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Portfolio del desarrollo competencial de Saray C. Batista Cabrera
Resumen

El trabajo que a continuacion se presenta se identifica con un portfolio personal
en el cual se justifica la adquisicion de cinco competencias que he considerado
esenciales para el desarrollo profesional de un docente. Estas han sido obtenidas durante
los diferentes cursos de este Grado y se corresponden con: disefiar, planificar y evaluar
procesos de ensefianza y aprendizaje; trabajar con los distintos sectores de la comunidad
educativa y colaborar con los agentes del entorno social; conocer y aplicar en las aulas
las tecnologias de la informacién y de la comunicacion; ensefiar de forma eficaz los
contenidos instrumentales basicos de lengua y matematicas y conocer las principales
lineas de investigacion educativa. Seguidamente, y en relacion con cada competencia, se
alude a una serie de evidencias que garantizan la adquisicion de estas habilidades
durante mi trayectoria formativa y cuyos trabajos originales se ubican en los anexos
adjuntados al final del documento. En suma, y como culminacién de este portfolio, he
incluido un apartado de conclusiones a modo de sintesis, asi como una valoracién
personal de mi paso por esta carrera.

Palabras claves: competencia, Grado de Maestro, evidencias, Educacion Primaria,
ensefianza—aprendizaje, familia, tecnologia, contenidos basicos e investigacion
educativa.

Abstract

The work presented below identifies with a personal portfolio in which | justify
the acquisition of five competences that | considered essential for the professional
development of a teacher. These were obtained throughout the different courses of this
degree and they are the following: designing, planning and evaluating teaching and
learning processes; working with different sectors of the education community and to
collaborate with agents of the social environment; knowing and to applying in
classroom in technologies of information and communication; teaching effectively basic
instrumental contents of language and mathematics and; meeting the main lines of
educational research. Then, in relation to each competence, | have alluded to a series of
evidences that guarantee the acquisition of these skills in my educational career and
whose original works are located in annexes that | have attached to the end of the
document. In sum, and as culmination of this portfolio, | have included a section of
conclusions as a synthesis and a personal assessment of my time in this degree.

Key words: competence, Teacher’s degree, evidence, primary education, teaching-
learning, family, technology, basic contents, educational research.
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1. Introduccion

Las competencias se vienen abordando en la educacion y en el mundo
organizacional desde diferentes enfoques, como por ejemplo el conductismo, el
funcionalismo, el constructivismo y el sistémico-complejo. Asi pues, quiero creer que
este Ultimo enfoque es el que mas se asemeja a mi formacién ya que otorga gran
prioridad al desarrollo de personas integrales con compromiso ético, que buscan su
autorrealizacion, que aportan al tejido social y que, ademas, son profesionales idoneos y
emprendedores. Tobdn (2008:2)

Mi corta experiencia en las aulas me dice que un maestro no solo se encarga del
desarrollo de una clase (independientemente de cémo lo haga,) sino que entre sus tareas
cotidianas se contemplan una lista de labores que hace que tenga que asumir numerosos
roles. Por ejemplo, si en un aula se encuentra un alumno conflictivo, algo habitual, la
maestra no solo tiene la obligacion de dotar a este de conocimientos, sino que también
tiene que formarlo como persona perteneciente a una sociedad e inculcarle valores
éticos y morales que lo hagan reflexionar sobre su actitud. Todo esto implica algunas de
las competencias seleccionadas para este portfolio, como la que hace referencia a
trabajar con los distintos sectores de la comunidad educativa, a conocer las TIC para
llevar al aula recursos que despierten el interés de ese nifio o conocer las principales
lineas de investigacidn educativa con el objetivo de intentar solucionar sus problemas.

En definitiva, el docente ha pasado a desempefiar funciones propias de:
psicologos, mediadores, animadores... Este ejemplo justificaria la amplitud de
competencias que un maestro puede adquirir durante su formacion ya que los ambitos
en los que va a trabajar son muy diversos y, de todos ellos, necesita unas nociones
bésicas.

No obstante, el concepto de competencia es una concepcién ambigua y amplia
que admite diferentes reflexiones sobre la misma y que hace que esta se pueda entender
de una forma u otra dependiendo la dimensién que se quiera abordar. De esta forma,
autores como Bogoya (2000:4) conciben las competencias como: "una actuacion idénea
que emerge en una tarea concreta, en un contexto con sentido [...]” (En Tobon,
2008:4)

Por su parte, Vasco (2003: 4) entiende las competencias como: “una capacidad
para el desempefio de tareas relativamente nuevas, en el sentido de que son distintas a
las tareas de rutina que se hicieron en clase o que se plantean en contextos distintos de
aquellos en los que se ensefiaron” (En Tobdn, 2008:4)

Otros autores como por ejemplo Massot y Feisthammel (2003:4) resaltan en las
competencias elementos tales como estructuras de conducta, actuacion en entornos
reales y actuacion en un marco profesional global. (En Tobon, 2008:4)

Finalmente, la propia RAE (2014) define estas como: “pericia, aptitud,
idoneidad para hacer algo o intervenir en un asunto determinado”. Es por todo lo
anterior, por lo que se puede observar gque, pese a que cada autor le da un matiz y una
apreciacion diferente, en todas las definiciones elementos como la actuacién o la
idoneidad se encuentran presentes, lo cual quiere decir que el sentido que se da al ser
una persona competente sigue unas lineas béasicas a la hora de ser definido. Tobdn
(2008:5).



Llama mi atencion que si un elemento comun en estas definiciones es la
actuacion y, ademas varias competencias aluden al ejercicio practico, ¢como es que
hasta que no se llega al tercer curso del Grado no se empieza a actuar en la practica
docente?, sera entonces que, pese a que este trabajo se basa en la justificacion y
verificacion de competencias, ¢los alumnos del Grado de Maestro en Primaria
seguimos formandonos a través de contenidos? Los hecho hablan por si solos y todo
conduce a pensar que como Bustamante (2002:7) sostiene se trataria del “mismo vino,
pero con diferente empaque” aduciendo que lo que estd detras del nuevo concepto de
competencia es el concepto de inteligencia dominante del siglo anterior. (En De Zubiria
Samper).

Asimismo, y basandome en las palabras de Bolivar (2008:1), la procedencia
originaria del término “competencia” del mundo empresarial y profesional hace
sospechoso el modelo de formacion basado en estas, al vincularlo a las politicas que
subordinan la educacion a las demandas de mercado y a la gestion de los recursos
humanos. De esta forma, los curriculos formados en términos de competencias se estan
extendiendo, en parte, promovidos por gobiernos conservadores y apoyados por
organizaciones internacionales como la OCDE o el Banco Mundial.

Este mismo autor, Bolivar (2008:2) recuerda como ha surgido esta nueva
filosofia educativa y cuales son sus objetivos a través de estas palabras: “la
construccion del Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES), como consecuencia
de la Declaracion de Bolonia, se ha presentado como una oportunidad para movilizar a
los estudiantes y profesionales en un mercado globalizado, al tiempo que para una
renovacién didactica de la propia ensefianza universitaria. Los elementos principales
que configuran el nuevo escenario del EEES se subordinan al objetivo méas general de
promover la movilidad, el reconocimiento mutuo de los estudios entre instituciones y
paises y la propia competitividad /...]. Ahora las competencias se convierten en los
logros de aprendizaje, en lugar de la adquisicion de conocimientos”.

Por lo anterior, cabe reflexionar si identifico mis estudios con estos ideales, es
decir, ¢realmente mi formacion ha sido la adecuada como para sentirme competente
ante un estudiante de magisterio en Finlandia? ¢ Mi titulo como maestra posee el mismo
valor independientemente de la universidad en la que se haya obtenido? En mi opinion,
la respuesta es no ya que no he percibido cambios frente a la formacion que recibié mi
madre, quien estudio hace 20 afios (bajo una filosofia educativa centrada en contenidos)
y con quien incluso he compartido profesores, y, la mia. La metodologia habra
mejorado y se habra actualizado, pero los objetivos y la evaluacion contintan siendo los
mismaos.

Por otra parte, y, tras tener una nocion del significado de competencia, es
evidente que no puede existir una lista universal de competencias utilizables en todos
los sectores de la actividad, en todas las culturas, etc. De ahi, la importancia de elaborar
una lista acorde con las actuaciones que se llevan a cabo segun la profesion que se
desempefie. Lévy —Leboyer (2000:4). Ante esta reflexion cabe preguntarnos, ¢Quién
elabora las competencias para el Grado de Maestro?

Para la redaccion de dichas competencias se parte del Libro Blanco de las
Titulaciones de Maestro del Programa de Convergencia Europea de la ANECA. Sin
embargo, es ldgico pensar, ;son estas las competencias que, ineludiblemente, un
maestro necesita para su formacioén?, mi respuesta personal es que si pues, aunque a
priori alguna de ellas como “Conocer los conceptos, razonamientos y terminologia



basica de la ciencia economica”, “Conocer los procesos cognitivos intervinientes en la
conducta”, etc., pertenecen a campos de conocimiento muy especificos como la
economia, psicologia, etc., es necesario, como anteriormente comente, poseer
conocimientos procedentes de diferentes materias pues, la labor de un maestro no es
algo delimitado y acotado sino que, en ocasiones, este tiene que dar respuesta a
situaciones que requieren de competencias mas especificas como las citadas.

En esta linea, es pertinente preguntarse, ;por qué durante el primer afio de
carrera se imparten asignaturas aparentemente descontextualizadas con nuestra futura
profesién? La respuesta quiero pensar que esté encaminada hacia la defensa que he
hecho anteriormente y que no se deba, simplemente, a la configuracion del nuevo plan
de estudios. No obstante, y aunque defiendo la idea de que el saber no ocupa lugar,
¢como es que en el listado de competencias de este Grado no se hace referencia a
ninguna competencia relativa a asignaturas como: Régimen juridico, Geografia,
Sociologia, Teoria e instituciones...? ;Es qué debemos tener nociones de varios campos
pero, al final solo algunos de estos son los realmente legitimos? Si esos conocimientos
no son imprescindibles, ¢por qué, en lugar de estas asignaturas, no se imparten otras que
tengan mayor vinculacion al desarrollo profesional de un docente?

En fin, numerosas preguntas y pocas respuestas. Sin embargo, ain me queda la
mayor de mis dudas y es que, hasta el momento y pese a creer que, al menos del listado
proporcionado, he adquirido numerosas competencias, no he comprendido cémo se
desarrollan o mejoran estas, ¢sera que una vez adquiridas estas ya es suficiente?

Con gran frecuencia cuando se habla de habilidades, competencias y demas
sinénimos, dichos términos se suelen relacionar con un aprendizaje procedimental o se
piensa que hacen referencia a la conversion de ideas en acciones, el ya famoso, saber
hacer. En esta linea, autores como Cano Garcia (2005:9) afirma que: “las competencias
que tienen que adquirir los estudiantes en diversos niveles educativos y las que deben
desarrollar los diferentes profesionales deben poner mayor énfasis en la aplicacion
practica de conocimientos y procedimientos, en los procesos, en el saber hacer, en
detrimento de un conocimiento Unicamente basado en la memorizacién ”. Entonces, ¢;se
podria decir que una competencia se mejora mediante la constante practica? De ser asi,
los alumnos de los Grado de Maestro, desgraciadamente, tenemos poca experiencia.

Finalmente, y como conclusion de esta introduccion, coincido con las palabras
de Antonio Bolivar (2008:1) quien sostenia que: “/.../ al igual que sucediera con la
“planificacion por objetivos”, la pedagogia por competencias puede quedarse en una
nueva ortodoxia en los formatos de planificacion que poco alteran la practica.” No
obstante y, como si de un actor se tratase, “por exigencias del guion” he elaborado, con
mucho esmero, el siguiente portfolio.



2. Justificacion y evidencias de las competencias elegidas

CG2: Disefiar, planificar y evaluar procesos de enseflanza y aprendizaje, tanto
individualmente como en colaboracion con otros docentes y profesionales del
centro.

Esta competencia bésica considero que es la mas importante de todas las que un
docente debe adquirir a lo largo de su formacién, ya que a traves del desarrollo de la
misma se obtiene una de las herramientas principales para los maestros, las unidades
didacticas, situaciones de aprendizaje...

Tras este enunciado se recogen los tres pilares basicos de todo sistema educativo (el
disefio, la planificacion y la evaluacion).

En primer lugar, el disefio no solo es la creacion de un recurso, sino que constituye
una parte clave para la ensefianza en términos generales pues, implica dedicar un tiempo
a pensar como se va a llevar a cabo la practica docente. Es por esta razon, por la que
todo profesional de la educacion deberia manejar con soltura el curriculo y tener un
cierto dominio a la hora de seleccionar los diferentes aspectos metodoldgicos que va a
trabajar. Para esto, un “calentamiento previo” (durante los afios de estudio) es clave ya
que, en un primer momento, se necesita de un modelo didactico, a modo de ejemplo,
que ayude a traducir el curriculo. Este mismo proceso fue el seguido con la evidencia,
que mas adelante se presenta, nUmero uno.

No obstante, McCutcheon (1980:8) sostenia que: “todos los profesores tienen
esquemas sobre cOmo seré su practica en términos generales, es decir que disponen de
disefios, pero muy pocos operan con planes explicitos estructurados”, y es que, como
comento en la evidencia nimero dos, el disefiar, desde unidades muy amplias hasta
clases muy concretas, sin conocer las caracteristicas del grupo con el que se va a poner
en practica, dificulta que se pueda dar respuesta a las necesidades de los mismos. Por
esta razon, solo ejerciendo como docente activo en un aula se podra conocer el contexto
real en el ocurre el aprendizaje y adecuar la practica. (En Gimeno Sacristan, 1998:8)

En segundo lugar, la_planificacion de un proceso de ensefianza-aprendizaje supone
para un docente, la anticipacion ante posibles problemas que puedan generarse mientras
se desarrolla la practica. Asi pues, y citando las palabras de Salinas (1987: 11): “el plan
previo es lo que permite, paraddjicamente, un marco para la improvisacion y
creatividad del docente ya que este, delimita la practica pero ofrece un marco de
posibilidades abiertas.” (En Gimeno Sacristan, 1998:11)

Planificar una situacion de aprendizaje siendo un alumno en formacion es un trabajo
complicado ya que se tiende a satisfacer las demandas del grupo en general ignorando
las individualidades, es decir, se programan actividades y tareas, se utilizan recursos,
métodos de evaluacion... dirigidos al grupo como un conjunto homogéneo y no como la
suma de personas heterogéneas.

Por lo anterior, el haber adquirido esta competencia para un profesional en activo
supone saber seleccionar los recursos adecuados a su situacién, dando también
cobertura a aquellos alumnos que necesiten una adaptacion respecto al plan inicial. Esto
se ha llevado a cabo en la evidencia nUmero dos de la que més tarde hablaré.

Por Gltimo, la evaluacién se entiende como el resultado de las dos fases anteriores, 0
como el producto final de nuestros pensamientos. De esta forma, para un alumno en



formacion el tener que evaluar al finalizar o durante el desarrollo de una secuencia de
trabajo es algo totalmente novedoso ya que ahora no solo desempefia el papel que
durante afios ha representado, el de evaluado, sino que también interviene en el proceso
como evaluador. Es por esta falta de experiencia, y, tal y como se ha realizado en la
evidencia nimero tres, por lo que creo conveniente utilizar mas de un medio que
permita valorar el trabajo de los alumnos.

En esta linea, coincido con las palabras de Black (1986: 1) cuando dice que: “para
los profesores, evaluar es una actividad que viene exigida como una obligacion
institucional, pues una gran parte de centros y docentes estiman que evallan a los
alumnos porque tienen que informar de ello, mas que por cualquiera otra razon de tipo
pedagogico ”. (En Gimeno Sacristan, 1998:1).

Por otra parte, si el disefio, planificacion y evaluacion de la situacion de ensefianza-
aprendizaje es compartido con otros docentes puede ocurrir que la iniciativa individual
de un miembro del grupo se vea mermada. No obstante, el trabajar de manera
colaborativa produce, en general, mas beneficios que inconvenientes siempre y cuando
todos los miembros intervengan en un mismo contexto y reflexionen de manera
personal acerca de sus aportaciones.

En esta linea, las evidencias que a continuacion afiado se encuentran relacionadas
con cada uno de los elementos anteriormente explicados. De este modo, el apartado
referente al disefio lo justifico a través del trabajo titulado “Disefio de material
curricular para el area de inglés” (Anexo 1), el cual fue realizado en la asignatura
recibida en 4° curso por el profesor Placido Bazo, y que llevaba por nombre “Disefio y
aplicacion practica de unidades de trabajo en lengua extranjera (inglés)”.

La finalidad de esta asignatura, en la cual nos organizdbamos en grupos de cuatro,
era crear recursos variados para trabajar un tema en concreto, las partes de la casa. Asi
pues, aunque el material no se disefié para un alumnado en concreto, con la excepcion
de que los destinarios serian nifios de 2° de Primaria, los personajes que aparecen en la
unidad se corresponden con cada uno de los integrantes que formabamos dicho equipo.
Este aspecto, posibilita el establecer conexiones con la realidad al ser posible la
modificacion de los protagonistas en favor de los alumnos con los que se va a aplicar
este material.

Por otra parte, decidimos crear un libro de texto, un cuadernillo integrado en el
mismo libro y situado en el anverso de este y una Webquest en sintonia con estos dos
recursos. Para ello, el formato que decidimos emplear fue similar al que nuestro
profesor, Placido Bazo, nos habia mostrado como modelo y el cual se basaba en:
enunciados sencillos, actividades directas y, sobre todo, contenidos practicos
contextualizados. No obstante, nosotros incluimos muchos mas recursos digitales
complementarios al libro y cuadernillo ya que la edicion que él nos mostré se habia
editado hace algunos afios y no disponia de tantas aplicaciones tecnolégicas.

La realizacion de este recurso fue una labor que implicd bastante tiempo tanto por
parte de mis compafieros como mia, ya que no queriamos que este disefio estuviese
compuesto mayoritariamente por ejercicios sino que fuese un material mas rico, en el
cual, los nifios hicieran actividades y tareas sociales, siempre mas motivantes.

Por ultimo, uno de los pasos mas complejos fue la traduccion de los contenidos del
curriculo a actividades sencillas, coherentes y creativas, apartado del cual era



responsable. De esta forma, el aspecto de manejar eficazmente y con soltura el
curriculo y al que tanta importancia concedi en la justificacion previa, queda con este
trabajo justificado pues, si no se tuviese agilidad con dicho documento las actividades
que en este material, calificado con un sobresaliente, se recogen, no tendrian coherencia.

La segunda evidencia que he que querido aportar hace referencia al apartado de
planificacidn. Se trata de una situacion de aprendizaje que lleva por titulo “Punta
Larga’s zoo” (Anexo 2) la cual fue realizada durante el Practicum de Mencion en
lengua extranjera: inglés, de 4° curso. En ella, se puede contemplar como no solo todo
este proyecto est& organizado para un espacio y un tiempo concreto, sino cémo también,
las actividades van dirigidas a un alumnado real del cual se conocen tanto sus intereses,
necesidades, etc., como las posibles dificultades que pueden surgir en el desarrollo de la
misma.

Asi pues, cabe destacar que este proyecto se organizé pensando en como se llevarian
a cabo las diferentes actividades que conforman esta situacion de aprendizaje. Para ello,
la informacion comprendida en el documento oficial (este trabajo) se redactd de manera
clara y sintetizada, ya que mi intencién era poder utilizar esta programacién como un
guion durante las sesiones y no que fuesen papeles de “relleno” que pudieran entorpecer
y agobiar mi préactica docente.

En esta linea, y basdndome en la aprendido en las clases de disefio, queria introducir
actividades significativas que, a su vez, hicieran que los nifios quedaran satisfechos de
acuerdo a sus intereses iniciales. De este modo, y, aunque esto implicé un esfuerzo y
preparacion extra, toda la situacion de aprendizaje se orienta hacia una tarea final (la
recreacion de un zoo), la cual supone una sintesis y puesta en practica de lo visto
anteriormente. De esta forma, y para que tuviese un plus de motivacion, este proyecto lo
realicé con diferentes cursos a la vez para que cada grupo pudiese visitar el zoo que otra
clase habia creado y viceversa.

Concretamente, en la parte de este documento que hace referencia a la metodologia
se puede observar, ademas de la organizacion de las sesiones (secuencia de actividades),
aspectos como la temporalizacion, los recursos necesarios, el producto final, los
criterios de evaluacién, etc., todos ellos plasmados en tablas esquematicas que
permitiesen a simple vista saber como se tenia que desarrollar la clase.

Asimismo, esta programacion recoge una reflexion sobre cada sesion realizada ya
que no hay que olvidar que, como alumna en préacticas, el objetivo principal es
experimentar al mismo tiempo que meditar sobre todos los recursos o estrategias que
llevo al aula. De este modo, y tal y como he reflejado en mi justificacién, he
comprobado que como Salinas (1987:11) sostiene, paraddjicamente, la planificacién de
las sesiones es el elemento que posibilita la improvisacion certera en la practica docente
aunque esta, no siempre, se encuentre perfectamente redactada ni integre reflexiones y
demas complementos. Es necesario, como minimo, tener plasmada la secuencia de
actividades que se va a seguir. (En Gimeno Sacristan, 1998:11)

La tercera y, Gltima evidencia para esta competencia, que quisiera que quedase
reflejada, alude al aspecto de la evaluacidn. Para ello, la situacion de aprendizaje



llamada “;Dénde nos vamos de vacaciones?” (Anexo 3) realizada durante el
“Practicum 11”, de 4° curso, reine todas las maneras, o al menos de las que tengo
constancia, de evaluar. Asi pues, en primer lugar, se realiz6 una coevaluacion, a través
de una lista de control, en la que de manera conjunta entre la maestra (en este caso yo) y
los alumnos decidimos cuales serian los items a seguir. En esta ocasion, cada alumno o
grupo de alumnos tenia que presentar ante sus compafieros un ecosistema relacionado
con un determinado continente y explicar un poco sobre este. Asi pues, los alumnos
observadores simplemente tenian que ir marcando con una X si ese item se cumplia, si
no se cumplia o si tenian dudas.

Aprovechando esta actividad se les planteé otro tipo de evaluacion, la
autoevaluacion, en la que debian autocalificar su trabajo para luego compararlo con la
valoracion de sus comparfieros. A traves de esta opcion, los alumnos desarrollaron su
sentido critico hacia su propio trabajo reflexionando sobre aquellos aspectos que
podian haber mejorado.

Asimismo, una vez concluida la situacion de aprendizaje, también se les pidié que
puntuasen el trabajo que cada uno de ellos habia realizado durante las semanas que durd
el proyecto. Todo ello, con el objetivo de contrastar dicha nota con la calificacidn
obtenida en el examen final, ya que, si por ejemplo, se habian adjudicado un 9 en el
desarrollo del trabajo no se entenderia que su calificacion en el control fuese baja.

El tercer método de evaluacion que llevé a cabo fue hacia mi, es decir, planteé una
evaluacion hacia el profesor justo cuando el proyecto se encontraba en su ecuador para
conocer la opinion gue tenian los nifios sobre el trabajo que estaba realizando y, sobre
todo, para ver qué podia mejorar de cara a las semanas que quedaban. De esta forma,
una peticion generalizada fue el uso de los ordenadores personales, los cuales se
incluyeron en actividades posteriores.

Finalmente, el dltimo recurso empleado para evaluar fue una lista de control masiva
en la cual tomaba anotaciones a diario sobre el trabajo de los alumnos, ya que en un
principio no queria realizar ningun control, sino que fuesen los productos obtenidos
(denominados productos finales en las tablas de las sesiones) después de cada actividad
los valorados para determinar una puntuacion final. Dicha calificacion fue cualitativa ya
que, pese a tener como referencia las rabricas de la Consejeria, estas no lograron
solventar mis dudas, mas bien todo lo contrario y no fui capaz de distinguir la “fina
linea” que hace que un alumno tenga una calificacion de un 7 o un 8.

Es por esto, por lo que, pese a mi poca experiencia como evaluadora y no como
evaluada, coincido con las palabras citadas anteriormente por Black (1986:1) ya que,
para mi el evaluar cuantitativamente en cualquier etapa, pero especialmente en la
referente a Infantil y Primaria, me parece un total despropdsito y algo innecesario pues,
no debemos olvidar que las calificaciones hasta hace no tanto en esta etapa eran
reflejadas con un “progresa adecuadamente” (P.A.) o “necesita mejorar” (N.P.) y cada
nifio y familia sabia lo que eso significaba. (En Gimeno Sacristan, 1998:1)



= CGrT7a: Trabajar con los distintos sectores de la comunidad educativa y
colaborar con los agentes del entorno social.

Actualmente, unos de los problemas mas frecuentes y que mas preocupa a los
maestros es la relacion entre las familias y los centros educativos. La escasa
participacion de los padres en la actividad docente es cada vez méas notable debido a
varios factores que influyen la sociedad actual. La falta de tiempo de muchas familias,
el desinterés de estas hacia la educacion que ven el colegio como una “gran guarderia”
0, la desestructuracién de las mismas (aumento de familias extensas y compuestas), son
motivos que hacen que los conocimientos que se ensefian en la escuela difieran de los
que se transmiten en el entorno mas proximo al alumno y, que por tanto, los mensajes
emitidos por los principales agentes educadores (familia y escuela) sean contrapuestos.

Ante esta situacion, y citando las palabras de Bolivar (2006:3,4): “se hace cada vez
mas notorio la necesidad de implicar a las familias en la vida de los centros educativos,
pero no Unicamente, porque la escuela se vea incapacitada para dar respuesta a las
demandas educativas de la sociedad, sino porque no podemos olvidarnos de las
responsabilidades que las familias tienen para con sus hijos/as y por tanto, obviarlas y
llevar a cabo procesos educativos aislados a ellas . (En De Le6n Sanchez, 2011:3,4)

Es precisamente el clima educativo familiar uno de los temas sobre los que
numerosos autores han reflexionado. De esta forma, Carabafia (1993:2); Nlfez y
Gonzélez-Pienda (1994:2); Castejon y Pérez, (1998:2); Torres Santomé, (2001: 2);
Rigo, (2002:2) destacan la importancia que las actitudes, expectativas e implicacion de
los padres en el proceso educativo de sus hijos tienen en el desarrollo académico. (En
Siles, C. y Reyes, M. M?, 2004:2)

Tal y como sostenia Eisner (2002:2): “el cuerpo docente en la escuela no podra ir
mas lejos ni méas rapido de lo que le permita la comunidad. Nuestra tarea es, en parte,
alimentar la conversacién para crear una vision colectiva de la educacion”. (En
Bolivar, 2006:2)

Por todo lo anterior, el aprendizaje de la elaboracion de distintos programas de
intervencion familiar, el disefio de talleres para la participacion de las familias en los
centros, la inclusion de tareas sociales y, en definitiva, la adquisicién de técnicas o
estrategias que ayuden al docente a tener una buena relacién con el entorno del alumno,
son fundamentales para cualquier profesional de la educacion.

Recogiendo los argumentos de Megias (2006:9), que De Ledn Sanchez (2011:9)
emplea: “se vislumbra que la responsabilidad de los profesores en cuanto a la
educacion de los alumnos, se ve en aumento, debido a que la realidad social en la que
viven las familias, repercute directamente en el tiempo que los nifios conviene que
pasen en los centros educativos, y por ende en relacion con los docentes, puesto que los
padres y madres, deben permanecer en jornadas laborales mas largas, para poder dar
respuesta al ritmo de vida en el gque nos encontramos inmersos”.

No obstante, la necesidad de poseer competencias como la presente no se ponen de
manifiesto hasta que el docente en formacidn pasa a convertirse en miembro activo del
sistema educativo, ya que es a partir de este momento cuando el trato con los padres es
constante. De este modo, y basdndome en las palabras de Siles y Reyes (2004:2), la
forma en la que las familias afrontan la escolaridad de sus hijos es determinante para su
rendimiento escolar.



En esta linea, y tal y como mencion6 Avanzini (1969:1), “existen padres
despreocupados que se niegan a realizar de manera constante los esfuerzos que
demanda apoyar a los hijos en sus actividades educativas y, otros padres, que se
percatan de que deben apoyar a los hijos pero les es imposible hacerlo por falta de
tiempo y de cultura”. (En Valdés; Martin Pavon y Sanchez Escobedo, 2009: 1).

Un maestro que no consigue crear un clima de comunicacién con las familias de sus
alumnos, dificilmente conseguira un aprendizaje significativo en ellos ya que el alumno
tomara los conocimientos que adquiera en el aula como independientes y solo legitimos
para el contexto escolar.

Es por ello, por lo que la educacion en general y todos los representantes de la
misma, tienen el reto de conseguir, a través de nuevos metodos como el uso de las
tecnologias, la insercion de la escuela en la comunidad, y que esta no suponga otra
realidad, otro contexto ni otro momento para el alumno. Como indica Stevenson y
Baker (1987:2): “Los nifios de padres que participan en las actividades escolares
muestran un aprovechamiento mayor que los nifios de padres menos participativos”
(En Sanchez Escobedo, 2006:2).

Por todo lo anterior, considero que esta competencia ha sido adquirida en varios
proyectos, incluso, he cursado una asignatura que lleva el nombre de “Sociedad, familia
y escuela” durante el primer afio del Grado. No obstante, especialmente en tres trabajos
es notable mi papel como agente mediador entre las familias y la escuela.

El primero de estos, lleva por titulo “Taller de formacion para la
participacion de las familias” (Anexo 4) y fue realizado en la parte practica de la
asignatura anteriormente citada con la profesora Rosa M? de la Guardia Romero. La
creacion de este taller tenia como referente la definicion de una serie de objetivos, tanto
generales como especificos, los cuales se debian lograr una vez finalizado el mismo.

De este modo, mis compafieras y yo comenzamos por disefiar un cuestionario en
el que se pretendia conocer el concepto que tienen las familias sobre lo que es participar
en la escuela. Asi pues, las conclusiones que se extrajeron de este supuesto fueron tres:
la primera de ellas es que las familias piensan que participar es exclusivamente dar su
opinion ante un determinado tema, la segunda, justificaba el por qué las familias no se
involucran con el centro vy, la tercera, reflejaba la falta de interaccion entre las familias y
el centro.

Partiendo de estos resultados, pensamos, esta era mas bien mi labor, alicientes
que hicieran que los padres acudieran al taller para, una vez alli, poner en practica cinco
sesiones de creacion original. En esta linea, uno de los atractivos que se penso fue que
las familias indicaran cuando querian que se produjeran estas reuniones, intentando asi
dar respuestas a sus necesidades. Asimismo, se propuso incluir un servicio de guarderia
gue se ocupara de los hijos pequefios de los padres que asistieran a las reuniones, al
igual que un servicio de actividades extra para que los nifios, no tan pequerios, también
estuvieran atendidos durante la duracion de las mismas; se incentivo a las familias
diciéndoles que se realizaria al final de cada sesion una merienda en la que poder
conversar con otras familias., etc.



En cuanto a las sesiones disefiadas, en horario de tarde, se pretendia que los
padres aprendieran y reflexionaran sobre la participacion en las escuelas. Por ello, a la
hora de plantear estas sesiones, intentamos que estas abordaran temas que interesaran a
los que acudieran a las reuniones Yy que hicieran que no terminaran por dejar de acudir.
En sintonia con lo comentado, algunos de los temas propuestos llevaban por titulo:
“¢Conoces a los padres de los amigos de tu hijo?” “Disculpe si les llamo sefioras y
caballeros pero no les conozco muy bien”.... Ya que se pretendia que el maestro no se
limitara a su funcion como educador en la jornada escolar sino que este también
trabajase con las distintas partes que conforman la comunidad educativa.

La segunda evidencia, se titula “Chinese Calendar” (Anexo 5) y se trata de una
tarea social disefiada en inglés (social task) en la asignatura de “Didactica de la lengua
extranjera: inglés” durante el tercer curso de este Grado. Esta, a su vez, forma parte de
una unidad didactica que lleva por titulo “A school in China” (Anexo 6) y que esta
programada para nifios de 5° de Primaria.

De esta forma, dicha tarea social tenia como finalidad que los alumnos llevaran a
cabo un proyecto en distintos contextos, incluyéndose el familiar. Asi pues, la tarea que
se plante6 consistia en que cada nifio buscase, con la ayuda de algin familiar,
informacion en internet sobre el calendario chino para, luego, en parejas, repartir los
diferentes animales que componen este.

Cada pareja tenia que explicar, en inglés, por qué habia elegido el animal en
cuestion y realizar, en casa, una representacion del mismo. De este modo, esta actividad
se trabajé tanto en el colegio como con los padres. Este tipo de programaciones se
plantearon pensando en reforzar el clima educativo escolar, ya que como comentaba
anteriormente en la justificacion, y en palabras de Carabafia (1993:2); Nufiez y
Gonzélez-Pienda (1994:2); Castejon y Pérez, (1998:2); Torres Santomé, (2001: 2);
Rigo, (2002:2) las actitudes, expectativas e implicacion que tienen las familias respecto
a los estudios de sus hijos son determinantes para el desarrollo académico. (En Siles, C.
y Reyes, M. M3 2004:2).

Asimismo, nuestra intencion a la hora de disefar esta tarea, fue que los nifios
extrapolasen el entorno escolar al contexto familiar con el objetivo de querer dar una
continuidad a las actividades que se llevan a cabo en el aula. En definitiva, se intent6
que los padres cumpliesen con sus responsabilidades, méas alld de las basicas, y se
preocupasen por los deberes escolares de sus hijos. De este modo, esta tarea social
también supuso una prueba fiable para comprobar el grado de implicacion de las
familias con los més pequefios pues, para un nifio de 5° de Primaria que no recibe ayuda
extra escolar es, casi imposible, realizar este proyecto.

Esta “social task”, la he llevado al aula durante mis practicas para precisamente
comprobar la participacion de los padres en las tareas escolares, teniendo como
resultado, la no realizacion de esta por parte de varios alumnos e, incluso, la queja de
algunos padres porgue sus hijos no puedan trabajar autbnomamente.

Al preguntarles a los nifios el por qué no habian elaborado el animal o buscado
informacién, se dieron varias respuestas, aunque todas iban en la misma direccion. Se
comento que se debia a la falta de tiempo de sus padres, quienes no tenian tiempo para
“hacer manualidades”, a la falta de material en casa de su padre (distinta a la de su



madre), a que su abuela, quien le cuida, no sabe hacer estas tareas etc., volviendo se a
emplear multitud de pretextos que solo excusan el poco tiempo que, algunas familias,
dedican a sus nifios.

Asimismo, en lo que especialmente los padres, principales responsables de los
menores, no reflexionan es en el mensaje de Bolivar (2006:2) quien afirma que si las
familias no se implican en la ensefianza de sus hijos, la escuela y, los profesores en
particular, no pueden ejercer de estos y a la vez de padres.

Por Gltimo, mi tercera evidencia es una entrevista titulada “Descubriendo a un
maestro pasional” (Anexo 7) realizada en la asignatura de “Fundamentos de la
psicologia aplicada a la educacion” de primer curso con el profesor Antonio Rodriguez
Hernandez.

En esta evidencia debiamos reflexionar sobre si, durante nuestra etapa
académica, habiamos tenido algin profesor al que pudiésemos denominar “maestro
pasional”. Para comprobar si realmente se trataba de este tipo de maestro, debiamos
citarnos con él y realizarle una bateria de preguntas que confirmaran, o no, nuestro
pensamiento.

Aparentemente, puede parecer una tarea sencilla y sin demasiada transcendencia
pero, actividades como estas, son las que, aunque por aquel entonces no lo sabia, me
han ayudado a configurar mi perfil docente.

Durante las casi dos horas que estuvimos hablando (dispongo de un audio)
comentamos varios temas de los que él, como profesor veterano que es, me daba su
opinion. Recuerdo que uno de los temas sobre el que mas debatimos y, razén por la que
incluyo este trabajo, fue la relacion docente-familia.

Pese a que el profesor que entrevisté, actualmente, se encuentra impartiendo
clases en la etapa de Bachiller, aln recordaba lo dificil que en su etapa de maestro habia
sido incluir a las familias en las actividades educativas (en la Educacion Secundaria
afirma que es imposible). Me comentaba lo importante que es, especialmente cuando un
alumno llega a Bachiller, haber tenido durante las etapas previas a esta un respaldo y
apoyo familiar que propicien la consolidacion de un habito o rutina de trabajo.

Asimismo, me confesaba que, como padre y profesor, pensaba que mostrarse
estricto, en cuestiones académicas, con los hijos o alumnos cuando estos son pequefios
no tiene por qué ser antipedagogico o nocivo, ya que los nifios, en su opinion y, en la
mia, requieren de modelos de actuacion fijos. Su pensamiento es que los alumnos
aprenden, a cualquier nivel, imitando, por lo que, la ejemplaridad creia que debia de
ser una de las cualidades exigibles tanto para ser padre como para ejercer Como maestro.

En esta linea, hacia hincapié en lo dificil que es comunicarse con algunas
familias a las cuales, desde temprana edad, no les importa el porvenir de sus hijos ya
que solo cumplen con las funciones basicas, entre las que no entra la educacion. Con
este tipo de familias, me decia, tienes que saber lidiar ya que son parte de la sociedad y,
lo que debemos hacer, es prestarles nuestro apoyo pues, muchas veces sienten que no
nos preocupamos por ellos ni por sus hijos sino que los marginamos o excluimos
etiquetandolos frente a sus comparieros.



Lo cierto, es que hasta que realicé esta recopilacién de trabajos, no me habia
percatado de las sabias palabras que, en su dia, me dijo este profesor ni del ejemplo que
este supondria para mi.

= (CGlla: Conocer y aplicar en las aulas las tecnologias de la informacion y
de la comunicacion.

A lo largo de la historia, las diferentes tecnologias siempre han ido cambiando las
sociedades donde se han ido implantando Cabero, Lorente y Roman, (2007:1).
Actualmente, las tecnologias de la informacion y la comunicaciéon (TIC) también se
estan convirtiendo en uno de los agentes mas eficaces del cambio social debido a su
incidencia en la sociedad de hoy. Frente a esta situacién, el mundo educativo no puede
quedar al margen de esta realidad. (En Marques —Graells, 2011:1)

En este ambito, las TIC proporcionan un entorno de ensefianza y aprendizaje tanto
para el alumnado como para el profesorado. Segin Cabero (2006:1): “las TIC
configuran nuevos entornos y escenarios para la formacion con unas caracteristicas
significativas. Por ejemplo: amplian la oferta informativa y posibilitan la orientacion y
tutorizacion, eliminan barreras espacio-temporales, facilitan el trabajo colaborativo y
el autoaprendizaje, y potencian la interactividad y la flexibilidad en el aprendizaje”.
(En Marqués —Graells, 2011:1)

A su vez, Marqués (2008:1) destaca que: “las TIC se afiaden a los recursos
tradicionales, convirtiéndose en un material mas disponible para los docentes”. Esta
idea es la que se ha tenido presente a la hora de crear el material digital de la evidencia
namero dos, dentro de esta competencia. Ademas, tal como resaltara Gairin (2010:1):
“las TIC facilitan la creacidén colectiva de conocimiento”. (En Marqués —Graells,
2011:1)

“Ciertamente, lo que el docente piensa sobre el potencial didactico de las TIC
condiciona su uso en la practica” Tejedor, Garcia-Valcarcel y Prada, (2009: 1). A causa
de esto, se siguen contemplando aspectos problematicos sobre el uso de la tecnologia
por parte del profesorado. De esta forma, destacan notablemente los problemas que
Calderén y Pifieiro (2007:1) citan sobre: “la resistencia al cambio, deficiencias
formativas en el uso de las tecnologias, falta de autoestima y, elevado grado de
frustracion ”. (En Marques —Graells, 2011:1)

Por otra parte, aunque el uso de las nuevas tecnologias en las aulas aporta
mayoritariamente beneficios como el aumento de la atencién, la facilitacion de la
comprensidn, la contextualizacion de las actividades y la atencion a la diversidad, el
desarrollo de la creatividad... es cierto que, como todo, también ocasiona algunos
inconvenientes en la préactica, citados por Marqués —Graells (2011:1), por ejemplo, el
aumento de horas para la preparacion de las clases, los problemas de conexion a
Internet, las averias y problemas de software en los ordenadores de los alumnos, etc.

A parte de lo comentado, el profesorado, en investigaciones realizadas, valora
ciertas ventajas que inciden directamente sobre el mismo profesorado como la



facilitacion de su renovacion metodoldgica y el aumento de su satisfaccién, motivacién
y autoestima. Marqués —Graells (2011:1)

En este mismo estudio, y, en menor medida, los docentes manifiestan que las
TIC facilitan la evaluacion continua y la realizacion de exposiciones. En cambio, no se
posicionan sobre si se aprovecha mas el tiempo en clase ni sobre si se potencia la
reflexion y el razonamiento.

Por lo anterior, el uso de las TIC requiere de una formacién previa tanto por
parte de los docentes, como de los alumnos, siendo precisas una serie de competencias
elementales. Por parte del alumnado, estas se centrarian en: saber buscar, seleccionar,
organizar y almacenar informacién, asi como comunicar sus experiencias
investigadoras. Cantero Moreno (2008:6).

Por su parte, el profesorado deberia poseer competencias como la presente en la
que supone una alfabetizacion tecnologica y, de igual forma, tendria que conocer
diferentes métodos con los que trabajar las TIC con el objetivo de desarrollar un espiritu
critico que le permitiera seleccionar aquellas herramientas virtuales con mayor utilidad.
Cantero Moreno (2008:7). Asimismo, aprovecho este contexto para alentar a los
responsables de configurar los planes de estudios de los diferentes Grados y, en
concreto de este, para que continlen apostando por la inclusion de asignaturas
relacionadas con el uso de las tecnologias.

En conclusion, “[...] el uso o incorporacion de las TIC en el aula puede ser una
buena oportunidad para irse planteando cuestiones necesarias sobre la ensefianza y el
aprendizaje en los centros educativos del siglo XXI”” Adell, (2010a; 2010b:1); Domingo
y Fuentes (2010:1). (En Marqués —Graells, 2011:1).

Sin mas, las evidencias que avalan la adquisicion de esta competencia son
numerosas y de diferentes &mbitos. No obstante, debido a limitacion espacial de este
trabajo he seleccionado las que, a mi me parecer, son mas enriquecedoras y novedosas.

En primer lugar, empezaré por aquellas evidencias que hacen referencia a la
primera parte de esta competencia (conocer las TIC) para ello, he querido incluir el
disefio de un portfolio digital individual (Anexo 8) realizado en la asignatura de
“Disefio y aplicacion practica de unidades de trabajo en la lengua extranjera (Inglés)”
durante el Gltimo curso dedicado a la Mencion en lengua extranjera: inglés.

Este, se organiza en dos apartados, correspondiéndose el primero de ellos con
una péagina principal muy dindmica que resume el trabajo realizado en esta asignatura a
través de fotos, un montaje audiovisual y una pequefia introduccion sobre mi. A
continuacion, en la segunda opcidn, se puede acceder a tres subapartados diferenciados
en:

1. Paginas web utilizadas en clase, a través de esta opcion se accede a un listado
de péaginas web, que como su nombre indica, fueron empleadas en el aula y, que
incluyen tanto una explicacion sobre el funcionamiento de cada una de ellas como, una
breve opinidn personal.




Asimismo, para aquellos que estuviesen interesados, el logo de cada pagina web
se encuentra insertado debajo del nombre de esta y, simplemente clicando sobre él, te
conduce directamente a la pagina en cuestion, es decir, la imagen ha sido redireccionada
a la pagina original.

2. El segundo subapartado recoge, a diferencia del anterior, aquellas paginas que
se han consultado durante la asignatura individual o grupalmente (como trabajo
autonomo fuera del aula) Estas, por su parte, se organizan de la misma manera que el
subapartado anterior e incluye las mismas prestaciones.

3. Por altimo, el tercer subapartado hace referencia a los programas utilizados
pues, como es sabido, una pagina web se diferencia de un programa en que la primera
no requiere ningun proceso de instalacion y el segundo si. De esta forma, en esta
seccidn se continda con la misma presentacion que las paginas anteriores a diferencia de
que las iméagenes, por tratarse de un programa, no se encuentran redirigidas.

Lo cierto, es que este trabajo ha sido una de las tareas mas productivas que he
realizado en estos afios, ya que no solo he aprendido el manejo de una pagina
(Wix.com) que permite crear entornos web como este portfolio (el de la evidencia), sino
que también he mejorado mi comprensién y escritura en una lengua extranjera ya que
usaba dicha pagina en inglés.

El que los maestros conozcamos diferentes herramientas tecnoldgicas que
podamos llevar al aula enriquece muchisimo nuestra practica docente ya que,
obviamente, cuanto mayor sea nuestra oferta, en cuanto a recursos, mayores tambien
podrén ser las posibilidades de abordar un tema, de modo que, si empleando algun
método los alumnos no entendiesen algin concepto o procedimiento o un alumno en
concreto necesitara apoyo extra, el docente en cuestion tendria la posibilidad de recurrir
a otro material, preferiblemente digital, que dé respuesta a sus necesidades. En cambio,
si nos encasillamos en el papel de maestro tradicional, quien solo utiliza materiales
tangibles, estamos rechazando una variedad de herramientas tecnoldgica, que, a buen
seguro, nos podrian solventar mas de un problema.

De esta forma, es inadmisible que un “nuevo” maestro no haga uso de las
tecnologias en su aula ya que, si se tiene unos conocimientos basicos sobre TIC, el
preparar sesiones que incluyan materiales online no debe suponer un esfuerzo ni una
inversion de tiempo excesiva ya que, de lo contrario, y tal y como expuse anteriormente
mediante las palabras de Marques —Graells (2011:1), se estaria negando a emplear “uno
de los agentes mas eficaces para el cambio social ”.

La segunda evidencia que quiero aportar a esta competencia comprende varios
recursos digitales utilizados en una unidad didactica, incluida en una competencia
anterior, titulada “This is our house”. Esta fue realizada en las asignaturas de mencion
del ultimo curso llamadas “El uso de las TIC en la ensefianza de la lengua extranjera
(Inglés) “y “Disefio y aplicacion practica de unidades de trabajo en la lengua extranjera
(Inglés)”.



Durante la duracion de estas asignaturas teniamos que disefiar, en grupo, dicha
unidad didéctica, de la cual ya he hablado y, en ella era aconsejable, que primaran los
recursos tecnoldgicos. De esta forma, dicho material recoge: numerosas grabaciones de
audio (listenings) (Anexo 9) realizadas con el programa “Audacity”; la grabacion de un
videoclip (Anexo 10) que incluia la cancion de la unidad (tema de creacion original); la
representacion audiovisual del comic de la unidad (Anexo 11) fue realizado con el
programa “Windows Live Movie Maker”, a través del cual sincronizamos la imagen
con el sonido y, entre otras cosas, afiadimos los subtitulos; la creacion, con el programa
“Flipsnack” de un cuento digital (Anexo 12) como actividad motivante y “mini”
proyecto y, por ultimo, el disefio de una Webquest (Anexo 13) a través del programa
“Wix” en la que se incluye un proyecto online paralelo al tema que del libro de texto.

En este ultimo material creamos diferentes actividades, especialmente con el
programa “EducaPlay”, en las que los alumnos debian trabajar divididos en dos grupos
(Houses in the city and houses in the country). La estructuracion de la pagina esta
pensada para que sean los alumnos, con sus ordenadores, los que, de manera auténoma,
accedan a las diferentes actividades que se proponen.

De esta forma, se apuesta por el uso de las tecnologias como un recurso
cotidiano dentro del aula pues, pese a que este, como explicaba anteriormente aludiendo
a Marques —Graells (2011:1), presenta también inconvenientes, en mi opinion, ofrece
una serie de posibilidades inalcanzables para otros recursos.

Prueba de esto, es la tercera, y Gltima evidencia que expongo. Se trata de la
puesta en practica de un aula virtual (Anexo 14) dentro de plataforma EvaGD (disefiada
por la Consejeria de Educacién del Gobierno de Canarias).

Asi pues, durante el “Practicum II” he podido realizar un proyecto titulado
“Lecturas compartidas” el cual consistia en que tanto los nifilos como yo presentaramos
cada martes una historia (podia ser un cuento o una leyenda) que nos hubiera llamado la
atencion, independiente de la fuente a través de la cual la hubiéramos obtenido.

De esto modo, el objetivo de dicho proyecto, aparte de fomentar la lectura, era
grabar las exposiciones de los nifios para que, luego, con sus padres, analizaran y
comentaran sus exposiciones. Mientras cada alumno realizaba su presentacion yo los
grababa en video, archivo que, luego, editaba en “YouTube”, especialmente, para
mejorar la calidad de la imagen y, finalmente, subia a la plataforma que comento.

Asimismo, habilité un foro de debate dentro de esa misma aula virtual para que,
si les apetecia, dejaran algin comentario sobre los videos que alli se encuentran. La
gestion de esta pagina supuso un reto para mi, pues nunca antes habia accedido a este
tipo de soportes a través del rol del maestro y lo cierto es que necesité la ayuda del
profesor de informéatica para el manejo de determinados recursos. No obstante,
compartiendo la opinién, nombrada en la justificacion, de Tejedor, Garcia-Valcarcel y
Prada, (2009: 1) sobre que lo que el docente piensa sobre las TIC condiciona su
practica, considero que el tiempo que inverti en esta pagina no fue en vano ya que mi
intencion, desde el inicio, era innovar en la practica educativa y mejorar mis habilidades



informaticas por lo que fue quizas este pensamiento de superaciéon lo que me hizo
obtener buenos resultados. (En Marques —Graells, 2011:1)

Para concluir, me gustaria reflejar las propuestas que planteé en el centro para
contribuir a la renovacion metodoldgica y que, por cierto, consideraron implantarlas
para el proximo curso. Entre mis sugerencias propuse que esta aula virtual (EvaGD)
fuese utilizada como vehiculo de comunicacion entre padres y maestros, pues la
plataforma ofrece la opcién de enviar mensajes privados a los destinarios que formen
parte de la misma.

Por otra parte, también propuse que, tal y como se realiza en la universidad, las
tareas o temas que se expliquen durante una semana sean adjuntados en dicho soporte,
facilitando que si algun nifio se pone enfermo o no puede acudir al centro pueda
informarse de lo que se ha realizado en clase. En esta linea, y como Ultima aportacion,
comenté la posibilidad de que las notas de los controles también quedaran reflejadas
aqui, ya que es frecuente que los nifios no les comuniquen a sus padres una mala
calificacion o que varien esta.

En definitiva, y basandome en las palabras anteriormente citadas de Cabero
(2006:1) apuesto por una digitalizacion del proceso educativo en el que todas las partes
intervinientes permanezcan informadas de cualquier novedad, avance, etc., fomentando
asi la, tan comentada, comunicacion por parte de la escuela. (En Marqués —Graells,
2011:1).

» CEL: Ensefiar de forma eficaz los contenidos instrumentales de lengua y
matematicas.

Es sabido que las asignaturas de Lengua y Matematicas suponen la base de todo
conocimiento posterior, de ahi, la importancia de que, especialmente, durante la etapa
de Primaria, la ensefianza de estas sea efectiva y los conocimientos que se adquieran,
solidos.

Durante la formacion que se recibe como maestro, se aprenden multitud de recursos
y estrategias, como los que se recogen en la segunda evidencia para esta competencia,
que pueden ser empleados en el aula para trabajar aquellos temas que presentan una
mayor dificultad a la hora de ser explicados. Se trata de buscar alternativas para que los
alumnos puedan comprender y aplicar determinados conocimientos evitando llegar a la
memorizacion. Asimismo, durante estos estudios se ensefia a analizar material de las
dos areas en cuestion, ya que, en el caso de utilizar libro de texto, se deben tener en
cuenta una serie de factores, de los que se habla en la tercera evidencia, para realizar
una buena eleccion.

Por todo esto, es importante que un futuro maestro conozca las técnicas que tiene a
sus disposicion, sepa de la existencia de determinadas fuentes a las que acudir en caso
de querer aplicar métodos de ensefianza diferentes a los propuestos en el libro y, en
definitiva, adquiera la capacidad de ser critico y elegir aquellas técnicas, estrategias o
método que crea que van a ser mas efectivos en su aula. De este modo, una vez se
encuentre dentro de esta tendra que resolver y dar respuesta a alumnos que, tras aplicar



un método en concreto, continten sin comprender algin conceptos 0 que necesiten que
se les muestre otro camino que afiance la idea que tienen.

“El profesorado que se forma en esta metodologia ve y constata el sentido de la
educacion y de la docencia, se siente gratificado por los resultados y hasta cambia su
percepcion en positivo del mundo docente y escolar”. Ballester Vallori (2005:3).

En general, el ensefiar de manera eficaz contenidos, independientemente del &rea
con la que se encuentren relacionados, supone ser capaz de transmitir, mostrar o tomar
leccion de una serie de conocimientos, los cuales, el alumno conoce su utilidad y le
sirven para poder actuar de forma eficiente ante una situacion concreta. Por todo ello,
realizar una buena seleccion de contenidos también es muy importante.

Los materiales utilizados significativamente pueden ser recordados durante un
periodo relativamente largo de tiempo, meses, incluso afios, mientras que la retencion
del conocimiento después de un aprendizaje memoristico por repeticion mecanica es de
un intervalo corto de tiempo, medido en horas o dias Gonzalez y otros (2000:2). (En
Ballester Vallori, 2005:2).

No obstante, para llegar a este punto, la competencia y profesionalidad de los
maestros supone un factor esencial en el proceso de ensefianza-aprendizaje ya que sin la
colaboracion y compromiso de los docentes, nunca se conseguiran instaurar nuevas
formas de ensefianza. Para ello, es fundamental potenciar y compartir, ya sea a mayor
escala o dentro del centro educativo, experiencias innovadoras al igual que los analisis
o valoraciones de determinados recursos. De esto ultimo se muestra un ejemplo en la
tercera evidencia de esta competencia.

Por ultimo, recoger las palabras de Ballester Vallori (2005:3) quien afirma que:
“trabajar en aprendizaje significativo produce en el alumnado un cambio de actitud por
el trabajo escolar de manera radical, los alumnos disfrutan de lo que aprenden, se
sienten motivados, les gusta el trabajo a realizar, entregan todo el material trabajado y se
sienten satisfechos de su experiencia educativa”

En concordancia con la justificacion anterior, paso a presentar las evidencias que
verifican la adquisicién de esta competencia. La primera de ellas lleva por titulo “El
acento” (Anexo 15) y se identifica con un trabajo que fue realizado en la asignatura de
“Lengua Espafiola” con el profesor Pedro Ravelo durante el segundo curso de este
Grado.

Dicho trabajo se basaba en clasificar todas las palabras que aparecian en un capitulo
de un libro de lectura (de libre eleccion) en: agudas, llanas y esdrujulas. De esta forma,
habia que ir analizando palabra por palabra e ir anotando cada una de ellas en la
columna adecuada, esta clasificacion se dividia a su vez en dos subapartados mas en el
caso de las palabras agudas y llanas, ateniendo a: palabras agudas o Ilanas terminadas en
n, s 0 vocal y palabras agudas o llanas terminadas en consonante distinta de s o n.

En resumen, se debia situar correctamente cada palabra, del capitulo seleccionado,
en una de las cinco columnas que componian el documento. Asimismo, y para facilitar
las labores de correccidon al profesor, al lado de cada palabra se tenia que hacer
referencia tanto a la pagina como a la linea de las que se habia sustraido esta.



El haber narrado el proceso seguido en este trabajo me ha hecho recordar lo tedioso
y, en su momento, inatil que me resultd la realizacion de este trabajo. No obstante,
aparte de porque esta asignatura fue una de las mas costosas que recuerdo, y no puedo
evitar aludir a ella, con el paso de los afios, mi opinidn respecto a esta materia y, a esta
tarea en particular, ha cambiado pues, como yo misma comentaba en la justificacion de
esta competencia, el tener una buena base, en este caso en Lengua, es fundamental para
que los contenidos de otras materias se puedan afianzar y comprender. Por ello,
considero que a través de este trabajo consegui, ya de manera definitiva, consolidar
todos los conocimientos relacionados con la acentuacion, por lo que mi opinion acerca
de la necesidad de hacer un buen uso de esta parte de la ortografia ha cambiado.

Como he comentado previamente, actualmente desempefio dos roles que en
principio parecen antagdnicos pues, aunque soy maestra en practicas sigo cursando este
Grado vy, es precisamente este hecho, el que me hace reflexionar desde dos perspectivas
diferentes. En este caso, y desde mi visién como alumna, gracias a este trabajo aprendi
una leccién que podria catalogar de vital ya que descubri que aquello que cuesta
esfuerzo y se convierte en un desafio personal se quedara grabado para siempre o al
menos durante bastante tiempo y es que, aunque aparentemente parezca una simpleza, el
hecho de no tener ni una sola palabra mal, en su momento, fue todo un reto para mi, que
puedo decir que supere.

Desde la perspectiva de maestra, esta tarea me ayuddé a mejorar bastante mi
ortografia la cual, pese a no haber sido nunca demasiado mala, se podia perfeccionar.
Recuerdo en estos afios de carrera aprender continuamente nuevo vocabulario que les
escuchaba a los profesores, a mis compafieros y tener dudas acerca de como se escribia
ese nuevo vocabulario, principalmente, sobre si se acentuaba 0 no, entonces, a veces en
broma, me acordaba de este trabajo, y tras hacer la clasificacion mentalmente era capaz
de escribir la palabra de forma correcta.

La segunda evidencia para esta competencia estéd relacionada con la importancia,
como comentaba en la justificacion anterior, de conocer diferentes recursos para aplicar
en el aula. Como es sabido por todos, especialmente en la etapa de Primaria y
Secundaria, la asignatura que suele entrafiar mas dificultades es la de Matematicas. Por
ello, y en mi afan de que los alumnos a los que “no se les dan” los niimeros ( como en
su dia fui yo) dejen de recurrir a la memorizacion y puedan comprender los ejercicios,
he decido incluir en este apartado de evidencias dos libretas de actividades, realizadas
en las asignaturas de “Didactica de la numeracion, de la estadistica y del azar” y
“Didactica de la medida y la geometria” que en el momento de su realizacion me
resultaron muy dtiles y novedosas y lamenté que ningin maestro hubiese usado alguno
de esos recursos conmigo. Sus titulos son respectivamente “Libreta de practicas”
(Anexo 16) y “Libreta de actividades” (Anexo 17) y ambas fueron realizadas durante
el tercer curso.

Estas asignaturas, aunque fueron impartidas por profesoras diferentes y en
cuatrimestres distintos, seguian un mismo modelo de trabajo. Es por esto, por lo que la
manera de plasmar las diferentes alternativas para trabajar cualquier contenido
matematico fue similar en ambas libretas. Las ventajas de estos materiales las pudimos
comprobar conforme ibamos afiadiendo recursos (cada semana se presentaba uno



nuevo) ya que, después de una breve descripcién en la que se presentaba tedricamente
este, debiamos incluir una serie de ejercicios en las que poniamos en préactica dicha
herramienta (destacan las regletas de Cuisenaire, la calculadora, el tangram, el
geoplano...)

Esta dltima parte que implicaba trabajar con los diferentes recursos fue para mi lo
mejor, pues un maestro no solo debe conocer, en el sentido mas estricto de la palabra,
un determinado material, sino que también debe saber codmo es este. Asimismo, y en la
linea de las palabras que anteriormente cité de Ballester Vallori (2005:3), el profesorado
que se forma bajo una filosofia innovadora cambia la vision que tiene sobre el entorno
escolar y le da, como fue mi caso, un sentido mas positivo.

No obstante, a estos trabajos, en mi opinién, les falté un dltimo apartado en el cual
se pusieran ejemplos de problemas que pudiesen suceder durante una clase de
Matematicas. De este modo, si me encontrase con un nifio que no comprende la resta
Ilevando no sabria qué recurso, de entre los vistos, escoger para ayudarlo a solventar su
problema.

En definitiva, conoci muchos métodos, pero no cuando debia aplicar cada uno de
ellos. De esta forma, me hubiese gustado aclarar qué hacer en el caso de utilizar un
material “novedoso” y que este no proporcione el resultado esperado, ya que un recurso
innovador, por tener esta condicién, no siempre es sindénimo de éxito.

Por ultimo, la tercera evidencia que quiero incluir es un trabajo titulado “Analisis
de material curricular de 1° de Educacion Primaria” (Anexo 18), el cual fue
realizado durante el segundo curso en la asignatura de “Didactica de la Lengua” ,
materia que supuso un punto de inflexion respecto a la concepcion que tenia sobre los
libros de textos.

Dicho analisis consistia en escoger un libro de texto de 1° de Educacion Primaria en
el que se trabajase la lectoescritura y comentarlo criticamente. En este, no solo se
examinaban los ejercicios incluidos, sino también, se prestaba atencién a elementos que,
la mayoria de las veces, los profesores no conceden importancia.

Uno de estos aspectos consistia en reflexionar sobre las estrategias motivacionales
que el libro en cuestion utilizaba. Este apartado, que a priori no parece tener mucha
importancia, es clave en cualquier proceso de ensefianza pues, y volviéndome a apoyar
en las palabras de Gonzalez y otros (2000:2), si un alumno no conoce o no se identifica
con lo que estd ensefiando, dificilmente ese conocimiento, si es que alguna vez se
retuvo, perdure en el sujeto ya que, en mi opinion, es imposible concebir aquello de lo
gue no se tiene conciencia. (En Ballester Vallori, 2005:2).

Un ejemplo concreto sobre el que se reflexiono en este analisis fue la estrategia que
muchos maestros utilizan para ensefiar las consonantes y vocales. Dicho método se basa
en asociar una letra a una imagen cuyo nombre comience por dicha letra, por ejemplo,
se suele ensefiar la vocal “i” mediante la palabra “igla”. No obstante, puede ocurrir que
el alumno no sepa y nunca haya visto un igla, por lo que dificilmente esta técnica le sea
atil, de ahi la importancia de utilizar elementos motivacionales contextualizados y
cercanos.



Otro tema incluido en esta investigacion, y que a mi particularmente me parecid
interesante, fue el poder reflejar la opinion que, en este caso, mi grupo y yo teniamos
respecto al material que habiamos examinado. Consideré una buena idea que se
incluyera este apartado de “opinion personal”, no solo porque nos permitia expresar
nuestros pensamientos sobre el tema en cuestion, algo que, como se comprueba en este
trabajo, me encanta, sino porque tambien, dicha valoracion fue compartida y comentada
en la clase. De este modo, y tal y como comentaba en la justificacion, el compartir
experiencias educativas, especialmente en asignaturas tan relevantes como Lengua o
Matematicas, hace que los docentes adquiramos mas competencias y sepamos qué
recursos podrian ser los mas adecuados y a los que mejor se van a adaptar los alumnos
pues, al fin y al cabo, se trata de poner todo a disposicion de estos para conseguir una
ensefianza de calidad, aunque esta, como es evidente, suponga un mayor esfuerzo
fundamentalmente por parte del docente.

= CE5: Conocer las principales lineas de investigacion educativa y su
contribucion a la fundamentacién de la préactica docente.

Todo maestro deberia, a lo largo de su formacidn, desarrollar un espiritu critico y de
interés que contribuya a la mejora tanto de la educacién en término generales, como a
los problemas que afectan al entorno en el que el docente en formacion o en activo se
desenvuelve. De esta forma, se plantean dos lineas de investigacion que, aunque tienen
en comun un mismo contexto de ejecucion, difieren en los procedimientos o pasos a
seguir asi como en su objetivo final.

La primera via a seguir se centra en la investigacion de posibles problemas o
inquietudes que puedan surgir en el contexto en el que el docente se encuentre. En esta
linea y tal y como Cafar, Garcia y Porlan (1981:3) proclamaban: “se deberia aducir a
la necesidad de practicar la metodologia investigativa desde la formacion inicial como
una forma de incorporar las actitudes, y capacidades de trabajo cientifico a la
preparacion de los maestros”. (En Porlan Ariza, 1987:3)

Por todo esto, el papel de profesor- investigador es una puesta sobre seguro, ya que
nadie mejor que este conoce los temas que convendrian estudiar y analizar. La idea, tal
y como declar6 Furio y Gil (1984:1), de incorporar la investigacion al trabajo
profesional del maestro no es reciente ya que fue a partir de los afios 60 cuando
comenz6 a cobrar importancia. De este modo, la propuesta de un profesor que investiga
dentro de su aula para resolver problemas concretos y para reflexionar acerca de su
practica educativa serviria, entre otras cosas, como referencia para las reformas del
sistema educativo Gimeno y Fernandez (1980: 2). (En Porlan Ariza, 1987: 1,2).

Es importante que las técnicas que emplee en la investigacion sean variadas y se
adapten a las necesidades de cada grupo, es precisamente esta diversidad la que requiere
una formacion especifica sobre las mismas como se muestra en la evidencia nimero
uno. En 1984, Giordan (1984:2) fue uno de los primeros en proponer una serie de
propuestas metodoldgicas para el estudio de las representaciones obtenidas tras un
analisis o investigacion, observaciones, cuestionarios, entrevistas semiestructuras, etc.
eran algunas de sus propuestas. (En Porlan Ariza, 1987: 2).

No obstante, el seleccionar un método adecuado no es tan importante como
adaptarlo y personalizarlo al grupo o sujeto sobre el que se va a aplicar pues, “frente a



la idea generalizada de que el aula es un sistema simple formado por tres elementos
basicos: alumnos, profesor y libro de texto y sobre el que se cree poder realizar
generalizaciones, se postula un modelo contextual (Tikunoff, 1979:3) y otro ecoldgico
(Doyle, 1977:3) donde el sistema aula se configura como una compleja malla de
interacciones a diversos niveles y donde las variables contextuales dan sentido
particular a los procesos que acontecen en el mismo” (Porlan Ariza, 1987:3). Esto
precisamente es lo que he realizado en la primera evidencia donde, después de valorar
las diferentes alternativas, decidi realizar un test sociométrico en el que configuré y
ajusté las preguntas del mismo al nivel, capacidad de comprension y finalidad del
grupo con el que se llevo a cabo.

Como comentaba anteriormente, no es necesario esperar a desenvolverte en un
aula para comenzar a realizar investigaciones sobre la realidad de que te rodea. De esta
forma, y apoyando mi pensamiento, Gimeno y Fernandez (1980:2) proponian que en las
Escuelas de Formacion del Profesorado hubiese una competencia llamada investigador
activo que sirviese como referencia para la introduccion de reformas en este espacio. En
concordancia con esta idea, se presenta la evidencia nimero dos que trata de un trabajo
realizado durante mis afios de grado y que refleja mi preocupacion por esta carrera. (En
Porlan Ariza, 1987: 2).

Por otra parte, y aludiendo a la segunda via de investigacion sobre la que trata
esta competencia, el concepto de profesor- investigador también puede aludir a la
realizacion de estudios sobre un determinado tema que posteriormente se quiera llevar
al aula. En esta linea, la evidencia nimero tres guardaria una estrecha vinculacion con
esta competencia.

Asimismo, la importancia de documentarse sobre un tema en concreto y de
indagar sobre las diferentes formas en las que este se puede llevar al aula, dotan al
docente en cuestion de una mayor profesionalidad y rigor. De este modo, coincido en la
afirmacion de Tebar (2003: 1) en que los maestros tienen que ser expertos que dominan
los contenidos y planifican de una forma flexible, ademas de fomentar la busqueda de la
novedad, entendida esta como: la curiosidad intelectual, originalidad, pensamiento
convergente... (En Marques Graells, 2000: 1).

Por lo anterior, las evidencias que a continuacion se detallan se encuentran
directamente relacionadas, particularmente, con esta competencia y con la justificacion
anteriormente presentada. Sin mas, la primera evidencia lleva por titulo “Informe final
de practicas” (Anexo 19), y fue realizada en el primer curso en la asignatura de
“Investigacion y analisis de contextos y procesos educativos”. Este documento contiene
diferentes técnicas de investigacion experimentadas con muestras reales en la parte
préactica de esta asignatura. De esta forma, dependiendo del tema de estudio se deberia
aplicar uno u otro método para facilitaran su solucion. Entre estos recursos, cabe
destacar la realizacion tanto de una entrevista como de un cuestionario formulando las
preguntas correctamente (habitualmente las entrevistas y cuestionarios no son disefiados
siguiendo unas normas) y sopesando los diferentes factores que intervienen en técnicas
de recogida de datos de este tipo.

Asimismo, y basandome en lo aprendido este Ultimo curso durante mis practicas,
Ilevé a cabo algunas de estas técnicas. Concretamente realicé un sociograma (Anexo 20)
con una muestra real y como evidencia rigurosa ante la falta de sociabilizacion de una



alumna. Para ello, personalicé las preguntas del test sociométrico, acoté las
posibilidades de eleccion o rechazo de un compafiero a tres (para que esta prueba sea
fiable se puede realizar con tres o cinco posibilidades), plasmé los resultados en una
“grafica” a modo de representacion y, finalmente, redact¢ un infirmo en torno a la
alumna en cuestion a modo de conclusiones.

Al hilo de lo anterior, también llevé a cabo una evaluacién hacia el profesor,
incluida en la primera competencia, (Anexo 21) en la que yo misma disefié el
cuestionario que los nifios debian rellenar siguiendo las recomendaciones aprendidas en
esta asignatura.

Todo esto mantiene una estrecha vinculacion con lo expresado anteriormente por
Cafiar, Garcia y Porlan (1981: 3) y Gimeno y Fernandez (1980:2) quienes consideran
necesario el aprendizaje y posteriormente la puesta en practicas de técnicas que
ayudaran a la investigacion en el aula, ademas de con Porlan (1987:3) quien concebia al
aula como un sistema complejo de interacciones el cual presenta diferentes niveles y
variables. (En Porlan Ariza, 1987:3)

La segunda evidencia que se presenta lleva por titulo “El desprestigio del Grado
de Maestro” (Anexo 22) vy fue realizada durante el segundo curso en la asignatura de
“Didéactica de las Ciencias Sociales 1”. En dicho trabajo se debia elegir un problema
educativo que tuviese cierta importancia social en ese momento y realizar una
investigacion cientifica sobre el mismo. El tema que yo elegi fue el que da titulo al
trabajo y el procedimiento que segui para que este obtuviese la denominacion de trabajo
cientifico fue el siguiente: en primer lugar, defini el problema sobre el que se basaria el
trabajo y aporté una explicacion solida de dicho problemas (se hizo alusion a leyes y a
autores relacionados con el tema). A continuacion, planteé cuatro hipétesis y argumenté
cada una de ella con el fin de proporcionar una mejor explicacién, posteriormente, debia
comprobar si dichas hipdtesis se confirmaban o rechazaban y, para ello, llevé a cabo un
cuestionario compuesto por siete preguntas el cual se pasé a una muestra de veinte
personas vinculadas en algin modo el ambito educativo. Una vez relleno el
cuestionario, pasé a realizar un vaciado de datos que quedo6 reflejado en una tabla
masiva y en varias graficas que reflejan los resultados de cada una de las preguntas
realizadas. Dichos datos fueron los que me permitieron confirmar o rechazar las
hipétesis planteadas.

Finalmente, y a modo de conclusion, redacté el altimo apartado en el que explicaba
el porqué de los resultados. Acompafiando a este apartado se encontraba una parte
denominada soluciones en el que se recogian una serie de propuestas que intentasen dar
solucion al problema central y tema de esta investigacion.

En concordancia con lo expresado, esta evidencia da respuesta a la propuesta
anteriormente recogida de Gimeno y Fernandez (1980:2) en la que proponian que los
maestros debian adquirir una competencia llamada investigador activo mediante la cual
diesen respuesta a las diferentes inquietudes que un docente pueda sentir en las
diferentes fases por las que pase su desarrollo. (En Porlan Ariza, 1987:2)

Por altimo, y, como tercera evidencia, quiero adjuntar el siguiente trabajo individual
que lleva por titulo “Educacion para el consumo” (Anexo 23) el cual fue realizado



durante el segundo afio en la asignatura de “Didactica de las Ciencias Sociales 117, con
el profesor Ulises Martin.

Este trabajo de investigacion tenia como objetivo la documentacién y recopilacion
de informacion relacionada con el concepto de consumo. De este modo, el primer paso
era construir un esquema en el que se relacionara dicho término con los todos los
ambitos posibles en los que este estuviese presente. Tras una agotadora busqueda logré
establecer conexiones que, en un principio hubiese considera inimaginable ya que, por
ejemplo, a través de esta investigacion descubri al Presidente de Uruguay (Pepe Mujica)
quien es considerado el gobernador méas pobre del mundo o, a Andy Warhol (principal
representa del Pop Art) quien crea obras estrechamente vinculadas con el mundo del
consumo.

El segundo paso, una vez organizada la informacion, era precisamente hacer
tangible esos datos, es decir, buscar recursos de lo méas variados (textos, fotografias,
imagenes artisticas, videos, graficas, mapas, testimonios orales...) sobre todo aquello
que anteriormente se habia incluido. Este Gltimo paso, es el mas importante ya que, en
el caso de llevar este proyecto a un aula, los materiales encontrados serian los que
facilitarian la explicacion de este tema 'y, pese a que aun no lo he hecho, estoy segura de
que un trabajo tan rico en materiales como este, encantaria a los nifios.

Por todo ello, y debido a que en su momento, dediqué gran parte de mi tiempo a
documentarme sobre este tema, hoy en dia cuento con un seleccion de materiales que el
dia que los aplique en el aula hardn que me sienta una persona competente e informada
porque, en mi opiniodn, hay pocas cosas mas decepcionantes que coincidir con un
maestro que no tenga, como comentaba en la justificacion anterior, rigor ni precision en
sus clases, independientemente, de que los receptores de estas sean nifios, como es el
caso 0, adultos.

Finalmente, y para concluir con esta evidencia, me gustaria recordar las palabras que
anteriormente cité en la justificacion de Tebar (2003: 1) quien se muestra convencido, al
igual que yo, de que los maestros deben ser expertos que dominan las materias que
imparten ya que este manejo sera el que permitira realizar planificaciones mas flexibles,
y, como en competencias anteriores comentaba en palabras de Salinas (1987:11),
permitira, paraddjicamente, improvisar en funcion de las demandas de los alumnos. Por
lo todo lo dicho, admiro y me identifico con aquellos docentes que tienen curiosidades
intelectuales y se preocupan por llevar a sus aulas programaciones en las que
previamente ha habido un trabajo de recopilacion de datos, materiales, ideas, etc. y, no
con aguellos que se muestran conformes con un Unico material, generalmente el libro de
texto, y no se molestan en ampliar o0 mejorar esos conocimientos. (En Marqueés Graells,
2000: 1) y, en Gimeno Sacristan, 1998:11).



3. Conclusiones y valoracion personal

La educacion no es tema ajeno a nadie ya que, la mayoria de personas han acudido,
minimo, a la escuela y, por consiguiente, han construido su propia concepcion de esta.
Es precisamente este argumento, una de las razones por la que, frecuentemente, se
pueden escuchar o ver por television noticias relacionadas con el &ambito educativo pues,
aunque a veces se olvide, este es un pilar fundamental en cualquier sociedad. En el caso
de los maestros, el término educacion es una de las pocas palabras a las que va a estar
vinculado, practicamente, toda la vida.

Desde siempre, ha llamado mi atencion este simple, pero a la vez peculiar hecho y
es gque no conozco ninguna profesion, aparte que la citada, en la que se desempefien las
labores de los dos componentes principales de esta ocupacion, la de alumno y la de
profesor. Y no solo eso, sino que lleven a cabo dichos roles de manera simultanea pues,
cuando se es alumno, es habitual, que también se ejerza de maestro con algin
compafiero que tiene mas dificultades y, cuando se llega a maestro, aunque esto también
se suele olvidar, se continda siendo alumno pues, al menos yo, pienso, y espero no
Ilegar nunca a creer que ya lo he aprendido todo.

Desde pequefia, tenia claro cual era mi vocacion y es que no hay mayor verdad
que la que dice que maestro (0 al menos los buenos) se ha de nacer y no de hacer.
Durante mi etapa en la escuela y en el instituto siempre fui una de esas nifias
“empollonas” que hacen la tarea sin errores (porque mi madre me lo corregia), que
participan en todo, que se comportan adecuadamente... en fin, una estudiante aplicada.
En este tiempo, recuerdo siempre tener mi objetivo vital, el de ser maestra, presente
pues, pese a que era buena alumna, también, especialmente en la etapa de Bachiller,
tenia mis bajones emocionales que, como a todo el que le haya ocurrido, hacia que me
replanteara tomar otras opciones més faciles.

Por suerte en momentos como ese siempre contaba con el apoyo de mi familia y,
en especial el de mi madre, quien, incluso en la universidad, se ha mostrado muy
interesada por mis estudios. Puede que esta, entre otras, haya sido la razén que haya
hecho decantarme por una de las competencias que se recogen en este portfolio y la cual
hace hincapié en la importancia de la comunicacion entre las familias y los centros
escolares.

Como es evidente, la educacién y la escuela han cambiado desde mi paso por
esta, y, actualmente, demandan de otras atenciones. De este modo, la mayoria de los
padres de la sociedad actual no tienen tiempo para acudir a las tradicionales reuniones
del colegio. Como docente, no tengo que criticar este hecho, sino aportar soluciones
empleando, precisamente, lo aprendido en este tiempo. Aqui, es donde aludo a otra de
las competencias incluidas, el uso de las tecnologias. Asi pues, y en este caso en
particular, podria enviarle un email, WhatsApp... a los padres en cuestion
informandoles de lo comentado en la visita. Con todo esto, lo que quiero decir es que,
aparte de haber adquirido las competencias citadas, también, personalmente, creo que en
este portfolio, pero sobre todo en la practica, debo ser capaz de conectar estas con el
objetivo de poder disponer de una amplia oferta de posibilidades que me ayuden a ser
cada vez mejor profesional.

Retomando mi transcurso educativo, pasado el tiempo, y sin apenas problemas,
ya estaba en el Grado y, por ese entonces, comenzaba mi particular “cuenta atras” que
me conduciria a alcanzar mi objetivo. Mi primer afio de carrera lo describiria de



vertiginoso pues, pese a sentirme perdida y pensar que la mayoria de asignaturas (por
tratarse de materias de rama) en las que estaba matriculada no cubrian mis curiosidades
como maestra, mi ilusion por la docencia iba en aumento. Este sentimiento, como
comento, no se debia al plan de estudios que estaba cursando, sino mas bien lo relaciono
con otros estimulos como el orgullo familiar o las amistades que comenzaba a forjar, las
cuales me hicieron formar parte de este, hoy casi terminado, proyecto. Al comienzo de
este portfolio aludia a la necesidad que tenia de creer que este Grado no solo me
formaba como una buena profesional, sino que también, me ayudaba a convertirme en
una persona integra. Tras mis periodos de précticas, quiero creer que el primero de los
aspectos lo he logrado, siempre acorde a mi nivel de principiante y, respecto al segundo
objetivo, pienso también se ha cumplido pues en estos afios he vivido experiencias que
me han hecho reforzar valores como el compartir, ser empatico con el otro, trabajar
colectivamente (algo no siempre facil), etc.

Durante los siguientes tres afios, mi perfil como alumna podria decir que
cambi6 muy positivamente pues ya estaba integrada en la facultad y veia que sentia méas
interés por los cursos, en general. Especialmente, experimenté cdmo cada vez tenia méas
curiosidades (un tema que me ha gustado mucho coincide con una de las competencias
mencionadas y que hace referencia a la investigacion educativa) en cuanto a la docencia
se refiere, conseguia implicarme al maximo en casi todo lo que realizaba y todo eso
trajo consigo recompensas académicas. De este modo, afortunadamente mi transcurso
por la Facultad de Educacion ha sido, como desde un inicio me vaticinaron sin grandes
complicaciones. Sin embargo, este aparente “camino de rosas” no ha sido fruto, como
también me comentaban, de la simplicidad de mis estudios sino de mi trabajo diario.

Casualmente, ahora que ya tengo una idea propia de lo que supone estudiar el
Grado de Maestro en Educacién Primaria, solo hago oir, que no escuchar, opiniones que
dicen lo fécil y casi insignificante que serd mi labor profesional. Incluso, amigos que
estudian otras carreras “mas importantes” me preguntan si siento satisfaccion por haber
terminado algo que no me ha supuesto “verdadero” esfuerzo. Mi respuesta, aunque a
veces para evitar conflictos no la exponga, siempre es la misma, mi trabajo de final de
Grado se basa en las competencias que he adquirido en estos afios y aporto evidencias,
afiado en tono mas jocoso. Mas alla de esta anécdota, lo que quiero expresar es que a mi
este Grado me ha hecho mejorar en infinidad de temas concernientes a lo mas
estrictamente académico y relacionados con diversos campos de conocimiento, aunque
esto, a algunos les cueste creerlo.

Asimismo, mi personal “cuenta atras” el proximo curso se volverd a reiniciar
pues la adquisicion de este Grado solo es el comienzo de mi verdadera formacion. De
esta forma, entre mis planes para mejorar profesionalmente se encuentra la realizacion
de un Master especializado en Educacion Secundaria el cual, entre otras cosas, ampliara
mis posibilidades de actuacion.

Para concluir, y en concordancia al inicio de estas conclusiones, quisiera que mi
opinién como casi maestra, fuese apreciada, al menos por quienes lean este trabajo y
recordar, aunque a veces se olvide, lo importante que es para la sociedad la formacion
de docentes.
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ANEXOS




(1) THiS iS OUR WOUSE!
ANEXO 1

#{) Listen and point.
‘)) Listen and chant.

* Read and number. ‘)) Listen, check and say.

Bedroom = Garage | Kitchen =

Bathroom = | Living-room = | Garden

@
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Texto escrito a máquina


LESSON 1
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* Searchword.
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* Answer the questions. Go to Class Book page 1.

Where is the mum? In the

©
©
©
©

Where is the grandmother? In the

Where is Susan? In the

Where is the dad? Inthe
y




* Let's talk about the pets!
Do you have any pet?

* Listen and read.

The houses in India

India is a country in Asia.

It is a big country. _

There are different types of houses. j

Bridge house Floating house Straw house
* | 4
Draw your house. Point and say. ,\;
How is your house?

My house has two bedrooms, a

big kitchen and a green garden.




LESSON 2

* Follow and write.




Watch, listen and sing.

Early in the morning I have a new lamp
I make my bed that's blue and an old spoon

But where is the bed? But where is the lamp?

The bed is in my room E ) It's in my bedroom

I find some food I sit on the sofa

always in the fridge to read a book
But where is the fridge? S But where is the sofa?
It's in the livina room

In the kitchen I know it is

Sleep in the bed, food is in the fridge

the lamp lights my bedroom I
on the sofa I watch TV

A

Listen and repeat.

Wl

3 auo

Kitty caught the kitten in the kitchen

/L



LESSON 3

‘)) Listen to the song and order.

The lamp lights my room

Sleep in the bed

Food in the fridge

In the sofa I watch TV

* Colour, cut out and stick.

. \]
Need : crayons é SCiSSOrs e glue&?ﬁ




LESSON 4

‘)) Listen, read and answer. * True or false.
We write a letter to
welcome Alisha.

Dear Alisha:

We are happy because you are in
home.

We have many toys in the bedrooms,
and now we are three to play. It's

«® fantastic.

True False

© Bobby and Susan are sad.

© Bobby and Susan love Alisha.

© They have toys in the living room.

© They are four brothers and sisters.

Q




LESSON 4

* Ask, answer and point.

Also, we prepare a
pumpkin pie for Alisha.

Can you help us?

* Look for the ingredients in the class.
m Make the recipe "Pumpkin Pie".




* Where are the ingredients? Do the crossword.

My little cousin messed 1 2

all the ingredients. Can

you help me?

Across Down

1. The eggs are on the

3. The pumpkin is under;c‘he E—ff
i -

5. The milk is on the Tf ’T“ 4. The lemon is on the lk

7. The butter is in the *

Listen and tick ( v')

|
\

$
_i
-




Listen and read the story. iﬁ Watch the story and act it out.

n my house Here's the vin
I haven't room. This is

idge fridge Have I got
got a fridge. s o I o our sofa

bedroom

The cold drinks @ And this is
are in the fridge. '

our TV.

Perfect! It's

very beatiful. Here's your
bedroom and It’s great!

I can see
cartoons.

And you have
alamp and
other TV.

I’'m tired. I'm going to
sleep. Ouch! | Can’t
turn off the lamp.

No! The control is
only for the TV.

Hahahahahahal!




U Look at the picture. Can you make a similar one?

Q You can use the thing that you want.

g ool
ol
.}.‘.: ‘u A |
Where’'sthe _ _ _? Where'sthe _ 2 Where'sthe _
Its the lamp. It's _ _ the fridge. It's __ _ the sofa.

f Enjoy the magic trick!



i] Watch the video.

u2=k@ Can you make a similar one? Try it!
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* Imagine you are Alisha. Read and answer the email.

Introduction. Hi Alisha! How are you?

Body. Do you like Tenerife?
Can you tell me about your new house?

Conclusion. Best wishes, Call.

Introduction. Hi, I'm )

Bodly. 1 like Tenerife so much.
In my new bedroom I have a and a
In our living room we have a anda___ .

Finally, in our kitchen we have a !

Conclusion: Best , Liam.

a) I have the food on me, but I can’t eat.

b) Where you can sleep, you can watch the TV.
c) Where you can see the sun, you can play and fun.
d) I like the cold, but I don’t like the hot.
e) [ have a light bulb, and I am in all rooms.

f) Where you can eat, you can clean.
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* Read Alisha's email.
Paint D the correct things
Paint D the incorrect things

* Put the names.

= = R (S e i ) (e R B e O




LESSON 6

* Complete the sentences.

© The kitchenhasgota_ _ _ _anda_ _ _ _ _
© The livingroomhasgota __ _ anda_ _ _ _ _
© The bathroom hasgota__ _ _ __anda_ _ _
© The bedroomhasgota__ _ __anda_ _ _ _

#{) Listen and write.

a) Write the names of the rooms:
o Sound 1:
o Sound 2:
o Sound 3:
o Sound 4:

b) Listen and write the things:

o Sound 1:
o Sound 2:
o Sound 3:

o Sound 4:




LESSON 7

I3 Take a photo of your pet. Y Make it.

N el p
el Y o !
Popagy o AN ' N




) Listen to Cloe's story.

* Look at the story of Cloe.

7



LESSON 7

* Draw and write some adventure of your pet.




* Listen and read.

CITY HOUVSES

In the city, there are many people, transports, buildings, schools and hospitals.

But there are few animals and plants.

For example: Santa Cruz, La Laguna or El Puerto de La Cruz.

Santa Cruz de Tenerife San Cristobal de La Laguna

In the countryside there are a lot of plants and animals: goats, sheep and

hens. But there are few people, houses or transports.

For example: Taganana, Taborno or Chinamada.

Taborno Taganana

19



| About us Activities Games Contact

http://jossepidef.wix.com/thisisourhouse

20


http://jossepidef.wix.com/thisisourhouse

| can use these
websites and
programmes:

| can do these new type
of activities and exercises:

an work with these
Classmates:

| can use these new
vocabulary:

21




LESSON 8

X V * *% *k*%
If you tick “V"

Listen and identify parts of the house.

Listen and identify things of the house.

Write the names of different parts of the house.

Write the names of different things of the house.

Describe my own house.

Write and answer emails.

Sing the song.

Read about the India’s culture.

Describe my favourite activity of the unit.




* Cut and stick.

Need: scissors c‘}( glue &%‘

EXTRA

KITCHEN LIVING ROOM BATHROOM BEDROOM
GARAGE GARDEN BED LANP
SOFA TRIDGE TABLE PET




AN EXO 2 Programacion didactica de aula abril 2015

5 curso de Educacion Primaria

Situacion de aprendizaje:
“Punta Larga’s zoo”

Ciencias de la Naturaleza
Ciencias Sociales

Lengua Extranjera

Valores Sociales y Civicos Saray Batista Cabrera
Practicum de mencion (inglés)

Curso 2014/15
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JUSTIFICACION

Enfoque del proyecto: El objetivo de esta situacion de aprendizaje es que los alumnos sepan desenvolverse en un entorno como un
zooldgico, actuando tanto de guias como de visitantes. Para ello, en la secuencia de actividades disefiadas, primara la oralidad y la
adquisicion de léxico relacionado con el tema de los animales.

Motivacion: El centro de interés o estrategia motivacional elegida es la recreacion de un zoo, el cual compafieros de otras clases
visitaran.

Metodologia: Se llevard a cabo un proceso de ensefianza-aprendizaje basado en el trabajo cooperativo y en el aprendizaje por
descubrimiento. En primer lugar, la clase se dividira en cuatro grupos atendiendo a las categorias de: animales acuéticos, animales
terrestres, animales aéreos y animales en peligro de extincién. Asi pues, y como base de este proyecto, cada equipo fijard sus propias
normas internas, reflejando estas en un acuerdo que la maestra, junto con un marcador de puntos, les repartird para garantizar la
colaboracion de todos los alumnos, ya que es frecuente que al no trabajar a través del libro (los nifios que estan acostumbrados a esto)
piensen errbneamente que se pueden pasar las sesiones sin trabajar.

Y, por otra parte, el aprendizaje por descubrimiento quiere decir que serdn los alumnos los encargados de marcar tanto la duracion del
proyecto (ya que ellos seran quienes lleven el ritmo de las clases) como las actividades que se realizaran en cada sesion ya que en un
primer momento lo que disefié fue un borrador de la secuencia de aprendizaje que los alumnos podran modificar en funcion de sus
necesidades.

A partir de estas premisas, cada equipo tendra que cumplir con una serie de tareas individuales y colectivas que seran las encargadas de
determinar los resultados de esta situacion de aprendizaje.

Tarea final: La tarea final sera la creacion de un zool6gico en el cual las especies, que ellos mismos han fabricado, estaran dividas de
acuerdo a los grupos de trabajo. Asimismo, no solo sera importante la construccion del animal que ellos hayan elegido para representar
sino también la descripcion escrita y oral que hagan de este, asi como estrategias que los alumnos apliquen para desenvolverse en un
zooldgico en el que no se habla espafiol. De este modo, a través de estas tareas se dara respuesta a los contenidos que abarcan las tres
areas principales de esta situacién de aprendizaje.




El desarrollo del proyecto conllevara 4 etapas:

Etapa 1.- Motivacion y situacion de aprendizaje.

Este proyecto partird de la idea de representar un zooldgico en el que se puedan encontrar variedad de especies y donde tanto los visitantes
como los guias interactlien en inglés. Para ello, se trabajard tomando el area de inglés como eje principal.

Después de la formacion de los equipos y de la explicacion de la metodologia que se va a llevar a cabo, se pasara a la explicacion de los retos
que se han de superar y la recompensa que obtendra el equipo ganador, es decir, el grupo que consiga mejor puntuacion en su marcador. Dicha
recompensa consistira en otorgar a la clase ganadora un diploma que certifique que han sido el mejor zoo de este afio y, en ver, durante dos
sesiones de inglés, la pelicula Rio de Disney en inglés y con subtitulos en espafiol. Ademas, la maestra podréa llevar palomitas para que las coman
durante la pelicula.

Etapa 2.- Investigacion y elaboracion.

Se realizara un trabajo de documentacion e investigacion acerca de los diversos aspectos necesarios tanto para la descripcion del animal
elegido como para su elaboracion.

Se investigara en internet las caracteristicas generales del animal elegido, las especies que habitan en cada continente, los animales que se
encuentran en peligro de extincion, las posibles alternativas de representacién... con el objetivo de documentarse lo maximo posible y poder
elaborar una descripcidn con rigor y propiedad.

Todos las tareas (descripcion y creacion de un animal...) que se realicen dentro de esta situacion de aprendizaje pasaran a exponerse para todo
el colegio. (Productos. Anexo 5)

Etapa 3.- Presentacion del proyecto.

El objetivo de esta fase es que los alumnos sean capaces de presentar su animal de una manera fluida y reflexionar sobre aquellos aspectos que
podria mejorar. Asimismo, valoraran las intervenciones de sus compafieros no solo calificandolas sino también comentandolas y analizandolas
con el objetivo de que no repetir los errores de sus comparieros. De esta forma, seran los alumnos los encargados de decidir qué aspectos se van a
evaluar a través de una lista de control.

Etapa 4.- Evaluacion.



Se explicara a los alumnos como serd el proceso de evaluacion y cuéles seran las metas que deben conseguir tanto de manera individual como
en equipo.

También se informara que no solo va a evaluar la maestra, sino que ellos mismos tendran que evaluar su trabajo individual en cada proyecto,
el de sus compafieros y, la labor de la maestra.

De este modo, la evaluacién de la maestra serd continua (valoracion de las tareas) y, a través de un examen* que tendra un valor de un 40%.
La coevaluacion se llevara a cabo a través de una lista de control y la autoevaluacion se pondra en practica en dos ocasiones, cuando realicen la
presentacion de su animal y al final de la situacion de aprendizaje. Por ultimo, la valoracién de la profesora (en este caso yo) se llevara a cabo a
través de un cuestionario que se pasara a los alumnos a mitad del proyecto para, en caso de los resultados no sean buenos, la maestra pueda
cambiar lo que los alumnos consideren antes de que el proyecto termine.

Se propondra desde el &rea de inglés la visita al Loro Parque para recrear en un zool6gico real este proyecto.

*La idea inicial de esta situacion de aprendizaje era solo valorar los productos finales de cada sesion, no obstante, la maestra oficial de la
asignatura ha decido que debe también incluirse un examen final.

RELACION DEL PROYECTO CON LAS AREAS

= Ciencias de la Naturaleza: Esta area sera trabajada de manera constante ya que el proyecto se basa en los animales y en las
caracteristicas de estos. Se pondra un especial énfasis en el desarrollo de proyectos de investigacion y creacion vinculados con la especie
elegida, asi como en el fomento de habitos de respeto y cuidado hacia los animales. De este modo, uno de los grupos en los que se
dividira el aula llevara por titulo “Animals in danger of extinction” permitiendo conocer algunos animales que forman parte de este grupo
al igual que las causas de por qué han estan bajo amenaza.

= Ciencias Sociales: Esta area sera trabajada a traves de contenidos como los que hacen referencia a la planificacion de tareas, tan presente
en este proyecto; a la iniciativa emprendedora mostrando interés por la materia en general y, por el proyecto en particular, fomentando la
toma de decisiones tanto individuales como grupales y, desarrollando el sentido de la responsabilidad y la defensa de sus opiniones.



= Lengua extranjera (inglés): Como no podia ser de otra manera, esta area actuard como eje transversal en esta situacion de aprendizaje.
En esta linea, todas las actividades y tareas sociales que se lleven a cabo estardn estrechamente vinculadas con la lengua inglesa.
Asimismo, se trabajaran las cuatro destrezas basicas de esta area a través de métodos amenos y divertidos para los nifios, prestando

especial importancia a la oralidad. Es por ello, por lo que la tarea final se centra en el uso de la lengua de una forma real y basada en
interacciones entre alumnos de un mismo nivel.

= Valores Sociales y Civicos: Al trabajar de manera cooperativa, se pondrén en practica actitudes y términos propios de esta area; por
ejemplo, cada equipo tendrd que elaborar su propio reglamento de manera democratica, se reflexionara sobre el trabajo realizado
individualmente y el de sus compafieros y, se desarrollaran actividades que ayuden a la coordinacion y cohesién de los grupos formados.

= Educacion artistica: A parte de la elaboracion individual de un animal con materiales escolares, los alumnos deberan colaborar en la
construccién del zooldgico con producciones artisticas que ayuden a recrear el contexto en el que se desarrollara este proyecto. Asi pues,
la participacion en esta area sera voluntaria aunque se valorara positivamente a aquellos que se involucren en la idea.

TEMPORALIZACION

La realizacidon de las actividades del proyecto se llevaran a cabo en el horario de Lengua Extranjera (Inglés) (cuatro horas semanales).En
total se ocuparan diez sesiones de cuarenta y cinco minutos semanalmente — se debe tener en cuenta que el centro esta llevando a cabo un proyecto
colectivo con motivo del dia del libro que puede interrumpir o posponer alguna de las sesiones-.




FUNDAMENTACION CURRICULAR

Las metas que se pretenden alcanzar a través de esta actividad se corresponden con los siguientes objetivos generales del curriculo:

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de confianza en si
mismo, sentido critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y espiritu emprendedor.

e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y desarrollar habitos de lectura.
h) Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza, las Ciencias Sociales, la Geografia, la Historia y la Cultura.

i) Iniciarse en la utilizacién, para el aprendizaje, de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion desarrollando un espiritu critico ante
los mensajes que reciben y elaboran.

j) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la construccion de propuestas visuales y audiovisuales.



Por otra parte, a continuacion, se presentan los criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje, contenidos y competencias bésicas
que se han seleccionado del area de Lengua Extranjera (5° curso) para trabajar durante este proyecto:

-Ciencias de la Naturaleza

CRITERIOS DE EVALUACION ESTANDARES DE APRENDIZAJE CONTENIDOS CCBB
BLOQUE I: INICIACION A LA ACTIVIDAD
CIENTIFICA
CélLjeprll:gIELC\?erstiyacriZiI;airn dﬁé?g&:}g'as ers\encrllljlag Z 2. Utilizacién de diferentes fuentes de informacién
pequ g . y grupo, (directas, libros,...) y de diversos materiales, teniendo en
partir del planteamiento de problemas, la .
L S ., : L cuenta las normas de seguridad.
enunciacion de hipotesis, la obtencion de informacion CL
sobre hechos o fenémenos previamente delimitados, 3. Lectura de textos propios del area CMCT
integrando datos procedentes de la observacion y de ’ prop '
Lirrg%?izl#]ltt:s de mfelxjtirnges dé\ézrsasrecﬁucﬁ?npleag?’g 1,3,56,7.11,15 4. Utilizacién de las tecnologias de la informacion y Cb
y P » P comunicacion para buscar y seleccionar informacion, AA

extraer conclusiones y comunicar los resultados,
elaborando diversas producciones y valorando la
importancia del rigor y la persistencia en la actividad
cientifica.

simular procesos y presentar conclusiones.
6. Desarrollo de habitos de trabajo y técnicas de estudio.
7. Fomento del esfuerzo y de la responsabilidad.

8. Realizacion de proyectos.




CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

CCBB

C.3. Conocer los seres vivos atendiendo a sus
principales caracteristicas y tipos, usando diferentes
medios tecnolégicos y mostrando interés por la
observacion y su estudio con la finalidad de
adoptar modos de comportamiento que favorezcan
su cuidado.

36,40,43,44,48

BLOQUE II1: LOS SERES VIVOS

1. Reconocimiento de las diferencias entre los diferentes
tipos de seres vivos.

3. Andlisis de las funciones de nutricion, relacién vy
reproduccion de animales.

6. Realizacién de trabajos. Comunicacion oral y escrita
del proceso y de los resultados obtenidos.

8. Interés por la observacion y el estudio de todos los seres
Vivos

9. Habitos de respeto y cuidado hacia los seres vivos.

CMCT
CD
CSC
AA




-Ciencias Sociales

CRITERIOS DE EVALUACION

C.2. Conocer, seleccionar y utilizar estrategias
para realizar tareas colectivas, desarrollando
la responsabilidad, la capacidad de esfuerzo y
la constancia en el estudio, mostrando
habilidades de liderazgo, confianza en si
mismo, curiosidad, interés, actitud creativa y
espiritu emprendedor.

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

8,14, 15, 16, 17

CONTENIDOS

BLOQUE I: CONTENIDOS COMUNES

. Planificacion y ejecucion de acciones, tareas y

proyectos para la adquisicion de objetivos.

Iniciativa emprendedora (en la toma de decisiones,
actitudes de confianza en si mismo, sentido critico,
iniciativa personal, curiosidad, interés, creatividad y
espiritu innovador).

. Coordinacion de equipos y liderazgo (toma de

decisiones,  aceptacion  de  responsabilidades,
valoracion de ideas, intuicion, apertura y flexibilidad,
asuncion de errores...).

Defensa de planteamientos, ideas y argumentos frente
a otras personas, con asuncion de la critica y
aceptacion de sugerencias.

. Participacion en procesos de autoevaluacion y

coevaluacion.

. Estrategias para el desarrollo de la responsabilidad, la

capacidad de esfuerzo y la constancia en el estudio
(asistencia y puntualidad, entrega puntual de los
trabajos, organizacion de su tiempo y sus materiales,
responsabilidad en la utilizacion de herramientas y
materiales, respeto hacia el estudio y el trabajo de otras
personas, uso de la agenda y del portfolio...).

CCBB

CL
CMC

SIEE
CD




-Lengua Extranjera: Inglés

C.3 Interactuar y hacerse entender en
intervenciones breves tanto orales como
escritas, llevadas a cabo en contextos
cotidianos predecibles, con el fin de
desenvolverse de manera progresiva en
situaciones habituales de comunicacién
propias de la interaccién social, mostrando
respeto a las ideas y opiniones de los demas.

3,5,9,14,18

BLOQUE I: DIMENSION DEL ALUMNADO
COMO AGENTE SOCIAL

Interaccién oral y escrita

1. Componente funcional

1.1.Funciones comunicativas: saludos y presentaciones,
disculpas, agradecimientos e invitaciones; expresion
del gusto, opinién, acuerdo, desacuerdo; descripcion de
animales, lugares, objetos...;narracion de hechos en
pasado; peticién y ofrecimiento de ayuda, informacién,
instrucciones; establecimiento y mantenimiento de la
comunicacion, e interaccion en situaciones de
comunicacion variadas y espontaneas.

2. Componente linglistico

2.1. Léxico de uso frecuente: medio ambiente, entorno
natural y seres vivos.

2.2. Estructuras morfosintacticas y discursivas:
expresiones de relaciones logicas; relaciones
temporales; afirmacion y negacién, exclamacién e
interrogacidn; expresion del tiempo pasado y presente.

CL
CD
CSC




C.6. Seleccionar y aplicar las estrategias basicas
adecuadas para interactuar en textos orales y escritos
dial6gicos a través de medios tradicionales y digitales,
con el fin de alcanzar y garantizar un desarrollo
autébnomo y una actitud emprendedora del propio
aprendizaje.

3,5,9,14,18

BLOQUE Il: DIMENSION DEL ALUMNADO COMO
APRENDIENTE AUTONOMO

Interaccién oral y escrita

1. Componentes de Aprendizaje

1.1. Estrategias de comprensidn oral y escrita: Distincion de
tipos de comprensién (sentido global, informacién esencial,
puntos principales y detalles relevantes).Inferencia y
formulacién de hipotesis sobre significados a partir de la
comprension de elementos significativos, lingiisticos y
paralinguisticos.

1.2. Estrategias de planificacion oral: planificacion,
gjecucion, linguisticos y paralingiisticos.

1.3. Estrategias de expresién escrita; Planificacion vy
ejecucion.

AA
CSsC




-Valores sociales y civicos

C.2. Tomar decisiones meditadas y responsables tanto
de forma independiente como cooperativa, asi como
mostrar una motivacion intrinseca en el logro de éxitos
individuales y compartidos, gestionando las emociones
para superar dificultades y comenzar a afrontar sus
frustraciones, e ir tomando conciencia del desarrollo
de su potencial.

*Este criterio no se evaluara

BLOQUE I: LA IDENTIDAD Y LA DIGNIDAD DE LA
PERSONA

1. Identificacidn de las propias cualidades y limitaciones, y

manifestacidn asertiva de sus necesidades y emociones en

los &mbitos familiar y escolar como punto de partida para la

empatia.

2. Autorregulacion de la conducta, emaociones y
sentimientos en los contextos familiar y escolar para hacer
frente al fracaso y posibilitar el aprendizaje en el trabajo
individual y en equipo.

BLOQUE I11: LA CONVIVENCIAY LOS VALORES
SOCIALES

1. La cooperacion como elemento cohesionador de la
convivencia democrética.

2. Expresion de ideas mediante distintos tipos de
producciones (proyectos, decalogos, informes...).

AA
CSsC
SIEE




C.9. Interpretar y analizar las causas y consecuencias
de la intervencion humana en el medioambiente con el

BLOQUE I11: LA CONVIVENCIA'Y LOS VALORES
SOCIALES

fin de mantener una actitud critica ante las faltas de AA
respeto hacia este y para contribuir al cuidado y *Este criterio no se evaluara 1. Estudio del impacto del ser humano en el | CSC
conservacion del entorno, demostrando un uso medioambiente. La defensa del medioambiente. SIEE
responsable de los bienes de la naturaleza.
-Educacion Artistica

CRITERIOS DE EVALUACION ESTANDARES DE APRENDIZAJE CONTENIDOS CCBB

Realizar creaciones plasticas bidimensionales y
tridimensionales que permitan expresarse Yy
comunicarse, tras la planificacién y organizacion de los
procesos creativos, identificando el entorno préximo y
el imaginario, obteniendo la informacion necesaria a
través de la investigacion, nuestro entorno, bibliografia
e Internet, seleccionando los diferentes materiales y
técnicas, y aplicando un juicio critico a las
producciones propias y ajenas.

18,20,21,24

Realizacion de trabajos artisticos utilizando diferentes
texturas: naturales y artificiales, y visuales y tactiles.

Construccion de obras tridimensionales (decorados),
eligiendo diferentes materiales para la planificacién de la
produccion final.




CONCRECION METODOLOGICA

1° sesion

[1]- Brainstorming

Esta situacion de aprendizaje se iniciara con la visualizacion del video “Old MacDonlads had a farm” en el que se nombran una serie de
animales, los cuales, los alumnos intentaran memorizar durante la cancion. A partir de estas especies, se iniciara una cadena de
interacciones en la que cada nifio debera preguntarle a su compariero cuél es su animal favorito y que puede decir sobre él.

La maestra ird anotando el nombre de todos los animales que se digan para, a continuacion, clasificarlos y distribuirlos segtn los equipos.

Sesiones Recursos Productos Agrupamientos Espacio/contexto Criterios Observaciones
25’ - PDI - Se comprobaran - Gran grupo -Aula ordinaria C.3. La clase se
los conocimientos distribuira en cuatro
https://www.youtube.c | previos de los equipos atiendo al
om/watch?v=4iRye9D alumnos. nombre de: Aquatic
2A]s animals, air animals,
terrestrial animals y,
-Pizarra normal animals in danger of
extinction

*Los criterios se diferencias por colores atiendo a las diferentes dreas: C.C.N.N verde; C.C.S.S violeta; Lengua extranjera azul;

Valores Sociales y Civicos marron.



https://www.youtube.com/watch?v=4iRye9D2Ajs
https://www.youtube.com/watch?v=4iRye9D2Ajs
https://www.youtube.com/watch?v=4iRye9D2Ajs

[2]- What do | do?

La maestra, utilizando un PowerPoint como apoyo, presentara la tarea que los alumnos tendran que realizar durante las horas de inglés.
De igual forma se explicara la metodologia que se va a llevar a cabo Y se distribuird equitativamente el espacio del aula.

Fases de la tarea:

1. Explicacion de la situacion de aprendizaje:_¢En qué consiste?, ;Qué vamos a hacer?, ; Como lo vamos a hacer?

2. Formacion de los grupos. La clase se dividird en cuatro grupos representando cada uno de ellos los animales que habitan en los
diferentes medios (terrestre, acuatico y aéreo) y, los animales que se encuentran en peligro de extincion.

3. Plan de equipo:
- Integrantes del equipo
- Nombre y eslogan del equipo
- Roles del equipo
- Normas de funcionamiento del equipo.

Sesiones Recursos Productos Agrupamientos Espacio/contexto Criterios Observaciones
20’ - PowerPoint con la -Acta de -Gran grupo -Aula ordinaria C.2.
explicacion de latarea | constitucién del C.3.
(anexo 1) grupo. C.6.

-Acuerdo por equipos
(compromiso de
trabajo)(anexo 2)

-Sistema de puntos por
equipos (marcadores)




2° sesidn

[3]-What’s your favourite animal?

Esta actividad consiste en que cada nifio elija un animal del habitat que representa y, busque informacion sobre él. En primer lugar
buscara en un diccionario online su nombre en inglés, algunas caracteristicas principales y como puede representarlo.

La representacion del animal sera manual, esto quiere decir que los alumnos deberan realizar, como tarea para casa, una maqueta, imagen,
juguete... de este, empleando aquellos materiales escolares que consideren apropiados.

Para obtener todos estos datos, la maestra repartira a cada alumno su ordenador personal para que puedan acceder a la informacion al
mismo tiempo que la comparten con sus compafieros.

Sesiones Recursos Productos Agrupamientos Espacio/contexto Criterios Observaciones
45’ - Materiales escolares -Informacion -Individual -Aula ordinaria C.1. La sesion anterior se
sobre cada C.3. avisara a los
-Ordenadores animal. -Casa C.3. alumnos para que
personales C.6. lleven su pendrive

en donde podran
grabar la imagen o

explicacion que
encuentren para
realizar la

representacion.




32 sesidn

[4]- How is your animal?

Una vez cada nifio tenga una informacidn bésica sobre el animal escogido, la maestra presentara a un animal ante la clase, a modo de
ejemplo. Para ello, explicard, por partes, aquella informacion que les pueda ser util cuando los nifios tengan que realizar su exposicion. De
esta forma, comenzara con el vocabulario necesario para describir animales (patas, rabo, aletas, plumas, hocico...) permitiendo asi que, en
las descripciones que posteriormente tienen que realizar empleen un léxico adecuado.
Este vocabulario lo introducira a traves de ejemplos en la PDI, es decir, tomara varias imagenes de animales y las describira, teniendo
luego los alumnos que asociar las diferentes palabras que apareceran en la imagen con la parte correspondiente de su cuerpo.

Sesiones Recursos Productos Agrupamientos Espacio/contexto Criterios Observaciones
45’ -PDI - Creacion de -Gran grupo -Aula ordinaria C.2. Las imagenes
poster C.3. utilizadas para el
-Imégenes digitales diferenciando C.6. aprendizaje del

(anexo 3)

-Posters (anexo 4)

las diferentes
partes de su
cuerpo.

nuevo vocabulario
se colocaran en la
clase a modo de
poster para que los
alumnos puedan
consultar el
vocabulario nuevo.




4° sesion

[5]- Describe your animal.

Una vez que los alumnos han adquirido un vocabulario basico con el que poder describir su animal, estos tendran que crear, tal y como se
hiciera con los posters, unas etiquetas en las que se diferencien las partes que componen el animal elegido.

A modo de repaso, la maestra realizara un juego que consistira en darle pistas a un compafiero que llevara en la cabeza, sin poder verla, la
imagen de un animal. A través de las pistas que le vayan proporcionando este tendra que adivinar el animal que sujeta.

Sesiones Recursos Productos Agrupamientos Espacio/contexto Criterios Observaciones
45’ -Material escolar para -Animal - Individual -Aula ordinaria C.3.
crear etiquetas etiquetado (etiquetado) C.2.
(anexo 2) C.3.
-Flashcards de los -Gran grupo C.6.
animales (anexo 5) -Afianzamiento (Juego)

del vocabulario
necesario para
describir un
animal.




59 sesidn:

[6]-Describe your animal |1

Para concluir con esta fase del proyecto, los nifios deberan, en su cuaderno, describir el animal que han elegido para representar. Esto lo
haran siguiendo un modelo que la maestra les proyectara en la pizarra.
Posteriormente, leeran su descripcion en voz alta siendo los propios comparieros los encargados de corregir los errores, en el caso de
haberlos. Una vez corregidas las descripciones, los alumnos tendran que pasar estas a ordenador incluyendo una foto del animal descrito,
para afadirlas al corcho de la clase e ir creando el zoologico.

Sesiones Recursos Productos Agrupamientos Espacio/contexto Criterios Observaciones
45’ -Modelo descripcion - Composicion | -Pequefios grupos -Aula ordinaria C.3. Los altimos minutos
(anexo 6) escrita C.3. de la sesién se
(anexo 1) C.6. proyectara un video

-Cuaderno individual

-Ordenadores
personales

-Video presentacion
mascota (anexo 7)

-Lectura de la
descripcion

de un nifio de 5°
presentando a su
mascota como
ejemplo para la
proxima sesion en la
que tendran que
presentar a  su
animal.




6° sesidn

[7]- This is my animal

Durante esta sesion, cada nifio presentara al animal que ha creado. Asi pues, comenzara describiéndolo fisicamente al mismo tiempo que
sefiala cada una de las partes que va nombrando. Luego, pasara a indicar qué come y por lo tanto qué tipo de animal es (herbivoro,
carnivoro o herbivoro) posteriormente, nombrara donde vive y, finalmente, qué cosas puede hacer y qué cosas no.

Durante cada exposicién habra un nifio que actuara como observador rellenando una lista de control en la que seran los alumnos quienes
determinen los aspectos que se valoraran. De esta forma, seran los propios alumnos los encargados de evaluar su trabajo a través de una
coevaluacion y una autoevaluacion.

Sesiones Recursos Productos Agrupamientos Espacio/contexto Criterios Observaciones
45’ -Lista de control masiva | -Presentacion - Individual -Aula ordinaria C.3. También se les dara
(anexo 1) del animal C.3. la posibilidad de
realizado. -Casa C.6. grabar la exposicién
-Listas de control (anexo 2) en video con el
(anexo 2) animal creado y el

real. Proyectando la
grabacion el dia que
se realicen las
presentaciones.




7° sesidn

[8]- Comparative adjectives

Tomando como recurso los animales construidos, la maestra introducira la teoria de los adjetivos comparativos (solo en grado positivo
“mas...que”) para poder realizar comparaciones entre estos. De este modo, la sesion comenzara con una ronda de intervenciones en la que
varios alumnos dirdn, en inglés, adjetivos “cortos” (de una o dos silabas) y, adjetivos “largos” (de mas de dos silabas) aplicables a los
animales. Una vez se tengan las dos listas de adjetivos, la maestra explicard como utilizarlos para hacer comparaciones. Asi pues,
escribira en la pizarra una tabla muy esquematica que les sirva como teoria.
A continuacion, se pediran voluntarios que realicen comparaciones en voz alta sobre los animales que apareceran proyectados en la
pizarra digital para comprobar si la explicacion se ha entendido.
Finalmente, una vez vistas todas las imagenes, cada alumno deberéa intentar comparar su animal con otro, diciendo dicha comparacion en
voz alta, e incluirlo en la descripcion escrita.

Sesiones Recursos Productos Agrupamientos Espacio/contexto Criterios Observaciones
45’ - Pizarra -Ampliacién de | -Pequefios grupos -Aula ordinaria C.3
la descripcién. C.3.
-PDI Introduccion de C.6.

- Imagenes digitales
(anexo 8)

-Descripcion individual
del animal elegido

adjetivos
comparativos.




8° sesidn

[9]- Are you ready for the zoo visit?

Esta sesidn se dedicara a construir, en cada clase, un zoologico con los animales que cada nifio haya creado y, a preparar la vistita que la
proxima sesion se realizara.

De esta forma, lo primero que se hara sera distribuir los papeles que cada nifio representara pues se necesitara de un guia que de la
bienvenida al zoo y conduzca a los visitantes por los diferentes espacios y, de varios expertos que hablen a los visitantes de las diferentes
especies que pueden contemplar (se utilizara la descripcién que cada uno ha realizado). Asimismo, los visitantes (alumnos de otra clase)
tendran que aprender de antemano como expresar en inglés varias preguntas y acordar quien las va a realizar, ya que al haber tantos nifios
en una misma clase es muy importante la organizacion.

Sesiones Recursos Productos Agrupamientos Espacio/contexto Criterios Observaciones
45’ -PDI -Preparacion de | -Pequefios grupos -Aula ordinaria C.2.
-Animales creados la visita y C.3.
distribucion de C.6.
roles.




00 sesidn

[10]- Visit the zoo

La duracion de esta sesidn se empleara para cada grupo de 5° (tres grupos en total) visiten el resto de clases y, los zool6gicos que sus
comparieros han montado. Para llevar a cabo esta actividad es imprescindible la colaboracion de las maestras que se encuentren dando
clase en la franja horaria para escogida para llevar a cabo la actividad. De esta forma, las tres clases de 5° tendran todo preparado para la
llegada de sus compafieros, los cuales estaran guiados por la maestra, para que puedan ver todos los zoologicos.
Asi pues, el grupo de 5°A sera el primero en recibir a los visitantes de 5°B y, posteriormente a los 5°C. Luego, se preparara 5°B y 5°C
consecutivamente para repetir el proceso.
El objetivo de esta sesion es recrear la experiencia de visitar un zoo de habla inglesa y poner en practica todo lo trabajado anteriormente.

Sesiones Recursos Productos Agrupamientos Espacio/contexto Criterios Observaciones
45’ - Animales creados - Visita de los -Gran grupo -Aulas ordinarias C.3. Se intentara
zoologicos (mezcla de (5°A, By C) C.2. ambientar/ decorar
-Descripciones creados por sus grupos) C.3. la clase lo més
individuales comparieros. C.6. parecida posible a
(anexo 3) -Pequefios grupos un zoolédgico. Para
ello, la maestra
-Puesta en creara algunos
practica de las materiales tipicos de
actividades estas instalaciones
anteriormente (Carteles, plantas...)
realizadas. asi como los
alumnos voluntarios
que deseen

participar.




10° sesidn

[11]- How was your visit?

La ultima sesién de esta situacion de aprendizaje consistira en hacer un PowerPoint donde se narre la visita que cada grupo ha hecho. Para
ello, cada nifio trabajara con su ordenador personal donde al mismo tiempo que la maestra (quien lo haré en la PDI) ira afiadiendo

diapositivas con una imagen de la visita y un comentario en inglés posterior.

La idea es que los alumnos repasen el tiempo pasado, visto en la anterior unidad, y aumenten su lista de verbos, por ejemplo: visit, walk,

create...todos ellos tendran relacion con la visita y seran regulares excepto el verbo to be y to have.

El resultado final sera un PowerPoint que no solo servird como un recuerdo del proyecto sino que también creo que serd una forma

Ilamativa de trabajar el pasado.

Sesiones Recursos Productos Agrupamientos Espacio/contexto Criterios Observaciones
45’ -Ordenadores - PowerPoint -Individual -Aula ordinaria C.3. Las imagenes para el
personales recopilatorio, en C.6. PowerPoint se las
el que se proporcionara la
-PDI prestara especial maestra quien en

atencion a los

comentarios a

pie de foto en
pasado.
(anexo4)

durante la visita
fotografia a estos en
diferentes
situaciones.

*Al finalizar cada sesion se marcard tarea para casa del cuadernillo que cada alumno posee, previniendo asi un tiempo de correccion para la misma. De esta

forma, se evitard que queden pdginas incompletas del mismo pese a que esta situacion de aprendizaje no trabaje el libro de texto.




REFLEXIONES

= Sesion 1.Martes 7 de abril

El comienzo de mi situacion de aprendizaje ha sido tal y como me lo esperaba.
Esta primera sesion la he dedicado a introducir el tema y a explicar el sistema de trabajo
que vamos a llevar a cabo durante estas semanas. Lo cierto, es que los alumnos se

encontraban bastante motivados y contentos mientras les explicaba el proyecto.

Ya de por si el tema de los animales es una unidad que suele despertar mucho
entusiasmo entre los nifios pues se sienten intrigados por conocer caracteristicas sobre
estos, por ver imagenes de nuevos animales y, en definitiva, por investigar y conocer

mas sobre ellos.

He decidido comenzar con una cancién en la que se nombran diferentes
animales para asi, averiguar los conocimientos previos de los alumnos: qué animales
conocen, si pueden hablar un poco sobre ellos, etc. El resultado, en las tres clases en las
que estoy poniendo en practica este proyecto, fue similar pues, practicamente la mayoria
de las clases conocia los nombres de los animales méas bésicos, podian nombrar algunas
partes de su cuerpo, principalmente las relativas a la cara pero, carecian de vocabulario
mas especifico como el relativo a su clasificacion segun su alimentacién (herbivoro,

carnivoro, omnivoro) y desconocian palabras muy sencillas como rabo o pico.

Por lo general, el uso de materiales digitales en el aula siempre es una garantia
de participacion y atencion ya que les encanta todo lo relacionado con las nuevas
tecnologias.

La segunda parte de la clase, la dediqué, como ya he comentado, a la explicacion
del proyecto y, para esta ocasion, decidi crear un PowerPoint que no solo me sirviera a
mi como guion sino que captara también la atencion del alumnado. Un truco que suelo
emplear para comprobar si estan atendiendo a la explicacion es escribir alguna palabra
mal. En esta ocasion, habia una palabra incompleta a la que le faltaban vocales y, desde
el primer momento, en las tres clases alguno de los nifios levanté la mano para

comunicarmelo. Era una buena sefial, estaban atentos a la explicacion.




En mi opinion, es importante que los alumnos sepan desde un principio que
tienen que hacer, es decir, cual es el objetivo o finalidad del proyecto pues eso les ayuda
a entender las actividades que se realizan durante el proceso y, de esta forma, ellos

mismo conducen su aprendizaje en funcion de sus intereses.

También, me parece muy importante que esta finalidad sea real y motivante, que
los alumnos quieran llegar al final de la unidad para poder realizar la tarea final. En este
caso, creo el enfoque que decidi para mi situacion de aprendizaje ha sido un éxito pues,
la idea de que cada uno de ellos tenga que actuar como guia o visitante del zoo que van

a crear es algo que les ha gustado mucho.

Otro aspecto que me parece importante que quede claro antes de comenzar
cualquier proyecto son las condiciones. De este modo, he realizado un acuerdo para los
alumnos que realmente quieren formar parte de este trabajo, dandoles la posibilidad a
aquellos que no quieran involucrarse en esta metodologia de realizar otra tarea. Hasta el
momento todos parecen estar de acuerdo con las pautas que se van a seguir pero, ya se

verda si alguno de ellos se arrepiente.

= Sesion 2. Miércoles 8 de abril

Esta sesion se puede considerar el inicio del proyecto y la base sobre la que se va
a trabajar. En clase, los alumnos han tenido que elegir aquel animal que mas les guste y
que forme parte del habitat al que ellos pertenecen. Asi pues, una vez escogido este se
les ha proporcionado los ordenadores portatiles personales para que, individualmente,
buscaran informacién sobre dicha especie. De esta forma, yo he actuado como guia

virtual mostrandoles los pasos que debian seguir a través de la pizarra digital.

Lo primero que hemos hecho ha sido buscar el nombre del animal en cuestion en
un diccionario online (Word Reference) ensefiandoles no solo a ser autbnomos y
resolver sus dudas sino otras herramientas que les pueden ser utiles en su formacion.
Asimismo, las tutoras de cada grupo han creado un listado de péaginas virtuales
clasificadas por areas a las que los alumnos pueden acudir en caso de querer mas
material, tener alguna duda, ampliar conocimientos... De esta forma, este diccionario
online lo hemos afiadido al listado ya que a la mayoria de nifios les ha parecido un

material muy util y facil de utilizar.



Lo segundo que hemos hecho, ha sido buscar informacion variada sobre el
animal ya que, por ejemplo, era necesario conocer algunas caracteristicas fisicas para

poder describirlo o, informarse acerca de como se podia realizar.

En definitiva, ha sido una clase en donde la tecnologia ha primado y cuyos
resultados han sido, como cabe esperar en este tipo de actividades, positivos pues todos
0 casi todos los nifios han conseguido el objetivo que se les habia marcado, recopilar

datos sobre el animal elegido.

Esta actividad la he afiadido porque considero importante incluir una fase de
investigacion en todo proyecto pues, no es o mismo ser el descubridor de algo que el
receptor de una informacion ya encontrada. Pienso que, si por ejemplo, yo les hubiese
facilitado el nombre del animal que habian escogido seria yo el diccionario y, aunque en
ocasiones por falta de tiempo o por economia de este el maestro actGa como
enciclopedia, creo que, especialmente en nifios pequefios, todo lo que descubren “por

ellos mismos” es mucho mas significativo que lo que un adulto les puede transmitir.

De este modo, esta sesion fue un proceso de aprendizaje tanto para mi como para
ellos pues lo cierto, es que mis conocimientos sobre la fauna son méas bien escasos y no
conocia caracteristicas de muchas de las especies escogidas ni sus nombres en inglés (es
sabido que a los nifios cuando se les da la oportunidad de investigar les encanta buscar
cosas que sorprendan al resto de la clase. En este caso, muchos de ellos eligieron
animales poco comunes que sirvieron para aumentar mis conocimientos y, espero que

también los de ellos).

El objetivo, como anteriormente comentaba, creo que lo logré y, pese a que
algunos nifios buscaron informacion un poco compleja para luego pasarla a inglés, los
resultados generales fueron los previstos. No obstante, la sesién se podria haber
mejorado si las paginas de consulta hubiesen estado en inglés. Sinceramente, fue una
opcidn que barajé seriamente hasta que me di cuenta que era inviable pues, yo queria
que la eleccidon del animal fuese libre y tener preparadas x paginas de consulta para cada
animal no era posible. Pensé también, que los nifios que optaran por animales
“comunes” consultaran dichas paginas y compartieran la experiencia con sus
compafieros, pero yo misma hice el intento y la informacion que aparecia era demasiado

compleja para este nivel por lo que corria el peligro de que no se sintieran motivados



por la actividad y eso, comenzando el proyecto, hubiese sido un muy mal inicio

probablemente determinante.

En conclusion, opté por una puesta en seguro que hiciese que los alumnos
desearan que llegara de nuevo la hora de inglés pues, el usar las tecnologias es algo que

les apasiona.

= Sesion 3. Jueves 9 de abril

Esta tercera sesion ha sido la primera a la que he dado clase en los tres grupos de
5°, ya que los dias anteriores solo habia tenido clase con dos de ellos. Este desajuste en
el horario, ha sido mi primer problema ya que no puedo llevar a las tres clases al mismo
ritmo, perdiendo, incluso, uno de ellas una sesion debido a que esta se tendria que llevar

a cabo los viernes, dia que no acudo al centro.

Al margen de esto, las clases, en los cursos con los que solo habia tenido una
sesion, se han basado en terminar de asignar los animales a cada nifio y buscar, de
manera individual, en los ordenadores personales, coOmo se representaran estos.
Mientras, en el curso en el que he desarrollado dos sesiones (5° A), he comenzado a
introducir un vocabulario minimo para realizar descripciones. Esta ultima actividad, la
he puesto en préctica utilizando diferentes recursos que espero faciliten el recuerdo de
dicho Iéxico a los alumnos. De este modo, comencé proyectando en la pizarra digital
imagenes de animales de diferente tipo (un pez, un caracol y un pato) con los nombres,
en inglés y sin ubicar, de algunas de sus partes a un lado de la fotografia, con la
finalidad de que, aquel nifio que se ofreciese voluntario tuviese que situar correctamente

las palabras en la imagen, aprendiendo asi el significado de cada una de estas.

Por otra parte, utilicé un recursos mas tradicional como son los posters, en el que
hicimos lo mismo que en la pizarra digita pero, en esta ocasion la imagen la colocamos
en la clase para que sirviera de apoyo visual a la hora de hacer la descripcion del animal

elegido.

El resultado de esta primera actividad fue muy bueno ya que los nifios apenas
conocian palabras de las que trabajamos, y la forma en la que aprendieron algunas de

estas, fue mas dindmica que la manera en la que suelen ampliar léxico (copiando



vocabulario de la pizarra). Los alumnos, perciben y agradecen estas diferencias ya que
incluso a los nifios que no les gusta mucho el inglés, les motiva participar en este tipo de

actividades y, paradojicamente, suelen ser los que mejores resultados obtienen.

Lo cierto es que a partir de esta sesion he notado las diferencias entre clases
pues, concretamente la clase de 5°B es la mejor que trabaja y la que méas avanza,
destacando que, contrariamente, es el aula alumnos con singularidades integra. En mi
opinion, esto se debe a la tutora del grupo quien es una persona muy tranquila y
paciente y, considero que esta manera de ser es la transmite a sus alumnos. A través de
esta reflexion, intento que mi actitud con los nifios sea muy calmada y pausada, aspecto
qgue me cuesta bastante ya que casi siempre suelo estar luchando con el tiempo, lo que

hace que mi ritmo de trabajo sea rapido y, por lo tanto, mi dinamica acelerada.

De estas sesiones, en general, deberia mejorar este aspecto que comento pues
hay momentos en los que considero que disefio las sesiones demasiado cargadas de
actividades y este exceso de material puede hacer que los alumnos se vean agobiados y

no terminen de asimilar toda la informacion que les intento transmitir.

= Sesion 4. Lunes 13 de abril

La semana ha comenzado con una parte clave del proyecto, la realizacion de las
descripciones de los animales. Para esto, y a modo de ejemplo, he escrito una
descripcion de mi perro y de un 0so. Asi pues, proyecté ambas descripciones en la
pizarra para que, a partir de estas, cada uno elaborase la suya. Esta actividad la decidi
incluir en la unidad porque, como tarea final, quiero que varios nifios representen el
papel de guias del zoo, y necesito que dispongan de una informacién trabaja y madura

que comunicarles a sus comparieros.

Por otra parte, los resultados de esta actividad hasta el momento no estan siendo
todo lo buenos que esperaba, ya que los nifios, salvo excepciones, apenas saben
construir frases sencillas. Por ejemplo, me ha sorprendido mucho que desconocieran
algo tan bésico como los pronombres pues, para ellos el pronombre “it” significa lo
mismo que el pronombre “I”, incluso cuando comenzamos a desgranar la descripcion
que habia hecho yo y ponia “It eats plants”, ellos lo traducian como “yo como plantas”,

ya que pensaban que el narrador era el animal.



En este sentido, estoy teniendo serias dificultades para que escriban una
redaccion bésica ya que, incluso, palabras de vocabulario que tienen anotadas en el
cuaderno las escriben mal. De hecho, en el dia de hoy he visto palabras que me costaba
averiguar lo que significaban, “bery”, “husualy”, “se (she)” son algunos ejemplos. Esto
respecto a la escritura, las sesiones que dediquemos a la pronunciacion, intuyo, por lo

que les he escuchado, que pueden ser peores.

En definitiva, esta semana tengo un duro trabajo por delante, y estoy pensando
en modificar algunas de las sesiones que tenia previstas realizar las cuales trataban de
los comparativos en favor de continuar trabajando la descripcion ya que me gustaria
que, al menos, al finalizar esta situacion de aprendizaje supieran leer correctamente las

producciones que han elaborado.

De cara a la préxima sesion y, a la proxima vez que tenga que ensefiar como
hacer descripciones mejoraria algunos aspectos. Por ejemplo, daria las pautas sobre
coémo hacer una descripcién frase a frase, es decir, plantearia un tema que se pudiese
incluir en las descripciones, por ejemplo, los rasgos fisicos y, a continuacion elaboraria
una frase como: “It has got a long tail”. Luego, les diria que debajo de la anterior
oracion pusieran un ejemplo diferente de todos los elementos que componen esta, es
decir, debajo del sujeto otro sujeto, debajo del verbo otra verbo etc., pero siempre
respetando el orden de la frase inicial. De este modo, cada nifio en su cuaderno
escribiria debajo de “tail” cualquier parte del cuerpo que quisiese nombrar, asi como
debajo de “long” escribirian una amplia lista de adjetivo, etc. Aquellas palabras que no
conocieran en inglés, pero se les ocurrieran en espafiol, las buscarian en un diccionario
on-line que se proyectaria en la pizarra digital, de esta forma, la metodologia seria
mucho mas investigadora y menos directiva, fomentando asi que el aprendizaje que se

consiga sea significativo.

En conclusion, trabajaria este apartado de forma mas pautada, y no les daria una
redaccion ya hecha como ejemplo, sino que entre todos construiriamos una frase que

sirviera como guia y se propondrian unos temas minimos que incluir.



= Sesion 5. Martes 14 de abril

Durante el dia de hoy solo he podido impartir una de las dos sesiones que tenia
previstas, ya que la profesora sustituta de la materia continda enferma, y no me permiten
impartir clase sola. De esta forma, el profesor que se encuentre disponible en la hora de
Inglés acude al aula y, o bien se limita a “controlar” al grupo dejandoles tiempo libre o,
emplea la hora en realizar alguna actividad. En esta ocasion, una de las sesiones
mencionadas, fue ocupada por una profesora de inglés quien realiz6 un juego que se
basaba en construir cadenas de palabras. Lo cierto, es que esta maestra tiene un perfecto
dominio del idioma, y aunque hizo que me retrasara en cuanto a mi programacion, me
gustd mucho la metodologia que empled en la clase pues, también explico algunas
costumbres anglosajones sobre todo usadas cuando alguien quiere disculparse que me

parecieron muy llamativas.

De este modo, solo en un grupo de 5° curso pude cumplir con mi planificacion.
En dicha sesion, llevé a cabo una actividad que tenia prevista realizar en la clase
anterior pero, a causa de los desajustes por la baja de la profesora titular, tuve que

retrasar.

Mas que de una actividad, se trataba de un juego que consistia en darle pistas a
un compafero para que este pudiese averiguar el animal que tenia colocado en la
cabeza, y no podia ver. Al principio, los alumnos no expresaban las pistas
correctamente, y eso, evidentemente, complicé que el nifio que tenia la carta en la

cabeza adivinase el animal que del que, sus compafieros, le hablaban.

Ante este disloque, decidi intervenir en el juego y actuar como un alumno para
que los nifios supieran cémo debian dar las pistas, ya que antes de mi intervencion, solo
decian palabras, del vocabulario visto, sueltas: “beak”, “legs”, en vez de construir
oraciones coherentes y reveladoras como por ejemplo: “It has got an orange beak”. Me
interesaba especialmente que las frases fueran elaboradas, es decir, que también

utilizaran adjetivos en sus frases.

Como suele suceder con este tipo de juegos, siempre se tiende a decir alguna
palabra en espafiol o realizar algun gesto. Fue por esta razon, por la que tuve que crear
una norma que eliminaba a aquellos alumnos que hicieran alguna de estas dos cosas ya

que, de lo contrario, la actividad se hubiese convertido en adivinar mediante mimica.



Este juego decidi incluirlo en mi programacion porque me parecidé una buena
forma de reforzar el vocabulario que ya habiamos visto. En mi opinion, la repeticion y
constancia en estos cursos es fundamental para conseguir que los alumnos aprendan y

retengan los contenidos que se van trabajando.

Asi pues, después de mi intervencion como alumna en la clase, comencé a
conseguir mi objetivo. Asimismo, el juego fue mejorando progresivamente ya que en un
principio no recordaban algunas palabras del vocabulario, por lo que les dejé consultar
la libreta como apoyo. No obstante, pasados un par de minutos y con la intencion de
aumentar la dificultad del juego, pedi que se cerraran todos los cuadernos. Los nifios

aceptaron y ya recordaban muchas mas palabras que al principio.

De esta sesion se podria haber mejorado la dindmica llevaba a cabo ya que,
como comenté anteriormente, cuando se inicio el juego, este no se realizo de la manera
en que yo lo habia concebido. En un primer momento, me cuestioné si los objetivos
marcados eran demasiado complejos para los alumnos pero, desde el momento en el que
“hice” un ejemplo de lo que se queria trabajar, entendieron como se debia realizar la
actividad. De esta forma, ya sé como tengo que plantear esta idea la proxima vez que la
ponga en practica, e incluso, si el grupo en cuestion respondiese, afiadiria variantes que

hiciesen que el juego adquiriese cada vez méas, mayor complejidad.

= Sesion 6. Miércoles 15 de abril

Las sesiones de hoy han sido bastante agotadoras ya que los tres cursos han
hecho la exposicion de sus animales (representacion y redaccion) ante la clase. De esta
forma, cada sesién comenz6 con la explicacion de la evaluacion de dicha tarea. Esta
vez, no iba a ser yo quien calificara, sino que los propios alumnos se encargarian de
valorar a sus comparfieros y a ellos mismos (coevaluacion y autoevaluacion) a través de
una lista de control. Para ello, era importante definir los items que se iban a observar
entre todos. Yo escribi la primera pauta, y ellos decidieron los otros cuatro aspectos que
se iban a puntuar. De esta forma, el nifio que tenia que realizar su presentacién, ya sabia
de antemano los elementos en los que sus compafieros iban a prestar atencion. Ademas,
a medida que iban exponiendo, podian mejorar a partir de los errores de sus

comparieros.



Esta forma de evaluar les gusté mucho, aunque hubo algun nifio que se tomo la
coevaluaciébn como una venganza. En general, prestaban mas atencion a las
exposiciones, algo que es muy dificil de conseguir pues, a los cinco minutos suelen
desconectar y buscar la complicidad de sus compafieros para hacer travesuras. Creo que

incorporar esta metodologia fue un acierto para evitar este tipo de situaciones.

No obstante, pude observar como variaban las calificaciones cuando se tenian
que evaluar ellos mismos respecto a cuando tenian que calificar a algiin compafiero. Por
lo general, los nifios no tienen una concepcion real de su trabajo y el tema de la
autoevalucion suele ser un poco desastroso ya que casi todas las puntuaciones son de

sobresaliente.

Por otra parte, en cuanto a la organizacion, pude haber mejorado la dindmica que
se siguié ya que en ocasiones resultaba un poco mondtono escuchar a 27 nifios
describiendo su animal. Lo podia haber hecho segin hubieran ido terminando la
descripcion, es decir, dedicar los diez Gltimos minutos de cada sesion a que expusieran
su animal y no emplear un dia para que lo hicieran todos. El objetivo que pretendia lo
alcancé empleando muchisimo mas tiempo del que esperaba, ya que el haber hecho una
descripcién por escrito y practicarla oralmente para que, de cara a la tarea final, lo
hiciesen con més seguridad, me supuso un aumento de sesiones. Esto, como ya he
comentado en otras ocasiones, se debe fundamentalmente a la falta de habito para
trabajar en inglés. De esta forma, durante la sesion de presentacidn, obligué a todos los
alumnos a hablar integramente en inglés tanto cuando se les hacia preguntas sobre lo
que sus compafieros habian dicho como cuando hablaban entre ellos (esto ultimo no

tuvo éxito).

Asi pues, llamaba mi atencion que en el momento en el que tenian que realizar
preguntas tan sencillas como: “How many eyes has a spider?”, no entendian la pregunta
ya que auxiliares como Why, How, When, Where... dicen no haberlos escuchado

nunca.

En definitiva, mi opinion es que este tipo de actividades y programaciones
suponen el primer paso para construir una base de conocimientos, pero es evidente la

necesidad de una constancia y rutina para conseguir resultados notables.



= Sesion 7. Jueves 16 de abril

Esta clase se ha basado en aprender a realizar comparaciones en grado positivo.
Para ello, lo primero que se ha propuesto es la elaboracion, de manera colectiva, de una
lista de adjetivos distinguiendo estos en cortos y largos. Lo cierto, es que los alumnos
poseen un vocabulario bastante limitado y conocen muchos mas nombres que adjetivos
por lo que mas que una actividad para refrescar Iéxico se convirtié en una actividad para

aprender adjetivos.

En las semanas que llevo con estos grupos me he percatado del bajo nivel que
tienen en el area de inglés. En un principio, lo relacionaba con la metodologia que
seguian pero, me he dado cuenta que, para ellos y para sus familias, el inglés se sitla en
un segundo grado de prioridad respecto al resto de asignaturas pues, cuando se marcan
actividades de esta materia, muchos alumnos traen hecha la tarea de las otras
asignaturas (sobre todo lengua y matematicas) y, si no les ha dado tiempo o, se sienten
cansados por alguna razén, dejan sin realizar las actividades de inglés. Esto es un gran
inconveniente que impide que los alumnos avancen y afiancen sus conocimientos ya
que el no conceder al inglés la importancia que se merece, hace que los cursos vayan
avanzado y los alumnos solo tengan recuerdo de aquellos contenidos que dieron en los

primeros cursos, es decir, pasan su etapa Primaria solo con aquellos primeras nociones.

Al margen de esto, y continuando con la secuencia de actividades llevada a cabo
en esta sesion, lo siguiente que realicé después de la lista de adjetivos fue explicar la
parte teodrica de su formacion (afiadiendo el sufijo —er o la palabra “more” seguido de
“than”). Esto lo hice realizando una tabla en la pizarra, es decir, a la vieja usanza. Lo
cierto es que aungue pensé utilizar otros recursos queria que la atencién no se dispersara
y los nifios estuviesen centrados en la explicacién y, a juzgar por los resultados, lo
consegui pues entendieron a la perfeccion la diferencia entre realizar frases

comparativas con adjetivos cortos y adjetivos largos.

Finalmente, y para poner en practica la teoria vista, proyecté en la pizarra unas
imagenes en las que aparecian dos animales junto con un adjetivo. Se trataba de que los
nifios, oralmente, construyesen una frase comparativa. En esta parte de la sesion
aparecieron algunas peculiaridades como los adjetivos monosilabos formados por

consonante, vocal, consonante, a los cuales se les duplica la Gltima consonante como es



el caso de “big”. A continuacion, tenian que comparar, por escrito, su animal con otro y

afiadir la frase en la descripcion.

Incluidas las excepciones, en mi opinion, esta clase ha sido hasta el momento la
mejor que he dirigido pues, expliqué la teoria con bastante rapidez lo cual permitio la
realizacion del resto de actividades con calma y, salvo un grupo muy reducido de

alumnos, el resto demostro haber entendido todo a juzgar por las frases que hicieron.

Fue tal la fluidez, que dio tiempo a realizar una actividad totalmente improvisada
y que les gusté mucho. Esta, consistio en que un nifio salia delante de la pizarra, elegia
dos flashcards al azar y las comparaba en 40 segundos. Por esta razon, pusimos un
crondmetro proyectado en la pizarra que daba mas emocion a la actividad. No se
competia por nada pues, no se trataba de un juego de recompensa pero, a los nifios les
encanta eso de demostrar mas que los otros y, aungque no es demasiado bueno realizar

“retos” constantemente, la actividad me parecia adecuada y coherente con lo ensefiado.

Sinceramente, si tuviese que volver a explicar los adjetivos comparativos lo
volveria a hacer de la misma manera ya que me senti muy cémoda con el desarrollo de
las sesiones y, sobre todo, comprobé que la metodologia empleada fue efectiva pues,
pese a que en un primer momento, pensé que con una sola sesion los conocimientos aun
podian no estar del todo asentados, me llevé una grata sorpresa cuando, pasadas dos
clases en las que no habiamos vuelto a trabajar esto, los alumnos recordaban casi a la
perfeccién lo aprendido. Ademas, habian hecho la tarea (que trataba de este tema) de

manera correcta. En definitiva, esta clase fue toda satisfaccion personal

= Sesion 8. Lunes 20 de abril

Esta Gltima semana de unidad ha comenzado preparando la visita que cada grupo
realizard a los diferentes zoos. De esta forma, y especialmente para mi, ha sido una
semana de mucho ajetreo y organizacion pues, he tenido que cuadrar los horarios de los
tres grupos para que cada uno de ellos pudiese acudir otra clase como visitantes al igual

que para que tuviesen la oportunidad de ensefiar su zoo a otros nifios.

Al margen de los aspectos organizativos, estas sesiones de preparacion han dado

mas de si pues, con los tres grupos, he preparado y se podria decir que “ensayado” esta



recreacion. Asi pues, al mejor alumno de cada clase lo he querido premiar ofreciéndole
ser guia del zoo de su clase. De este modo, dicho nifio representard el papel de la
persona que da la bienvenida a los visitantes y los conduce por los diferentes equipos

para que puedan observar todos los animales que componen el mismo.

La labor del guia es muy importante pues €l sera quien organizara a todos los

alumnos y quien ira otorgando el turno de palabra.

Aparte del guia, también se contard con la presencia de varios expertos, nifios
que quieran compartir la descripcion de su animal voluntariamente. Aquellos nifios que
no quieran, por el motivo que sea, participar activamente (ya que todos deberan formar
parte del proyecto) simplemente tendran que mostrar su animal y decir en inglés su

nombre en voz alta.

Finalmente, los visitantes también tienen que mostrar interés por la visita por lo
que, para ellos, he preparado una bateria de preguntas que pueden realizar mientras dure
esta. Ademéas de las preguntas que he propuesto, los alumnos han aportado otras
alternativas que han enriquecido mis ideas y que, a buen seguro, les pareceran curiosas a

los otros grupos.

La idea de realizar un “ensayo” previo a la visita me surgio pensando en que, en
el caso de no trabajar previamente algunas posibilidades de preguntas, comentarios,
explicaciones, etc., posiblemente los nifios no sabrian qué hacer y estarian esperando a
que yo les dijese como actuar. Ademas, no creo que hablaran en inglés sino que mas
bien se limitarian a pasar por los grupos observando los animales y haciendo

comentarios para bromear con los compafieros y, ese, en ningln caso, era el objetivo.

No sé si esta preparacion se pondra en practica en el momento de acudir a otra
clase ya que no debemos olvidar que estamos hablando de nifios de 5° de Primaria los

cuales suelen alterarse y entusiasmarse bastante con este tipo de actividades/proyectos.

Mi finalidad era conseguir una recreacion, lo mas real posible, de un zooldgico
en el que se hablara inglés no sé si lo conseguiré pues para eso tengo que esperar a ver
los resultados la proxima sesién pero, al menos, puedo decir que me he sentido
recompensada con la preparacion de esta sesion ya que he visto que los alumnos se han

implicado bastante y, casi todos se han ofrecido voluntarios para participar. Ademas



durante este simulacro, la han hecho bastante bien pues han seguido mis instrucciones e

integrado mis correcciones perfectamente.

En definitiva, aunque esta ha sido una sesion poco convencional me siento
orgullosa de la manera en la que la he desarrollado pues, en un primer momento, la idea
de tener que organizar a tantos alumnos y de que estos se mezclasen me daba bastante
miedo. Pensé que quizas por miedo o vergiienza no querrian hablar en inglés o
comenzarian a formar jaleo pero, hasta el momento, no cambiaria nada respecto a la

forma en la que estoy planteando la visita, ya veré si estoy equivocada o no.

= Sesion 9. Martes 21 de abril

Hoy, por fin, hemos podido llevar a cabo la parte final de este proyecto, la
recreacion de los zoos. Esta, ha sido la tarea final la cual da explicacién al resto de

actividades que los alumnos han realizado.

Dicha tarea, decidi, en su momento, incluirla porque la consideraba bastante
motivante y porque pensé, como acabo de comentar, que fijar esta como objetivo
principal del proyecto ayudaria a que los nifios supieran cOmo orientar sus anteriores

trabajos.

La valoracién de esta sesidn se puede considerar como una evaluacion de todo el
proyecto que he llevado a cabo, ya que esta no se hubiese podido realizar sin todo el
proceso previo que hubo. En mi opinion, el resultado final ha sido muy bueno,
honestamente, no tan bueno como esperaba, pero es que desde el inicio de esta situacion
de aprendizaje cometi un error que quizas haya condicionado mi puesta en practica. Esta
equivocacion, fue la de no realizar un test o cualquier otra prueba que me permitiese
comprobar los conocimientos previos de los que partia, ya que consideraba que estos

eran mas altos de lo que son realmente.

Es cierto que en la primera sesidn inclui una cancién que me permitia conocer
hasta qué grado era su dominio respecto al tema de los animales, pero, una vez ya
finalizada esta unidad, me doy cuenta que esa actividad fue insuficiente y que tenia que
haber complementado dicha tarea con otra que me diese la oportunidad de tener una

vision general del nivel de la clase.



Este aspecto, junto con el ritmo del grupo y la temporalizacion, han sido mis
principales problemas. En primer lugar, achaco el, en un inicio, tener expectativas mas
elevadas a los criterios de evaluacion que la LOMCE recoge, ya que, yo no he impartido
docencia anteriormente como para estimar cual es el grado de conocimientos, soltura y
manejo que un grupo de 5° de Primaria deberia tener. Por esto, y siguiendo dicha ley, la
cual utilicé como guia, disefié el proyecto llevado a cabo que, reitero, para haberse
realizado tal cual fue pensado, exigia un mayor dominio de la lengua inglesa.

Por otra parte, y siguiendo el orden anterior, el ritmo de trabajo que el grupo ha
mostrado a lo largo de todas las sesiones ha sido mas lento del esperado. Esto,
I6gicamente, se encuentra relacionado con el tema de las expectativas, ya que los nifios
consideraban que las actividades propuestas eran “dificiles”, y tardaban méas tiempo en
desarrollarlas.

Como en reflexiones anteriores he comentado, la temporalizacion programada
también se hubiese podido mejorar “descargando” las sesiones, es decir, dejando un
tiempo “muerto” por si alguna de las propuestas se retrasaba o se necesitaba mas tiempo
para finalizarse. Al haberlo calculado todo minuciosamente, hizo que no hubiese tiempo

libre que permitiese prologar ninguna actividad mas de lo estimado.

En cuanto a la tarea concreta de visitar los diferentes zoos, esta si que se llevo a
cabo tal y como estaba planeada. A mi juicio, fue un buen final de unidad en el que los
nifios, en general, se mostraron muy participativos e involucrados con la recreacion. El
haber ensayado previamente el papel de cada uno, ayudé mucho, ya que todos tenian
claro lo que debian hacer y decir. En esta linea, varios alumnos repasaron en sus casas
su parte e hicieron el esfuerzo, algunos en mayor grado que otros, de hablar sin leer
ningun papel sino que de manera “natural”, ya que les prohibi aprenderse de memoria lo

que tenia que decir, por considerarlo un esfuerzo indtil.

Por todo lo anterior, puedo decir que a falta de una sesion de recopilacion me
siento muy satisfecha con el trabajo realizado y, especialmente con esta sesion que ha

gustado mucho tanto a los profesores como a los alumnos.



= Sesion 10. Miércoles 22 de abril

Con el objetivo de trabajar la forma pasada en este tema y, para no romper con la
programacion anual de esta area, decidi que durante la Gltima sesion de este proyecto se
trabajara los verbos en pasado. De este modo, y tomando la tarea anterior como
referencia, crei oportuno que de manera individual realizaran un PowerPoint en el que,

utilizando fotos de las visitas, comentaran su experiencias e impresiones.

Asi pues, la mision de la tarea era ir afadiendo fotos, que yo misma habia sacado
y, comentarlas, obviamente, empleando verbos en pasado. Para ello, entre todos,
hicimos una puesta en comdn de verbos en la pizarra (la mayoria de ellos regulares) y

repasamos coOmo se formaba su pasado.

Posteriormente, cada nifio tenia que escribir una frase a pie de foto empleando
alguno de estos verbos. De esta forma, las oraciones podian hacer alusion a aspectos

generales como “I visited a zoo” 0, més concreto, “I was the guide of my group”.

El resultado de esta tarea fue bastante bueno pese a que varios alumnos se
centraron mas en los aspectos decorativos de las diapositivas, que en lo realmente
importante que era el texto. A través de esta propuesta, consegui introducir un tema que
suele ser muy tedrico y, a veces, engorroso de una manera mas creativa y significativa

ya que cada nifio hablaba de una experiencia real.

Seguramente, se podrian haber mejorado determinados aspectos, pero considero
que la actividad se desarroll6 sin ningln problema y que consegui mi objetivo que era
repasar el tiempo pasado y, a la vez, hacer una actividad en la que se emplearan los

ordenadores, recurso que les encanta, como culminacion de la unidad.

De este modo, doy por finalizada mi situacién de aprendizaje con la sensacién
de haber realizado un buen trabajo, y considerando que esta unidad me ha ayudado a, en
un futuro, realizar programaciones en las que se gestione mejor el tiempo, y a adecuar la
metodologia y el nivel de contenidos tratados a las posibilidades reales del alumnado

que tutorice.



EVALUACION

La evaluacion que se llevara a cabo en esta situacion de aprendizaje se planteara desde tres perspectivas:

- Evaluacion de la profesora: Las herramientas con las que contara la docente para valorar el rendimiento, participacion, esfuerzo y, en
definitiva los resultados de este proyecto seran una lista de control masiva (evaluaciéon continua) (anexo 1) Yy, un examen escrito (evaluacion
final) (anexo 2). La primera de ellas, consiste en una tabla en la que aparecen reflejados los nombres de todos los alumnos de cada grupo y una
serie de items a valorar cualitativamente (insuficiente, suficiente, bueno, excelente). De esta forma, los aspectos en los que durante el desarrollo
de la clase la maestra debera calificar son:

-Conocimientos previos del alumno (para poder determinar su proceso o retroceso)
-Realizacion del animal (etiquetado)

-Descripcion realizada en el aula y pasada a ordenador

-Implicacién en la realizacion del zooldgico

-PowerPoint recopilatorio

-Realizacion de las tareas de casa

-Participacion en el aula (prestando atencion al uso de la lengua extranjera)
-Actitud frente a las actividades que se plantean

Los ultimos items seran evaluados de manera continua en todas las actividades que se realicen a través de positivos o negativos. El
porcentaje de esta evaluacion de los productos final supondra un 40% de la nota final.




El segundo recurso que se empleara para analizar serd un examen escrito que supondra el 30% de la nota y el cual, a diferencia de los
examenes anteriores que eran los que proponia el libro, realizara la maestra que lleva a cabo esta situacion de aprendizaje (o sea yo) de acuerdo
con la maestra oficial de la asignatura.

-Coevaluacion: A parte de la evaluacion de la maestra, se llevara a cabo una coevaluacion la cual consistird en rellenar una lista de control
(anexo 3) que sera elaborada por los propios alumnos. Asi pues, en esta se escribiran cinco conductas a observar acompafiadas se unas casillas
que ponen si, no o dudoso. La labor del alumno que actie como observador sera la de ir marcando dichas conductas segin su criterio.
Finalmente, también se les pedird que cada grupo valore el trabajo en general que han realizado los otros equipos, determinando quien ha sido el
grupo que mejor ha trabajado. Esta coevaluacién supondra un 20% de la nota final.

-Autoevaluacion: Como ultima via, se planteara una autoevaluacion que supondré el 10% de la nota. De este modo, los alumnos valoraran su
trabajo en dos ocasiones. Una de ellas sera en la presentacion de su animal comparando la calificacion que se han otorgado ellos mismo con la
que les han puesto sus compafieros. La segunda autoevaluacién se llevara a cabo una vez finalizada el proyecto y atendera a la nota que creen
ellos merecen por su trabajo.(anexo 4)

-Evaluacion al profesor: Por altimo, se realizarad una evaluacion a la maestra a través de un cuestionario (anexo 5) que se les pasara a los
alumnos a mediados de la situacion de aprendizaje, comprobando asi el grado de conformidad que sienten los alumnos con la maestra y con el
proyecto y, pudiendo cambiar sus estrategias metodoldgicas en caso de que demande. Asimismo, los alumnos disponen de un buzén de
sugerencias en el que pueden dar su opinion de forma totalmente andnima respecto a cualquier aspecto relacionado con las clases.

De esta manera, el proceso de evaluacion se podria resumir en el siguiente cuadro:



RECURSOS PARA
LA EVALUACION

Instrumentos para evaluar

Procedimientos y herramientas para evaluar

M Tareas personales o grupales y actividades de proceso
(descripcion de un animal, creacion del animal...)

M Exposiciones orales e interaccion en lengua extranjera (inglés)
M Coevaluacion y autoevaluacién

V1 Representaciones y dramatizaciones ( recreacion de un zoo)

M Elaboraciones multimedia (creacion de PowerPoint)

v Examen final

M Observacion directa del trabajo diario —individual y en
equipo- Lista de control masiva

M Anadlisis y valoracion de los instrumentos (evaluacion del
trabajo realizado)

M Lista de control (coevaluacion)
M Fichas de autoevaluacion

VI Examen escrito del tema

OTROS RECURSOS

Por ultimo, a continuacion detallo una lista de recursos que he realizado para dar respuestas a las posibles demandas por parte de los

alumnos, agrupandose estos en:

- Recursos de ampliacion: En prevision de aquellos nifios que se encuentren en un nivel mas avanzado al resto de la clase y que por lo
tanto puedan terminar las actividades disefias antes de lo previsto o, de alumnos que no alcancen el nivel medio de clase se ofreceran las

siguientes opciones para reforzar su aprendizaje:

= Realizacion de la tarea extraescolar al finalizar la actividad marcada ( para los alumnos méas avanzados)
= Actividades de refuerzo propuestas en el “Study Skills Book” editorial Oxford, tema 6.

= Actividades finales del cuadernillo “Big surprise” paginas: 78,84 y 95.
= Realizacion de actividades complementarias online:




- http://www.mundoprimaria.com/jueqos-de-ingles/juegos-para-aprender-ingles-50-y-60-primaria

- http://www.terueltirwal.es/redred/ingles.html

- http://www.grammarbank.com/ingles-para-ninos.html

- francisalija.wix.com/animalsindanger

- Otras medidas de atencion a la diversidad: Los alumnos con NEAE solo acuden a dos sesiones de las cuatro semanales de Inglés, ya que en
estas horas suelen acudir al aula de apoyo con una especialista en

-Planes y proyectos del centro: En el centro se llevan a cabo una serie de proyectos con los que se intentara relacionar esta situacion de
aprendizaje. Dichos proyectos son: el proyecto TIC (basado en el uso de las nuevas tecnologias), el proyecto interrégate (impartido por personal
del ayuntamiento y que trata cuestiones de indole social con los alumnos) y, el plan lector (el cual tiene como objetivo el fomento de la lectura).

Ademaés de esto, se intenta desde todas las areas trabajar por una educacion en valores que propicie a que el alumno reciba una formacién
integral y no sélo basada en la adquisicion de conocimientos. Por esta razon, se ha decidido integrar contenidos referentes al area de valores
sociales y civicos.


http://www.mundoprimaria.com/juegos-de-ingles/juegos-para-aprender-ingles-5o-y-6o-primaria
http://www.terueltirwal.es/redred/ingles.html
http://www.grammarbank.com/ingles-para-ninos.html

ANEXOS

= Recursos

-Anexo 1. PowerPoint

Explication of the task

= What does it consist of?
To create a zoo, so other 5th can visit it.

= What are we going to do?

We are going to work animals for each child
can act as a guide or visitor at the zoo.

* How are we going to do?

Classifying animals according to their
habitat. Each team will represent a habitat.

O

Distribution

i Extinction




- Anexo 2. Acuerdos y marcadores

i

5

]
4




-Anexo 3. Imégenes vocabulario

Vocabulary

- Anexo 4. Posters

-

.
.




-Anexo 5. Flashcards

-Anexo 6. Descripcion modelo

My favourite animal by Saray

My favourite animal is my pet Cloe.
Itis aland animal and it is carnivorous.

It has got a brown and black hair and it has got
small legs.

It hasn’t got tail.
It lives in my house, near the beach.
It eats feed and some plants.

It can run, swim and jump but it can’t fly.



-Anexo 7. Video describiendo a un animal

-Anexo 8. Imagenes PDI (Adjetivos comparativos)




= Productos

-Anexo 1. Descripcion individual

My favourite animal is a whale.
It is an aquatic animal and it is carnivorous.

It has got a blue and white trunk and it has got long fins.
It lives in oceans.

It eats meat and plants.

It can swim but it can’t fly




-Anexo 2.Creacién de animales

-Anexo 3. Video zoo




-Anexo 4. Foto mural




Evaluacién

-Anexo 1. Lista de control masiva

Implicacion

Trabajo en clase

Exposicion

Coevaluacion

Autoevaluacion

Tareas casa

Examen final

NOTA FINAL

Hugo

Ainara

Maria

Andrés

Roberto

lan

MNoemi

Pablo

Sofia

Ivan

Mayara

Catherine

Eddy

Enrigque

Teo

Gabriel

Alejandro

Shaiel

Perla

Lucia

Gabo

Audrelay

Roser

Gael

Marcos




-Anexo 2. Examen final

1. Draw, label and classify an animal.

Plumas

Pico

Alas

Aleta

Escamas

Boca

Ojos




2. Complete

1. Last weekend | _ (visité) my grandad and we (jugd) board
games.

2. My brother (vio) TV all last weekend.

3.1 (jugué) basketball with my friends yesterday.

4. My dad really (gustd) his birthday present. It was a DVD.

5. My sisters (camind) to school yesterday.

6. | don’t like broccoli, but my mum _(gustaba) it when she was young.

You can use these
verbs:

To live, To like, To be,

O

3. Write three sentences about you using the past form of the verb,

4. Translate to Spanish

1. Cheetahs can run very fast.

2. Last week | visited an aquarium.




3. Arhinois heavier than an ant.

4. What did you do last weekend?

5. Snails are smaller than spiders.

5. Translate to English.

1. El elefante es herbivoro.

2. Ayer yo estaba con mi amigo Tom.

3. El tigre es mas peligroso que el tiburdn.

4. El perro tiene un rabo largo.

5. éCual es tu animal favorito?




6. Read and guess the animal.
1. My favourite animal is big. It’s black and white. It looks like a horse. It lives in Africa.

It's a

2. My favourite animal has got a long tail, a big mouth and lots of teeth. It has got four
legs. It's green.

It's a

3. My favourite animal lives in Australia. It has got a long tail. It can be grey or brown.
It has got strong legs and big feet so it can jump.

It's a

7. Describe an animal.

My favourite animal is a/an

It is (colour)

It has got and

It eats

It lives

It can but it can’t

8. Complete.

She 20 years old.
Where you from?

I two dogs and a bird.

It an aquatic animal.



-Anexo 3. Lista de control. Coevaluacion

LISTA DE CONTROL
ACTIVIDAD:
NOMBRE: CURSO:
OBSERVADOR:
CONDUCTAS A OBSERVAR: Si NO DUDOSO

Describe todas las partes de su animal

Autoevaluacion

¢Qué nota crees que merece tu exposicién?:

¢Por qué? ¢Qué ha sido lo mejor que has hecho?, y élo peor?:




Anexo 4. Autoevaluacion

-Nombre:

-Curso:

-Nota del trabajo realizado en esta unidad:

-¢,Por qué te mereces esa nota?

- ¢Has logrado superar las dificultades que te han surgido?
¢,como?

- Nota del examen:




-Anexo 5. Evaluacion del profesor

Rodea una de las cuatro opciones:

1. Explica con claridad y de forma ordenada.

Nunca A veces Casi siempre Siempre

2. Pregunta si hay dudas.

Nunca A veces Casi siempre Siempre

3. Fomenta la colaboracién y la participacion en el aula.

Nunca A veces Casi siempre Siempre

4. Sicastiga, lo hace justamente.

Nunca A veces Casi siempre Siempre

5. Nos corrige cuando actuamos de manera inapropiada.

Nunca A veces Casi siempre Siempre

6. Sutono de voz es el adecuado.

Nunca A veces Casi siempre Siempre

7. Se preocupa ante nuestras dificultades.

Nunca A veces Casi siempre Siempre

8. Nos ayuda a hacer frente a los conflictos, cambios, tensiones y limitaciones.

Nunca A veces Casi siempre Siempre

9. Tiene en cuenta mis opiniones.

Nunca A veces Casi siempre Siempre

En general, estoy satisfecho con la labor del profesor.

Poco satisfecho  Satisfecho  Bastante satisfecho  Muy satisfecho




ANEXO 2

Programacion Didactica de Aula Febrero- Marzo 2015

5 curso de Educaciéon Primaria

Ciencias de la Naturaleza
Ciencias Sociales
Lengua Castellana y Literatura
Matematicas
Valores Sociales y Civicos

Educacion artistica Saray Batista Cabrera

Practicum Il (Generalista)

Curso 2014/15
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Situacion de aprendizaje: “sDoénde nos vamos de vacaciones?”

= Enfoque del proyecto: Este proyecto intenta acercar a los alumnos a la nocién de nuestro mundo desde diferentes puntos de vista;
desde la perspectiva de la geografia hasta aspectos culturales.

= Motivacién: Se tomara como como punto de partida el tener que elegir el destino vacacional al que nos iremos.

» Metodologia: Utilizaremos una metodologia basada en las inteligencias mdltiples y en el trabajo cooperativo. Primero, se formaran
los equipos, en los que todos los componentes han de representar un rol. Cada equipo llegara a un acuerdo sobre las normas a cumplir
y, lo dejara reflejado en un acuerdo que se colgara al lado de la silueta de su continente y junto al marcador. A partir de aqui, cada
equipo tendra que elaborar tres grandes proyectos a parte del dosier de tareas diarias.

= Tarea final: Un ecosistema con especies de su continente (individual o grupal), un planisferio (con toda la informacién que hayan
aprendido) y un cuento inventado en el que intervengan todos los continentes. De esta forma se dara respuesta a los contenidos que
abarcan las tres areas principales de esta situacién de aprendizaje.

El desarrollo del proyecto conllevara 4 etapas:

Etapa 1.- Motivacion y situacion de aprendizaje.

Se partira de la idea de elegir el mejor destina para pasar las vacaciones de verano. Para ello, se trabajara tomando el area de Ciencias Social
como eje principal.

Después de la formacion de los equipos y de la explicacion de la metodologia que se va a llevar a cabo, se pasara a la explicacion de los retos
gue han de superar y a la recompensa que obtendra el equipo/continente ganador (el grupo que consiga mejor puntuaciéon en su marcador
sera nuestro destino de vacaciones. Para ello, se simulard un viaje a dicho continente recreando desde comidas tipicas de los paises del
continente en cuestion hasta la vestimenta, musica, tradiciones...)



Etapa 2.- Investigacién y elaboracién.

Se realizard un trabajo de documentacion e investigacion acerca de los diversos aspectos necesarios tanto para la elaboracioén del ecosistema
como para la del planisferio.

Investigacion sobre las especies que habitan en cada continente, los animales que se encuentran en peligro de extincion, los paises que lo
forman... Elaboracion de trabajos artisticos e informacion sobre los mismos.

Todos los proyectos que se realicen dentro de esta situacion de aprendizaje pasaran a exponerse para todo el colegio.

Etapa 3.- Presentacién del proyecto.

El objetivo de esta fase es que los alumnos sean capaces de presentar los diferentes proyectos, reflexionando acerca de sus intervenciones y
de su trabajo en general.

Tras la exposicion cada equipo se reunirdn unos minutos para analizar como ha sido su exposicion, los puntos fuertes y los principales errores,
proponiendo soluciones para el resto de exposiciones. Ademas, se hara una puesta en comun con el resto de equipos para, entre todos,
comentar y mejorar cada una de las intervenciones y, seran los propios alumnos los que decidan que aspectos se van a evaluar a través de
una lista de control.

Etapa 4.- Evaluacion.

Se explicara a los alumnos como va a ser el proceso de evaluacion y cuales son las metas que deben conseguir de manera individual y como
equipo de trabajo.

También se informara que no solo va a evaluar la maestra, sino que ellos mismos tendran que evaluar su trabajo individual en cada proyecto,
el de sus comparnieros y, la labor de la maestra.

Evaluacién continua: a lo largo de la elaboracion del proyecto los diferentes equipos comprobaran a través de los marcadores si su progreso
esta siendo correcto o no.

Visita a la playa de Samarines y La Viuda programada para el mes de febrero.



= Ciencias de la Naturaleza: Se pondra un especial énfasis en el desarrollo de proyectos de investigacion y creacién vinculados con
las relaciones de alimentacion entre los seres vivos (creando una cadena o red alimentaria con animales del continente al que
representen) y las relaciones perjudiciales y beneficiosas entre los mismos (se llevard a cabo un proyecto de investigacion en el que se
obtendra como resultado final un listado de animales que se encuentran en peligro de extincion).

» Ciencias Sociales: Sera el area que la maestra tomara como eje transversal (los continentes y océanos). A partir de estos se
trabajaran conceptos como: los husos horarios (relacionado con Matematicas), el planisferio fisico (relacionado con las Educacion
artistica y las TIC) y el planisferio politico (relacionado con Ciencias de la Naturaleza y Lengua).

» Lengua: Se trabajara el tema del libro de texto que les corresponde pero poniendo los conceptos que en él se reflejan en relacion con
las areas anteriores. Asi pues, la narrativa (cuentos y leyendas) nos permitird adentraremos en la cultura de diferentes paises; los
gentilicios nos servirdn para la puesta en practica de las palabras derivadas y primitivas y, las composiciones escritas para el desarrollo
del concepto del grupo nominal.

= Matematicas: La metodologia que se va a seguir es la denominada “Inteligencias Multiples” por esta razén, la inteligencia
matematica sera trabaja en relacion al tépico de la situacion de aprendizaje, ademas de manera secundaria en otras actividades.

= Valores Sociales y Civicos: Al trabajar de manera cooperativa, se pondran en practica actitudes y términos propios de esta area;
por ejemplo, cada equipo tendra que elaborar su propio reglamento de manera democratica, se reflexionara sobre el trabajo realizado y
se intentara descubrir sus virtudes a través de las diferentes inteligencias.

» Educacién artistica: A parte de la elaboracion de un ecosistema con animales de su continente y un listado de especies en
extincion, los alumnos deberan completar las paletas (siluetas de sus continentes) con toda la informaciéon que vayamos trabajando
para, una vez terminada la situacion de aprendizaje, realizar un planisferio en comun.



Incluiremos la realizacion de actividades del proyecto en horario de: Ciencias de la Naturaleza (dos sesiones semanales), Ciencias
Sociales (dos sesiones semanales), Lengua (tres sesiones semanales) y Plastica (una sesién semanal). En total ocho sesiones de
cuarenta y cinco minutos semanalmente — se debe tener en cuenta que en el horario de Plastica se lleva a cabo el Proyecto Interrogate:
una sesion quincenal-.

OBJETIVOS

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de confianza en si
mismo, sentido critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y espiritu emprendedor.

e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y desarrollar habitos de lectura.
h) Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza, las Ciencias Sociales, la Geografia, la Historia y la Cultura.

i) Iniciarse en la utilizacion, para el aprendizaje, de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion desarrollando un espiritu critico ante
los mensajes que reciben y elaboran.

j) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la construccién de propuestas visuales y audiovisuales.



CONTENIDOS

-Ciencias de la Naturaleza

CRITERIOS DE EVALUACION ESTANDARES DE APRENDIZAJE CONTENIDOS CCBB
BLOQUE I: INICIACION A LA ACTIVIDAD CIENTIFICA

C.1. Planificar y realizar experiencias sencillas y 2. Utilizacién de diferentes fuentes de informacion
pequefias investigaciones individuales y en (directas, libros,...) y de diversos materiales, teniendo
grupo, a partir del planteamiento de problemas, la en cuenta las normas de seguridad.
enunciaciéon de hipotesis, la obtencion de CL
informacion sobre hechos o fendmenos 3. Lectura de textos propios del area.
previamente delimitados, integrando datos CMCT
procedentes de la observacién y de la consulta 135671115 4, Utilizacion de las tecnologias de la informacién y
de fuentes diversas y empleando herramientas vy comunicacion para buscar y seleccionar informacion,
materiales ~ con  precaucién, para  extraer simular procesos y presentar conclusiones. AA
conclusiones 'y comunicar los resultados,

elaborando diversas producciones y valorando la
importancia del rigor y la persistencia en la
actividad cientifica.

6. Desarrollo de habitos de trabajo y técnicas de estudio.
7. Fomento del esfuerzo y de la responsabilidad.

8. Realizacion de proyectos.




CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

CCBB

C.3. Conocer los seres vivos atendiendo a sus
principales caracteristicas y tipos, usando
diferentes medios tecnoldgicos vy mostrando
interés por la observacion y su estudio con
la finalidad de adoptar modos de
comportamiento que favorezcan su cuidado.

36,40,43,44,48

BLOQUE IlI: LOS SERES VIVOS

1. Reconocimiento de las diferencias entre los diferentes
tipos de seres Vivos.

3. Andlisis de las funciones de nutricion, relacién y
reproduccion de animales y plantas.

6. Realizacion de trabajos. Comunicacion oral y escrita
del proceso y de los resultados obtenidos.

7. Respeto de las normas de uso, de seguridad y
de mantenimiento de los instrumentos de observacién
y de los materiales de trabajo.

8. Interés por la observacién y el estudio de todos los
seres vivos

9. Habitos de respeto y cuidado hacia los seres vivos.

CMCT
CD
CSsC
AA




-Ciencias Sociales

CRITERIOS DE EVALUACION

C.1. Buscar, obtener y tratar informacioén
sobre hechos o fenbmenos previamente
delimitados, mediante el analisis,
individual y en grupo, de fuentes directas
e indirectas de diverso tipo y formato
(espacios naturales, textos, gréficas,
imagenes, etc.), utilizando las tecnologias
de lainformacidn y la comunicacién como
instrumento para aprender y comunicar
contenidos propios de las Ciencias
Sociales.

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

1,2,3,6,7,8.

CONTENIDOS

BLOQUE I: CONTENIDOS COMUNES

3. Utilizacion de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion para la buasqueda, seleccion,
organizacién, informacion y presentacion de
conclusiones.

5. Fomento de técnicas de animacion a la lectura de
textos de divulgaciéon de las Ciencias Sociales (de
caracter social y geografico)

6. Utilizacién de estrategias para el fomento de la
cohesion del grupo y del trabajo cooperativo.

7. Uso correcto de diversos materiales y recursos de
trabajo.

CCBB

CL

CD

AA
CSC




CRITERIOS DE EVALUACION

C.2. Conocer, seleccionar y utilizar
estrategias para realizar tareas colectivas,
desarrollando la responsabilidad, la
capacidad de esfuerzo y la constancia en
el estudio, mostrando habilidades de
liderazgo, confianza en si mismo,
curiosidad, interés, actitud creativa y
espiritu emprendedor.

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

8, 14, 15, 16, 17

CONTENIDOS

BLOQUE I: CONTENIDOS COMUNES

. Planificacion y ejecucion de acciones, tareas y

proyectos para la adquisicion de objetivos.

. Iniciativa emprendedora (en la toma de

decisiones, actitudes de confianza en si mismo,
sentido critico, iniciativa personal, curiosidad,
interés, creatividad y espiritu innovador).

. Coordinacion de equipos y liderazgo (toma de

decisiones, aceptacién de responsabilidades,
valoracion de ideas, intuicion, apertura y
flexibilidad, asuncién de errores...).

. Defensa de planteamientos, ideas y argumentos

frente a otras personas, con asuncioén de la critica
y aceptacion de sugerencias.

. Participacién en procesos de autoevaluacion y

coevaluacion.

. Estrategias para el desarrollo de la

responsabilidad, la capacidad de esfuerzo y la
constancia en el estudio (asistencia y
puntualidad, entrega puntual de los trabajos,
organizacién de su tiempo y sus materiales,
responsabilidad en la utilizacién de herramientas
y materiales, respeto hacia el estudio y el trabajo
de otras personas, uso de la agenda y del
portfolio...).

CCBB

CL
CMC

SIEE
CD




- Lengua Castellanay Literatura

C.2. Participar en situaciones de comunicacion oral
respetando las normas de esta forma de
comunicacion y aplicando estrategias para hablar
en publico en situaciones planificadas y no
planificadas; y producir textos orales de los
géneros mas habituales, relacionados con los
distintos ambitos de la interaccion social, que
respondan a diferentes finalidades, empleando en
ellos distintos recursos para expresar ideas,
opiniones o0 emociones personales, con la finalidad
de satisfacer las necesidades comunicativas,
buscar una mejora progresiva en el uso oral de la
lengua y desarrollar la propia creatividad,
valorando la importancia de un intercambio
comunicativo asertivo.

1,2,38,4,6,9, 23, 24, 25,

BLOQUE I: ELALUMNADO COMO AGENTE SOCIAL

1. Participaciébn en situaciones de comunicacion,
espontaneas o dirigidas, utilizando un discurso
ordenado, coherente y cohesionado.

2. Aplicacion de las estrategias y normas para del
intercambio comunicativo oral: diccion, articulacion,
ritmo, entonacion, volumen, pausas; turno de palabra,
escucha activa, adecuacion y respeto a la intervencién
del interlocutor, normas de cortesia, respeto por los
sentimientos,  experiencias, ideas, opiniones vy
conocimientos de los demas...

3. Organizacion y planificacibn de las propias
intervenciones orales a través de la elaboracion de
guiones previos a estas en los que se organice la
informacion a transmitir.

4. Produccion de textos orales de diferente tipo y con
distintas finalidades: narrativos, descriptivos, expositivos
e informativos para comunicar las propias ideas y
emociones.

5. Uso de un lenguaje no discriminatorio y coeducativo,
respetuoso con las diferencias.

6. Uso responsable y adecuado de las TIC como recurso
para apoyar las producciones orales propias.

7. Valoracion del lenguaje oral como instrumento de
aprendizaje y de comunicacion, y de la importancia de un
intercambio comunicativo asertivo.

CL
AA
CSC




C.3. Interpretar textos de diversa indole y en
diferentes soportes segln su tipologia, a través de
la lectura en voz alta o silenciosa, por medio de la
activacion progresiva de estrategias para el
desarrollo de habilidades de comprensién que
permitan interpretar, resumir y valorar las ideas y
opiniones contenidas en estos, disfrutar de la
lectura, acceder al conocimiento del mundo vy
aumentar la capacidad lectora, asi como ampliar el
vocabulario y fijar la ortografia.

31, 33, 34, 35, 36, 41,
42, 43, 44, 46, 50, 86, 87

BLOQUE I: ELALUMNADO COMO AGENTE SOCIAL

2. Consolidacion de habilidades lectoras (velocidad,
fluidez, entonacioén, ritmo...).

3. Comprension de textos en diferentes soportes, segun
su tipologia.

4. Aplicacion de estrategias para la comprension lectora
de textos (activacion de conocimientos previos, relectura,
parafraseo, visién general del texto, identificacion de
términos o0 conceptos confusos, formulacion de
preguntas, identificacion de palabras clave, identificacion
de las ideas principales y secundarias, deducciéon del
significado de palabras y expresiones con ayuda del
contexto o del diccionario, formulacion de hipétesis...).

5. Interpretacion de la informacion contenida en
elementos paratextuales o graficos del texto: titulo,
ilustraciones o fotografias, tipografia en los titulares o en
las portadas, gréficos, esquemas, mapas conceptuales
sencillos...

6. Elaboracién de resimenes.

7. Identificacién y valoracién critica de los mensajes y
valores transmitidos por el texto.

8. Valoracion de los textos escritos como fuente de
aprendizaje y como medio de comunicacién de
experiencias.

CL

AA

CEC




C.5. Conocer la terminologia linglistica gramatical
basica y aplicar los conocimientos sobre la
estructura de la lengua, la gramatica, el vocabulario
y las reglas de ortografia para favorecer vy
desarrollar, mediante estrategias de mejora, una
comunicacion 'y comprension oral y escrita
creativa, adecuaday eficaz.

14, 62, 71,81, 82,
91, 92

BLOQUE II: EL ALUMNADO COMO AGENTE SOCIAL

2. Reconocimiento y utilizacion de sinénimos, anténimos,
familias de palabras, palabras polisémicas, siglas y
abreviaturas; reconocimiento de los componentes de la
palabra (prefijos, sufijos, palabras compuestas vy
derivadas)

3. Reconocimiento de los componentes fundamentales
de la oracién y de las relaciones que se establecen entre
el sustantivo y el resto de componentes del grupo
nominal, a partir de situaciones de comunicacion y de
textos concretos.

6. Utilizacién del diccionario como herramienta para
afianzar el conocimiento de la lengua, enriquecer su
vocabulario y fijar la ortografia.

CL

AA

C.6. Analizar diferentes tipos de textos en fuentes
bibliogréficas y digitales, utilizando las TIC de
forma adecuada y responsable para buscar y tratar
informacion, y realizar tareas y producciones
personales, integrando en su trabajo el

Uso de distintos recursos para resolver dudas y
alcanzar una expresion adecuada, de manera que
se construya un aprendizaje propio.

55, 56,68,70

BLOQUE I: ELALUMNADO COMO APRIENDENTE
AUTONOMO
3. Utilizacion responsable de las tecnologias de la
informacion y la comunicacién, y de las bibliotecas
escolares como recursos para la obtencion de
informacion y el tratamiento de esta.

4. Utilizacién responsable de programas informaticos de
procesamiento de texto, juegos didacticos, programas
educativos, redes digitales...

CL

CD

AA
SIEE




C.9. Crear textos literarios de géneros diversos, en
prosa, partiendo de la lectura expresiva,
comprensiva y critica de distintos tipos de textos
literarios, tanto en la practica escolar como en la
lectura por propia iniciativa, con la finalidad de
apreciar el valor de los mismos y construir de
forma significativa el propio plan lector, buscar una
mejora progresiva en el uso de la lengua y explorar
los cauces que le ayuden a desarrollar la
sensibilidad y creatividad.

48,58,62,71,102,103,104

BLOQUE Ill: ELALUMNADO COMO HABLANTE
(INTER) CULTURAL

1. Escucha y lectura expresiva, comprensiva y critica de
distintos tipos de textos literarios adecuados a su edad
para desarrollar el gusto por la lectura y el habito lector,
como fuente de informacion, de deleite y de diversion.

2. Construccidon progresiva del propio plan lector:
desarrollo de un criterio personal para la seleccion de
lecturas y de la autonomia lectora, programacion de un
tiempo semanal de lectura, exposicion de los
argumentos de las lecturas realizadas, expresion de una
opinion personal sobre el texto literario...

3. Lectura de textos adecuados a la edad, tanto de la
tradicion oral como de la escrita: poemas, cuentos,
leyendas, canciones, refranes, adivinanzas, fragmentos
teatrales, literatura actual, adaptaciones de obras
clasicas...

5. Dramatizacion y lectura dramatizada de textos
adecuados a la edad.

6. Produccién de textos con intencionalidad literaria, en
prosa, valorando la creatividad: cuentos, poemas,
adivinanzas, canciones, obras teatrales...

9. Distincién entre cuento y leyenda. Conocimiento de
leyendas espafiolas y de otros paises.

CL

CD

AA

CEC




-Matematicas

C.1. Resolver problema de la vida cotidiana,
estableciendo conexiones entre la realidad vy las
matematicas mediante el uso de procesos de

BLOQUE I: PROCESOS,METODOS Y ACTITUDES

5. Planificacion del proceso de resoluciéon de problemas:

. : . : CL
razonamiento y estrategias, asi como realizar los *Este criterio no se evaluara comprender el enunciado, discriminar los datos y su | cycT
calculos necesarios, comprobando la coherencia relacion con la pregunta, realizar un esquema de la | ~gc
de las soluciones obtenidas y planteando pequefias situacioén, elaborar un plan de resolucién, ejecutar el plan AA
variaciones en los datos, preguntas.... siguiendo la estrategia mas adecuada, comprobar los
resultados y responder.

- Educacion artistica

CRITERIOS DE EVALUACION ESTANDARES DE APRENDIZAJE CONTENIDOS CCBB

Realizar creaciones plasticas bidimensionales
y tridimensionales que permitan expresarse vy
comunicarse, tras la planificacién y organizacién de
los procesos creativos, identificando el entorno
préoximo y el imaginario, obteniendo la informacion
necesaria a través de la investigacién, nuestro
entorno, bibliografia e Internet, seleccionando los
diferentes materiales y técnicas, y aplicando un
juicio critico alas producciones propias y ajenas.

*Este criterio no se evaluara

Realizacion de trabajos artisticos utilizando diferentes
texturas: naturales y artificiales, y visuales y tactiles.

Construccion de obras tridimensionales (decorados),
eligiendo diferentes materiales para la planificaciéon de la
produccion final.




-Valores sociales y civicos

C.2. Tomar decisiones meditadas y responsables
tanto de forma independiente como cooperativa, asi
como mostrar una motivacién intrinseca en el logro
de éxitos individuales y compartidos, gestionando
las emociones para superar dificultades vy
comenzar a afrontar sus frustraciones, e ir tomando
conciencia del desarrollo de su potencial.

*Este criterio no se evaluara

BLOQUE I: LA IDENTIDAD Y LA DIGNIDAD DE LA
PERSONA
1. Identificacion de las propias cualidades y limitaciones,
y manifestacion asertiva de sus necesidades y
emociones en los ambitos familiar y escolar como punto
de partida para la empatia.

2. Autorregulacién de la conducta, emociones y
sentimientos en los contextos familiar y escolar para
hacer frente al fracaso y posibilitar el aprendizaje en el
trabajo individual y en equipo.

BLOQUE Ill: LA CONVIVENCIA'Y LOS VALORES
SOCIALES

1. La cooperacion como elemento cohesionador de la
convivencia democratica.

2. Expresion de ideas mediante distintos tipos de
producciones (proyectos, decalogos, informes...).

AA
CsC
SIEE




C.3. Realizar debates, exposiciones, y supuestos
practicos utilizando coordinadamente el lenguaje
positivo verbal y no verbal, habilidades sociales asi
como el manejo de las fases de mediacion, etc.
para comunicar pensamientos, posicionamientos,

BLOQUE II: LA COMPRENSION Y EL RESPETO EN
LAS RELACIONES INTERPERSONALES

1. Practica de las habilidades de comunicacion y
expresién de opiniones, sentimientos y emociones a

emociones y sentimientos que permitan manejar MEste oriterio o se evaluar través dg la comunicacién verbal y no verbal, como Zl&
relaciones cooperativas respetuosas, con la iter valu Sisotlréart]fglas para afrontar los conflictos de forma no Can
intencidn de contribuir a la mejora del clima del '

grupo y a participar en la vida civica de forma

pacifica y democréatica, aprendiendo a transformar

el conflicto en oportunidad.

C9. Interpretar y analizar las causas vy BLOQUE Iil: LA CONVIVENCIA Y LOS VALORES
consecuencias de la intervenciéon humana en el SOCIALES

medioambiente con el fin de mantener una actitud

critica ante las faltas de respeto hacia este y para *Este criterio no se evaluard 1. _ Estu_dio del impacto del ser hgmano en el CASAC
contribuir al cuidado y conservacién del entorno, medioambiente. La defensa del medioambiente. SIEE
demostrando un uso responsable de los bienes de

la naturaleza.




[1]- Desde cero

La situacion de aprendizaje se iniciara con la visualizacién del video “La formacidon de los continentes de Ice Age”. A continuacién, se
realizara una lluvia de ideas dirigida por la maestra que abarcara cuestiones como: élos continentes siempre han estado tal y como los
conocemos?, cuando solo habia un Unico continente équé nombre recibia?, élos continentes contindan en movimiento?, écrees que los
océanos son importantes? écuantos continentes forman la Tierra?, écuantos océanos?, ésabrias decir qué ocupa mas superficie los océanos
o los continentes?...
Finalmente, la maestra explicara el concepto de planisferio (pag. 54-55). Para ello, pedird un voluntario que busque dicho término en el
diccionario y lo comparta con el resto de la clase. Finalmente, se trabajara con el planisferio mundial de la clase para ir situando los
continentes y océanos.

Sesiones Recursos Productos | Agrupamientos | Espacio/contexto | Criterios* | Observaciones
20’ - Libro de C. Sociales -Lluvia de -Individual -Aula ordinaria C.2
ideas C.5
-Video “La formacién de los continentes”. C.9

https://www.youtube.com/watch?v=QPoHUI4TJ80

-Planisferio fisico (comparacion entre la superficie
gue ocupan los continentes y los océanos)

*Los criterios se diferencias por colores: C.C.N.N verde; C.C.S.S violeta; Lengua azul; Matemadticas rojo;

Valores Sociales y Civicos marron.



https://www.youtube.com/watch?v=QPoHUI4TJ80

[2]- Presentacidn de la tarea. ¢DAnde nos vamos de vacaciones?

La maestra presentara la tarea que los alumnos tendran que realizar, explicando la metodologia que se va a llevar a cabo (paletas de las
inteligencias multiples) y distribuyendo equitativamente el espacio del aula.

Las fases para realizar la tarea seran:

1. Explicacién de la situacidn de aprendizaje:
- ¢En qué consiste?
- ¢Qué vamos a hacer?
- ¢Como lo vamos a hacer?

2. Formacion de los grupos. La clase se dividira en cinco grupos representando cada uno de ellos un continente.

3. Plan de equipo:
- Integrantes del equipo
- Nombre y eslogan del equipo
- Roles del equipo
- Normas de funcionamiento del equipo.

Sesiones Recursos Productos Agrupamientos | Espacio/contexto Criterios Observaciones
25’ -Acuerdo por equipos -Acta de -Pequenos -Aula ordinaria C.2
(compromiso de trabajo)(anexo 1) constitucion grupos C.2
del grupo. C.2

-Sistema de puntos por equipos
(marcadores)

- Power Point con la explicacién de
la tarea




[3]- Busqueda de datos. Presentacion de cada continente. (. Visual/ espacial)

La sesidn comenzara con la explicacién del planisferio fisico para ello, se acudira al libro de C. Sociales (pag. 56 y 57). Una vez ensenado
este concepto, cada grupo realizara un Power Point de su continente en el que se comprenda informacion fisica del mismo. En él
Unicamente deben incluirse imagenes, ya que la explicacion debe ser oral y no leida.
La profesora presentara la Antartida como modelo. Para concluir, se realizara una coevaluacién por equipos.

Sesiones Recursos Productos | Agrupamientos | Espacio/contexto Criterios Observaciones
25’ -Libro de C. Sociales - Power - Pequenos - Aula ordinaria C.1 Se dara la opcion de
Point por grupos fijos C.1 realizar la
-PDI equipos. C.2 presentacion en
C.2 inglés.

-Ordenadores personales -Exposicion C.3 La maestra presentara

oral C.6 la Antartida debido a

-Power Point ejemplificador de C3 la escasa informacion.

la Antartida.




[4]- Habia una vez... (I. Lingliistica)

Después de que la maestra explique el apartado de la narrativa (pag. 122), a cada equipo se le repartird una leyenda o cuento
relacionado con su continente. En primer lugar, el grupo debera leer en comun el texto, dividirselo y finalmente, compartirlo con el
resto de la clase practicando la dramatizacion.

Posteriormente, la maestra mostrara una imagen relacionada con el texto y, por equipos, se expresaran los sentimientos que provoca
dicha persona o animal, argumentandolo con coherencia. Para concluir, se realizard un juego que consistirda en tirar el de los
sentimientos y explicar ante los compafieros cuando han sentido dicho sentimiento.

Como tarea para casa, deberdn, por equipos, buscar otro cuento o leyenda relacionado con su continente y en la hora lectora de los
martes, compartir en resumen de su texto con los companieros.

Sesiones Recursos Productos Agrupamientos | Espacio/contexto | Criterios Observaciones
45’ - Libro de Lengua - Dramatizacion -Pequeios - Aula ordinaria C.2 Se hara especial
grupos fijos C3 hincapié en el empleo
-Cuentos y leyendas -Lecturas -Casa C.6 de vocabulario
relacionados con los compartidas C.9 relacionado con los
continentes. (anexo 3) C.3 sentimientos y el
respeto hacia otras
- Power Point con imagenes culturas.

-Dosier (anexo 4)

-Dado de los sentimientos
(anexo 5)




[5]- Ritmos del mundo (I. Musical)

La maestra reproducira una serie de canciones procedentes de diferentes paises. Al mismo tiempo que estan se escuchan, deberan
anotar en su cuaderno qué sentimientos les producen dichas melodias. Una vez escuchadas todas, se realizara una puesta en comun

resaltando las diferencias entre los sentimientos de unos y otros.
La segunda parte de la tarea presentara dos opciones, por un lado, se podra buscar y presentar al resto de compaferos una cancién con

la ellos se identifiquen individualmente, argumentando sus razones, y por otro lado, se podra dedicar una cancidn a alguien explicando
el motivo de su eleccion.

Sesiones Recursos Productos | Agrupamientos | Espacio/contexto Criterios Observaciones
20 - PDI -Programa -Pequeios -Aula ordinaria C.2 Si la radio escolar
musical grupos fijos C3 estuviese disponible,

-Lista de canciones (anexo 6)
-Ordenadores individuales
-Altavoces
- Dosier (ficha)

-Radio escolar

pasariamos a realizar
un programa musical
en el que pudieran
dedicar en directo las
canciones que han
elegido.




[6]- éQuién habita ahi? ( I. Naturalista)

A partir de una lista de animales que la maestra les proporcionara, por equipos, deberdn seleccionar aquellos que crean que guardan
relacion con su continente. Posteriormente, la maestra pasara a explicar las relaciones de alimentacidn entre los seres vivos, tomando
como guia el libro de C. Naturales (Pag. 68-69). A continuacién, deberan establecer una red de alimentacidén entre dichos seres vivos
diferenciando los productores, consumidores primarios, consumidores secundarios, carrofieros y descomponedores.

Finalmente y como tarea para casa, los nifios deberan representar las relaciones que han establecido con materiales escolares en el
interior de una caja de zapatos, creando asi su propio ecosistema.

Sesiones Recursos Productos | Agrupamientos | Espacio/contexto Criterios Observaciones
35’ -Libro C. - Tablas con -Pequeiios -Aula ordinaria C.1 La maestra sera la
Naturales la red de grupos fijos. C3 encargada de
alimentacion -Casa C.1 representar la
-Power Point con explicacion | de diferentes -Gran grupo C.2 Antartida, igual que
e imagenes. seres Vivos. -Salida guiada C.6 sus alumnos.
A parte de esta
-Dosier (ficha) -Ecosistema C3 actividad, se realizara
manual. C.9 una salida guiada en
-Caja de zapatos (anexo 7) la que los nifios
podran contemplar
-Materiales escolares los contenidos
trabajados.




[7]- Especies en extincion (/. Intrapersonal)

Después de que la maestra explique las relaciones beneficiosas y perjudiciales (pdg. 70 y 71) se reflexionara sobre aquellas especies
debido a alguna de estos tipos de relacidén o, por culpa del ser humano se encuentra en peligro de extincion. A continuacidn, la maestra
proyectara un video en el que especies pertenecientes a la Antartida se encuentren bajo este peligro y se debatira sobre él.

Finalmente, la maestra pedira que busquen videos de especies de su continente en peligro de extincion. Para concluir, realizaremos un
listado a base de imagenes con las especies que se vean en los videos.

Sesiones Recursos Productos | Agrupamientos | Espacio/contexto Criterios Observaciones

20 - Libro de Ciencias Naturales | - Listado de -Pequefios -Aula ordinaria C.1
especies en grupos fijos. C.2
-Videos de la Antartida extincion -Casa C.2
(especies en peligro de (clasificado -Individual C.2
extincion) por C.6

(anexo 8) continentes)
c.9

-Cartulina para el listado de
animales




[8]- Haciendo calculos (/. Matemadtica)

Un aspecto importante para elegir nuestro destino de vacaciones, es el coste de nuestro viaje y el presupuesto del que disponemos. Es
por esta razon, por la que se plantearan cuatro situaciones problematicas que cada equipo tendra que resolver. El procedimiento a
seguir sera el siguiente cada equipo, de manera grupal, trabajara en los problemas una vez los hayan resuelto todos, levantaran la mano
otorgadndoseles el turno segun la rapidez (primeros, segundos, terceros...) y serd en este orden en el que saldrdn a la pizarra a plantear
la solucidn al resto de compaiieros. Por cada respuesta correcta la maestra les atribuira un punto positivo.

Sesiones Recursos Productos | Agrupamientos | Espacio/contexto Criterios Observaciones
25’ -Bateria de problemas - Estimar los -Pequefio - Aula ordinaria C.2 Aunque la resolucién
costes de un grupo fijo C3 de los problemas se
-Dosier (ficha) viaje. C.1 hard en equipo, cada

C.2 nifo de manera

individual deberd
escribir la solucion de
los mismos.




[9]- El mal del reloj ( I. Matemdtica)

Después de que la maestra explique el concepto del jet lag (pag 52), se pasara a realizar una actividad en comun. Esta consistira en jugar
con una aplicacién interactiva que trata sobre los husos horarios. La maestra proyectard el juego en la pizarra interactiva, mientras que
los nifos, por equipos, completaran las respuestas en un folio. El equipo que termine primero saldra a la pizarra interactiva a realizar la
actividad, dejando la posibilidad del rebote.

Sesiones Recursos Productos | Agrupamientos | Espacio/contexto Criterios Observaciones
20 - Libro de C. Sociales -Dominio de -Pequeios - Aula ordinaria C.2 Esta actividad se
los husos | grupos fijos C.6 recogera en el dosier
-PDI horarios. C.1 grupal y sera
-Gran grupo calificada en los
-Juego online marcadores de cada
http://www.edu.xunta.es/espa equipo.

zoAbalar/sites/espazoAbalar/fil
es/datos/1285584844/contido/
ma019 0a04 es/index.html

-Dosier (ficha)



http://www.edu.xunta.es/espazoAbalar/sites/espazoAbalar/files/datos/1285584844/contido/ma019_oa04_es/index.html
http://www.edu.xunta.es/espazoAbalar/sites/espazoAbalar/files/datos/1285584844/contido/ma019_oa04_es/index.html
http://www.edu.xunta.es/espazoAbalar/sites/espazoAbalar/files/datos/1285584844/contido/ma019_oa04_es/index.html
http://www.edu.xunta.es/espazoAbalar/sites/espazoAbalar/files/datos/1285584844/contido/ma019_oa04_es/index.html

[10]- éQuién vive ahi? (I. Matemdtica)

Una vez explicado el apartado del planisferio politico (pag. 58 y 59) cada equipo tendrd que, a partir de las siluetas de sus continentes y
tomando un mapa politico como ejemplo, completar su continente con seis paises que se encuentren en el mismo. Para esto, crearan
piezas de cartulina que superpondran encima del continente.

A continuacion, a través de la pizarra digital la maestra proyectara un juego online con la intencidn de que dos nifios, al azar, de cada
equipo salgan a realizar el juego para ver cuantos aciertos consiguen.

Finalmente, aquellos alumnos que lo deseen podran realizar una fase mas compleja del juego que incluye juegos a contrarreloj.

Sesiones Recursos Productos Agrupamientos Espacio/contexto | Criterios Observaciones
45’ -Libro de C. Sociales - Informacion | -Pequefios grupos -Aula ordinaria. C.1
sobre aspectos fijos. C.2
-Material escolar politicos de C.2
cada -Gran grupo. C3
-PDI continente. C.6
C.9
-Juego online -Conocimiento
http://www.juegos- de algunos de
geograficos.es/ los paises que
componen los
-Juego online diferentes
http://online.seterra.net/es/ex | continentes.
/20



http://www.juegos-geograficos.es/
http://www.juegos-geograficos.es/
http://online.seterra.net/es/ex/20
http://online.seterra.net/es/ex/20

[11]- Gentilicios (/. Lingdiistica)

Con el objetivo de reforzar el concepto de las palabras primitivas y derivadas, se conoceran algunos de los gentilicios mads comunes de

los diferentes continentes. De esta forma, la maestra entregara una ficha en la que, en primer lugar, deberdn relacionar cada pais con su
gentilicio seguidamente, indicar que columnas de palabras serian las que denominamos primitivas y cuales las derivadas. Finalmente, se
pasaria a sefalar a qué continente pertenece cada pais.

Sesiones Recursos Productos Agrupamientos | Espacio/contexto | Criterios Observaciones
20’ -Dosier (ficha) - Conocer -Pequeios -Aula ordinaria. C.1 Esta actividad esta

algunos grupos fijos. C.2 pensada para el
gentilicos. Cc3 refuerzo de
-Reforzar C.5 contenidos de cara a
concepto de la evaluacion final.
palabras
primitivas y

derivadas.




[12]- Conociendo culturas.(l. Cinética/ corporal)

De manera individual, cada miembro del equipo tendra que crear, en casa, un elemento cultural que represente a algun pais de su
continente*. Una vez fabricado este, cada nifio, en el aula, debera explicar por qué ha elegido ese objeto, qué representa o qué

significado tiene, de que pais es originario y como lo ha creado.
Finalmente, las creaciones de cada grupo pasaran a decorar su rincon de la clase.
*Teniendo en cuenta que aun no se ha profundizado en la distribucién politica de cada continente, la maestra les mostrara algunos de
los simbolos mas conocidos de paises de cada continente.

Sesiones Recursos Productos Agrupamientos | Espacio/contexto | Criterios Observaciones
30’ - Power Point con imagenes de | - Objetos que -Individual - Aula ordinaria C.1 Aguellos que se vean
diferentes objetos culturales. | representen C.2 capacitados
la cultura de -Casa C.6 presentaran sus
- Material escolar cada pais. objetos en inglés,
C3 reconociendo en el

sistema de puntos su
esfuerzo.




[13]- Haz las maletas iNos vamos! (/. Intrapersonal)

A partir de una situacion planteada por la maestra los nifos, primero en pequefios grupos y luego en un gran grupo, tendran que crear
una historia en la que todos representen a un personaje. Ademas, se deben incluir contenidos que hemos trabajado en la unidad tales
como nombre de océanos, paises, husos horarios, cadenas de alimentacion, sentimientos de los personajes...todo tiene cabida si se

sabe conectar adecuadamente.

*Este cuento se podria ensayar en la hora lectura de los martes y poner en escena el dia del libro.

Sesiones Recursos Productos | Agrupamientos | Espacio/contexto Criterios Observaciones
35’ -Situacion inicial -Cuento -Pequeios -Aula ordinaria. C.1 Se trata de que los
creativo grupos. C.2 alumnos sean capaces
-Guion a seguir C3 de ordenar sus
-Gran grupo. C.6 pensamientos,
- Material escolar C.9 autocorregirse,
C3 mejorar sus ideas...,

-Ordenadores personales

Asi como de plasmar
en una historia lo
aprendido.




[14]-Construimos el mundo. ( /. Interpersonal)

La clase realizard un planisferio fisico en comun. Para ello, cada grupo situard su continente y lo calcard sobre el papel kraft que
utilizaremos como base. Ademas, deberan escribir los océanos que rodean a su continente asi como la informacion sobre los aspectos
fisicos que previamente han presentado. Para esto ultimo, entre todos se creard una leyenda que atienda a los diferentes elementos

(picos, rios, llanuras, lagos, limites fisicos...)

Sesiones Recursos Productos | Agrupamientos | Espacio/contexto Criterios Observaciones
20’ -Papel kraft - Planisferio | -Gran grupo. -Aula ordinaria C.1 La profesora situara
en comun. como punto de
-Material escolar C.2 partida la Antartida.




[15]-El juicio final ( I. Interpersonal)

Para concluir la situacién de aprendizaje, realizaremos una especie de trivial en el que cada grupo elegira a un equipo para retarlo en
una ronda de preguntas. La maestra elegird a un equipo, y les pedira que escriban dos preguntas (y sus respuestas) para hacérselas a
otro equipo, asi con cada equipo hasta completar tres rondas. El equipo ganador recibira una puntuaciéon especial y se posicionara
como un firme candidato a ser el destino al que nos vayamos de vacaciones.

Sesiones Recursos Productos | Agrupamientos | Espacio/contexto Criterios Observaciones
30’ - Libros de C.C.N.N, C.C.S.S.y |- Bateria de | -Gran grupo. -Aula ordinaria C.2 Las preguntas que se
Lengua. preguntas C.2 realicen en el
sobre el C.2 transcurso del juego
-Folio en blanco tema. Cc3 seran anotadas por la

-Crondmetro

maestra para
incluirlas en la
evaluacion escrita
(test).




ORIENTACIONES
METODOLOGICAS

TIPO DE UNIDAD DE APRENDIZAJE

MODELOS DE ENSENANZA

M Tareas individuales y grupales ( tanto en el aula como
para casa)

M Trabajo por proyectos ( creacién de un ecosistema,
planisferio en comun, cuento/leyenda sobre un continente)

M Trabajo cooperativo ( formacién de equipos)

M Desarrollo de investigacion (ampliacién de algunos temas:
bdsqueda de cuentos relacionados con su continente,
videos de animales en peligro de extincion...)

VResolucién de problemas ( tanto en el apartado de las
matematicas mediante las situaciones problematicas, como
en el equipo)

MEnsefianza no directiva
MEnsefianza directiva
MIndagacién cientifica
MOrganizadores previos

MFormacidn de conceptos

RECURSOS PARA
LA EVALUACION

INSTRUMENTOS PARA LA EVALUACION

PROCEDIMIENTOS Y HERRAMIENTAS DE EVALUACION

M Tareas personales o grupales y actividades de proceso
(constituiran un dosier de trabajo) (anexo 4)

M Exposiciones orales.
M Coevaluacion y autoevaluacion (anexo 10)

¥ Representaciones y dramatizaciones (cuento final)
(anexoll)

M Elaboraciones multimedia (creacién de Power Point)
M Test final ( los alumnos formularan las preguntas)

(anexo 12)

M Observacion directa del trabajo diario —individual y en equipo-
(anexo 13)

M Andlisis y valoracién de los instrumentos (evaluacion del trabajo
realizado)

M Rubricas generales de la Comunidad Autbnoma Canaria

(anexo 14)

*Consultar anexos del apartado de evaluacion




RECURSOS DE APOYO

AMPLIACION

OTRAS MEDIDAS
DE ATENCION A
LA DIVERSIDAD

PROYECTO DE
TRABAJO
COOPERATIVO

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

PLANES Y
PROYECTOS DE
CENTRO

Actividades de
refuerzo
propuestas en las
unidades 8 de
Ciencias de la
Naturaleza, 6 de
Ciencias Sociales y
8 de Lenguade la
editorial Santillana.

Actividades finales
de dichas
unidades

= Actividades de
refuerzo
propuestas en los
libros de texto.

= Libromedia

*En el aula no hay
ningun nifio con NEAE,
aunque si dos alumnos
con ciclo abierto
quienes en caso de
necesitar refuerzo
acudirian a las
actividades del libro de
texto.

Proyecto llevado a
cabo por el alumnado
en practicas.

¢ Dbénde nos vamos
de vacaciones?
(febrero-marzo 2015)

Lecturas de Lengua: La vuelta al mundo en 80 dias.
(adaptacion pag. 123)

Visita al sendero de Samarines.

= Visitar las web:

1. www.greenwhichmeantime.com
(juegos de los_husos horarios)

2. https://luisamariaarias.wordpress.com/category/0-1-
conecemento-do-medio/14-mas-geografia/5-juegos-
geografia/

(Juegos geograficos)

3. www.NationalGeographicKids.com
(videos sobre diferentes seres vivos)

4. www.RTVE.com
(Crénicas Peligro en la colmena)

5. http://cuentosvalores.blogspot.de/search/label/vi
deocuentos%20mitol%C3%B3gicos
(cuentos en formato video)

=  Pelicula: Buscando a Nemo.

1.Proyecto TIC
2.Proyecto Interrégate

3. Fomento de la
lectura:

= Biblioteca de
centro y de aula

= Plan lector

Educacién en valores

1. Identificaciéon de las
cualidades y
limitaciones.

2. Autorregulacion de la
conducta.

3. Expresion y
canalizacion de las
emociones y

sentimientos.



http://www.greenwhichmeantime.com/
https://luisamariaarias.wordpress.com/category/0-1-conecemento-do-medio/14-mas-geografia/5-juegos-geografia/
https://luisamariaarias.wordpress.com/category/0-1-conecemento-do-medio/14-mas-geografia/5-juegos-geografia/
https://luisamariaarias.wordpress.com/category/0-1-conecemento-do-medio/14-mas-geografia/5-juegos-geografia/
http://www.nationalgeographickids.com/
http://www.rtve.com/
http://cuentosvalores.blogspot.de/search/label/videocuentos%20mitol%C3%B3gicos
http://cuentosvalores.blogspot.de/search/label/videocuentos%20mitol%C3%B3gicos

= Anexo 1. Organizacion por equipos. Contrato y marcadores.




= Anexo 2. Power Point. CD aparte de la situacion de aprendizaje

Explicacion de la tarea

» ¢En qué consiste?
En elegir nuestro destino para pasar las préoximas
vacaciones.

= ¢Qué vamos a hacer?

Vamos a frabajar los continentes desde
diferentes dmbitos para, después de conocerlos
todos, elegir aquel que nos haya convencido para
veranear.

= ¢Como lo vamos a hacer?

En equipo a fravés de las paletas de las
inteligencias miltiples.

= Anexo3. Cuentosy leyendas

- El nino de cera. Cuento africano

Plan de equipo

Contrato: Cada equipo firmara un acuerdo con el que se
compromete a aceptar y cumplir las fases vy
metodologia de esta tarea.

Papeles dentro del grupo:

- Coordinador: Maximo representante dentro del
equipo. Sera el responsable, en primer lugar, del
funcionamientodel equipo.

- Secretario: Segundo representante del equipo, este
se encargara de recordar y explicar al resto del equipo
qué hay que hacer asi como de revisar que todos sus
compaferos apuntan latarea...

- El guerrero enamorado. Leyenda americana

- El amor siempre vence. Cuento asiatico

-El traje nuevo del Emperador. Cuento europeo

-La rana Tiddalik. Cuento ocednico

Distribucién del aula

E‘D‘
*

GCEANiD

2

EUROPA N ]

ASIA

*




= Anexo 4. Dosier ( finalizado)

25.02.15

¢Donde nos vamos de vacaciones?

MITRABAJO PERSONAL: SoF (A

= Ritmos del mundo.
1. Anota qué sentimientos te producen las siguientes canciones. Escribe el
continente al que crees que pertenecen.

/
-Cancion 1: ‘é'\\\ ALAC,

( Neo Q)UQ ‘D?A{D(\u? [ ml‘/w{c&

-Cancién 2: /).LCU(&

(enaia

A
-Cancion 3: / om’bro\cg& [(\%‘Ml\a/h\_

Sroca

-Cancién 4: Ll{\ﬂl'IQ \(,“hc ) ((,\ \
"

Amécica

-Cancién 5: \ri@{?ﬁx %47 Relax
iSa

Titulo de la cancion:

2. Piensa una cancion con la que te identifiques y explica el por qué.

Slake It o 4 /
-~ |
Cantante: l{!}l{nr S 15
Explicacion E(é; er muy alegre o Alemere @hfﬂ’ Coman 10a

"'ala [(N / ;

O NIICLD.C

C = g .
DORA RRAUDNAUKS

25.02.15 O

:Dénde nos vamos de vacaciones? ¢ N

éQuién habita ahi?

| o

pre———
fangu@
Rinoceronte
Cotorra
Oso pardo
Tigre

2. Completa el esquema:

Rodea aquellos animales que crees que caracterizan tu continente47

W

¥,
".fKoa\.‘
Jirafa
Colibri
Vacas (ganado)
Goldfish

b Gy duge

al nepan de

&8 dpugle?

3. Realiza una cadena o red alimentaria en el que alguno de los animales habite en tu
continente. Representa dicha cadena en una caja de zapatos.

—

Lonsumicar A

) pienle < (édo




354& Qrandolt's (as Se

¢Dénde nos vamos de vacaciones?

= ¢{Quién vive ahi?

1. Completa las siguientes tablas. /

03.02.15

Continente Paises

bc&,\;“ 2. Dueyo. é¢elande

3. Tanda

4. TOvody

5. Nonuolo

Continente Paises

1. Esngle Undas

Gk 2. Rea il
Amer\m\ 3. Unvauau

4. Aceoaida

5. Costo Bica

Continente Paises

1.

o 2

Sio- 3. Palistan
Y
5. cedefocidn de  (isie.

Continente Paises

1 Ggpcho

€U~/\O oL 2. Ecancio.

3. yatoll

5. T tallal

Continente | Paises

1. Kenia

/V ‘ 2. @mlye
\ 4(Cee 3. éc‘xp'(r\
LR TN

5. Monnuecac

¢Donde nos vamos de vacaciones?

2. Relaciona cada pais con su gentilicio y escribe a qué continente pertenece.

Madagascar
Canada

India

Chipre
Australia
Sudan

Bolivia

Arabia Saudi
Islandia

Nueva Zelanda
Mali

Pert

Indonesia
Estonia
Papuia-Nueva Guinea
Namibia

Chile
Mongolia
Dinamarca

Nauru

nauruano
danés/a
namibio/a
peruano/a
indonesio/a
chipriota
neozelandés/a
estonio/a
boliviano/a
malgache
sudanés-sa
canadiense
peruano
chileno
indio/a; hindd
saudi/saudita
chipriota
islandés
estonio/a |

indonesio/a

4

03.02.15
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O ~ . Anexo5. Dado de los sentimientos

Situaciones problematicas

1. En mi familia somos cuatro conmigo. Nuestro presupuesto es de 1.000€ para viajar a
Marruecos. Los mayores de edad, como mis padres, pagan 300€ cada uno, mientras que los
nifios pagan 100€ cada uno. Yo estoy en 5¢ de Primaria y mi hermana tiene 8 afios mas que yo.
¢Cudnto nos costard nuestro viaje a Marruecos?

2. Nuestro billete de avién costaba 450€. Esta semana el precio del combustible ha bajado, por
lo que nos descuentan el 10% del precio inicial. ¢Cuanto nos cuesta ahora nuestro billete?

| I
s ¥

3. Alabandonar nuestro hotel de Budapest el recepcionista nos cobré 800€ por la estancia, sin
embargo, nos comenté que también debiamos abonar % parte del precio en concepto de
tazas. ¢ Cuédnto tuvimos que pagar finalmente?

4. 75 kildmetros separan nuestro hotel en Argentina del aeropuerto. El autobiis que debemos
tomar realiza cinco paradas. iCada cugntos kilémetros se detiene el autobus?

]
i

| 1




= Anexo 6. Listado de canciones

- Cancion 1: Percusidn africana

https://www.youtube.com/watch?v=Kyq5bZth-sE

- Cancién 2: Aborigenes australianos

https://www.youtube.com/watch?v=GjlaJULYZp4

- Cancion 3: La farola del mar

https://www.youtube.com/watch?v=0cUzdxngx_|

- Cancién4: Party in the USA

https://www.youtube.com/watch?v=M11SvDtPBhA

- Cancién 5: Making love
https://www.youtube.com/watch?v=buSVBmALti7s&lIist=PLkr9EiIRBmmp9GawuLhLLiy3AqEfbCiXz6

= Anexo 7. Ecosistemas



https://www.youtube.com/watch?v=buSVBmAti7s&list=PLkr9EiRBmmp9GawuLhLLiy3AqEfbCiXz6

Anexo 8. El ecosistema antartico en peligro de extincién

- https://www.youtube.com/watch?v=hjmLUysIGIY
- https://www.youtube.com/watch?v=9F7SZNIloAUc

Anexo 9. Planisferio y elementos culturales de diferentes continentes.



https://www.youtube.com/watch?v=hjmLUyslGIY
https://www.youtube.com/watch?v=9F7SZNloAUc

++ Anexos de evaluacion.
= Anexo 10. Coevaluacidn (lista de control elaborada de manera conjunta), autoevaluacién y evaluacidn al profesor.

e | Evaluacion del profesor |
ACTIVIDAD:
Hogmg wna de los cugtro opoiones:
NOMERE: CURSD:
OBSERVADOR: 1. Ewphcs con caridad ¢ de forma ardereda.
COMDUCTAS & OBSERVAR: 5l NO DUDoSsa - -
M L] Casl SeEmpre Smmpre
explica de forma dara su cadena/ red alimentaria I Pregunts s hey dodes
LT R CEl SeEmpne Z=mpre
. Foments b -\:ae::l'ei:&'.'r T D P
heance B nnmoms Casi Smpne Sh=mpre
4. S castems, ko heom pustamenbe.
Mo L Cas] SeEmpre Z=mpre
5. Mos corngs cusndd SChusmos O Mansns inspropesde.
M L] Casl SeEmpre Smmpre
6. S bono de war s =] moesoumda.
heance B nnmoms Casi Smpne Si=mpre
7. & preocups mnbs rosstres difiouibedes,
| M L] Casl SeEmpre Smmpre
Autoevaluacion
2. Mos syuds & Feosr frente @ ks confictos, Sambeos, Sensionss ¢ mrteoonss.
Nota de tu ecosistemas Munce L Tl Seempne Ssmpre
3. Mantiens & interes durante & dessrrolo de b case.
Justificacion: i )
LT R CEl SeEmpne Z=mpre
10, Temre= en Cus=nh M oINS,
heance B nnmoms Casi Smpne Si=mpre
En mansral, sshoy seteslsoho oon b kabor del prodesor
Fooo satiiecho  Satiglecha Bactante catecischo ] J 5-!:51:!__!-:‘




Anexo 11. Evaluacidon de unos estandares concretos de Lengua.

E.86 E.87 E.62 E.71 E.102
Alumnos S N D 5 N D 5 N D 5 N D 3 N

Hugo

Ainara

Maria

Andrés

Roberto

lan

Noemi

Pablo

Sofia

Ivan

Mayara

Catherine

Eddy

Enrigque

Teo

Gabriel

Alejandro

Shaiel

Perla

Lucia

Gabho

Audrelay

Roser

Gael

Marcos




=  Anexo 12. Control tipo test

Test: :Daonde nos vamos de vacaciones?

Naomibire: Facha:

®  Escoge UNA opcidn ammecta &n cda pregunta.

1. §0ue ocurriria si desapareciera el Kril?

A. Moririan gran parte de los demas habitantes de la Antartida v del ocgano que le
rodea.

B. Mo pazaria nada ya gue es un animal muy peguedio.

. Severia afectada solo la ballena.

2. ¢ Que huso horario se corresponde con las Islas Canarias?

A Elque =& corresponde oon & meridiano de Greenwich (meridiano cero
B. 52 resta 1 hora respecto 3l meridiano de Gresmwich

C. Sesuma 1 hora como la mayoria de paises europeos.

3, £COMO te sentirias si te dijeran que has ganado un concurso para el gue te llevas
esforzando meses?

A. Nostalgico

E. Euforico

L. Desprotegido

4. ¢ Es esta cadena alimentaria correcta? Hierba <- Elefante <- Leon
Identifica la funcion de cada especie:

A. Sies correcta. La hierba es productor, ] elefante el consumidor primario v el ledn el
consumidor terciario.

B. 5ies correcta. La hierba £ productor, £l elefants &l corsumidor primario y el ledn &l
consumidor secundario.

. Noes correcta. El elefante es carnivoro.|

5, ¢ Cuantos océanos hay en la superficie de la Tierra? ¢ Cudl es &l mayor?

A. Hay cinco oceancs y &l mayor es &l Atlantico

B. Hay zeiz ooéanos v &l mayor es el Pacifico

. Hay cinco océanos ¥ & mayor es el Pacifioo.

6. De la siguiente cadena de palabras, cual no contiene ninguna palabra primitiva.
A. lezria, bosgue, altura, compafero.

B. Cientifico, cristaleria, abuelita, llavero.

. Ropa, animal, tarea, deporte.

7. £QuE significa que un ser vivo s descomponedor?

A. Que se alimentan de los cadaveres de otros animales hasta descomponerios
totalmente.

B. Que con €l paso de los afos terminan descomponiéndose.
. Que =& alimenta de restos de seres vivos y los descomponen totalmente.
8, ¢Qué es un planisferio fisico?

A&. Ez un mapa =n &l gue 3= repressntan los principales accidentes geograficos del
mundo.

B. Es un mapa que representa la extensian, localizacian y los limites ofronteras de los paises
de la Tierra.

C. Ex un mapa que solo representa los accidentes geosraficos de Europa.
9. i Cual de las siguientes frases es un grupo nominal?

A_El nifia enfurecida na queria hablar.

E.Violviizron cansados de carnavales.

C. Clo= no paraba de gritar.

10. ¢ Qué relacion se da entre el pez payaso y la anémona?

A Comensalismo

E. Parasitisma

C. Mutualisma



11, ¢ Cuadl s la mayor altura del planeta?

A El monte Elbrs

B. Bl pico fconcazua

C. El Ewerest

12, ¢ Cual es la principal caracteristica de los cuentos?

A Som relatos breves y sencillos esoritos &n wersa.

B. Son relatos extensos y complejos esoritos &n prosa.

. 5om relatos breves y sencillos escritas =n prosa.

13, ¢ Qe relzcion se establece entre las pulzas y los perros?

A_Una relacion de competencia ya que los dos compiten por los mismaos alimentos.

B. Una relacion de parasitismo. Las pulgas chupan la sangre de los perros para alimentarsa.
C. Una relacion de mutualismao ya que tanto las pulzas como los perros salen beneficiadaos.
14, ¢A qué continente pertenecen los siguientes paises? Kenia, Libia, Mamibia y
Ezipto

A. Partenecen todos @ Asis sxcepts Eripte que pertensce 2 Africa.

E.Todos pertenecen a ffrica,

. Ninguna de las respusstas anteriores =5 correcta.

15, { Pueden existir varias versiones de un cuento popular?

& Ma, bos cusntos populares si=mpre s= han contado tal y como =stan escritos.

B. 5i. los cusntos populares fueron transmitidos ordlment= hasta que alsui=n decidis
escribirles, por ko que existen varias wersiones.

L. N2, ya que los cusntas populares no pueden sermadificados.



Anexo 13.

Lista de tareas masiva.

Power Point

Resumen

Ecosistema

Problemas

Act. voluntarias

Video

Tarea casa

Dosier

Hugo

Ainara

Maria

Andrés

Roberto

lan

Moemi

Pablo

Sofia

Ivan

MNayara

Catherine

Eddy

Enrique

Teo

Gabriel

Alejandro

Shaiel

Perla

Lucia

Gabo

Audrelay

Roser

Gael

Marcos




= Anexo 14. Rubricas por competencias.

- Ciencias de la Naturaleza. C.1.

Calificacion Insuficiente:

Calificacion Suficiente/Bien:

Calificacion Notable:

Calificacion Sobresaliente:

Planifica y realiza experiencias
sencillas o pequefias investigaciones
con desinterés y falta de iniciativa,
aunque se le ayude, de forma
individual y en equipo, a partir del
planteamiento de problemas, la
enunciacion de hipétesis, la obtencion
de informacion sobre hechos o
fendmenos previamente delimitados.
Para ello busca, selecciona, organiza y
analiza con incorrecciones
importantes informacion concreta y
relevante en diferentes fuentes
directas e indirectas; y hace un uso
irresponsable y descuidado de los
materiales y herramientas, extrayendo
conclusiones equivocadas o]
imprecisas sobre el proceso seguido,
sus hallazgos y los beneficios para la

comunidad o sociedad. Ademas,
realiza informes con errores
sustanciales, faltos de orden,

claridad y limpieza para comunicar
los resultados de forma oral, escrita o
audiovisual, utilizando un vocabulario
genérico y poco preciso.

Planifica y realiza experiencias
sencillas o pequefias investigaciones,
con ayuda de pautas y buena
predisposicion, de forma individual y
en equipo, a partir del planteamiento
de problemas, la enunciacion de
hipétesis, la obtenciéon de informacién
sobre hechos o} fenébmenos
previamente delimitados. Para ello
busca, selecciona, organiza y analiza
con alguna incorreccién, que no
impide alcanzar los objetivos de la
tarea, informacion concreta y relevante
en diferentes fuentes directas e
indirectas; y hace un uso guiado de

los materiales 'y herramientas,
extrayendo algunas conclusiones
sobre el proceso seguido, sus

hallazgos y los beneficios para la
comunidad o sociedad. Ademas,
realiza informes con orden, claridad y
limpieza mejorables para comunicar
los resultados de forma oral, escrita o
audiovisual, utilizando un vocabulario
genérico.

Planifica 'y realiza experiencias
sencillas o pequefias investigaciones
con autonomia e interés, de forma
individual y en equipo, a partir del
planteamiento de problemas, la
enunciacion de hipétesis, la obtencion
de informacion sobre hechos o
fendmenos previamente delimitados.
Para ello busca, selecciona, organiza y
analiza correctamente informacion
concreta y relevante en diferentes
fuentes directas e indirectas; y hace un
uso responsable de los materiales y
herramientas extrayendo conclusiones
oportunas sobre el proceso seguido,
sus hallazgos y los beneficios para la
comunidad o sociedad. Ademas,
realiza informes con orden, claridad y
limpieza suficiente para comunicar
los resultados de forma oral, escrita o
audiovisual, utilizando el vocabulario
adecuado.

Planifica y realiza experiencias
sencillas o pequefias investigaciones
con autonomia, interés, iniciativa y
curiosidad, de forma individual y en
equipo, a partir del planteamiento de
problemas, la  enunciacibn  de
hipétesis, la obtencién de informacién
sobre hechos o] fenédmenos
previamente delimitados. Para ello
busca, selecciona, organiza y analiza
correctamente y con sentido critico
informacion concreta y relevante en
diferentes fuentes directas e indirectas;
y hace un uso responsable vy
cuidadoso de los materiales vy
herramientas, extrayendo conclusiones
propias y coherentes sobre el
proceso seguido, sus hallazgos y los
beneficios para la comunidad o
sociedad. Ademds, realiza informes
ordenados, claros y limpios para
comunicar los resultados de forma
oral, escrita o audiovisual, utilizando
con rigor el vocabulario propio del
area.




- C.3.

Calificacion Insuficiente:

Calificacion Suficiente/Bien:

Calificacion Notable:

Calificacion Sobresaliente:

Utiliza de manera inadecuada los
instrumentos y técnicas de

observacion y los medios
audiovisuales y tecnolégicos,
incumpliendo a menudo  sus
normas de uso, seguridad 'y
mantenimiento. Por ello comete

errores al clasificar a los seres vivos
y extrae conclusiones improcedentes
gue comunica oralmente o por escrito
de forma imprecisa, aunque intente
ayudarse de estrategias y recursos.
Si bien orienta el mensaje hacia el
respeto y cuidado de todos los seres
vivos, lo hace mediante tdpicos
impersonales.

Utiliza sin cometer errores
importantes diferentes instrumentos
y técnicas de observacion y los
medios audiovisuales y tecnolégicos
apropiados, respetando
minimamente sus normas de uso,
seguridad y mantenimiento para
conocer a los seres vivos y realizar
clasificaciones genéricas. Extrae
algunas conclusiones, que comunica
oralmente o por escrito con ayuda de
estrategias y recursos para facilitar
su comprension, si se le sugiere,
orientando el mensaje hacia el
respeto y cuidado de todos los seres
vivos con ejemplos concretos, bien
descritos y explicados.

Utiliza con rigor suficiente diferentes
instrumentos y técnicas de
observacién y los medios
audiovisuales y tecnolégicos
apropiados, respetando sus normas
de uso, seguridad y mantenimiento
para conocer y clasificar a los seres
vivos correctamente. Extrae
conclusiones diversas, que comunica
oralmente 0 por escrito con
adecuacion, con ayuda de
estrategias y recursos para facilitar
su comprensién, orientando el
mensaje hacia el respeto y cuidado de
todos los seres vivos, con
argumentaciones béasicas y bien
fundamentadas.

Utiliza con rigor y actitud
investigadora diferentes
instrumentos y técnicas de
observacién y los medios
audiovisuales y tecnoldgicos
apropiados, respetando con rigor sus
normas de uso, seguridad y
mantenimiento  para conocer Yy

clasificar a los seres vivos de manera
precisa. Extrae conclusiones
oportunas y diversas, que comunica
oralmente o por escrito con
correccioén, con ayuda de
estrategias y recursos para facilitar
su comprension, orientando el
mensaje hacia el respeto y cuidado de
todos los seres vivos con conviccién
y argumentos bien fundamentados.




- Ciencias Sociales

C.1.

Calificacion Insuficiente:

Calificacion Suficiente/Bien:

Calificacion Notable:

Calificacion Sobresaliente:

Participa de manera mecanica en
trabajos individuales o de equipo,
cometiendo errores en la
basqueda pautada de  informacion
en distintos contextos e instituciones
y en diferentes fuentes y formatos,
asi como en su seleccion,
organizacion y contraste. Manifiesta
dificultades para analizar su
proceso de aprendizaje personal
aunque reciba indicaciones muy
detalladas. Utiliza de manera
inadecuadalas TIC para la
elaboracion de conclusiones, y su
presentacion oral o escrita suele ser
confusa y escasamente
estructurada, cualquiera que sea su
formato (informes, didlogos, debates,
etc.), empleando un vocabulario
coloquial, impreciso o erréneo.

Participa con ayuda, individualmente o
en equipo, en la blisqueda pautada de
informacion en distintos contextos e
instituciones y en diferentes fuentes y
formatos, asi como en su seleccién,

organizacion 'y contraste. Analiza
mediante indicaciones muy
detalladas el proceso seguido y su
nivel de ajuste a los fines de la
tarea, como  estrategia para el
aprendizaje propio. Utiliza con
orientaciones las  TIC para la

elaboracion de conclusiones vy las
presenta oralmente o por escrito de
manera minimamente ordenada y
limpia mediante informes, diélogos,
debates, etc., empleando el vocabulario
adecuado casi siempre de manera
acertada.

Participa, individualmente o en
equipo, con autonomia,en la
busqueda detallada de informacion
en distintos contextos e instituciones y
en diferentes fuentes y formatos, asi
como en suadecuada seleccion,
organizacion y contraste. Analiza
mediante pautas el proceso seguido
y su nivel de ajuste a los fines de la

tareacomo estrategia para el
aprendizaje propio. Utiliza con
eficacia suficientelas TIC para la
elaboracion de

conclusiones propias, y las presenta
oralmente o por escrito de
manera ordenada y limpia mediante
informes, diadlogos, debates, etc,,
empleando el vocabulario adecuado.

Participa, individualmente o en
equipo, con autonomia e interés,
en la bdsqueda detallada de
informacion en distintos contextos e
instituciones y en diferentes fuentes
y  formatos, asi como en
su adecuada seleccion, organizacion
y contraste. Analiza con rigor el
proceso seguido y su nivel de ajuste
a los fines de la tarea, como
estrategia para el aprendizaje propio.
Utiliza de manera &gil y versétil las
TIC para la elaboracién original de
conclusiones propias y las presenta
oralmente o por escrito de manera

muy ordenada, clara y limpia
mediante informes, dialogos,
debates, etc., empleando el
vocabulario adecuado con
fundamento.




C.2.

Calificacion Insuficiente:

Calificacion Suficiente/Bien:

Calificacion Notable:

Calificacion Sobresaliente:

Manifiesta dificultades para planificar
y ejecutar acciones 'y tareas
individuales y colectivas con relativa
autonomia y responsabilidad,
mostrando muy poca iniciativa
personal en la toma de decisiones y
escaso sentido  critico, curiosidad,
interés, creatividad y  espiritu
emprendedor. Utiliza con imprecision
algunas técnicas y  herramientas
basicas de trabajo intelectual vy
manifiesta carencias en los habitos y
actitudes de esfuerzo e interés
favorecedores del aprendizaje,
aunque se le estimula.Le cuesta
cooperar con las demas personas y
coordinar tareas sencillas en equipos
pequefios, asi como asumir las
consecuencias de sus errores.

Planifica y ejecuta, siguiendo pautas,
acciones y tareas individuales vy
colectivas con relativa autonomia vy
responsabilidad  mostrando, cuando
se le incita, cierta iniciativa personal
en la toma de decisiones, sentido
critico, curiosidad, interés, creatividad
y espiritu  emprendedor. Utiliza
algunas técnicas y  herramientas
basicas de trabajo intelectual, y si se
le estimula manifiesta hébitos y
actitudes de esfuerzo e interés
favorecedores del aprendizaje.
Coopera con las demas personas y
coordina tareas sencillas en equipos
pequefos, asumiendo las
consecuencias de sus errores cuando
se le anima en los procesos
formales de autoevaluacion.

Planifica y ejecutacon resultados
aceptables acciones y tareas
individuales y colectivas con
autonomia y responsabilidad,
mostrando cierta iniciativa personal en

la toma de decisiones, sentido critico,

curiosidad, interés, creatividad y
espiritu emprendedor. Utiliza
oportunamente técnicas y

herramientas de trabajo intelectual, y
manifiesta hébitos y actitudes de
esfuerzo e interés favorecedores del
aprendizaje. Coopera con las demas
personas y coordina equipos con
solvencia suficiente, asumiendo las
consecuencias de sus errores.

Planifica 'y ejecutade manera
exitosa acciones y tareas individuales
y colectivas con autonomia vy
responsabilidad, mostrando con
mucha frecuencia iniciativa personal
en la toma de decisiones, sentido
critico, curiosidad, interés, creatividad
y espiritu emprendedor.  Utiliza
oportunamente y con creatividad,
técnicas y herramientas de trabajo

intelectual, y manifiesta hébitos vy
actitudes de esfuerzo e interés
favorecedores del aprendizaje.
Coopera de manera
desinteresada con las demas
personas y coordina equipos con
solvencia y asertividad,

asumiendo con autocritica las
consecuencias de sus errores.




-Lengua Castellana y Literatura C.2.

Calificacion Insuficiente:

Calificacion Suficiente/Bien:

Calificacion Notable:

Calificacion Sobresaliente:

Produce, individual o grupalmente,
textos orales poco estructurados,
propios del contexto personal, escolar
0 social, de manera que expresa sus
ideas, opiniones 0 emociones con
dificultad 'y poca creatividad,
claridad y asertividad, empleando la
lengua oral de forma poco adecuada,
ya sea en situaciones de
comunicacion espontédneas, en las
que no respeta adecuadamente las
normas del intercambio oral; o
dirigidas. De esta manera, presenta
dificultades para adaptar su
intervencion al contexto, utiliza un
vocabulario poco adecuado y muy
pobreynotiene en cuenta los
elementos no verbales. En el caso de
las producciones planificadas, elabora

guiones  previos, inadecuados e
imprecisos en los que organiza y
planea su discurso con

incoherencias y de manera poco
clara o desordenada, gestionando de
manera poco adecuada el tiempo y
apoydndose en un  UusO poco
adecuado y personal de los medios
audiovisuales y las TIC. Todo ello le
dificulta mejorar progresivamente en el
uso oral de la lengua.

Produce, individual o grupalmente,
textos orales estructurados, propios
del contexto personal, escolar o social,
en los que expresa sus ideas,
opiniones o] emociones sin
dificultades destacables y con
aportaciones creativas, ademas de
con claridad, asertividad y sentido
critico, empleando la lengua oral de
adecuada, ya sea en situaciones de
comunicacion espontaneas, en las que
respeta frecuentemente las  normas
del intercambio oral; o dirigidas. Para
ello, adapta su intervencion al
contexto, utiliza un vocabulario
adecuado pero poco variado, y tiene
en cuenta los elementos no verbales.
En el caso de las producciones
planificadas, elabora guiones previos,
mejorables y con imprecisiones

poco importantes,en los que
organiza y planea su discurso
coherentemente, aunque con

algunas deficiencias en lo referido a
la claridad y al orden, gestionando
de manera adecuada el tiempo y
apoyandose en el uso adecuado y
bastante personal de los medios
audiovisuales y las TIC. Todo ello con
la finalidad de mejorar
progresivamente en el uso oral de la
lengua.

Produce, individual o grupalmente,
textos orales de cierta complejidad,
propios del contexto personal, escolar
0 social, en los que expresa sus ideas,
opiniones o emociones con fluidez y
creatividad, ademéas de con claridad,
asertividad y sentido critico,
empleando la lengua oral de forma
adecuada ya sea en situaciones de
comunicacion espontaneas, en las que
respeta con regularidad las normas
del intercambio oral; o dirigidas. Para
ello, adapta su intervenciéon al
contexto, utliza un vocabulario
adecuado y variado, y tiene en cuenta
los elementos no verbales. En el caso
de las producciones planificadas,
elabora guiones previos bastante
precisos y funcionales, en los que
organiza y planea su discurso
coherentemente y de manera clara y
ordenada, gestionando de manera
adecuada el tiempo y apoyandose en
el uso adecuado y personal de los
medios audiovisuales y las TIC. Todo
ello con la finalidad de mejorar
progresivamente en el uso oral de la
lengua, desarrollar la propia
creatividad y valorar la importancia de
un intercambio comunicativo asertivo.

Produce, individual o grupalmente,
textos orales complejos, propios del
contexto personal, escolar o social, en
los que expresa sus ideas, opiniones o
emociones con fluidez, creatividad y
originalidad, ademas de con claridad,
asertividad y sentido critico,
empleando la lengua oral de forma
adecuada, ya sea en situaciones de
comunicacion espontaneas, en las que
respeta siempre las normas del
intercambio oral; o dirigidas. Para ello,
adapta su intervencién al contexto,
utiliza un vocabulario adecuadoy
variado,y tiene en cuenta los
elementos no verbales. En el caso de
las producciones planificadas, elabora
guiones previos precisos y
funcionales, en los que organiza y
planea su discurso coherentemente, y
de manera clara, ordenada vy
pertinente, gestionando de manera
adecuada el tiempo y apoyandose en
el uso adecuado, eficaz y
personal de los medios audiovisuales
y las TIC. Todo ello con la finalidad de
mejorar progresivamente en el uso
oral de la lengua, desarrollar la propia
creatividad y valorar la importancia de
un intercambio comunicativo asertivo.




-C.3.

Calificacion Insuficiente:

Calificacion Suficiente/Bien:

Calificacion Notable:

Calificacion Sobresaliente:

Demuestra dificultades para
comprender de manera global textos
escritos e interpreta, con
imprecisiones importantes, la
informacion e ideas explicitas e
implicitas, asi como el lenguaje
figurado en textos escritos de cierta
complejidad, en diferentes soportes y
de distinto tipo y proposito, propios del
ambito personal, escolar o social,
identificando con errores
importantes su tipologia e intencion
comunicativa a través de producciones
previas a la lectura, durante la misma
y posteriores a esta, de la elaboracién
de resimenes fragmentados e
incompletos, en los que sintetiza e
integra de manera podo adecuada la
informacion de los textos de partida; o
la emision de valoraciones poco
asertivas y con incoherencias sobre
los mismos. Para ello, lee los textos en
silencio o en voz altasin una
velocidad, fluidez 'y entonacion
adecuadas, y aplicacon dificultad,
aun de manera guiada, distintas
estrategias de comprension, lo que le
impide integrar con coherencia la
informacion contenida en el titulo, las
ilustraciones o fotografias, y en la
tipografia; asi como en esquemas y
mapas conceptuales sencillos que
puedan acompaiiar al texto. Todo ello

Demuestra que comprende de manera
global e interpreta, con algunas
imprecisiones poco importantes, la
informacion e ideas explicitas e
implicitas, asi como el lenguaje
figurado en textos escritos de cierta
complejidad , en diferentes soportes
y de distinto tipo y proposito, propios
del ambito personal, escolar o social,
identificando con algunos errores
asumibles su tipologia e intencion
comunicativa a través de producciones
previas a la lectura, durante la misma
y posteriores a esta; de la elaboracion
de resumenes con alguna
deficiencia de cohesién y no
totalmente completos, en los que
sintetiza e integra con algunos
errores asumibles la informacion de
los textos de partida; o la emision de
valoraciones asertivas aunque con
algunas incoherencias sobre los
mismos. Para ello, lee los textos en
silencio o en voz alta con una
velocidad, fluidez y entonacién
adecuadas, y aplica de manera
consciente, aunque guiada, distintas
estrategias de comprension que le
permiten integrar con alguna
incoherencia la informacién contenida
en el titulo, las ilustraciones o
fotografias, y en la tipografia; asi como
en esquemas y mapas conceptuales

Demuestra que comprende de manera
global e interpreta, con bastante
precision y con deliberacion, la
informacion e ideas explicitas e
implicitas, asi como el lenguaje
figurado en textos escritos de cierta
complejidad, en diferentes soportes y
de distinto tipo y propésito, propios del
ambito personal, escolar o social,
identificando con correccién su
tipologia e intencion comunicativa a
través de producciones previas a la
lectura, durante la misma y posteriores
a esta; de la elaboracion de
resiumenes cohesionados y
completos, en los que sintetiza e
integra de manera bastante
adecuada la informacién de los textos
de partida; o la emisién de
valoraciones asertivas y con cierta
coherencia sobre los mismos. Para
ello, lee los textos en silencio o en voz
alta con una velocidad y entonacion
adecuadas, y aplica de manera
consciente y de forma casi
auténoma distintas estrategias de
comprension que le permiten

integrar con cierta coherencia la
informacion contenida en el titulo, las
ilustraciones o fotografias, y en la
tipografia; asi como en esquemas y
mapas conceptuales sencillos que
puedan acompafiar al texto. Todo ello

Demuestra que comprende de manera
global e interpreta, con precisiéon y
conciencia critica, la informacién e
ideas explicitas e implicitas, asi como
el lenguaje figurado en textos

escritos de cierta complejidad, en
diferentes soportes y de distinto tipo y
proposito, propios del &mbito personal,
escolar o social, identificando con
correccion y fluidez su tipologia e
intencion comunicativa a través de
producciones previas a la lectura,
durante la misma y posteriores a esta;
de la elaboracién de

resimenes cohesionados y
completos en los que sintetiza e
integra adecuadamente la
informacion de los textos de partida; o
la emision de valoraciones asertivas y
coherentes sobre los mismos. Para
ello, lee los textos en silencio o0 en voz
alta con una velocidad, fluidez y
entonacion adecuadas, y aplica de
manera consciente y autdbnoma
distintas estrategias de comprension
que le permiten integrar con
coherenciay fluidez la informacion
contenida en el titulo, las ilustraciones
o fotografias, y en la tipografia; asi
COMo en esquemas y mapas
conceptuales sencillos que puedan
acompaniar al texto. Todo ello para
disfrutar de la lectura, acceder al




influye de forma negativa a la hora
de disfrutar de la lectura, acceder al
conocimiento del mundo y aumentar la
capacidad lectora,

ampliar el
ortografia.

vocabulario y fijar la

sencillos que puedan acompafar al
texto. Todo ello para disfrutar de la
lectura, acceder al conocimiento del
mundo y aumentar la capacidad
lectora, ampliar el vocabulario y fijar la
ortografia.

para disfrutar de la lectura, acceder al
conocimiento del mundo y aumentar la
capacidad lectora, ampliar el
vocabulario y fijar la ortografia.

conocimiento del mundo y aumentar la
capacidad lectora, ampliar el
vocabulario y fijar la ortografia.




-C.9.

Calificacion Insuficiente:

Calificacion Suficiente/Bien:

Calificacion Notable:

Calificacion Sobresaliente:

Crea textos literarios poco
estructurados 'y con escasa
creatividad, en prosa o en verso, a
partir de la escucha y la lectura de
distintos tipos de textos de la tradicion
oral o] escrita, reconociendo,
interpretando y utilizando con
incorrecciones importantes las
convenciones propias de los
principales géneros literarios, asi
como recursos literarios y Iéxicos, para
buscar una mejora progresiva en el
uso de la lengua y construir de manera
significativa el propio plan lector.
Utiliza, ademéas, las bibliotecas
escolares o los medios digitales solo
con ayuda y de forma mecéanica
como recursos para acceder a la
experiencia literaria y explorar los
cauces que le ayuden a desarrollar la
sensibilidad, la creatividad y el sentido
estético, y la conciencia critica sobre
la literatura.

Crea textos literarios estructurados y
con aportaciones creativas en prosa
0 en verso, a partir de la escucha y la
lectura de distintos tipos de textos de

la tradicion oral o] escrita,
reconociendo, interpretando y
utilizando con algunas

incorrecciones asumibles las
convenciones propias de los
principales géneros literarios, asi
como recursos literarios y Iéxicos, para
buscar una mejora progresiva en el
uso de la lengua y construir de manera
significativa el propio plan lector.
Utiliza, ademas, las bibliotecas
escolares o los medios digitales a
partir de pautas y con conciencia
superficial como recursos para
acceder a la experiencia literaria y
explorar los cauces que le ayuden a
desarrollar la  sensibilidad, la
creatividad y el sentido estético, y la
conciencia critica sobre la literatura.

Crea textos literarios de cierta
complejidad y creativos, en prosa o
en verso, a partir de la escucha y la
lectura de distintos tipos de textos de
la  tradicion oral o] escrita,
reconociendo, interpretando y
utilizando con cierta coherencia y
correccioén las convenciones propias
de los principales géneros literarios,
asi como recursos literarios y léxicos,
para buscar una mejora progresiva en
el uso de la lengua y construir de
manera significativa el propio plan
lector. Utiliza, ademas, las bibliotecas
escolares o0 los medios digitales de
manera casi auténoma, deliberacién
e iniciativa personal como recursos
para acceder a la experiencia literaria
y explorar los cauces que le ayuden a
desarrollar la sensibilidad, la
creatividad y el sentido estético, y la
conciencia critica sobre la literatura.

Crea textos literarios complejos,
originales y creativos en prosa o0 en
verso, a partir de la escucha y la
lectura de distintos tipos de textos de

la tradicion oral o] escrita,
reconociendo, interpretando y
utilizando con coherencia y

correccién las convenciones propias
de los principales géneros literarios,
asi como recursos literarios y léxicos,
para buscar una mejora progresiva en
el uso de la lengua y construir de
manera significativa el propio plan
lector. Utiliza, ademas, las bibliotecas
escolares o los medios digitales de
manera  auténoma, conciencia
critica e iniciativa personal como
recursos para acceder a la experiencia
literaria y explorar los cauces que le
ayuden a desarrollar la sensibilidad, la
creatividad y el sentido estético, y la
conciencia critica sobre la literatura.




= Anexo 15. Test sociométrico. ( realizado al ver que algunos alumnos no se adaptaban bien a los nuevos grupos)

Cursa: Facha:

» Le=stentamente lss preguntas y elige, segun tu preferancia, s tres miembros dela
clase para cada situacion.

* bneste test no exXisten respuestas GoMmecias o INGDMmectas.

» Por fawvor no hables con los demas acerca de tus respusstss mientras dure la
prushbs, stas 52 mantendran &n secreto.

» Sitienes alguna duds levanta la mano, si ko has entendido todo puedes comenzar,
al terminar por faver entrega la hoja.

1. Dime &l nombre de tres nibos o nifias de tu clase con los gue te gustaria formar un

grupo para hacer los ejercicios de clase o para estudiar.

2. Dime &l nombre de tres nibos o nifias de tu clase con los gue no te gustaria formar
un grupo para hacer los ejercicios de clase o para estudiar.

3. Dime &l nombre de tres nifos o nifias de tu dase con los gue te gustaria jugar entw
tiempo libre.

4, Dime &l nombre de tres nifos o nifias de tu clase con los gue no te gustaria jugar en
tu tiemipo libre.



Fotos de la celebracion del continente ganador, y al que “nos trasladamos” por unos minutos.

El equipo ganador fue Asia.

La recompensa fue un recuerdo del
proyecto en el que aparecian
escritos sus nombres en chino.




Hicimos un desayuno diferente a través de un bizcocho
gue elaboré con el nombre del equipo ganador, y
diferentes frutos secos que llevo la maestra procedentes
de paises asiaticos .Pusimos musica asiatica y pasamos un
rato muy agradable.
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“TALLER DE FORMACION
PARA LA
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Grupo YaVeSaNa

Natalia Abrew Acosta
Saray Batista Cabrern
Yaiza Espinel Martin
Veronlea Garvela Reyes



USUARIO
Texto escrito a máquina

USUARIO
Texto escrito a máquina
ANEXO 4

USUARIO
Texto escrito a máquina

USUARIO
Texto escrito a máquina


*,

D)

R/
0’0

R/
0’0

Indice

Introduccion

Objetivos

Temporalizacion

Sesiones

Evaluacion

Anexos
e Cuestionario inicial.
e Juego de la mochila.
e Acta Judicial
e Preguntas programa.
e Cuestionario final.

e Autoevaluacion.

3-4

10

11

12

13

14

15-16

17



“Diseno de un Taller de Formacion para la Participacion con las
familias”

1. Introduccién.

Hemos realizado un cuestionario (Anexo 1) para conocer lo que los padres entienden por
participacion y que nivel de implicacion tienen.

Después de haber realizado este analisis de la realidad, hemos extraido las siguientes
conclusiones:

- No entienden el concepto de participacion ya que piensan que este concepto
se basa simplemente en opinar.

- La mayoria no se han implicado en las actividades escolares propuestas por
el colegio por diversos motivos (falta de tiempo, interés, trabajo,
oportunidades,...)

- También en ella se ha reflejado la falta de interaccion entre familia-escuela.

Ademéas hemos observado que en los primeros talleres que se llevaban a cabo en el
colegio los padres no se respetaban el turno de palabra, no participaban, no saben
trabajar en grupo,... Esto es debido a la falta de entendimiento entre ellos, todo ello
perjudica en el ambiente de la clase.

Hemos pensado que para fomentar que los padres acudan a los talleres participativos, se
les deben dar todas las facilidades posibles, por ellos en nuestro cuestionario hemos
incluido una pregunta para saber que dias y a qué horas les vendria mejor. Ademas, para
aquellos padres que tengan nifios pequefios y se tengan que encargar de ellos, contamos
con un “servicio de guarderia” donde se ocupan de sus hijos mientras estan en el taller.

Para difundir el taller, que se basa en un modelo social, Se trata de un modelo que debe
estar hecho de doble sentido actuando con las familias y actuando colectivamente.
Ademas, se debe informar a los participantes y se debe hacer que ellos tomen conciencia
de los problemas que les afectan y sean autbnomos buscando soluciones tanto individual
como en grupo. Tiene que saber que los problemas trabajando con ellos mediante un
proceso, ayuda de los padres de los comparfieros se puede solucionar y aprendemos.
Esto fomentard también las relaciones entre los padres, compafierismo, simpatia y
aceptacion.

Realizaremos carteles que colocaremos en las zonas préximas al colegio, y ademas para
asegurarnos de que todos los padres quedan informados enviaremos un sms donde se
especificara la hora y el lugar, aparte de un logo llamativo.

Aprende a Participar,
PARTICIPANDO.




Aparte para promover la participacion, incentivaremos a los padres con una pequeia

merienda.

El papel del dinamizador seria la organizaciéon en el que se incluiria: buscar un lugar
apropiado, los materiales adecuados, y la ejecucion del taller ayudado por profesionales
gue refuercen nuestras ideas, comprometiéndonos asi a realizar un taller de calidad.
Estos especialistas serias psicologos, pedagogos, animadores sociales,... y también
padres que hayan acudido en afios anteriores a este taller para dar su testimonio.

2. Objetivos

Objetivos generales.

Aprender a Participar.

Fomentar el compromiso a acudir a todas las sesiones del taller.

Objetivos especificos.

Aprender a conocerse.

Comprender el concepto de participacion.
Aprender a tomar decisiones en conjunto.
Aprender a ser tolerantes.

Aprender a hablar en publico.

Saber comportarse de manera respetuosa cuando nos encontramos en
grupo.
Aportar alternativas al debate.

3. Temporalizacién

Este taller va a durar desde el 7 de febrero hasta el 2 de mayo y va a estar formado por 5
sesiones. Estas sesiones se realizaran un martes cada 15 dias y la duraciéon de cada
sesidn sera de una hora y media.



4. Sesiones

DIA: 7 de febrero
LUGAR: Aula
HORA:DE 6 A 7.30 DELATARDE

TEMA: “sConoces a los padres de los amigos de tu hijo?”

OBJETIVOS:

e Aprender a conocerse.
MATERIAL NECESARIO: Ovillo de lana, mochila, y fotografias o recortes.
PROCEDIMIENTO

TIEMPO

ACTIVIDAD

DESARROLLO

35’

Bienveniday
presentacion

Una persona toma la punta del ovillo;
dice su nombre, el de su hijo y que le
motivd ha acudir al taller, y tira el ovillo
a otra persona y asi sucesivamente
hasta que todo el grupo se haya
identificado.

45’

Actividad 1
“Presentacion por
fotografia”

Consiste en gue los participantes
formen un circulo alrededor de un
conjunto de fotografias, colocadas de
un método arbitrario, de manera que
todos los asistentes puedan
observarlas. Cada uno elija una
fotografia con la que mas se identifique.
Luego cada uno explica el motivo por el
cual escogio y por qué se identifica con
ella.

10’

Evaluacion

Juego de la mochila, consistira en
rellenar el cuestionario y luego
introducirlo en la “mochila viajera” con el
objetivo de una vez finalizada cada
sesion conocer los resultados (Anexo 2)

Merienda

Al finalizar cada sesion realizaremos
una pequefia merienda, en la cual los
padres deberan aportar algan alimento
0 bebida. Con ello se conseguird una
mejor relacién entre ellos.




DIA: 28 de febrero
LUGAR: Aula
HORA: DE 6 A 7.30 DE LA TARDE

TEMA: “Disculpe se les llamo caballeros y sefioras, pero es que no losS conosco
muy bien.”
OBJETIVOS:

e Saber comportarse de manera respetuosa cuando nos encontramos en grupo.
MATERIAL NECESARIO: Un micréfono para el presentador.
PROCEDIMIENTO:

TIEMPO ACTIVIDAD DESARROLLO

Actividad 1 “;Quién | Esta actividad consiste en realizar
sabe mas sobre su | diferentes grupos, en funcion del
hijo?” namero de participantes, para simular
un programa de television.

El presentador va realizando una
serie de preguntas a los padres que
los hijos ya han contestado
previamente (Anexo 4). Estas
preguntas no solo abarcaran a un nifio
sino también a sus compafieros.

80'

Finalmente, el equipo ganador sera
aquel que esté formado por mayor
namero de padres con respuestas
correctas.

El objetivo del juego es que los padres
aprendan a comportarse
correctamente en grupo, respetando
Sus turnos, sus opiniones... y asi
también conozcan mas a sus hijos.

Evaluacion N Juego de la mochila, consistira en

= rellenar el cuestionario y luego
introducirlo en la “mochila viajera” con el
objetivo de una vez finalizada cada
sesion conocer los resultados (Anexo 2)

10’

Merienda




DIA: 20 de marzo
LUGAR: Aula
HORA:DE 6 A 7.30 DELATARDE
TEMA: “zSabes qué es participar de verdad?”.
OBJETIVOS:

e Comprender el concepto de participacion.

MATERIAL NECESARIO: Dos cartulinas y 12 sillas que soporten el peso de una persona o
carton.

PROCEDIMIENTO

TIEMPO |ACTIVIDAD DESARROLLO
Actividad 1 Se le pediria a cada padre o madre
“¢ Qué es Participar?” que escribiera en un papel lo que es

para ellos participar. A continuacion,
cada uno lee en voz alta lo que han
escrito, y procederiamos a definir lo
45’ gue es participar y escribirla en una

A cartulina. Cada uno debe comparar lo
que escribié con la definicion creada
por el grupo y ver las diferencias.

Actividad 2 Llevara a cabo un juego llamado “El
“Importancia del concepto Puente”donde se formaran 2 grupos
de Participacion” de 6 personas. Se pondra una ralla

gue indique la salida y la meta. Se
agrega una silla extra al final de cada
fila, la cual va a estar desocupada y
sera pasada por cada padre/madre
hasta el primero que la colocara
delante y se subird en ellay los
demas avanzaran una posicion. El
equipo ganador es el primero que
llega a la meta. Todos tienen que
llegar a la meta participando unos con
otros. Si los componentes del grupo
no colaboran y cooperan no podran
llegar a la meta.

35’

Juego de la mochila, consistira en
rellenar el cuestionario y luego
introducirlo en la “mochila viajera” con
el objetivo de una vez finalizada cada
sesion conocer los resultados (Anexo
2)

10’ Evaluacién

Merienda




DIA: 10 de abril
LUGAR: Aula
HORA:DE 6 A 7.30 DELATARDE
TEMA: “;Te desenvuelves ante muchas personas? Ven y APRENDE”
OBJETIVOS:
e Aprender a hablar en publico.

e Aportar alternativas al debate.

MATERIAL NECESARIO: fichas con cosas absurdas (pantalones para elefantes, chupas
para gatos,...)

PROCEDIMIENTO

TIEMPO ACTIVIDAD DESARROLLO

Actividad 1 “El vendedor” | Cada integrante del grupo de tener una
' ficha cada uno, luego de uno en uno se
pondra de pie y durante unos minutos
tendran que tratar de venderlo
argumentando a favor de su venta.

3%

Se debera elegir un tema (“; Creen que
los maestros/as deben educar en los
aspectos de sexo, drogas,... 0 €so es
45 tarea exclusiva de los padres?”) para

( gue pueda haber suficientes
argumentos por parte de todos los
miembros. Luego se elegira a un
“director” que no podra debatir sino que
aportara ideas para dirigir el debate.
Este director irA cambiando para que
todos los miembros puedan aportar
alternativas y aprender a hacerlo.

Evaluacion Juego de la mochila, consistira en
rellenar el cuestionario y luego
introducirlo en la “mochila viajera” con el
objetivo de una vez finalizada cada

sesion conocer los resultados (Anexo 2)

10°

Merienda




DIA: 2 de mayo

LUGAR: Aula

HORA: DE6 A 7:30 DE LA TARDE
TEMA: “{Toma tus propias decisiones y aprende a ser tolerante!”

OBJETIVOS:

e Aprender a tomar decisiones en conjunto

e Aprender a ser tolerantes
MATERIAL NECESARIO: Papel y boligrafo.
PROCEDIMIENTO

TIEMPO

ACTIVIDAD

DESARROLLO

40'

Actividad 1 “El
juicio”’(Anexo 3)

\‘

XX —

La actividad consistird en simular un juicio.
Cada persona entrara al aula y se sentara en
una silla. Cada silla tendra un cartel colgado
por detras que puede decir “a favor” o “en
contra”. Segun lo que diga el cartel cada
persona debe defender o no el caso en
concreto. A parte habra un jurado, que ird
rotando para que participen todos, que tendra
gue tomar la decision de quién es el culpable
teniendo en cuenta los argumentos que los
compafieros han expuesto.

40'

Actividad 2 “ Lluvia de
ideas”

La actividad ha realizar se llama “Lluvia de
ideas”. El coordinador debe hacer una
pregunta clara (“;Se consideran unos padres
permisivos o autoritarios? ¢,En qué lo
manifiestan?”), donde exprese el objetivo que
se persigue. La pregunta debe permitir que los
participantes puedan responder a partir de su
realidad, de su experiencia. Cada participante
debe decir una idea a la vez para poder saber
lo que todos piensan acerca del tema.

10’

Juego de la mochila, consistira en rellenar
el cuestionario y luego introducirlo en la
“mochila viajera” con el objetivo de una
vez finalizada cada sesion conocer los
resultados (Anexo 2)

Merienda




5. Evaluacioén

La evaluacion que realizaremos constara de dos partes: una procesual y una final.

La procesual estd compuesta por un cuestionario dirigido a los padres que deberan
rellenar al final de cada sesién e introducir en la mochila para finalizada la sesién vaciarla
y ver todas las opiniones para mejorar las futuras sesiones. (Anexo 2).

Ademas terminaremos el taller pasando a los padres un cuestionario final (Anexo 5),
donde se reflejaran los aspectos positivos, a mejorar y la nota que le otorgaran al monitor.

Y por ultimo realizaremos una autoevaluacion (Anexo 6) para comprobar si las
expectativas previas se han cumplido, y en el caso de que no, se reflexionard el porque
no se ha conseguido.

10



Anexos

Anexo 1

Cuestionario inicial

Aprende a Participar,
PARTICIPANDO.

1) ¢Qué considera que es la participacion?

2) ¢ Cree gue es importante participar?

3) ¢Alguna vez ha participado en actividades educativas? ¢ En cuales?
4) Si ha participado, ¢ ha sacado experiencias positivas?

5) Si se llevara acabo el taller:

¢Acudiria a él?
¢ ¢/ Qué dias le vendria mejor?

e /Haria falta una guarderia para que pueda participar en las
sesiones?

e ¢ Cual es el tiempo ideal de duracion?
e ¢ Cada cuanto tiempo?

11



Anexo 2
Juego de la mochila

¢ Que sacaste d@a

ochila despues
de la sesion?




Anexo 3
Acta Judicial

Siendo hoy diez de abril del dos mil doce a las seis de la tarde, en la ciudad de
la Laguna, se realiza el juicio por el siguiente caso.
Se acusa a los padres del colegio por:

A No implicarse en la educacion de sus hijos

A Dejar los valores basicos a cargo de los maestros y maestras

A No participar en las actividades propuestas por el colegio

A No proponer ningun tipo de soluciones a diferentes cuestiones

Contamos con la ilustrada presencia Don/Dofia (monitor/a), que
de manera neutral emitira el fallo acordado por el jurado popular.




Anexo 4

Preguntas Programa

= ¢ Quién es el mejor amigo de tu hijo?
= ¢ Cual es su asignatura favorita?

= ¢;Como crees que es la relacion entre Y y X?

(Esta pregunta ira dirigida a los padres de los dos nifios, para comprobar si
tienen la misma percepcion sobre la relacion)

= ¢ Sabrias decir quién es el compariero con el que tu hijo comparte mas
tiempo dentro del colegio?

(También dirigida a dos padres)

= ¢ Crees que tu hijo tiene una mala relacion con algun compafiero? ¢Con
quién?

(Se admiten opiniones de otros padres)

= ¢ Cual crees que es la mayor preocupacion de tu hijo?

14



Anexo 5

Cuestionario final

Aprende a Participar,
PARTICIPANDO.

¢Qué te ha parecido el taller general en taller? (Rodea tu respuesta)

1 2 3 4
Muy mal Muy bien

¢Consideras que los contenidos del taller son...? (Por favor, marca con una X tantas
opciones como consideres oportunas)

Divertidos

Son aburridos

Me hacen pensar

Me hacen ver otros puntos de vista

Interesantes

Son complicados pero merecen la pena

Ninguna de las anteriores

Valoracion del monitor del taller: Por favor, valora del uno al diez( donde es “

Totalmente de acuerdo” y 1 es ““ Totalmente en desacuerdo”) las siguientes
afirmaciones:

10

El monitor se comunica de una forma clara 'y
facil de entender.

El monitor es un experto en los contenidos del
taller.

El monitor promueve la participacion en las
sesiones.

El monitor muestra entusiasmo en el taller que
imparte.

El monitor utiliza actividades adecuadas para

15




hacer entender los contenidos. ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘

¢ Qué otros temas le gustaria haber tratado en el taller?

¢Como te has sentido? (Redondea con un circulo)

Muy comodo/a 3 2 1 0 Muy incémodo.

¢, Te ha sido util?(Redondea con un circulo)

Nada Poco Mucho Demasiado

7. ¢, Cudl es tu nivel de satisfaccidn general con esta asignatura? (Redondea)
Muy satisfecho Satisfecho  Insatisfecho  Muy insatisfecho

Complementa esta tabla.

Aspectos a mejorar Aspectos positivos Nota al monitor

16




Anexo 6

Autoevaluacion

CRITERIOS DE EVALUACION

Al inicio del taller, ¢, comuniqué los objetivos a lograr?

¢Mis clases aumentan el interés de los padres por acudir al
taller?

¢ Muestro dominio del contenido de las sesiones?

¢ Expreso las instrucciones de las actividades con claridad?

¢Promuevo al desarrollo del pensamiento critico y reflexivo?

. ¢, Qué he conseguido ensefar?

. ¢ Han aumentado los padres a medida que han transcurrido las sesiones?
. ¢Logré que todo el mundo hablara?

. ¢, Realmente, ha sido productivo el taller?

. ¢, Me siento satisfecha con el trabajo que he llevado a cabo?

GO wWONPEF
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ANEXO 5

Chinese calendar
(] Social task description:

Students will have to find information on the Chlng§g
calendar. Then, in pairs, they will be assigned one of Y
the twelve animals of this calendar. P 7.

Each couple will have to explain why. they chos ”5,-] J}Jg\';
animal from this calendar. Finally, theVWJ esent
their animal through their own créatlo -
costume, model...). % B

U Level:
Primary 5

U Curriculum areas:
-English

-Art

-Social Sciences

(1 Contexts:
-School
-Family
-Community

] Resources:
-Internet
-Basic material
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UNIT PLAN

PRIMARY

Trainees: Josué Aguilar Martin, Saray Batista Cabrera, Héctor Castillo Ramos, Yaiza Espinel Martin, Verdnica Garcia Reyes.

Primary Education School:

Academic year: 2013/2014

Year and cycle: Ten-eleven years (Third cycle)

Unit 4: School in China

Area: English as a Foreign Language

Timetable: number of hours (50 — 55”) three days per each week

UNIT CONTENT

GENERAL AIMS

1. Language:

1.a. Functions:

New: Asking for information
Identifying
Recycle: expressing likes and dislikes

1.b. Grammar:

New: present simple, verb to have in questions and “WH”
questions.

Recycle: present simple, like/hate/love + verb-ing

1.c. Vocabulary:

New; Subijects:
English, Science, Sport.

Recycle; Food: Breakfast, lunch, dinner, chicken, rice, salad,
cereal, milk, sandwiches, bananas, chips, ice creams, chocolate, soup, ...

History, Music, Art, Maths, Chinese,

1. To listen and understand oral messages

2. To interact and express simple messages with teachers and
between themselves.

3. To write short and simple texts.

4. To read and understand different types of text.
4.1. To extract general information
4.2. To extract specific information

5. To recognise the importance of foreign language and use it as a
skill to communicate with the people.

6. To learn a foreign language from previous knowledge about
other languages.

7. To practise the intonation, rhythm and accentuation.

8. To develop strategies for self-assessment of communicative
competence in the foreign language.




2. CLIL: Lesson 8 (for the end of the course)

Subject: Science
Activity: Around us — Calories

3. Cultural content:
Lesson 4: Activity 1 (Listen and say the name)

Lesson 5: Activity 2 (Listen and repeat)
Lesson 7. Activity 1. Second text (The Williamson Family)

KEY COMPETENCES (Tick the ones to be acquired in this Unit Plan)

. Communication in foreign languages (Competencia en comunicacion lingiistica) XXXXX
. Digital competence (ICT) (Tratamiento de la informacién y competencia digital) X

. Social and civic competences (Competencia social y ciudadana) XXX

. Cultural awareness and expression (competencia cultural y artistica) XXX

. Learning to learn competence (Competencia para aprender a aprender) XX

. Sense of initiative and entrepreneurship (Autonomia e iniciativa personal) XXX

. Mathematical competence (Competencia matematica) X




8. Basic competences in science (Competencia en el conocimiento y en la interaccion con el mundo fisico)

CONTENT UNITS

I. LISTENING, SPEAKING AND SPOKEN INTERACTION

1.Main aims (objective)
1. To listen and understand oral messages
2. To interact and express simple messages between teachers and pupils.
9. To practise the intonation, rhythm and accentuation.

2. Content
1.1. Understanding simple oral messages from personal school interactions and audiovisual media.
1.2. Oral interactions in fiction or real situations.
1.4. Producing oral texts as songs, role play, etc.

3. Assessment criteria
1. To keep discussions about familiar topics respecting basic rules of communication.
2. To understand global and specific information from oral texts.
5. To use the rhythm, accentuation and intonation in different contexts of communication.

I1. READING, WRITING and Written interaction

1.Main aims
3. To write short and simple texts.
4. To read and understand different types of text.




4.1. To extract general information
4.2. To extract specific information

2. Content
2.1. Reading and understanding texts to extract information to use it in a task.
2.3. Reading and writing texts of real situations.
2.4. Composition of texts to transmit information.
2.8. Using rules of rhythm, accentuation, intonation and pronunciation to reading texts.

3. Assessment criteria
3. To read and understand simple written texts about real life.
4. To design written texts of different types.

111. KNOWLEDGE OF THE LANGUAGE: LINGUISTIC KNOWLEDGE AND LEARNING STRATEGIES

1.Main aims
6. To recognise the importance of foreign language and use it as a skill to communicate with the people.
8. To learn a foreign language from previous knowledge about other languages.
10. To develop strategies for self-assessment of communicative competence in the foreign language.

2. Content
3.1.1. Careful pronunciation, rhythm, intonation and appropriate accentuation in different types of oral contexts.
3.1.2. Recognition of the use and functionality of the foreign language related to particular and real context as: countries, subjects,
descriptions, etc.
3.2.1. Using skills and procedures such as repetition, memorization and association words to acquisition new vocabulary.
3.2.4. Believe in yourself to learn a foreign language.

3. Assessment criteria




6. To use some strategies as make questions to get information, use dictionaries, etc.
9. To use appropriately the basic rules of the foreign language to school communication.

IV. SOCIOCULTURAL KNOWLEDGE AND INTERCULTURAL AWARENESS

1.Main aims
8. To learn a foreign language from previous knowledge about other languages.

2. Content
4.1. Appreciation of the foreign language as a way to communicate and like an instrument to know other cultures and types of life.
4.2. Learning and comparison cultural aspects where the foreign language is spoken.
4.4. Learning and using linguistic elements of the culture of countries where the foreign language is spoken (songs, rhymes, games, etc.).

3. Assessment criteria
7. To value the foreign language as a communication way to know other cultures.
8. To identify some cultural aspects, peculiarities, costumes and traditions of the countries where the foreign language is spoken.

SOCIAL TASK: My country project. A project about China (at the beginning of the unit) 2-3 activities
Title/Topic: Chinese Calendar
Facilitating activities:

1. To search for information about the corresponding animal of the Chinese calendar.

2. To create the animal in an artistic way

3. Pupils have to present to the rest of the class the information and their artistic work.

*See annex




Evaluation criteria
I. LISTENING, SPEAKING AND SPOKEN INTERACTION

1. To keep discussions about familiar topics respecting basic
rules of communication.

2. To understand global and specific information from oral
texts.

5. To use the rhythm, accentuation and intonation in different
contexts of communication.

I1. READING, WRITING and written interaction

3. To read and understand simple written texts about real life.
4. To design written texts of different types.

I11. KNOWLEDGE OF THE LANGUAGE: LINGUISTIC
KNOWLEDGE AND LEARNING STRATEGIES

6. To use some strategies as make questions to get information,
use dictionaries, etc.

9. To use appropriately the basic rules of the foreign language
to school communication.

IV. SOCIOCULTURAL KNOWLEDGE
INTERCULTURAL AWARENESS

AND

7. To value the foreign language as a communication way to
know other cultures.
8. To identify some cultural aspects, peculiarities, costumes

Rubrics (Key Competences)

COMMUNICATION IN FOREIGN LANGUAGES:

The pupil is able to...

1. Read and understand texts with different levels of difficulty and
extract global and specific information.

2. Write texts with different levels of difficulty to transmit specific
information related to his/her real life.

3. Listen and understand oral messages.

4. Produce oral texts or messages with correct
accentuation and intonation.

5. Understand messages of another person and keep on a fluently
interaction.

rhythm,

DIGITAL COMPETENCE:

The pupil is able to...
1. Use audiovisual media to search general or specific information.

SOCIAL AND CIVIC COMPETENCES:

The pupil is able to...

1. Give ideas and respect the opinions of their partners.

2. Work in groups and contribute democratically to the resolution
of the situation.

3. Help his/her partners and accept help from they.




and traditions of the countries where the foreign language is
spoken

CULTURAL AWARENESS AND EXPRESSION:

The pupil is able to...

1. Know costumes, peculiarities, etc., of other countries like China.
2. Respect other cultures different from yours.
3. Compare his/her own culture with other cultures.

LEARNING TO LEARN:

The pupil is able to...

1. Learn from his/her mistakes and correct them.
2. Amplify his/her knowledge from their partners.

SENSE OF INITIATIVE AND ENTREPRENEURSHIP:

The pupil is able to...

1. Use different ways (for example; internet) to amplify his/her
knowledge.

2. Take the initiative in group works.

3. Apply different strategies to solve doubts (search words in a
dictionary; ask at his/her teacher, etc.).

MATHEMATICAL COMPETENCE:

The pupil is able to...

1. Use logic and reasoning to solve different situations or




problems.

- BASIC COMPETENCES IN SCIENCE:

The pupil is able to...

1. Use the materials of the class to solve different situations with
more efficiency.

AREA(S)/MATERIA(s): INGLES +ARTISTICA Y CONOCIMIENTO DEL MEDIO NATURAL, SOCIAL Y CULTURAL

NIVEL: 5° de Primaria

(Grupo: 1.1.) FECHAS:

TAREA SOCIAL: Chinese Calendar

OBJETIVOS (1)

COMPETENCIAS BASICAS (Indicadores) (2)

- Inglés:

1. Escuchar y comprender mensajes en interacciones verbales variadas.

2. Expresarse e interactuar oralmente en la lengua extranjera con el
profesorado y entre si.

- Conocimiento del medio natural, social y cultural:

4. Valorar las diferencias y semejanzas entre grupos desde el respeto y
desarrollando actitudes favorecedoras a la interculturalidad.

7. Buscar, seleccionar, expresar y representar informacion basica sobre el
entorno social.

9. Planificar y realizar proyectos con una finalidad previamente
establecida.

1 Comunicacion lingtistica: En la exposicion oral, los alumnos deberan
poner en préctica tanto sus habilidades comunicativas como sus técnicas,
por ejemplo mediante el empleo de frase hechas, palabras claves...

2 Matematica
3 Conocimiento e interaccion medio fisico
4 Tratamiento de la informacidn y competencia digital

Al buscar informacion en la red el alumno debera ser critico y desechar
aquella informacion que no considere relevante.




10. Utilizar las tecnologias de la informacion y la comunicacion para | 5 Social y ciudadana: Los alumnos se agruparan en parejas, trabajando de
transmitir conocimientos. forma colaborativa y poniendo en practica hnumerosas estrategias social
para el entendimiento de ambos.

- Educacion Artistica:

6 Cultural y artistica: se trabajara esta competencia a través de la creacion
que realicen, valorando la variedad de materiales que empleen al igual que
la originalidad en el resultado final.

5. Participar en proyectos creativos grupales de forma cooperativa,
asumiendo distintas funciones en el proceso de creacion.

7. Buscar informacion y elaborar producciones artisticas descubriendo los
elementos de interés expresivo y estético.

8. Mostrar interés y curiosidad por la cultura y el arte de otros pueblos. 7. Para aprender a aprender: Una vez seleccionada la informacion, deberan

analizarla y ordenarla de manera coherente.

8. Autonomia e iniciativa personal

Esta tarea también se realiza de manera individual, ya que lo primero que
los alumnos deben hacer es buscar informacion para luego comentarla con
su comparfiero y llegar a un consenso. ElI mismo proceso se repetird para la
creacion del animal.

CONTENIDOS (1) (2)

10

LINGUISTICOS (INGLES):

I. Escuchar, hablar y conversar
1. Obtencion de informacion global y especifica a través de la escucha y comprension de mensajes orales.
4. Produccion de textos orales con progresiva autonomia, eficacia y complejidad mostrando interés por expresarse oralmente en tareas individuales o de

grupo.
OTRAS AREAS:

Avrtistica

I1. Expresién y creacion visual

8. Creacion plastico-visual:

8.1. Creacion de composiciones visuales para la ilustracion y ambientacién de la informacion obtenida.




Conocimiento del medio natural, social y cultural

IV. Personas, culturas y organizacion social

3. Reconocimiento y valoracion de la diversidad cultural
4. Rechazo de estereotipos y cualquier clase de discriminacion y desarrollo de habilidades sociales (empatia, escucha, asertividad...). Importancia del
trato igualitario a todas las personas de forma digna y solidaria.

EJERCICIOS Y ACTIVIDADES FACILITADORAS DE LA TAREA SOCIAL

1. Buscar informacion sobre el animal asignado del calendario chino en internet.

2. Realizar una creacion artistica en la que se muestre dicho animal.

3. Por parejas exponer al resto de la clase la informacion encontrada y la representacion.

ORGANIZ. ORGANIZ.
CONTEXTO MATERIALES ESPACIOS LS PIDACT'
TEMPORAL * GRUPAL IDINAMICAS

- Personal/ - Internet - Escolar N° sesiones: Los alumnos deberan

Individual - Material basico para | - Familiar Fechas/Orden: agruparse por parejas.
_ Eamiliar la creacion (tijeras, - Entorno

pegamento, colores...)

- Escolar
- Social/

Comunitario
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EVALUACION

CRITERIOS (1) (2)

Inglés:

1. Mantener una conversacion respetando las
normas basicas del intercambio, como escuchar y
mirar a quien habla, adoptando una actitud
respetuosa ante las producciones propias y de las
personas.

6. Usar algunas estrategias para aprender a
aprender, como solicitar ayuda, pedir
aclaraciones, utilizar el lenguaje gestual, usar
diccionarios bilinglies, recuperar, buscar vy
recopilar informacion en diferentes soportes e
identificar algunos aspectos personales que le
ayuden a aprender mejor.

9. Utilizar la lengua extranjera de forma
apropiada para comunicarse en el aula, utilizando
las normas basicas de interaccion social.

Artistica:

4. Crear y realizar producciones artisticas de
forma individual y grupal buscando Ila
originalidad, flexibilidad, coordinacion, sinergia
e interés por el encuentro creativo durante todo el
proceso.

INDICADORES (2)

1 Comunicacion linguistica: En la exposicion
oral, los alumnos deberan poner en practica tanto
sus habilidades comunicativas.

2 Matematica
3 Conocimiento e interaccion medio fisico

4 Tratamiento de la informacidn y competencia
digital

Al buscar informacion en la red el alumno debera
ser critico y desechar aquella informacién que no
considere relevante.

5 Social y ciudadana: Los alumnos se agruparan
en parejas, trabajando de forma colaborativa y
poniendo en préactica numerosas estrategias
sociales para el entendimiento de ambos.

6 Cultural vy artistica: se trabajard esta
competencia a través de la creacion que realicen,
valorando la variedad de materiales que empleen
al igual que la originalidad en el resultado final.

Una vez

7. Para aprender a aprender:

INSTRUMENTOS

Se evaluard la presentacion (powerpoint,
mural...) que los alumnos realicen de su animal,
asi como la creacion que estos elaboren.
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8. Reconocer, interpretar y recrear algunas de las
manifestaciones artisticas de otras culturas
identificando los elementos comunes vy
apreciando las diferencias como una oportunidad
para el enriquecimiento.

Conocimiento del medio natural, social v
cultural:

10. Elaborar un informe recogiendo informacion
de diferentes fuentes, estableciendo un plan de
trabajo y expresando conclusiones.

seleccionada la informacion, deberan analizarla y
ordenarla de manera coherente.

8. Autonomia e iniciativa personal

Esta tarea también se realiza de manera
individual, ya que lo primero que los alumnos
deben hacer es buscar informacion para luego
comentarla con su compafiero y llegar a un
consenso. EI mismo proceso se repetira para la
creacion del animal. Asimismo, durante su
exposicion podran recurrir a técnicas personales
como el empleo de frases hechas o palabras
claves

ATENCION A LA DIVERSIDAD (pautas para aspectos prioritarios, ampliacion y n.e.a.e.)

OBSERVACIONES (pautas y sugerencias metodolégicas, conexiones con otras...)

Hemos decidido que un buen contenido para nuestra tarea social podia ser el calendario chino, ya que este da opciones a realizar diferentes actividades
en las que se trabajen otras areas. Ademas, nos parecidé motivante el trabajar los animales desde el area de plastica ya que es un tema que a los nifios les
suele gustar.
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INDICATORS
The pupil is able to...

Poor

Regular

enough

Good

Excellent

create oral texts to transmit specific information

express his/her ideas or information with fluency

search for information and select the most relevant

work in pairs and make democratically decisions

use different resources in their creation

express her/ his design in an original way

compare her/his own culture with other cultures.

Explain the information in a certain order

14



15

CURRICULAR GUIDE LINES:

1. Common European Framework of Reference for Languages (Council of Europe) (CEFR)
2. Curriculum de lenguas extranjeras de la Comunidad Auténoma de Canarias

3.

Key Competences (European Union/Spain)
Multiple Intelligences (Gardner)
Learning Strategies (R. Oxford).

CLIL and ILA
Learning other things with English: culture, literature, folklore

4
5
6. The seven language skills
7
8
9

. Social task, activity and exercise.

10

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

. The presentation, practice, production model (PPP)

Zone of Proximal Development (ZPD) (Vygotsky). Socialization of Knowledge
Affective filters/barriers (Moskowitz)

Cognitive Psychology.

Significant learning (Ausubel, Novak)

Active versus receptive learning.

Learning by doing.

Importance of the evaluation of Intake instead of Input. The Can do (s) in the CEF.
Treatment of mistakes/miscues, errors and slips.

European Portfolio.

Evaluation of content and key competences




Fundamentos de la psicologia aplicada a la educacion
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1. Entrevista con el maestro pasional

A. CAPACIDAD DE SUPERVIVENCIA

1. ¢Alguna vez te has sentido inseguro, sin saber bien que hacer, ante una
situacidon tensa con algun alumno?

En una profesién como esta, en la que priman las relaciones personales, es
imposible no haber sufrido alguna vez situaciones tensas. Sin embargo, nunca me he
sentido inseguro porque algunas de las situaciones tension ya las preveia, teniendo
respuestas adecuadas para caso. Creo que la experiencia acumulada ayuda a superar la
inseguridad.

2. ¢A pesar de los conflictos con padres, compafieros y alumnos, has mantenido
la misma pasion por tu profesion? ¢O te han hecho perderla?

De los conflictos siempre se aprende. Sirven para autoafirmarte en lo que haces y
en lo que piensas, siempre y cuando tengas las ideas claras y la conciencia tranquila
profesionalmente.

- ¢COmo es tu relacion con las familias de tus alumnos?

La definiria de cordial. No es facil incluir a las familias en las actividades
educativas, y menos en la etapa en la que me encuentro. A veces, me pregunto por
qué los padres se esfuerzan tanto por ir a las actuaciones de final de curso de sus hijos,
y no los ayudan a hacer los deberes, por ejemplo. Es algo que me llama mucho la
atencion.

Las familias no son conscientes de lo importante que son en el proceso
formativo de los alumnos, el tener una constancia y adquirir desde niveles muy basicos
un habito y rutina de trabajo es importantisimo para, posteriormente, afrontar etapas
mas complicadas como la Secundaria o el Bachiller.

3. ¢Has tenido alguna experiencia en la que te hayas cuestionado tu profesion?
¢Y cdmo lo has superado?

Ante la crisis social en que vivimos, en mas de una ocasién, pensamos que ya
no somos educadores convirtiéndonos en meros trasmisores de conocimientos.
Dejamos de ser educadores para ser simples ensefiantes.

Se supera sabiendo que es mas importante el mensaje o la imagen que
transmites que los conocimientos que ensefias, de esto nos damos cuenta cuando nos
encontramos con exalumnos que nos trasmiten los recuerdos que guardan de uno.



4. ¢Cual ha sido el suceso académico que mas te ha marcado negativamente?
é¢Contintia presente?

La muerte de una alumna de trece afios en mis primeros afios como docente. Me di
cuenta como la muerte puede truncar prematuramente el futuro de un ser al que le
guedaba un largo camino por recorrer.

Ademas, era una de las alumnas con mayores posibilidades intelectuales que he
conocido.

5. ¢éHasta qué punto te afecta el tener un encontronazo?

He tenido muy pocos encontronazos, mds bien he tenido divergencias, puntos de
vista diferentes. No recuerdo ninguno que me haya afectado excesivamente.

B. ESTAR ENAMORADO DE SU PROFESION

1. ¢Siempre has querido ser maestro? ¢Por qué? ¢Cuando y como lo
descubriste?

Era una de las posibilidades que se me ofrecian al terminar los estudios de
Bachiller.
Determind la decisién de estudiar magisterio la influencia familiar. Mis padres eran
maestros y me aconsejaron que hiciera primero estos estudios y luego los ampliara.
Eso hice y asi finalicé tres carreras (Magisterio-Historia y Pedagogia) que me han
servido desde el punto de vista profesional y para completar la carrera docente.

2. ¢Te quedas mas alla de tu horario?

Me solia quedar en afos anteriores con mas frecuencia, pero ahora no suelo
porque la vida no es solo trabajo y hay que complementarla y enriquecerla con
actividades de ocio. No obstante, permanezco en el centro si es necesario y aln
preparo diariamente mis «clases en casa, corrijo actividades, examenes
etc...dedicandole una media de dos horas cada dia.

3. ¢éRealizas actividades extraescolares?

Las he realizado, pero ultimamente solo realizo actividades complementarias, dos
o tres a lo largo del curso.

4. ¢Sino pudieras dar clase, cOmo te sentirias? ¢Te imaginas sin dar clase?
Después de una vida profesional tan dilatada en el tiempo, superior a treinta afios,

es dificil responder a esta pregunta. Pienso que ya es hora de ir dejando paso a
generaciones mas jovenes y asi poder dedicarnos a otras actividades, especialmente



culturales, de investigacion, etc. Lo que no me imagino es verme desempefiando otra
profesién que no sea la docente.

5. En general, ¢Te sientes satisfecho con lo que haces?

En lineas generales si, aunque siempre te quedan dudas de si actias correctamente
en el aula y con nuestros alumnos, pero esas dudas las superas cuando ves los
resultados.

No obstante, desde casi mis inicios, me hubiese gustado tener mds contacto vy
comunicacidn con las familias de mis alumnos, ya que, mds de una vez, he sido tutor
de un determinado curso y no he llegado a conocer a determinados padres. Me
hubiera gustado transmitirles, en ocasiones, mis felicitaciones y animos y, en otras
muchas, mi preocupacion. No siempre es facil dialogar con las familias, mas aun si
estas no tienen ningun interés por los estudios de sus hijos o nietos. Hay padres que
conciben la educacién un proceso fundamental sino como un momento determinado
en el que hay que acudir a la escuela. Una vez se termina la jornada escolar, se acaba
todo.

C. PLACEREN ELAULA

1. éQué actividades te hacen feliz cuando ensefas?

Especialmente aquellas que en que veo que el alumnado estd enganchado, en las
gue ves que realmente los alumnos disfrutan con la actividad planteada.

2. ¢Cuando tu disfrutas enseilando, tus alumnos disfrutan aprendiendo?

Siempre disfruto ensefiando, aunque es cierto que depende del grupo de clase, ya
gue hay unos mas motivadores que otros y unos que disfrutan aprendiendo mas que
otros.

3. ¢éQué sientes cuando un alumno te dice que no le gusta tu clase? ¢Piensas
que el fallo es tuyo o de ellos? ¢Estas dispuesto a cambiar tus métodos
cuantas veces fuera necesario?

Intento siempre adaptarme al grupo de alumnos. Cuando me hacen esta pregunta
suelo responder que no gusta lo que no se conoce, por ejemplo, no me gusta el
ajedrez, pero serad porque no lo juego, no conozco sus normas...Actualmente, estamos
en la sociedad del “gusto” y esto es un error, ya que hay cosas que no gustan pero son
necesarias en la formacion de cada persona.



D. ALUMNOS QUE APRENDEN

1. ¢(Entiendes que sin tus alumnos estas incompleto?

Si, estd claro que si no tuviera alumnos, no podria realizar mi trabajo, ya que son
una parte esencial de él.

2. ¢éQué son para ti tus alumnos?

Son personas en formacidn, ante la que asumimos una enorme responsabilidad,
por eso siempre los he tratado con un enorme respeto.

3. ¢Hasta donde necesitas a tus alumnos?

Son un complemento importantisimo en mi vida. He aprendido y sigo aprendiendo
de cada uno de ellos, ninguno es igual que otro y por eso nos enriquecemos
permanentemente.

4. ¢Qué te aportan tus alumnos?

Ganas de trabajar, deseo de mejora permanente, experiencias diarias... aunque en
algunas ocasiones insatisfaccion y desanimo ante algunas conductas, no todos los
alumnos transmiten lo mismo, pero siempre debes quedarte con lo positivo.

5. ¢Sueles recordar a tus alumnos?

Si, siempre hay alumnos que dejan mas huella que otros, cada vez mds me cuesta

recordar sus nombres, pero sus rostros no se me olvidan aunque haya transcurrido
mucho el tiempo.

E. LA SUPERACION DE UN ALUMNO

1. ¢Como has superado las expectativas negativas?
Buscando respuestas, apoyandome en compafieros, etc.
2. ¢Alguna vez has dado a un alumno por perdido?

Es duro lo que expreso pero probablemente si, hay de todo en la viiia...No somos
superhéroes, tenemos nuestras limitaciones como personas y profesionales.

Una de las principales causas por las que un alumno no sale adelante es, en
muchos casos, porque no cuenta con el apoyo familiar suficiente y, ante el primer
“fracaso” se rinde. Luego, estas familias no ven su error y piensan que eres tu el
culpable de la situacidon de su hijo porque no das respuestas a las necesidades de este,



sino que lo das por perdido y marginas frente al resto. Es un tema muy dificil, y mas
aun hablarlo con las familias quienes, muchas veces, estdn inmersos en grandes
problematicas.

3. ¢éCrees que tus alumnos no valoran las oportunidades que les das?

Pienso que estas actitudes, ultimamente estdn aumentando. Quizas hemos
incidido mucho en los derechos y poco en las obligaciones, al facilitarles tanto las cosas
(oportunidades) contribuimos a aumentar su irresponsabilidad. Es como el nifio que
llora para...

4. ¢Motivas a tus alumnos, o crees que esa no es tu tarea?

Tal vez sea uno de los términos mas mal utilizado en la docencia. El alumnado debe
ser consciente de que su formacién acarrea un gran esfuerzo personal. La motivaciéon
tiene un componente intrinseco que ultimamente no se tiene tanto en cuenta. Asi, nos
encontramos con alumnos carentes de una necesaria autodisciplina.

Igualmente, es necesaria la motivacién externa. Aunque se intenta, no siempre

llegas por igual a todos tus alumnos.

F. UN MAESTRO HUMANO

1. ¢(Te gusta que se te cuestione?

A todos nos duele que se nos cuestione permanentemente. Si lo que se cuestiona
tiene ldgica, es razonable, es justo. El que se nos cuestione es una oportunidad para la
reflexion, para analizar los posibles fallos que podamos estar cometiendo, no somos
perfectos. Por tanto, es una oportunidad para mejorar como docentes.

2. ¢Reconoces tus errores?

Siy en mds de una ocasion lo he demostrado.

3. éMuestras tu lado mas vulnerable a tus alumnos?

No necesariamente, puede convertirse en un arma de doble filo.

4. ¢Los haces complices de tus defectos? ¢O das una imagen de perfeccion?
Intento dar una imagen lo mas perfecta posible, porque no olvidemos que

servimos de ejemplo. Aunque esto no quiere decir que seamos hipdcritas, cuando

tienes carencias, las expones con naturalidad, manifestando siempre la verdad.
Ahora bien posteriormente intentas solucionar ese posible defecto o carencia.



G. EIFIN ULTIMO ES SER FELIZ

1. ¢CAmo ayudas a tus alumnos para que sean felices?

Intentando trasmitirle responsabilidad, lo demds todo es un autoengafio. Una
forma de sentirse feliz es superando obstaculos, metas propuestas. Lo contrario son
felicidades pasajeras, banales...

2. ¢Crees que es esencial que los alumnos sean felices?

La felicidad absoluta no existe. Toda persona debe luchar por ser feliz y debe tener
oportunidades para alcanzar grados de felicidad. Como docente debemos contribuir en
el logro de esa felicidad individual.

3. ¢Piensas que la felicidad va ligada a la educacion?

No, aunque la educacidn contribuye a ser feliz, a ser mas libre. Hay personas que
muy infelices con altos grados de educaciéon. ¢Quién es hoy mas feliz? iLos que

gozamos de todo o los que carecen de casi todo?

4. ¢(Realmente es para ti una motivacion saber que estas ayudando a tus
alumnos a que sean mas felices, o lo consideras algo secundario?

Mi felicidad estd ligado a hacer que los que me rodean sean felices.
5. ¢éCual ha sido tu mayor aprendizaje?

El observar, el esfuerzo diario y el sustentarme en personas que aporten lo mejor
de si.



o &
2. Reflexién

= Argumentos de por qué es un maestro personal

Los argumentos por los que he elegido a mi maestro pasional son:

En primer lugar, porque es un hombre con un largo recorrido profesional, y
aungue esto en muchas ocasiones lo que produce es la pérdida de esa pasién con la
gue se comienza la carrera, ha sabido mantener esas ganas por dar clase, ya que como
él mismo afirma no se ve haciendo otra cosa.

La segunda razon por la que decidi hacerle la entrevista fue porque considero
gue es una persona realista, y que por lo tanto aportaria un fiel reflejo de la realidad,
del dia a dia, que no siempre es tan maravilloso como esperamos, ya que considero
que maestros pasionales en determinados momentos lo habran sido todos los
docentes, pero el verdadero es aquel que a pesar de todas las desavenencias continua
gustandole su profesion y entregandose a ella.

Y el tercer argumento que justifica su pasién es su perfeccién, es un profesor
gue constantemente esta renovandose, uno de los principios fundamentales de un
buen profesor, ampliando conocimientos para que sus alumnos estén lo mejor
formados posibles..., y es precisamente ese espiritu entusiasta el que hizo que me
decantara por él.

=  iQué me ha aportado?

Durante los dos afios de Bachiller que me dio clase, me enseiid muchas cosas
en cuanto a conocimientos, pero también me enseid a superar obstaculos, a ver
nuestra formacién como un reto en el que se demostraba lo que uno valia.

Era un profesor bastante exigente, pero esa disciplina a la que nos sometia nos
hacia ver que realmente podiamos conseguir aquello que nos propusiéramos, y tal y
como él decia ser un poquito mas felices.

Guardo un bonito recuerdo de sus clases, porque eran clase en las que te
alimentabas como una planta no solo de conocimientos, sino de actitudes, sabiendo
gue si en algin momento desfallecias, sus gestos cdmplices te devolverian la fuerza.



=  ;Qué obtengo para mi aprendizaje?

Para mi aprendizaje obtengo muchas claves de cdmo ensenar, estrategias de
aprendizaje que él aplica y le dan buenos resultados, su ejemplo de saber estar, de
aguantar en situaciones complicadas... pero sobre todo obtengo la pasién, motivo
central de esta entrevista.

Me gustaria poder transmitir los valores que él transmite y que tanta falta hacen, y
el respeto con el que trata a todo mundo, constatdndolo el recuerdo positivo que
mantiene la mayoria de los alumnos que ha tenido.

También obtengo que los buenos profesores no te dan clase ciertos afios y se
desvinculan de ti, ya que como en esta ocasiéon se demuestra, siempre estan
dispuestos a ayudarte en todo lo que te haga falta.

El dltimo aspecto que formard parte de mi aprendizaje y que él lo manifiesta, es el
de ser positiva ante cualquier situacion, ya que tanto para superar la carrera, que es mi
objetivo a corto plazo, como para impartir mis clases de la mejor manera posible
siempre tengo que mostrar una actitud positiva (querer es poder).



ANEXO 8

L.V BATISTA

I'm a student of Primary Education degree.
Currently, I'm studiying my final year specializing in
English.

This digital portfolio includs my work for this
course: the webpages that | have consulted, the
programs which | have looked up and a summary
of the presentations that my group and | have
done. | hope you like it!

Nombie Mensaje

Emall

Asunto

Enviar

http://sarayba93.wix.com/portfolio

ANEXO 9

- Listenings grabados. No estdn subidos a Internet pero se dispone de un archivo de audio.


http://sarayba93.wix.com/portfolio

ANEXO 10
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El videoclip completo se puede ver en mi portfolio digital http://sarayba93.wix.com/portfolio

ANEXO 11

El comic completo se puede ver en mi portfolio digital http://sarayba93.wix.com/portfolio
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Cloe is sleeping and
she hears a noise.




What's
happening?

Cloe gets up and...
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ANEXO 13

v

Contact

“ Home |  About us | Activities | Games

Y¢

Welcome to your new house!

http://jossepidef.wix.com/thisisourhouset!events/c8hd

ANEXO 14

[

Lecturas compartidas 5°A

Entra en el foro y escribe tu opinior

r un nuevo tema...

¢Qué te parecen los videos? ¢Te gustan? ¢Cual?...
(Sin novedades atin)

Si quieres dar tu opinion haz clic en el foro y escribela.

EVentos proximos
No hay eventos préximos

Tema 1
1.- Roser:

Actividad desde miércoles, 3 de
junio de 2015, 13:

Informe completo de la
c rec

Sin novedades desde el tltimo
acceso

O [

(R)

Cambiar rol a..

Para acceder al aula virtual se requiere identificacién, no obstante dispongo de todos los

videos que en esta se recogen.
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Terminadas en <vocal>, <-

1. pregunté (12, 1)

2. Empecé (12, 3)

3. perdi (12, 3)

4. interés (12, 4)

5. jugueteé (12, 5)

6. acordé (12, 6)

7. solté (12, 7)

8. retiré (12, 7)

9. comdn (12, 14)

10. anuncid (12, 15)

11. paso (12, 18)

12. quedd (12 ,20)

13. decepcion (12, 22)
14. aofecté (12, 23)

15. empollén (12, 29)
16. fumé (13, 32)

17. dedicé (13, 32)

18. pensé (13, 33)

19. derrumbé (13, 34)
20. jamaés (13, 36)

21. devocién (13, 37)
22. empollén (13, 39)
23. veintiséis (13, 43)
24. salén (13, 50)

25. ubicacién (13, 53)
26. ambicién (13, 56)
27. adn (14, 61)

28. también (14, 62)
29. veintiséis (14, 75)
30. sensacion (14, 76)
31. veintiséis (14, 78)
32. generacion (14, 82)
33. generacion (14, 83)
34. generacion (14, 84)
35. crecid (14, 84)

36. bailé (14, 85)

37. diversion (15, 86)
38. generacion (15, 89)
39. Ademas (15, 89)

40. orientacién (15, 97)

41. café (15, 98)

42. después (15, 99)
43. relacién (15, 102)
44. convirtié (15, 103)
45. consigui6 (15, 104)

PALABRAS AGUDAS

n>o <-s> Terminadas en consonante distinta
de <-n> o0 <-s>

1. contar (12, 3)

2. limpiar (12, 4)

3. hacer (12, 6)

4. actuar (12, 10)

5. lugar (12, 15)

6. perder (12, 17)

7. favor (12, 18)

8. Noel (12, 25)

9. tener (12, 26)

10. Doctor (13, 31)

11. beber (13, 32)

12. menor (13, 32)

13. edad (13, 33)

14. homosexual (13, 34)
15. homosexual (13, 35)
16. comprender (13, 37)
17. Noel (13, 41)

18. placer (13, 44)

19. crecer (13, 45)

20. universidad (13, 48)
21. mayor( 13, 52)

22. estar (13, 56)

23. Ensenar (13, 56)

24. cualquier (13, 57)
25. universidad (14, 61)
26. hacer (14, 62)

27. universidad (14, 65)
28. feliz (14, 66)

29. tener (14, 69)

30. seguridad (14, 69)
31. pensar (14, 72)

32. privacidad (14, 74)
33. amor (14, 75)

34. decir (14, 80)

35. verdad (14, 80)

36. conocer (14, 85)

37. pared (15, 87)

38. local (15, 87)

39. bailar (15, 88)

40. universidad (15, 93)
41. hablar (15, 97)

42. universidad (15, 99)
43. mejor (15, 101)

44. salir (15, 103)

45. facultad (15, 103)



46. excepcion (15, 107)
47. también (15, 13)
48. relacion (15, 14)
49. café (16, 118)

50. dejé (16, 123)

51. cayd (16, 124)

52. adoracién (16, 126)
53. asegurd (16, 127)
54. asi (16, 133)

55. parecid (16, 133)
56. comdin (16, 136)
57. dieciséis (16, 139)
58. perfeccion (17, 156)
59. estrés (17, 162)

60. bebés (18, 178)

61. Adn (18, 184)

62. bebé (18, 185)

63. planificacién (18, 186)
64. bebé (18, 187)

65. esté (18, 192)

66. esté (18, 193)

67. Suspiré (18, 195)
68. recordd (18, 196)
69. asi (18, 196)

70. solté (18, 196)

71. Volvi (18, 198)

72. encendi (18, 198)
73. Aspiré (18, 198)

74. intencién (19, 200)
75. Apagué (19, 203)
76. aqui (19, 210)

77. grité (19, 210)

78. Intent6 (19, 212)
79. Miré (19, 212)

80. Suspiré (19, 214)
81. esta (19, 215)

82. pregunt6 (19, 215)
83. menti (19, 217)

84. Oi (19, 223)

85. Volvi (19, 227)

86. miré (19, 227)

87. Cerré (19, 228)

88. volvi (20, 229)

89. mordi (20, 229)
90. Volvi (20, 229)

91. acerqué (20, 231)
92. murié (20, 237)
93. dejé (20, 238)

94. decidié (20, 239)
95. pregunté (20, 246)
96. contribucién (20, 248)
97. Ademas (20, 249)
98. entond (20, 250)

46. profesional (13, 103)
47. tenaz (15, 104)

48. ascender (15, 104)
49. publicidad (15, 106)
50. mejor(15, 109)

51. David (15, 110)

52. estoy (16, 116)

53. color (16, 118)

54. universidad (16, 123)
55. conseguir (16, 124)
56. editor (16, 125)

57. carnal (16, 127)

58. prioridad (16, 129)
59. universidad (16, 134)
60. feliz (16, 136)

61. color (17, 142)

62. azul (17, 142)

63. desarrollar (17, 148)
64. sabor (17, 149)

65. azul (17, 154)

66. volver (17, 158)

67. Joder (17, 164)

68. hacer (17, 164)

69. haber (17, 166)

70. hacer (17, 166)

71. estoy (17, 166)

72. estoy (17, 167)

73. tener (18, 172)

74. sonreir(18, 179)

75. coger (18, 181)

76. buscar (18, 181)

77. interior (18, 184)

78. peor (18, 184)

79. tener (18, 185)

80. tomar (18, 185)

81. doler (18, 187)

82. estoy (18, 189)

83. favor (18, 192)

84. azul (18, 192)

85. favor (18, 192)

86. azul (18, 193)

87. coger (18, 197)

88. disfrutar (18, 199)
89. desvelar (19, 201)
90. descartar (19, 202)
91. principal (19, 203)
92. disipar (19, 205)
93. ondear (19, 206)
94. Estoy (19, 210)

95. abrir (19, 212)

96. jersey (19, 213)

97. temporal (19, 218)
98. tirador (19, 221)



99. estan (20, 253)
100. insisti6é (20, 254)
101. rindi6 (21, 255)
102. sucedié (21, 255)
103. descubri (21, 256)
104. cambié (21, 257)
105. Pensé (21, 258)
106. jam@s (21, 259)
107. pensé (21, 259)
108. parecid (21, 260)
109. emocién (21, 269)
110. situacién (21, 270)
111. sensacion (21, 270)
112. desesperacion (21, 271)

99. caminar (19, 223)
100. mirar (20, 229)
101. abrir (20, 230)
102. azul (20, 231)
103. tener (20, 232)
104. tener (20, 233)
105. edad (20, 237)
106. tener (20, 244)
107. amor (20, 244)
108. celebrar (20, 245)
109. humor (20, 249)
110. disfrutar (20, 251)
111. celebrar (20, 252)
112. traer (21, 256)
113. color (21, 272)

114. calor (21, 273)
115. recordar (21, 275)
116. poner (21, 277)
117. dolor (21, 278)
118. dolor (21, 278)
119. natural (21, 278)
120. dolor (21, 279)
121. destruir (21, 280)



PALABRAS LLANAS

Terminadas en <vocal>, <-n> o0 <-s> Terminadas en consonante

oNOUBAWN=

9.

10.

1.

12
13.
14.
15.
16.

17.

18.
19.
20.
21.
22,
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.

31.

32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
4.
42.
43.
44.
45.

. minutos (12, 1)

. pueden (12, 1)

. mucho (12, 1)

. tiempo (12, 1)

. pareceria (12, 2)

. largo (12, 2)

. estuviera (12, 2)

. desactivando (12, 2)

bomba (12, 3)
segundos (12, 3)
enseguida (12, 3)
habia (12, 4)
espejo (12, 4)
haria (12, 4)

dia (12, 4)
siguiente (12, 5)
darme (12, 5)
cuenta (12, 5)
palito (12, 5)
tenia (12, 5)
mano (12, 6)
acababa (12, 6)
pelusas (12, 7)
invisibles (12, 7)
falda (12, 8)
costumbre (12, 8)
habia (12, 8)
adquirido (12, 8)
padre (12, 8)
evidentemente (12, 9)
usaba (12, 9)
falda (12, 9)

Era (12, 9)
manera (12, 9)
nerviosos (12, 10)
Algunas (12, 10)
personas (12, 11)
retuercen (12, 11)
manos (12, 11)
padre (12, 11)
ropa (12, 12)
primera (12, 13)
realmente (12, 13)
cuenta (12, 13)
rasgo (12, 14)

distinta de <-n> 0 <-s>

1. fatbol (16, 126)
2. facil (21, 260)
3. dificil (21, 277)



46. hermano (12, 14)
47. diecisiete (12, 14)
48. anos (12, 15)

49. convertirse (12, 15)
50. padres (12, 15)

51. habian (12, 16)

52. sonado (12, 16)

53. iba (12, 16)

54. convertirse (12, 16)
55. sacerdote (12, 17)
56. madre (12, 17)

57. mortificada (12, 17)
58. idea (12, 17)

59. hijo (12, 18)

60. ausente (12, 18)

61. una (12, 18)

62. tarde (12, 18)

63. entera (12, 19)

64. gritando (12, 19)
65. estridentemente (12, 19)
66. antes (12, 19)

67. derrumbarse (12, 19)
68. meterse (12, 20)
69. cama (12, 20)

70. cuatro (12, 20)

71. dias (12, 20)

72. padre (12, 20)

73. sentado (12, 20)

74. silencio (12, 21)

75. limpiando (12, 21)
76. traje (12, 21)

77. dijo (12, 21)

78. nada (12, 21)

79. era (12, 22)

80. profunda (12, 22)
81. Recuerdo (12, 22)
82. ese (12, 22)

83. momento (12, 22)
84. mucho (12, 23)

85. buena (12, 23)

86. adolescente (12, 23)
87. compartia (12, 24)
88. mismas (12, 24)

89. preocupaciones (12, 24)
90. sacrificio (12, 24)

91. padres (12, 25)

92. admito (12, 25)

93. idea (12, 26)

94. sacerdote (12, 26)
95. familia (12, 26)

96. resultaba (12, 26)
97. ligeramente (12, 26)
98. embarazosa (12, 27)



99. entonces (12, 28)
100. unidos (12, 28)
101. Era (12, 28)

102. amante (12, 29)
103. libros (12, 29)

104. intenso (12, 29)
105. interesado (12, 29)
106. Estudiaba (13, 30)
107. mucho (13, 30)
108. vaciaba (13, 30)
109. papeleras (13, 30)
110. pidieran (13, 31)
1. era (13, 31)

112. ardiente (13, 31)
113. Nunca (13, 32)

114. nunca (13, 32)

115. siendo (13, 32)

116. tampoco (13, 33)
117. chicas (13, 33)

118. temporada (13, 33)
119. era (13, 34)

120. teoria (13, 34)

121. cuenta (13, 35)
122. interesante (13, 36)
123. embargo (13, 36)
124. adultos (13, 36)
125. pude (13, 37)

126. extrema (13, 37)

127. Todopoderoso (13, 37)

128. tiempos (13, 38)
129. habian (13, 38)
130. cambiado (13, 38)
131. todos (13, 38)

132. rasgos (13, 38)

133. hacian (13, 39)
134. adolescentes (13, 39)
135. garantizaron (13, 39)
136. convirtiera (13, 40)
137. adulto (13, 40)

138. fascinante (13, 40)
139. Consideraba (13, 40)
140. padre (13, 40)

141. uno (13, 41)

142. mejores (13, 41)

143. amigos (13, 41)

144. minutos (13, 42)
145. tenia (13, 43)

146. aros (13, 43)

147. Estaba (13, 43)

148. enamorada (13, 43)
149. vivia (13, 43)

150. novio (13, 44)

151. infancia (13, 44)



152.
153.
154.
155.
156.
157.
158.
159.
160.
161.
162.
163.
164.
165.
166.
167.
168.
169.
170.
171.
172.
173.
174.
175.
176.
177.
178.
179.
180.
181.
182.
183.
184.
185.
186.
187.
188.
189.
190.
191.
192.
193.
194.
195.
196.
197.
198.
199.

200.

201.

202.
203.
204.

tuve (13, 44)
amante (13, 45)
chico (13, 45)
idealista (13, 45)
pelo (13, 45)
claro(13, 45)

ojos (13, 45)

azules (13, 46)
hombre (13, 46)
seguro (13, 46)
pelo (13, 46)

claro (13, 46)

ojos (13, 46)
azules (13, 46)
juntos (13, 47)

casi (13, 47)

doce (13, 47)

anos (13, 47)

era (13, 47)
decididamente (13, 47)
felizmente (13, 48)
juntos (13, 48)
alquilado (13, 49)
casa (13, 49)
agradable (13, 49)
dormitorios (13, 50)
baros (13, 50)
cocina (13, 50)
mono (13, 50)
cerca (13, 51)

era (13, 51)
pequena (13, 51)
veces (13, 51)

olia (13, 52)

casa (13, 52)
sefiora (13, 52)

era (13, 52)

cara (13, 52)
resultaba (13, 52)
sorprendente (13, 53)
teniendo (13, 53)
cuenta (13, 53)
Tenia (13, 53)
trabajo (13, 54)
ensenanza (13, 54)
nunca (13, 54)
habia (13, 54)

sido (13, 54)

sueno (13, 54)
vida (13, 55)

otra (13, 55)
parte( 13, 55)
consideraba (13, 55)



205. afortunada (13, 55)
206. libre (13, 56)

207. lastre (13, 56)
208. parecia (13, 56)
209. trabajo (13, 57)
210. bueno (13, 57)

211. otro (13, 57)

212. Algunos (13, 57)
213. dias (13, 57)

214. gustaban (13, 58)
215. chicos (13, 58)

216. otros (13, 58)

217. dias (13, 58)

218. era (13, 58)

219. algo (13, 58)

220. estable (13, 58)
221. mayoria (14, 59)
222. dias (14, 59)

223. estaba (14, 59)
224. casa (14, 59)

225. cuatro (14, 59)
226. media (14, 60)
227. veranos (14, 60)
228. tenia (14, 60)
229. meses (14, 60)
230. vacaciones (14, 60)
231. iba (14, 61)

232. hacia (14, 61)

233. doctorado (14, 61)
234. psicologia (14, 61)
235. arreglaba (14, 62)
236. semana (14, 62)
237. cuatro (14, 62)
238. turnos (14, 63)
239. camarero (14, 63)
240. Algunas (14, 63)
241. semanas (14, 63)
242. traia (14, 63)

243. casa (14, 63)

244. dinero (14, 63)
245. aseguraba (14, 64)
246. aprendia (14, 64)
247. borrachos (14, 64)
248. felices (14, 66)
249. pareja (14, 66)
250. estable (14, 66)
251. buena (14, 67)
252, vida (14, 67)

253. buenas (14, 67)
254. perspectivas (14, 67)
255. futuro (14, 67)
256. buenos (14, 68)
257. amigos (14, 68)



258.
259.
260.
261.
262.
263.
264.
265.
266.
267.
268.
269.
270.

271.

272.
273.
274.
275.
276.
2717.
278.
279.
280.

281.

282.
283.
284.
285.
286.
287.
288.
289.
290.

291.

292,
293.
294.
295.
296.
297.
298.
299.
300.
301.
302.
303.
304.
305.
306.
307.
308.
3009.
310.

mucha (14, 68)
gente (14, 68)
gustaria (14, 68)
clase (14, 69)

uno (14, 69)

otro (14, 69)
minuto (14, 70)
frecuencia (14, 71)
madre (14, 71)
cavilaba (14, 71)
alta (14, 71)
cuéndo (14, 72)
matrimonio (14, 72)
decia (14, 73)
ocupara (14, 73)
asuntos (14 ,73)
Ella (14, 73)
advertia (14, 73)
asunto (14, 74)
suyo (14, 74)
asunto (14, 74)
madre (14, 75)
anos (14, 75)
sentia (14, 76)
demasiado (14, 76)
joven (14, 76)

esa (14, 76)
casarme (14, 76)
permanecia (14, 77)
pese (14, 77)
madre (14, 77)
recordaba (14, 77)
constantemente (14, 77)
ella (14, 78)

tenia (14, 78)

nifos (14, 78)
pequenos (14, 78)
Eran (14, 80)

otros (14, 80)
tiempos (14, 80)
solia (14, 80)

era (14, 80)
mayoria (14, 81)
amigas (14, 81)
madre (14, 81)
veintitantos (14, 81)
estaban (14, 82)
casadas (14, 82)
hijos (14, 82)

era (14, 82)
totalmente (14, 83)
diferente (14, 83)
orquesta (14, 83)



311.
312.
313.

—

314.

315.

316.

317.
318.

319.
320.

321.

322.
323.
324.
325.
326.
327.
328.
329.
330.

331.

332.
333.
334.
335.
336.
337.
338.
339.
340.
341.
342.
343.
344.
345.
346.
347.
348.
349.
350.
351.
352.
353.
354.
355.
356.
357.
358.
359.
360.
361.
362.
363.

Mientras (14, 84)
ella (14, 84)

antes (14, 85)
padre (15, 86)

idea (15, 86)

noche (15, 86)
consistia (15, 86)
ponerse (15, 87)
fila (15, 87)

baile (15, 87)
esperando (15, 87)
uno (15, 88)

chicos (15, 88)
eligiera (15, 88)
cambio (15, 89)
disco (15, 89)
ninguna (15, 89)
amigas (15, 90)
estaba (15, 90)
casada (15, 90)
Treinta (15, 91)
segundos (15, 91)
acuerdo (15, 92)
mentira (15, 92)
conocieron (15, 92)
Ella (15, 93)

era (15, 93)
mediana (15, 93)
familia (15, 93)
clase (15, 94)
media (15, 94)

era (15, 94)

hijo (15, 94)

ricos (15, 95)
terratenientes (15, 95)
conocieron (15, 95)
cola (15, 95)
apuntarse (15, 96)
grupo (15, 96)
teatro (15, 96)
aficionados (15, 96)
semana (15, 97)
Empezaron (15, 97)
abandonaron (15, 97)
cola (15, 98)
entonces (15, 98)
fueron (15, 99)
inseparables (15, 99)
casaron (15, 99)
ano (15, 99)
Tampoco (15, 100)
era (15, 100)
tanto (15, 100)



364. eran (15, 100)

365. casados (15, 100)
366. amiga (15, 101)
367. cuatro (15, 101)
368. arios (15, 101)

369. habia (15, 102)
370. conseguido (15, 102)
371. durara (15, 102)
372. cuatro (15, 102)
373. meses (15, 103)

374. inteligente (15, 104)
375. trabajadora (15, 104)
376. anos (15, 105)

377. directora (15, 105)
378. cuentas (15, 105)
379. importante (15, 105)
380. agencia (15, 106)
381. Tenia (15, 106)

382. todo (15, 106)

383. hacia (15, 107)

384. pequena (15, 107)
385. vida (15, 107)

386. eso (15, 107)

387. ella (15, 108)

388. percibia (15, 108)
389. fallo (15, 108)

390. dolia (15, 108)

391. Luego (15, 109)
392. estaba (15, 109)
393. amigo (15, 109)
394. moreno (15, 109)
395. introspectivo (15, 110)
396. seco (15, 110)

397. hermoso (15, 110)
398. llamaba (15, 110)
399. carne (15, 111)

400. hueso (15, 111)

401. Habia (15, 111)

402. conseguido (15, 111)
403. sélo (15, 111)

404. ochenta (15, 111)
405. ciento (15, 112)
406. chicas (15, 112)

407. manzana (15, 112)
408. habia (15, 113)

4009. conseguido (15, 113)
410. cuantas (15, 113)
411. profesoras (15, 113)
412. camino (15, 114)
413. larga (15, 114)

414. fecha (15, 114)

415. habia (15, 114)

416. sido (15, 114)



417. chica (16, 115)

418. americana (16, 115)
419. llamada (16, 115)
420. verdadero (16, 115)
421. nombre (16, 116)
422. broma (16, 116)
423. verano (16, 116)
424. pasamos (16, 117)
425. todos (16, 117)

426. trabajando (16, 117)
427. Era (16, 117)

428. pesadilla (16, 118)
429. ojos (16, 118)

430. marrones (16, 118)
431. busto (16, 118)

432. grande (16, 119)
433. cintura (16, 119)
434. pequena (16, 119)
435. Tenia (16, 119)

436. pelo (16, 119)

437. castano (16, 119)
438. largo (16, 119)

439. rizado (16, 120)
440. alguna (16, 120)
441. manera (16, 120)
442. recordaba (16, 120)
443. guitarrista (16, 121)
444. llamaba (16, 121)
445. deliciosa (16, 121)
446. resto (16, 122)

447. nosotros (16, 122)
448. Duraron (16, 122)
449. semanas (16, 123)
450. algunos (16, 123)
451. falsos (16, 124)

452. despegues (16, 124)
453. trabajo (16, 124)
454. revista (16, 125)
455. masculina (16, 125)
456. ingenio (16, 125)
457. sincera (16, 125)
458. conocimiento (16, 126)
459, femenino (16, 127)
460. continuado (16, 127)
461. relaciones (16, 127)
462. importaban (16, 128)
463. matrimonio (16, 128)
464. familia (16, 128)
465. eran (16, 129)

466. ciertamente (16, 129)
467. segundos (16, 130)
468. encantaba (16, 131)
469. vida (16, 131)



470
471.

472.
473.
474.
475.
476.
477.
478.
479.
480.

481.

482,
483.
484.
485.
486.
487.
488.
489.
490.
491,
492,
493.
494.
495.
496.
497.
498,
499.

. sabes (16, 131)

esas (16, 131)
parejas (16, 131)
encantadas (16, 132)
vida (16, 132)
conoces (16, 132)
momento (16, 132)
detestas (16, 133)
era (16, 133)

Nunca (16, 133)
importarle (16, 133)
hubiese (16, 134)
tenido (16, 134)
cuota (16, 134)
muijeres (16, 134)
importaba (16, 135)
haberse (16, 135)
acostado (16, 135)
sélo (16, 135)

una (16, 135)
persona (16, 135)
sentia (16, 136)
contento (16, 136)
amado (16, 136)
Era (16, 136)

poco (16, 136)

poco (16,137)
comunes (16, 137)
primera (16, 138)
acostamos (16, 138)

500. afios (16, 139)

501.
502.
503.
504.
505.
506.
507.
508.
509.
510.

511.
512
513.
514.
515.
516.
517.
518.
519.
520
521.

tienda (16, 139)
campaiia (16, 139)
ladera (16, 140)
colina (16, 140)
Era (16, 140)
noche (16, 140)
verano (16, 141)
una (16, 141)
nube (16, 141)
vista (16, 141)
Habia (16, 141)
luna (16, 141)
llena (16, 141)
redonda (16, 141)
brillante (17, 142)
cielo (17, 142)

era (17, 142)
marino (17, 142)
denso (17, 142)

. terciopelo (17, 143)
elevaban (17, 143)

522. repletos (17, 143)



523

524.
525.
526.
527.
528.
529.

. hojas (17, 143)
olia (17, 144)
viento (17, 144)
brisa (17, 144)
mundo (17, 144)
parecia (17, 144)
haberse (17, 144)

530. detenido (17, 145)

531.
532.
533.
534.
535.
536.
537.
538.
539.

pequeno (17, 145)
fuego (17, 145)
campana (17, 145)
una (17, 146)
cesta (17, 146)
picnic (17, 146)
paquete (17, 146)
condones (17, 146)
una (17, 146)

540. botella (17, 146)

541.
542,
543.
544.
545.
546.
547.
548.
549.
550.
551.
552.
553.
554.
555.
556.
557.
558.
559.

vino (17, 147)

ambos (17, 147)

sdlo (17, 147)
probamos (17, 147)
papilas (17, 147)
gustativas (17, 147)
confundieron (17, 148)
frescura (17, 148)
afrutada (17, 148)
porqueria (17, 149)
rancia (17, 149)

besos (17, 149)
convirtieron (17, 149)
abrazos (17, 150)
convirtieron (17, 150)
acurrucarse (17, 150)
tuvo (17, 151)
resultado (17, 151)
restregarse (17, 151)

560. aumentando (17, 151)

561.
562.
563.
564.
565.
566.
567.
568.
569.
570.

571.

572.
573.
574.
575.

febriles (17, 152)
frotamientos (17, 152)
genitales (17, 152)
himen (17, 152)
tarde (17, 152)
tumbados (17, 153)
uno (17, 153)
brazos (17, 153)
otro (17, 153)
mirando (17, 153)
manchas (17, 154)
cigarrillos (17, 154)
tienda (17, 154)
nailon (17, 154)
pensando (17, 154)



576. cosa (17, 155)

577. tampoco (17, 155)
578. era (17, 155)

579. tanto (17, 155)

580. habia (17, 156)

581. avisado (17, 156)
582. lograba (17, 156)
583. Conseguimos (17, 157)
584. hacerlo (17, 157)
585. cuatro (17, 157)
586. veces (17, 157)

587. antes (17, 158)

588. respectivos (17, 158)
589. padres (17, 158)
590. orgullosos (17, 158)
591. llenos (17, 159)

592, secretos (17, 159)
593. Cinco (17, 160)
594. segundos (17, 160)
595. estaba (17, 161)
596. preparada (17, 161)
597. Tenia (17, 161)

598. rezaba (17, 161)
599, estuvieran (17, 162)
600. causadas (17, 162)
601. fueran (17, 162)
602. matinales (17, 162)
603. quiero (17, 164)
604. madre (17, 164)
605. quiero (17, 165)
606. esposa (17, 165)
607. quiero (17, 165)
608. sentirme (17, 165)
609. madre (17, 165)
610. antes (17, 165)

611. vivido (17, 166)

612. Quiero (17, 166)
613. cosas (17, 166)

614. segura (17, 166)
615. Quiero (17, 167)
616. sitios (17, 167)

617. diferentes (17, 167)
618. adénde (17, 167)
619. preparada (17, 168)
620. habia (17, 169)

621. mencionado (17, 169)
622. periodo (17, 169)
623. habia (17, 170)
624. retrasado (17, 170)
625. semanas(17, 170)
626. habia (17, 170)

627. mencionado (17, 170)
628. habia (18, 171)



629. comprado (18, 171)
630. prueba (18, 171)

631. embarazo (18, 171)
632. estaba (18, 172)

633. acostumbrada (18, 172)
634. secretos (18, 172)
635. estaba (18, 172)

636. segura (18, 173)

637. hacia (18, 173)

638. correcto (18, 173)
639. involucrarle (18, 173)
640. esto (18, 174)

641. preocuparle (18, 175)
642. problema (18, 176)
643. era (18, 176)

644. estaba (18, 176)

645. segura (18, 176)

646. fuera (18, 176)

647. preocuparse (18, 177)
648. Sonreia (18, 177)
649. madre (18, 177)

650. pinchaba (18, 177)
651. asunto (18, 178)

652. matrimonio (18, 178)
653. supermercado (18, 178)
654. paraba (18, 179)
655. crio (18, 179)

656. babeante (18, 179)
657. mientras (18, 179)
658. abria (18, 180)

659. paso (18, 180)

660. empujones (18, 180)
661. gentio (18, 180)

662. impaciente (18, 180)
663. todo (18, 181)

664. impedia (18, 181)
665. ido (18, 181)

666. marcharnos (18, 182)
667. segundos (18, 183)
668. entusiasmaria (18, 184)
669. sabia (18, 184)

670. querria (18, 185)

671. Nada (18, 185)

672. cenos (18, 185)

673. fruncidos (18, 185)
674. decisiones (18, 186)
675. Habria (18, 186)

676. entusiasmo (18, 186)
677. libros (18, 187)

678. ropita (18, 187)

679. empezaba (18, 187)
680. preparada (18, 189)
681. temblaban (18, 190)



682. manos (18, 190)

683. mientras (18, 190)
684. daba (18, 190)

685. vuelta (18, 190)

686. palito (18, 191)

687. Tenia (18, 194)

688. 0jos (18, 194)

689. cerrados (18, 194)
690. recuerdo (18, 194)
691. cerrara (18, 195)

692. voluntariamente (18, 195)
693. profundamente (18, 195)
694. esto (18, 195)

695. era (18, 196)

696. fumadora (18, 196)
697. palito (18, 196)

698. corriendo (18, 197)
699. dormitorio (18, 197)
700. paquete (18, 197)
701. tabaco (18, 197)

702. cigarrillo (18, 198)
703. profundamente (18, 198)
704. decidida (18, 199)
705. podria (18, 199)

706. cigarrillo (18, 199)
707. mucho (19, 200)
708. tiempo (19, 200)
709. era (19, 200)

710. terminarme (19, 200)
711. todo (19, 200)

712. cigarrillo (19, 201)
713. antes (19, 201)

714. futuro (19, 201)

715. hubo (19, 201)

716. ese (19, 202)

717. sonido (19, 202)

718. llave (19, 202)

719. puerta (19, 203)
720. cigarrillo (19, 203)
721. répidamente (19, 203)
722. agua (19, 204)

723. fria (19, 204)

724. una (19, 204)

725. mano (19, 204)

726. agitaba (19, 204)
727. aire (19, 205)

728. otra (19, 205)

729. loca (19, 205)

730. intentando (19, 205)
731. humo (19, 205)

732. parecia (19, 206)
733. espacio (19, 206)
734. cerrado (19, 206)



735.
736.
737.
738.
739.
740.
41,
742.
743.
744.
745.
746.
747.
748.
749.
750.

Oia (19, 206)

pasos (19, 206)
acercarse (19, 207)
escalera (19, 207)
arriba (19, 207)
escondite (19, 207)
habia (19, 208)
quedado (19, 208)
tiempo (19, 208)
dentro (19, 210)
forma (19, 210)
excesivamente (19, 210)
estridente (19, 211)
puerta (19, 212)
impotente (19, 212)
escondiendo (19, 212)

751. palito (19, 213)

752.
753.
754.
755.
756.
757.
758.
759.
760.
761.
762.
763.
764.
765.
766.
767.
768.
769.
770.

brazo (19, 213)
Estaba (19, 213)
cerrado (19, 213)
pestillo (19, 213)
alivio (19, 214)
cerrado (19, 215)
tono (19, 215)
sospecha (19, 216)
Siempre (19, 217)
cierro (19, 217)
puerta (19, 217)
esperando (19, 217)
hubiera (19, 218)
tenido (19, 218)
memoria (19, 218)
habia (19, 219)
perdido (19, 219)
nunca (19, 220)
cierras (19, 220)

771. dijo (19, 220)

772.
773.
774.
775.
776.
7717.
778.
779.
780.

todavia (19, 220)
empujando (19, 220)
abajo (19, 221)
puerta (19, 221)

dije (19, 222)
secamente (19, 222)
puedes (19, 222)
darme (19, 222)
punetero (19, 223)

781. segundo (19, 223)

782.
783.
784.
785.
786.
787.

dormitorio (19, 223)
Iba (19, 224)
murmurando (19, 224)
algo (19, 224))

era (19, 244)

borde (19, 224)



788. tenia (19, 225)

789. periodo (19, 225)
790. gustaria (19, 226)
791. sentarme (19, 227)
792. vuelta (19, 227)
793. palito (19, 227)

794. tiempo (19, 228)
795. mano (19, 228)

796. luego (19, 228)

797. labio (20, 229)

798. hice (20, 229)

799. daio (20, 229)
800. dedos (20, 230)
801. dejando (20, 230)
802. vista (20, 230)

803. una (20, 230)

804. ventanita (20, 230)
805. gloriosamente (20, 230)
806. blanca (20, 231)
807. rastro (20, 231)
808. ventana (20, 232)
809. Nada (20, 232)
810. Estaba (20, 232)
811. blanco (20, 232)
812. Nada (20, 233)

813. azules (20, 233)

814. Volvia (20, 233)
815. vida (20, 233)

816. estaba (20, 233)
817. embarazada (20, 234)
818. estaba (20, 234)
819. siquiera (20, 234)
820. poquito (20, 234)
821. embarazada (20, 234)
822. sélo (20, 235)

823. tenia (20, 235)

824. retraso (20, 235)
825. fiesta (20, 235)

826. Gracias (20, 236)
827. abuelo (20, 237)
828. noventa (20, 237)
829. arios (20, 238)

830. parte (20, 238)

831. patrimonio (20, 238)
832. hizo (20, 238)

833. extremadamente (20, 239)
834. rico (20, 239)

835. este (20, 239)

836. sentido (20, 239)
837. fiesta (20, 240)

838. celebrarlo (20, 240)
839. fiesta (20, 240)
840. herencia (20, 240)



841. principio (20, 240)
842. estaba (20, 241)
843. preocupada (20, 241)
844. pudiera (20, 241)
845. gusto (20, 242)
846. Era (20, 243)

847. hombre (20, 243)
848. anciano (20, 243)
849. muerto (20, 243)
850. vida (20, 244)

851. estupenda (20, 244)
852. llena (20, 244)
853. iba (20, 245)

854. falta (20, 245)
855. respeto (20, 245)
856. fiesta (20, 245)
857. buena (20, 246)
858. suerte (20, 246)
859. Hace (20, 247)
860. tanto (20, 247)
861. damos (20, 247)
862. fiesta (20, 247)
863. causa (20, 248)
864. abuelo (20, 249)
865. tenia (20, 249)
866. sentido (20, 249)
867. encantaria (20, 250)
868. idea (20, 250)
869. desesperado (20, 250)
870. nueva (20, 251)
871. fortuna (20, 251)
872. idea (20, 252)

873. Podemos (20, 252)
874. vida (20, 252)

875. hecho (20, 253)
876. buenos (20, 253)
877. amigos (20, 253)
878. forrados (20, 253)
879. Finalmente (21, 255)
880. dia (21, 255)

881. iba (21, 256)

882. nueva (21, 256)
883. vida (21, 256)

884. mundo (21, 256)
885. dia (21, 257)

886. mundo (21, 257)
887. siempre (21, 257)
888. escribirte (21, 258)
889. mucho (21, 258)
890. tiempo (21, 258)
891. llegaria (21, 259)
892. hacerlo (21, 259)
893. hice (21, 259)



894. recuerdos (21, 260)
895. algo (21, 260)

896. absurdo (21, 260)
897. Algunos (21, 260)
898. vagos (21, 261)

899. algunos (21, 261)
900. algunos (21, 261)
901. demasiado (21, 261)
902. dolorosos (21, 261)
903. acordarse (21, 262)
904. algunos (21, 262)
905. dolorosos (21, 262)
906. imposible (21, 263)
907. olvidarlos (21, 263)
908. momentos (21, 263)
900. felices (21, 263)

910. recuerdan (21, 263)
911. carifio (21, 264)

912. risas (21, 264)

913. recuerdan (21, 264)
914. gente (21, 265)

915. verdaderamente (21, 265)
916. buenos (21, 265)
917. hacen (21, 266)

918. compaiiia (21, 266)
919. noches (21, 266)
920. resultarian (21, 266)
921. solitarias (21, 266)
922. ellos (21, 267)

923. recuerdos (21, 267)
924. claros (21, 267)

925. aquellas (21, 267)
926. ocasiones (21, 268)
927. experimentaste (21, 268)
928. momentos (21, 268)
929. mejores (21, 269)
930. peores (21, 269)
931. recuerdas (21, 269)
932, inspira (21, 270)
933. Esa (21, 270)

934. increible (21, 270)
935. terrible (21, 271)
936. permite (21, 271)
937. cerebro (21, 271)
938, registre (21, 271)
939. detalles (21, 272)
940. normalmente (21, 272)
941. pasarias (21, 272)
942. alto (21, 272)

943. camisa (21, 273)
944, alguien (21, 273)
945, gesto (21, 273)

946. una (21, 273)



947.
948.
949.
950.
951.
952.
953.
954.
955.
956.
957.
958.
959.
960.

961.

962.
963.
964.
965.
966.
967.
968.

mano (21, 273)
frio (21, 274)
hacia (21, 274)
Puedes (21, 275)
arrugas (21, 275)
crea (21, 275)
sonrisa (21, 275)
labios (21, 276)
querido (21, 276)
forma (21, 276)
brotaron (21, 277)
ojos (21, 277)
palabras (21, 277)
vida (21, 278)
siempre (21, 278)
nacimiento (21, 279)
muerte (21, 279)
convierte (21, 279)
somos (21, 280)
ensefa (21, 280)
domestica (21, 280)
puede (21,280)



©CP® NV A WN S

PALABRAS ESDRUJULAS

estGbamos (12, 10)
limpidbamos (12, 1)
médico (12, 16)
egocéntrica (12, 23)
estdbamos (12, 28)
tipico (12, 28)
politica (13, 30)
éramos (13, 36)
Llevabamos (13, 46)

. Unico (13, 48)

Viviamos (13, 48)

. Habiamos (13, 49)

. Eramos (14, 66)

. Eramos (14, 66)

. Teniamos (14, 67)

. teniamos (14, 69)

. tbamos (14, 72)

. peledbamos (14, 74)
. Gnicos (15, 100)

20. sénior (15, 105)

. Exito (15, 106)

. romantica (15, 107)
. tipica (16, 117)

24. llaméabamos (16, 122)

. répido (16, 125)

26. enciclopédico (16, 126)

. éxito (16, 127)
. Eramos (16, 137)

29. teniamos (16, 138)
30. Estdbamos (16, 139)

31.
32

—

cdlida (16, 140)
. Grboles (17, 143)

33. Teniamos (17, 145)

34
35
36

. estdbamos (17,1 53)
. practica (17, 157)
. nduseas (17, 161)

37. nduseas (17, 162)
38. habiamos (18, 181)

39

. lagrimas (18, 186)

40.estdmago (18,1 88)
41. dltimo (18, 199)



42,
43.
44.
45.
46.
47.
48.
49.
50.

51.

52.

empapdndolo (19, 203)
acercandose (19, 207)
pérdida (19, 218)
muchisimo (19, 228)
maxima (20, 232)
lineas (20, 233)

éxitos (20, 244)
fantastica (20, 252)
clarisimos (21 ,261)
anécdota (21, 264)
exagerandolo (21, 265)

53. jabilo (21, 270)

54.

lagrimas (21, 276)



Conclusiones

Palabras por tipos

®Agudas HLlanas #®Esdrujulas

0%
m Terminadas en <vocal>, <-n> o m Terminadas en <-n>, <-s>0
<-s> <vocal>
= Terminadas en consonante = Terminadas en consonante
distinta de <-n> 0 <-s> distinta de <-n>, <-s>

+» Total de palabras agudas: 233 palabras
+» Total de palabras llanas: 971 palabras

+ Total de palabras esdrdjulas: 54 palabras
Total de palabras: 1258
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Practica 1: Fiesta de cumpleaiios

= Descripcion

Esta actividad consta de dos partes:

La primera parte presenta un problema al que debemos encontrar la mejor
solucién posible, pudiendo haber diversas soluciones, y, en la segunda parte, se trata
de completar una tabla relacionada con el problema anterior.

Para resolver dichas actividades recurrimos a la resolucién de problemas.
La resolucién de problemas es la fase que supone la conclusiéon de un proceso mas
amplio que tiene como pasos previos la identificacién del problema y el modelo por el
cual sera resuelto. Abarca una serie de técnicas conocidas
como algoritmos, heuristica, andlisis de causa raiz (ACR), entre otros. Mediante la
resolucién de problemas, los estudiantes experimentan la potencia y utilidad de las
Matematicas en el mundo que le rodean.

= Contenidos

Tercer ciclo: Bloque |I: NUmero y operaciones

3. Estrategias de cdlculo y resolucion de problemas

3.1 Utilizacidn, con fluidez y flexibilidad, de variadas estrategias de estimacién y cdlculo
mental y de diversos algoritmos escritos para las operaciones de suma, resta,
multiplicacién y divisién con nimeros naturales, escogiendo el mas eficaz en cada caso
y valoracién de respuestas numéricas razonables en contextos de resoluciéon de
problemas.

3.5 Capacidad para formular razonamientos légicos-matematicos con un lenguaje
preciso y para argumentar sobre la validez de una solucién, o su ausencia,
identificando, en su caso, los errores en una dinamica de interaccién social con el
grupo.



http://es.wikipedia.org/wiki/Algoritmo
http://es.wikipedia.org/wiki/Heur%C3%ADstica
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=An%C3%A1lisis_de_causa_ra%C3%ADz&action=edit&redlink=1

= Objetivos

3. Valorar el papel de las matematicas en la vida cotidiana, disfrutar con su uso y
reconocer las aportaciones de las diversas culturas al desarrollo del conocimiento
matematico.

6. Formular y/o resolver problemas légicos matematicos, elaborando y utilizando

estrategias personales de estimacién, cdlculo mental y medida, y aplicar los
mecanismos de autocorreccion.

= Competencias

Comunicacion linglistica:

Presentar publicamente sus ideas de forma légica y estructurada, tanto oralmente
como por escrito.

Competencia matemdtica:

-Usar lenguaje matematico simbdlico, formal, grafico y técnico. (OAT)

-Utilizar en los dmbitos personal y social elementos y razonamientos matematicos para
interpretar, producir y tomar decisiones. (AR)

-Analizar y describir causas y efectos de situaciones o fendémenos. (AR)
-ldentificar, plantear y resolver problemas. (RP)

-Buscar, recoger, seleccionar, procesar y presentar la informacién mediante esquemas,
mapas conceptuales, grafica o texto. (C)

-Expresar y usar datos, operaciones, ideas, estructuras y procesos matematicos (AR, C,
RP, R, OAT)

Social y ciudadana:

-Tomar decisiones fundamentales.

Autonomia e iniciativa personal:

-Tener y mostrar iniciativas de trabajo individual y en grupo.
-Tener iniciativas de planificacion, ejecucidn, toma de decisiones.
-ldear, analizar, planificar, actuar, revisar comparar y extraer conclusiones.



= Tarea de clase

Quiero celebrar mi cumpleafios pero mis amigos estdn muy ocupados:

— Ana, Estefania, Pepe e Isabel, tienen natacion lunes y miércoles.

— Luis, Lourdes, Aitor y Pablo van a inglés los martes y los jueves.

— Maria y Carmen hacen danza los viernes.

— Mis padres y yo vamos los sabados y los domingos a casa de mis abuelos.

=>» ¢Qué dia sera el mas apropiado? Explicalo.

LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
ANA X X
PACO
ISABLES X X
MARIA
CARMEN X
LOURDES X X
ESTEFANIA X X
PEPE X X
AITOR
PABLO X X
LUIS X X

Respuesta 1: Pueden elegir el viernes porque es el dia que menos amigos no pueden
asistir.

Respuesta 2: También pueden elegir el sabado o el domingo que es cuando todos

los amigos pueden ir y se celebraria en casa de los abuelos o que estos asistan al
cumpleanos.

Al final pueden ir todos al cumpleafios y somos 12. Completa:

TOTAL
Tortilla 1lcada4d 3
Refrescos 1cada2 6
Batidos 1 cada 3 4
Bocadillos 2 por persona 24
Tarta 1kg. cada 6 personas 2
Papas fritas 1 por persona 12
Golosinas 1 por persona 12




= Paginas consultadas

- http://es.wikipedia.org/wiki/Resoluci%C3%B3n de problemas
-http://platea.pntic.mec.es/jescuder/prob int.htm

De estas paginas hemos obtenido la definicién de lo que se entiende por resolucion
de problemas.

= Valoracion del grupo

En nuestra opinidn, creemos que esta practica es muy interesante para trabajarla
con los nifios cuando seamos maestros ya que con ella se pueden trabajar diferentes
aspectos.

Por una parte, con esta practica hemos tenido que utilizar la |6gica y la resolucién de
problemas para conseguir celebrar el cumpleafios el mejor dia, es decir, aquel en el
que pudiesen ir la mayoria de invitados. Para llegar a la decision final hemos debatido
sobre las diferentes alternativas, ya que cada uno tenia su opinion.

Asimismo, hemos hecho operaciones mentales para rellenar la lista de la compra,
estas han sido de gran ayuda, ya que este tipo de problemas son cotidianos en la vida
de los niflos. Consideramos que es una practica bastante completa.


http://es.wikipedia.org/wiki/Resoluci%C3%B3n_de_problemas
http://platea.pntic.mec.es/jescuder/prob_int.htm

Practica 2: Resolucion de problemas

= Descripcion

La resoluciéon de problemas es la fase que supone la conclusién de un proceso mas
amplio que tiene como pasos previos la identificacion del problema y el modelo por el
cual sera resuelto. Abarca una serie de técnicas conocidas
como algoritmos, heuristica, andlisis de causa raiz (ACR), entre otros. Mediante la
resolucién de problemas, los estudiantes experimentan la potencia y utilidad de las
Matematicas en el mundo que le rodean.

= Contenidos
-Tercer ciclo. Bloque I: NUmeros y operaciones
3. Estrategias de cdlculo y resolucion de problemas

3.1 Aproximacion, estimacion, y redondeo del calculo de las operaciones y sus
resultados.

3.2 Exposicidn ordenada y coherente de los razonamientos matematicos.

3.3 Utilizacion de estrategias variadas de resolucién de problemas: creacion de
modelos, diagramas o dibujos.

= Objetivos

1. Representar hechos vy situaciones reales o simuladas de la vida cotidiana mediante
modelos matematicos.

3. Valorar el papel de las matematicas en la vida cotidiana, disfrutar con su uso y
reconocer las aportaciones de las diversas culturas al desarrollo del conocimiento
matematico.


http://es.wikipedia.org/wiki/Algoritmo
http://es.wikipedia.org/wiki/Heur%C3%ADstica
http://es.wikipedia.org/w/index.php?title=An%C3%A1lisis_de_causa_ra%C3%ADz&action=edit&redlink=1

= Competencias

Competencia linglistica

- Presentar publicamente sus ideas de forma légica y estructurada tanto oralmente
como por escrito.

Competencia matematica

-ldentificar, plantear y resolver problemas (RP)
- Expresar y usar datos, operaciones, ideas, estructuras y procesos matematicos (RP)

Social y ciudadana

- Tomar decisiones fundamentadas

Autonomia e iniciativa personal

-ldear, analizar, planificar, actuar, revisar, comparar y extraer conclusiones.

= Tarea de clase

1. Unainvestigadora esta probando la calidad de ciertas habas verdes. Tras contar
el nUmero de habas en cada vaina, estos son sus resultados.

Frecuencia

35

30

25

20
15 M Frecuencia
10
N I I
M EEEEEENEBE
0 1 2 3 4 5 6 7




b)

c)

d)

f)

¢Cudntas vainas ha probado?
130 vainas

¢Cudl es el numero mas corriente de habas por vaina?
4 habas

¢En cudntas vainas hay dos habas?
15 vainas

éCual es el total de habas en vainas de dos habas?
30 habas

¢Cudl es el total de habas del experimento?
495 habas

¢Cual es la media de habas en una vaina?
3 0 4 habas por vaina

Valoracion del grupo

La resolucién de problema planteado desde una actividad, representada

graficamente con el uso de alimentos, nos parecié divertida e interesante ya que
los alumnos pueden aprender de una manera mas eficaz y ordenada, utilizando
métodos novedosos.



Practica 3: La calculadora

= Descripcion

Tanto dentro como fuera de la comunidad educativa, la introduccion de la
calculadora en el curriculum de la ensefianza Primaria ha suscitado un importante
debate en torno a las presuntas consecuencias negativas que su uso puede tener sobre
el aprendizaje, y sobre cual es la edad mas adecuada para que los alumnos comiencen
a usarla.

= |ntroduccion

Es un objetivo de la Educacion Primaria el que los alumnos utilicen la calculadora de
las cuatro operaciones y que adquieran la capacidad de decidir sobre la conveniencia
o no de su uso, atendiendo a la complejidad de los calculos a realizar y a la exigencia
de los resultados. En definitiva, que los maestros deben fomentar un uso critico de la
calculadora. En esta practica se reflexionara sobre estos aspectos tomando ejemplos
de actividades para la Educacion Primaria en los que se usa la calculadora.

= Objetivos

- Conocer el papel de la calculadora en la ensefianza de las matematicas en la
Educacién Primaria.

- Conocer y discutir ejemplos de actividades para la Educacién Primaria en los que se
usa la calculadora.




= Contenidos
Tercer ciclo. Bloque I: Numeros y operaciones
3. Estrategias de cdlculo y resolucion de problemas

3.4 Utilizacion de la calculadora como herramienta en la resolucion de problemas,
decidiendo sobre la conveniencia de usarla en funcién de la complejidad de los
calculos.

= Competencias

Competencia matematica

- Tecnologia (T) Usar herramientas y recursos matematicos.
- Operaciones, Algoritmos y Técnicas (OAT).

Informacién y competencia digital

- Utilizar adecuadamente las TIC

= Tarea de clase

1. Realiza las siguientes actividades de forma individual o en grupo si es necesario y
resalta los aspectos matematicos que se pueden trabajar en cada una de ellas, que
conocimientos o destrezas refuerza la calculadora (para comprobar una estimacién,
propiedades matematicas, etc.) y sitlalas en un ciclo de la Educacién Primaria.

Actividad 1

Utiliza soélo estas teclas

1 0 +

Para formar estos numeros, utilizando el minimo de teclas:
0.12 0.11+0.01

2.4 1.1+1.1+0.1+0.1

0.88 0.11+0.11+0.11+0.11+0.11++0.11+0.11+0.11



1.04 1.01+0.01+0.01+0.01
221 1.11+1.10

Aspectos matemdticos que se trabajan:

- Operaciones con numeros decimales
Actividad 2

a) Averigua en qué orden efectua tu calculadora las siguientes operaciones:
2 +3 x5 Nuestra calculadora primero multiplica y luego suma

éTienes una calculadora cientifica o elemental?
Calculadora cientifica

b) Averigua si tu calculadora trunca o redondea al efectuar ciertas operaciones,
para ellos observa que obtienes al dividir 2 entre 3.
La calculadora trunca

Aspectos matemadticos que se trabajan:
- Uso de la calculadora

Actividad 3

Algunas cifras de estas decisiones han quedado en blanco. Cada respuesta es un
numero entero. Halla las cifras que faltan.

5 6 ) {




Aspectos matemadticos que se trabajan:

- Razonamientos légico-matematicos.
- Operaciones (division)

Actividad 4

En las siguientes multiplicaciones, busca el factor que falta.

Paso 1. Estima el factor que falta.

Paso 2. Multiplica con la calculadora para ver cdmo ha sido tu estimacién.

Paso 3. Sigue estimando y comprobando e intenta encontrar el nUmero en ocho
intentos o menos.

43 x ....... = 2408
ESTIMACIONES DEL FACTOR PRODUCTO
43 x 46 1978
43 x 56 2408
12 x........ =672
ESTIMACIONES DEL FACTOR PRODUCTO
12 x 46 552
12 x 56 672

Aspectos matemadticos que se trabajan:

- Célculo mental.
- Uso de la calculadora.
- Operaciones (multiplicaciones)

=  Actividades contextualizadas:

- La calculadora para aprender mds sobre las propiedades de las operaciones. (Primero
y Segundo Ciclo de Primaria).

1.- Buscar usando la calculadora qué ndmero hay que sumarle a 17 para obtener 30.

2.- Resolver usando la calculadora:

3.- Escriban en el visor de la calculadora el nimero 55. Con una Unica resta lograr
gue aparezca 45, luego 35, luego 25, etc.




4.- Coloquen en el visor de la calculadora el nimero 37. Haciendo Unicamente una
suma, logren que aparezca en el visor el namero 100.

5.-Completar el nimero que falta y verificar con calculadora:
25x _ =10025x ___ =1.00025x___ =10.000 25 x =100.000

=  Paginas consultadas:

- Matematicas Divertidas
http://www.matematicasdivertidas.com/Juegos%20con%20Calculadora/juegos%20co

n%20calculadora.html

En esta pagina web encontramos diversos juegos para hacer en clase con la
calculadora, estan muy bien explicados y ademads, se pueden realizar desde la misma
pagina web.

- El Club de la Matematica
http://elclubdelamatematica.blogspot.com.es/2010/04/desafios-con-calculadora.html

En esta pagina se intenta mostrar las matematicas desde un punto de vista divertido y
enriqguecedor; en ella podemos encontrar explicaciones de cémo usar la calculadora 'y
ejercicios donde se utiliza esta.

-Disfruta las Matematicas

http://www.disfrutalasmatematicas.com/calculadora-cientifica.html

Agui encontramos informacién sobre el uso de calculadora, al igual que una
calculadora virtual que muestra a variedad de ejercicios que esta puede hacer.

= Valoracion personal:

La calculadora es un importante instrumento de apoyo didactico, ya que su uso
permite ejercitar determinados calculos favoreciendo la seleccion de aquellas
estrategias que el alumno considere mds apropiadas. Dentro del grupo de docentes,
hay diversas opiniones sobre el uso de la misma, particularmente, nosotros opinamos
que, en general, es beneficiosa para el alumnado.

Sin embargo, no debemos abusar de ella, ya que, de lo contrario, el nifio dependeria
de esta hasta para los calculos mas sencillos. Asimismo, debe incluirse en el proceso de
aprendizaje a partir del Segundo Ciclo, pues en el primero es conveniente que los
alumnos aprendan a trabajar mediante el cdlculo mental.


http://www.matematicasdivertidas.com/Juegos%20con%20Calculadora/juegos%20con%20calculadora.html
http://www.matematicasdivertidas.com/Juegos%20con%20Calculadora/juegos%20con%20calculadora.html
http://elclubdelamatematica.blogspot.com.es/2010/04/desafios-con-calculadora.html
http://www.disfrutalasmatematicas.com/calculadora-cientifica.html

Practica 4: Las Regletas de Cuisenaire

= Descripcion

Las regletas de Cuisenaire son un recurso ideado por George Cuisenaire y
divulgado bdsicamente por Caleb Gategno. Es conocido también por el nombre
“numeros en color”.

Estd formado por una barritas prismaticas o regletas pequefias de un
centimetro cuadrado de seccién y de longitudes que van desde uno a diez centimetros.
Cada longitud se presenta pintada de un color caracteristico: blanca (b, 1 cm), roja (r, 2
cm), verde claro (v, 3 cm), rosa fucsia (R, 4 cm), amarillo (a, 5 cm), verde oscuro (V, 6
cm), negra (n,7 cm), marrén (m, 8 cm), azul marino (A, 9 cm) y naranja (N, 10 cm).

Estan destinadas basicamente a que los nifios aprendan la descomposicién de
los nimeros e iniciarlos en las actividades de cdlculo, sobre una base manipulativa y
permiten representar los nimeros y muchas de sus propiedades y operaciones, y
trabajar aspectos como: ordenacién, equivalencias (descomposicién aditiva),
descomposicién factorial, divisibilidad, operaciones aritméticas, potencias, fracciones,
etc.

Se pueden encontrar comercializadas en madera o pldstico y en cantidades
adecuadas para uso individual o de grupo.

N°  Colordolareglets . Tomate
o E‘ 1 Blanca (o madera) 1 cmx 1 om?

' 2 Roja 2om x 1 om?

3 Verde ' 3omx? o

. 4 Rosa 4cm x 1 em’

5 Amarilla 5cm x 1 ¢m?

[\7 VERDE.USCU"A | JJ §  Verde oscura 6em x 1 cm?

I\ . "EGM R D 7 Negra 7om x 1 em?

l\ MAW | : D 8  Marrin 8cm x 1 em?

[\ — m‘ —D g Awl 9emx 1 cm’
Lo wwn : Q 10 Naranjs 10cmx 1 om?




= Contenidos
*Dependiendo el ciclo en el que se trabaje:

Primer ciclo. Blogue I: Numeros y operaciones

1. Numeros naturales de una cifra

1.1. Construccidon manipulativa del concepto de unidad como elemento que se puede
coordinar, para establecer el cardinal de conjuntos hasta nueve elementos. Conteo y
representacion simbdlica.

1.3. Establecimiento de la relacion “mayor que”, “menor que” e “igual que”, entre dos
cantidades de elementos fisicos y/o graficos, y entre sus dos cardinales o sus
expresiones matematicas equivalentes.

1.5. Representacion y cdlculo del complementario de un nimero con respecto a otro y
de la expresion convencional de una sustraccion.

2. Numeros naturales de dos y tres cifras

2.7 Propiedades conmutativa y asociativa de la adicién, y reconocimiento de que el
resultado es siempre mayor o igual que el mayor de los sumandos en nimeros de dos
cifras.

2.8. Conocimiento de que la resta es la operacioén inversa a la suma y reconocimiento
de que el resultado de una resta es siempre menor que el minuendo, cuando el
sustraendo en distinto de cero.

3. Estrategias de cdlculo y resolucién de problemas

3.7. Utilizacién de estrategias variadas de resolucién de problemas: creacidon de
modelos, diagramas o dibujos.

3.8. Autoformulacién de preguntas para la adquisicidon de conceptos y relaciones.

Blogue Ill: Geometria

3. Regularidades y simetrias
3.1 Descubrimiento y construccién de simetrias con papel, materiales y graficos.

Blogue 1V: Tratamiento de la informacion, azar y probabilidad

1. Grdficos estadisticos



1.4. Participacién y colaboracién activa en el trabajo en equipo y en el aprendizaje
organizado a partir de la investigacién sobre situaciones reales. Respeto por el trabajo
de los demas.

Sequndo Ciclo. Blogue I: Numeros y operaciones

1. Numeros naturales, fracciones y sus equivalentes decimales y porcentuales

1.3. Lectura, escritura, comparacion, identificacion del anterior y posterior, orden vy
representacion de numeros cardinales hasta 6 cifras, de los ordinales hasta el
trigésimo.

1.4. Produccién de secuencias numéricas: en progresidon aritmética ascendente vy
descendente a partir de cualquier numero y multiplicativas a partir de cualquier
numero hasta 10.

1.5. Reconocimiento de expresiones matematicas equivalentes para un mismo nimero
y generarlas componiendo y descomponiendo en nimeros hasta 6 cifras.

1.6. Representacién con modelos manipulativos, comparacién y ordenacion de
fracciones sencillas y porcentajes equivalentes para expresar particiones y relaciones
sencillas de uso habitual en situaciones problematicas reales o simuladas y con el
vocabulario preciso.

3. Estrategias de cdlculo y resolucion de problemas

3.5. Disposicion para desarrollar aprendizajes auténomos y mecanismos de
autocorreccidon en lo concerniente a los numeros, sus relaciones y operaciones,
utilizando un vocabulario matematico preciso y coherente para expresar ideas
matematicas y presentado de manera limpia, ordenada y clara los cdlculos y sus
resultados.

Tercer Ciclo. Blogue I: NUmeros y operaciones

1. Numeros enteros, decimales, fracciones y porcentajes

1.1. Comprension de los numeros naturales de hasta 9 cifras. Reconocimiento y uso en
situaciones reales, del nombre, grafia y notacién como potencias de 10.

1.5. Ordenacion de numero enteros, decimales, fracciones y porcentajes habituales,
por comparacion de modelos y formas equivalentes de uso comun, representacion

grafica de partes y localizacién aproximada de la recta numérica.

3. Estrategias de cdlculo y resolucion de problemas



3.3. Descomposicion factorial. Mdultiplos y divisores. Utilizacion de modelos
manipulativos, graficos y de la tabla de multiplicar para la identificacién de multiplos y
divisores.

3.6. Colaboracion activa y responsable en el trabajo en equipo, manifestando iniciativa

para resolver problemas que implican la aplicacién de los diferentes contenidos
estudiados.

= Objetivos

*Al igual que los contenidos, dependiendo del ciclo al que se dirijan las
actividades, se trabajardn con mayor unos objetivos u otros:

- Formar la serie de numeracién del 1 al 10.

- Comprobar la relacién de inclusidon en la serie numérica. En cada nimero estan
incluidos los anteriores.

” "

- Trabajar las relaciones “ser mayor que”, “ser menor que” y “ser equivalente” de los
numeros, basdandose en la comparacién de longitudes.

- Realizar seriaciones diferentes.

- Introducir la descomposicién y composicién de los numeros.

- Introducir el sistema de numeracion.

- Iniciar las cuatro operaciones de forma manipulativa.

- Trabajar de forma intuitiva la multiplicacién como suma de sumandos iguales.

- Realizar particiones y repartos como introduccién a la division.

- Comprobar empiricamente las propiedades de las operaciones.

- Obtener la nocién de fraccidon y, en especial, de los conceptos de doble y mitad.

- Utilizar las regletas como unidades de medida de longitud.



= Competencias

- Competencia_matemdtica: Esta se trabaja porque el niflo conoce y, manipula de
forma directa las regletas, permitiéndole de esta forma desarrollar el sentido
numérico. Concretamente se trabajaria:

-Argumentaciones y Razonamientos (AR):
- Argumentar y hacer explicitas relaciones numéricas, de medida, geométricas...

-Modelizaciones (M)
-Estructurar y expresar situaciones o fendmenos mediante modelos matematicos

- Resolucién de Problema (RP)
- Identificar, plantear y resolver problemas

-Competencia linglistica:

-Presentar publicamente sus ideas de forma ldégica, estructurada, tanto oralmente
como por escrito.

Se desarrolla ya que el alumno se comunica en el transcurso de la actividad, ya sea

para llegar a acuerdos si se trabajase en grupo, para preguntar alguna duda al profesor
o para ayudar a otros compaferos.

- Competencia de aprender a aprender:

- Busqueda de coherencia global
- Integracidén del conocimiento

El nifio a medida que realiza las actividades realiza un proceso de metacognicién, en
el que va interiorizando sus ideas y corrigiendo sus errores.

- Competencia autonomia e iniciativa personal:

- Idear, analizar, planificar, actuar, revisar comparar y extraer conclusiones.

El alumno se siente motivado y tiene interés en las actividades planteadas,
transformando sus ideas en acciones y extrayendo conclusiones.



= Tarea de clase

1. Completar:

-8-7=?

- 5+1+?=10

-10+?+3=20

- 2+142+7=7




- 6-(2+3)=?

-19-13=7?

-11-(4-3)=?

- 3+7=7




- 10-(4+1)=?

- (4+5+3)+(7+2)=?

- 5+5+1+?=17

-




2. Hacer una escalera empezando con la regleta blanca y teniendo a la verde por
diferencia. Escribir la progresion.

3. Hacer las siguientes operaciones realizando todos los pasos:

-20:5=

-(2x6)+1=




4. Escribir 18 como producto de dos factores de todas las formas posibles. Hallar todos
los divisores de 18.

- Divisores:




5. Inventa un problema donde intervengan sumas y restas para el Primer Ciclo.

Juan salio de casa con 12 caramelos. Por el camino se comid 1y se le cayeron al suelo
3. ¢Con cudntos caramelos llegd Juan al colegio?

La madre de Lucia la mandd a la fruteria. Compré 4 platanos, 10 naranjasy 3
manzanas. ¢ Cuanta fruta llevé a casa?

Planteamiento




Regletas con fracciones

10/3 3/3 7/3

- ¢Son equivalentes?

1/2 2/4 .; / 3/6

-Operaciones con igual denominador:

3/5 + 2/5 = 5/5

2/4 . 1/4 - 3/4



3/5 + 2/5 | = 5/5

6/1 - 2/1 = 4/1

5/3 10/6

3/2 9/6

10/6 + 9/6 = 19/6

10/6 ; 96 - 1/6



=  Actividades contextualizadas

1. Para esta actividad se realizard un dado de colores y se tomara la regleta que
corresponda al color que salid, mientras se van colocando las regletas en forma de
tren. Después de cinco rondas, ganara quien haya formado el tren mas largo, sumando
el valor de cada una de las regletas que componen su tren.

Ejemplo:

Tren de Enrique

Tren de Fernanda

] I

- Situaciones problematicas que se pueden plantear:

e Qué tren es mas largo, éel formado por un vagén rojo, uno amarillo y una
marrén o el formado por un vagén azul, otro verde claro y otro amarillo?

e ¢Qué vagdn se puede enganchar al tren que tiene un vagoén verde claro y otro
amarillo, para que se iguale al tren que tiene un vagon rojo, otro azul y uno

rosa?

e Qué tren es mas corto ¢el formado por un vagén rosa, otro marrén y otro
blanco; o el formado por un vagén amarillo, otro rojo y otro verde oscuro?

2. A través del tacto de las regletas deberan determinar cual es, y continuando con los
ojos cerrados, decir cudl creen que es su valor y que color le corresponde.

= Paginas consultadas

- Uso de las regletas para la ensefianza de las matematicas
http://biblioteca.ajusco.upn.mx/pdf/27701.pdf



http://biblioteca.ajusco.upn.mx/pdf/27701.pdf

Se trata de un trabajo en el que se desarrolla la problematica de las matematicas en
las escuelas de primaria, y se explica las ventajas y posibles actividades de nuevos
métodos como las regletas para mejorar el proceso de ensefianza- aprendizaje.

- Actividades con regletas
https://docs.google.com/document/d/1008SIGj5NeG2RKnwEdPNMCIKzIJUQ8X1PkdqgS
HKssmM/preview?pli=1

Esta pagina muestra algunas de las actividades con regletas que se han llevado a
cabo en el colegio CEIP Santa Maria del Mar- Alisios, y las cuales hemos anadido en el
apartado de actividades contextualizadas.

- Regletas de Cuisenaire

http://www.educa2.madrid.org/web/educamadrid/principal/files/34b69c33-4b0b-
4a2e-a797-4bc8b90cbc35/Act regletas.pdf?t=1374083281492

En esta pagina se aportan diversas modelos para explicar las regletas, propuestas de
como usar estas conectando contenidos de varias areas e incluso una secuencia de
actividades para realizar en una clase con cada uno de los ejercicios perfectamente
desarrollados.

- Fortalecimiento del pensamiento numérico mediante las regletas de Cuisenaire

http://www.unal.edu.co/iparm/pdf/proyectos/Regletas Cuisinaire.pdf

En esta pdgina se pueden encontrar experiencias pedagdgicas de otros maestros con
las regletas, de esta forma se puede ver cdmo estas son utilizadas para potenciar el
pensamiento numérico.

= Valoracion del grupo

En general el trabajar con regletas nos ha hecho reflexionar sobre las multiples
ventajas que estas presentan: por una parte, al ser un recurso poco comun, actua
como elemento motivador para los ninos, los cuales afianzan los conceptos de los
numero (sentido numérico), ya que las actividades que se lleven a cabo serdan mucho
mas faciles de recordar que si se hiciese aplicando la metodologia tradicional.

Asimismo, al ser un material tangible es el medio perfecto para promover el
aprendizaje de conceptos abstractos, que son los mas dificiles de asimilar por los
ninos. Permitiendo, a su vez, dar respuesta a la heterogeneidad del aula, ya que este
recurso es de gran ayuda especialmente para los nifios con necesidades educativas
especificas.

La Unica desventaja de la que nos hemos percatado es la de su uso limitado, ya que
los alumnos no pueden depender siempre de las regletas, sino que deben aprender a
manipular mentalmente estas. En cualquier caso, si en un futuro, empledsemos este


https://docs.google.com/document/d/1o08SIGj5NeG2RKnwEdPNMCIKzIJUQ8X1PkdqSHKssmM/preview?pli=1
https://docs.google.com/document/d/1o08SIGj5NeG2RKnwEdPNMCIKzIJUQ8X1PkdqSHKssmM/preview?pli=1
http://www.educa2.madrid.org/web/educamadrid/principal/files/34b69c33-4b0b-4a2e-a797-4bc8b90cbc35/Act_regletas.pdf?t=1374083281492
http://www.educa2.madrid.org/web/educamadrid/principal/files/34b69c33-4b0b-4a2e-a797-4bc8b90cbc35/Act_regletas.pdf?t=1374083281492
http://www.unal.edu.co/iparm/pdf/proyectos/Regletas_Cuisinaire.pdf

material en el aula, y en vez de agilizar la actividad lo que hiciesen fuera entorpecerla,
se pasaria a otro recurso, ya que por el simple hecho de emplear las regletas el éxito
en el proceso de aprendizaje no esta garantizado.



Practica 5: El sistema de numeracion decimal

= Descripcion

La actividad consiste en la realizacion de cuatro ejercicios referidos al sistema de
numeracion decimal, trabajando asi la representacién de nimeros mediante bloques
aritméticos, abacos planos y abacos verticales. Dentro de esto se trabajan también los
diferentes tipos de operaciones bdsicas que quedan representadas mediante los
instrumentos ya mencionados.

= Contenidos

Primer ciclo. Blogue I: Numero y operaciones

2. Numeros naturales de dos cifras y tres cifras
2.1. Conteo, discriminacién y agrupamiento de diez elementos-unidad fisicos y/o
graficos iguales, y reconocimiento del elemento de ler orden de nuestro sistema

decimal formado por diez unidades.

2.6. Utilizacién de la composicidn y descomposicion de numeros de dos cifras en dos o
mas sumandos en situaciones problematicas de adicién y sustraccidn.

3. Estrategias de cdlculo y resolucion de problemas
3.2. Descomposicidn y composicidn de nimeros menos o iguales que 100.
3.5. Exposicién ordenada y coherente de los razonamientos matematicos.

3.6. Presentacion ordenada y limpia de las representaciones y cdlculos graficos y
simbdlicos.

3.7. Utilizacién de estrategias variadas de resolucion de problemas: creacién de
modelos, diagramas o dibujos.

Blogue IV. Tratamiento de la informacion, azar y probabilidad
1. Grdficos estadisticos

1.2. Recogida de datos en contextos familiares y cercanos, y su organizaciéon mediante
esquemas, dibujos, graficos, etc.




Segundo ciclo. Bloque I: Numeros y operaciones

1. Numeros naturales, fracciones y sus equivalentes decimales y porcentuales

1.3. Lectura, escritura, comparacion, identificacién del anterior y posterior, orden y
representacion de niumeros cardinales hasta 6 cifras.

1.5. Reconocimiento de expresiones matematicas equivalentes para un mismo nimero
y generarlas componiendo y descomponiendo en niumeros hasta 6 cifras.

2. Operaciones aritméticas

2.1. Comprension en situaciones familiares de la multiplicacion como suma abreviada,
y su utilizacidn en disposiciones rectangulares y problemas combinatorios; y empleo de
la divisidon para repartir y agrupar.

Boque IV. Tratamiento de la informacion, azar y probabilidad
1. Grdficos y tablas

1.1. Lectura, interpretacién y comparacion de tablas numéricas simples y dobles,
graficas de barras y pictogramas, respondiendo a cuestiones planteadas sobre el
objeto, fendmeno o situacion representada, diferenciando entre categoria de
representacion y datos numéricos.

1.2. Busqueda, recogida, organizacion y registro de datos numéricos en tablas, sobre
objetos, fendmenos y situaciones familiares, para representarlos graficamente y/o
resolver problemas sencillos utilizando técnicas elementales de encuesta, observacién
y medicién.

1.4. Disposicidn a la elaboracion y presentacion de graficos y tablas de una forma
ordenaday clara.

Tercer ciclo. Bloque IV: Tratamiento de la informacion, azar y probabilidad

1. Gréaficos y parametros estadisticos

1.3. Reconocimiento de las diferencias en la representacién de datos cualitativos y
cuantitativos discretos.

1.7. Interés por la elaboracion y presentacion de graficos y tablas de forma ordenada y
clara.

2. Caracter aleatorio de algunas experiencias

2.3. Valoracién de la necesidad de reflexion, razonamiento y perseverancia para
superar las dificultades implicitas en la resolucién de problemas.



= Objetivos

1. Representar hechos y situaciones mediante modelos simbdlicos matematicos, para
comprender, valorar y producir informaciones y mensajes en un lenguaje correcto y
con el vocabulario especifico de la materia.

6. Resolver problemas ldgico-matematicos, utilizando la representaciéon de Ia
informacién

= Competencias

Competencia matemdtica:

1. Operaciones, algoritmos y técnicas

- Usar lenguaje matematico simbdlico, formal, grafico y técnico. Esto lo empleamos en
la realizacion y en la representacién las operaciones matematicas

2. Representaciones
- Expresar y usar datos, operaciones, ideas, estructuras y procesos matematicos. Ya
que se realiza una representacién de las operaciones mediante modelos simbdlicos

matematicos.

Competencia para aprender a aprender:

- Busqueda de coherencia global. Ya que tienes que buscar una relacién légica entre la
operacion y la representacién de la misma.

- Integracién del conocimiento. Porque a través de los sistemas de representacion, el
nifo trabaja el conocimiento matematico adquirido previamente.

Autonomia e iniciativa personal:

- Tener y mostrar iniciativas de trabajo individual y en grupo. A la hora de ser el propio
nino quien realice la actividad por su cuenta una vez adquiridos los conocimientos
propios para la realizacion de la actividad.

= Tarea de clase

1. Representacién de numeros 6, 14, 39, 346 y 1875 3n bloques aritméticos.

6



14

39

346

/|

1875

e

ABACOS

1) Representar en un abaco vertical el nimero 321.

- ¢Cudntas vale cada bolita?

1 unidad, 2 decenas y 3 centenas

|
- ¢Cémo se representa 50007 I
1
| |

- ¢,Cdmo aparecen los numeros capicuas?

Es una sucesion finita, tal que el primero y el ultimo, el segundo y el penultimo
término...y asi sucesivamente son iguales. Ejemplo: 18 3 81. Se leen igual de adelante
para detras que de atrds para delante.



Y por ultimo, encontramos ademas que los capicuas estan formados con los digitos
de las filas sucesivas del Tridngulo de Pascal. No obstante si son capicuas los cuadrados
de1,11,111,1111, 11111, etc.

2) Representa en el dbaco plano el numero 243.

100-C 10-D 1-U
H

A A [

3) Realiza en el dbaco las siguientes operaciones y representa el proceso seguido
en el dbaco plano.
A) Suma 87 +44.

C D u 87
’ + 44
121
]| EEEN
c D u
] ]| ]

B) Resta 624 —143.

C D

624

904 _ 143

g |mmmm | %




[
/
110

c) Multiplicacién 267 x 2.




c) Division 165: 3.

C D ]
C D ~__u
X 3 veces.
C D U

CON BLOQUES

a) Resta 624 —143 =481

- 481



a) Multiplicacion 267 x 2

oooogoo

oooogoo

= oooo
554
1
b) Suma 87 +44
oooDm O
ooono

c) Division 165: 3
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= Actividades contextualizadas

1. Banco de cambio de bolas:

Objetivo: Esta es una actividad introductoria y previa a la utilizacién del dbaco como
tal, con ella se trata de familiarizar al niflo y nifia en las relaciones de equivalencia
mediante juegos de cambio de bolas de distintos colores.

- Representa en distintas bases la cantidad de objetos de la coleccién de partida en el
abaco vertical, indicando la base en cada caso

| i i I

2. Resolucidon de problemas con

- En un determinado pais, cada tren tiene 6 vagones, cada uno de ellos 6
compartimientos y cada compartimiento tiene 6 asientos. Una de las leyes de dicho
pais consiste en la prohibicidn de sentarse en un compartimiento mientras haya plazas
vacias en otros que estdn a medio ocupar. Preguntas: écudntos asientos hay en un
vagon entero?; écuantos compartimientos hay en un tren?; écuantos asientos hay en
un tren?; se pueden plantear numerosos problemas con numeros de pasajeros
variables, estaciones en las que suben y bajan pasajeros; nimero de compartimientos
llenos en un tren; nimero de vagones a medio llenar; etc.

=  Paginas consultadas

-http://uvadoc.uva.es/bitstream/10324/1491/1/TFG-B.114.pdf

Es un PDF llevado a cabo por la Facultad de Educaciéon de la Universidad de
Valladolid, que tiene como finalidad explicar y mostrar el uso de los materiales
didacticos en la educacion primaria.

-www.ugr.es/.../bases/p1 numeracion individual.doc

Esta web matematica aborda varios temas clasificandolos en sesiones, pero claro
estd, hemos seleccionado solo el relacionado con la numeracion y los materiales
didacticos empleados para la realizacién de la misma.


http://uvadoc.uva.es/bitstream/10324/1491/1/TFG-B.114.pdf

http://www.gonzalezmari.es/3. Pensamiento Num rico y Aritm tico. Infantil Prima
ria_y ESO.pdf

Esta pagina web es un PDF que habla sobre los diferentes materiales didacticos que
existen en las matematicas para la mejor realizacion y comprension de las mismas,
definiéndolos e indicando sus diferentes usos. Ademas aporta una serie de ejercicios
sobre cada uno de estos.

= Valoracion del grupo

Como conclusién a esta actividad, debemos decir que a nuestra forma de ver,
se enfoca muy bien la forma de trabajar con el sistema de numeracion decimal, y los
distintos instrumentos existentes empleados para representar los numeros. Los
diferentes ejercicios que aparecen van de un menor a un mayor nivel de dificultad,
facilitando asi su elaboracidén. Ademas son ejercicios que una vez comprendida la
forma de representacién mediante bloques aritméticos y dbacos, son faciles de
realizar, y que resultan llamativos y amenos a la persona que los realice.


http://www.gonzalezmari.es/3.-_Pensamiento_Num_rico_y_Aritm_tico._Infantil_Primaria_y_ESO.pdf
http://www.gonzalezmari.es/3.-_Pensamiento_Num_rico_y_Aritm_tico._Infantil_Primaria_y_ESO.pdf

Practica 6: Comparacion de problemas

= Descripcion
Los problemas aditivos se dividen en cuatro categorias semanticas:

- Cambio.- hay una cantidad inicial y una accion directa que causa una variacién de esta
cantidad.

- Combinar.- expresan la relacion existente entre un conjunto y dos subconjuntos
disjuntos.

- Comparar.- comparacion de dos conjuntos distintos y disjuntos.

- Igualacion.- mezcla entre un problema de comparacidn y un problema de cambio.

= Contenidos

Primer ciclo. Blogue I: Numeros y operaciones

2. Numeros naturales de dos cifras y tres cifras.
2.8. Conocimiento de que la resta es la operacion inversa a la suma y reconocimiento
de que el resultado de una resta es siempre menor que el minuendo, cuando el

sustraendo es distinto de 0 <cero> en numeros de dos cifras.

Segundo ciclo. Bloque |: NUmeros v operaciones

2. Operaciones aritméticas.

2.3. Calculo fluido de sumas y restas de nimeros naturales.

= Objetivos

2. Utilizar el conocimiento matematico, construido desde la comprensién,
conceptualizacién, enunciado, memorizacion de los conceptos, propiedades y
automatizacion del uso de las estructuras bésicas de relacién matematica, practicando
una dinamica de interaccion social con el grupo de iguales, en posteriores aprendizajes
o en cualquier situacién independiente de la experiencia escolar.

6. Resolver problemas légico-matematicos




= Competencias

Comunicacion linglistica

-Comprender la expresién de otros

Competencia Matemdtica:

-Usar lenguaje matematico, simbdlico, formal, grafico y técnico (OAT)
-ldentificar, plantear y resolver problemas (RP)

Aprender a aprender

-Integracion del conocimiento

= Tarea de clase

1. De las siguientes parejas de problemas, di cudl de ellos es el mas sencillo.
Justifica la respuesta.

1. Problema2y3

El 2 es mas facil porque simplemente hay que sumar dos datos mientras que en el 3
hay que restar y presta a mas confusion entre los nifios.

2. Problema 10y 13

El 10 es mas facil porque te dan los dos datos que tienes que restar de una manera
mas clara mientras que en el 13 te dan el total y tienes que buscar uno de los datos.

3. Problema 8y 12

El 12 es mas facil porque, como dijimos en el primera caso, te dan los datos para
sumar y en el 8 hay que restar.

4. Problema 7y 15

El 7 es mas sencillo porque aparece la palabra menos y da pistas de que se tiene que
restar, mientras que en el 15 también hay que hacer una resta pero aparece la palabra
mds y presta a confusion.

5. Problema 7y 16

El 16 es mas sencillo porque aunque en los dos problemas hay que realizar la misma
operacion y los datos te vienen dados de igual manera, este tiene numeros mas
pequenos.



=  Paginas consultadas

-Curriculo de la Educacidn Primaria en Canarias.
http://www.gobiernodecanarias.org/educacion/3/WebC/cptasarte/LOE%20CURRICUL
0S/Decreto126-07EducacionPrimaria.pdf

- Apuntes “Planteamiento y resolucién de problemas”, profesor Martin M. Socas
Robayna (cogidos del aula virtual).

= Valoracion del grupo

Pensamos que esta practica ha sido buena para, como futuros docentes, saber
de qué manera debemos redactar los problemas que les pongamos a los alumnos,
atendiendo a que la complejidad de la redaccién, como el razonamiento al que
incite dicho problema se corresponda con el nivel en el que nos encontramos.

Por lo tanto, dependiendo de la forma en la que presentemos los datos los
alumnos van a tener mayor o menor dificultad para solucionar este.


http://www.gobiernodecanarias.org/educacion/3/WebC/cptasarte/LOE%20CURRICULOS/Decreto126-07EducacionPrimaria.pdf
http://www.gobiernodecanarias.org/educacion/3/WebC/cptasarte/LOE%20CURRICULOS/Decreto126-07EducacionPrimaria.pdf

Practica 7: Ficha del problema aritmético

= Descripcion
Mediante la representacién pictdrica se favorece la comprensién del problema. El
profesor o profesora hara hincapié en procurar simplificar estas representaciones,
orientando al alumnado hacia representaciones sencillas y esquematicas que reflejen
correctamente el contenido del problema.
La ficha modelo para la resolucién de problemas aritméticos tiene las siguientes
fases: lectura, comprensién, representaciones, operaciones y comprobacién de la

solucion.

Con esta herramienta se facilita al alumnado el proceso de resolucién de problemas.
= Contenidos

Segundo ciclo

3. Estrategias de cdlculo y resolucion de problemas

3.3 Formulacidn, resolucién y expresion de situaciones problematicas sencillas,
empleando distintas estrategias y representaciones.

Tercer ciclo
3. Estrategias de cdlculo y resolucion de problemas

3.5 Capacidad para formular razonamientos légico-matematicos con un lenguaje
preciso y con representaciones graficas.

=  Objetivos
- Resolver problemas de sumar vy restar.
- Resolver problemas de multiplicar y dividir.

- Resolver problemas que supongan realizar dos o mas operaciones.




- Usar las regletas de Cuisinaire.

= Competencias

Competencia matemdtica:

- Resolucién de problemas (RP). Identificar, plantear y resolver problemas; expresar y
usar datos, operaciones, ideas, estructuras y procesos matematicos.

-Representaciones (R)

- Operaciones, Algoritmos y Técnicas (OAT). Usar lenguaje matematico simbdlico,
formal, gréfico y técnico.

= Tarea de clase

1. Actividad
ENUNCIADO Fran tiene 20 balones de futbol y pierde 5 porque se le caen
(HISTORIA) al barranco. ¢Cuantos balones le quedan ahora a Fran?
GRAFICO 20-» () PIERDE 5 =» ()
(VINETA)
¢QUE DATOS TE ¢QUE DATOS TE PIDEN?
DAN?
Fran tiene 20 balones, pierde 5 ¢Cuantos balones le quedan?

CALCULA LO QUE TE PIDEN SIN HACER OPERACIONES

_—

Resultado:

15 balones
OPERACIONES
20
- 5
15
Resultado:

15 balones




¢SON IGUALES LOS RESULTADOS ANTERIORES?

Si.

ESCRIBE LA HISTORIA CON EL RESULTADO OBTENIDO

Fran tenia 20 balones de futbol y se le cayeron 5 al barranco, ahora, Fran tiene
15 balones de futbol.

= Actividades contextualizadas

ENUNCIADO Lorena, Maria, Carmen y Berta tienen 20 pegatinas y quieren
(HISTORIA) repartirlas entre las 4. ¢ Cudntas pegatinas tendrdn cada una?
GRAFICO 20 g 4 amigas

(VINETA) ‘

¢{QUE DATOS TE
DAN?

¢QUE DATOS TE
PIDEN?

Son 4 amigas y tienen 20 pegatinas. | Saber cudntas pegatinas tendra cada una

CALCULA LO QUE TE PIDEN SIN HACER OPERACIONES
————————————

Resultado:
5 pegatinas cada
una

OPERACIONES

20:4=5

Resultado:
5 pegatinas cada
una

¢SON IGUALES LOS RESULTADOS ANTERIORES?

Si.

ESCRIBE LA HISTORIA CON EL RESULTADO OBTENIDO

Lorena, Maria, Carmen y Berta tienen 20 pegatinas y quieren repartirlas entre
las 4. Ahora cada amiga tiene 5 pegatinas.




= Valoracion del grupo

Creemos que la ficha para la resolucién de problemas aritméticos favorece mucho al
alumnado a la hora de realizar actividades de este tipo. Observando el curriculum,
hemos visto, que sobre este recurso en concreto no aparece nada, y creemos, que ya
gue es tan importante, deberia de mencionarse, al menos, como ejemplo de método
para la resolucion de problemas.

Por otro lado, hemos aprendido con esta practica y como futuros docentes
pensamos que seria bueno aplicarlo a las sesiones de matematicas orientadas en este
contenido.



Practica 8: Resolucion de problemas

= Descripcion

La resolucién de problemas es la fase que supone la conclusiéon de un proceso
mas amplio que tiene como pasos previos la identificacién del problema y el
modelo por el cual sera resuelto. La resolucion de problemas abarca una serie de
técnicas conocidas como algoritmos, heuristica, andlisis de causa raiz (ACR), entre
otros. Mediante la resolucion de problemas, los estudiantes experimentan la
potencia y utilidad de las Matematicas en el mundo que le rodean.

= Contenidos
-Tercer ciclo. Bloque I: NUmeros y operaciones

1. Numeros enteros, decimales, fracciones y porcentajes:

- Uso de los numeros decimales habituales en la vida cotidiana.

3. Estrategias de cdlculo y resolucion de problemas:

- Utilizacidén, con fluidez y flexibilidad, de variadas estrategias de estimacion y calculo
mental y de diversos algoritmos escritos para las operaciones de suma, resta,
multiplicacién y divisién con nimeros naturales, escogiendo el mas eficaz en cada caso
y valoracién de respuestas numéricas razonables en contextos de resoluciéon de
problemas.

- Elaboracién de estrategias para estimar calculos referidos a decimales utilizados
habitualmente en situaciones reales o simuladas de su experiencia diaria.

= Objetivos

1. Representar hechos vy situaciones reales o simuladas de la vida cotidiana mediante
modelos matematicos.

3. Valorar el papel de las matematicas en la vida cotidiana, disfrutar con su uso vy
reconocer las aportaciones de las diversas culturas al desarrollo del conocimiento
matematico.




= Competencias

Competencia Matemdtica:

-Utilizar en los ambitos personal y social elementos y razonamientos matematicos para
interpretar, producir y tomar decisiones (AR)

-ldentificar, plantear y resolver problemas. (RP)

-Expresar y usar datos, operaciones, ideas estructuras y procesos matematicos (AR, C,
M, RP, OAT)

Competencia Social y Ciudadana:

-Tomar decisiones fundamentadas.

Competencia de Autonomia e iniciativa personal:

-Tener iniciativas de planificacion, ejecucion y toma de decisiones.

= Tarea de clase

1. Actividad
Tienes 12 euros para comer. Elige un menu de la carta:

Menu:

Bistec

~ Refresco
Pescadoy




Respuestas:
3,5+5,3+1,2+2=12euros
3+4+2,7+4,3+2=12 euros
3+4,3+2,8+1,9=12 euros
54+2,7+1,9+2=12euros
2,7+5,3+2,8+1,2=euros
3+5,1+2+1,9=12 euros

5,4+4,3+2,5=12 euros

- Yo tengo 10 euros, si elijo ensalada, pasta, helado y zumo, épodré pagarlo?

Ensalada: 2,7 euros
Pasta: 5,1 euros
Helado: 2,8 euros
Zumo: 2,5 euros

Respuesta: No podrd pagarlo porque su eleccion del ment cuesta 13,1 euros.

=  Paginas consultadas

-http://es.wikipedia.org/wiki/Resoluci%C3%B3n de problemas
-http://platea.pntic.mec.es/jescuder/prob int.htm

De estas paginas hemos obtenido la definicién de lo que se entiende por resolucién
de problemas.

-Boletin Oficial de Canarias nim. 112, miércoles 6 de junio de 2007

= Valoracion del grupo

Hemos llegado a la conclusion de que esta préactica es muy util para trabajar en clase
con los nifios ya que es sencilla de resolver porque trabajamos con operaciones basicas
como la suma y que ademas, son problemas muy usuales que se encontraran
habitualmente en la vida cotidiana. A parte, también aprendemos a tomar nuestras
propias decisiones. Pensamos que es una practica adecuada para el primer ciclo y para
reforzar las operaciones basicas.


http://es.wikipedia.org/wiki/Resoluci%C3%B3n_de_problemas
http://platea.pntic.mec.es/jescuder/prob_int.htm

Practica 9: Juego de numeros

= Descripcion

La actividad consiste en la realizacién de operaciones para calcular los nimeros del
46 al 65, mediante la estimacion y el calculo mental. Es conveniente reflexionar sobre
la relacion entre el calculo mental y la estimacién. La estimacién vy el calculo mental
suelen estar relacionados desde el punto de vista curricular, principalmente porque
realizar estimaciones requiere tener cierta facilidad con el cdlculo mental. La
estimacion y el cdlculo mental son dos tdpicos matematicos que han adquirido
importancia en la actual reforma educativa.

= Contenidos

-Tercer ciclo. Blogue I: NiUmeros y operaciones

3. Estrategias de cdlculos y resolucidn de problemas

3.1. Utilizacién, con fluidez y flexibilidad, de variadas estrategias de estimacion y
calculo mental y de diversos algoritmos escritos para las operaciones de suma , resta,
multiplicacién y divisién con nimeros naturales, escogiendo el mas eficaz en cada caso
y valoracion de respuesta numeéricas razonables en contextos de resolucion de
problemas.

= Objetivos

5. Adquirir seguridad en el pensamiento matematico de uno mismo, para afrontar
situaciones diversas que permitan disfrutar de sus aspectos creativos, estéticos o
utilitarios y desenvolverse eficazmente y con satisfaccion personal.

6. Formular y/o resolver problemas légico-matematicos, elaborando y utilizando
estrategias personales de estimacion, cdlculo mental y medida, asi como
procedimientos geométricos y de orientacion espacial, azar, probabilidad y
representacion de la informacién, para comprobar en cada caso la coherencia de los
resultados y aplicar los mecanismos de autocorreccion que conlleven, en caso
necesario, un replanteamiento de la tarea.




= Competencias

Competencia matemdtica.

-Expresar y usar datos, operaciones, ideas, estructuras y procesos matematicos. (AR, C,
M, RP, OAT)

-Utilizar en el ambito personal social elementos y razonamientos matematicos para
interpretar, producir y tomar decisiones (AR)

Competencia para aprender a aprender.

- Desarrollar el caracter tentativo y creativo.
- Transferencias de pensamiento: hipotético, inductivo y deductivo.

Tarea de clase

1. (3x3x3)x 2-(2x2x2)=46
2. (3x3-2)x(2x3+1)=47

3. (3x3x3)x2-(2x2x2)+2=48
4. ((3x3)x(2x3))+(3+1)=49
5. ((3x3x3)-2)x2=50

6. ((3x3x3)x2)-3=51

7. ((3+3)x(3x3))-2=52

8. ((5x5)x2)+3=53

9. 3x(2x3)x3=54

10. [((3x3x3)-2)x(2)]+(2+3)=55
11. (2x3+1)x(3x3-1)=56

12. ((3+3+2)x(2x2+3))+1=57
13. ((3+3+2)x(2x2+3))+2=58
14. ((3x3x3)+3)x2-1=59

15. ((3x3x3)+3)x2=60



16. ((3x3x3)+3)x2+(3-2)=61
17. ((2x2x2)x(3x3-1))-2=62
18. (3x3)x(2x3+1)=63

19. (3x3)x(2x3+1)+1=64

20. ((3+2+3)x(3x3))-(3+3+1)=65

= Paginas consultadas

-Curriculo de la Educacién Primaria en Canarias.

- Listado de Competencias basicas de Primaria

= Valoracion del grupo

Como conclusién a esta actividad, y siempre desde el punto de vista grupal,
observamos que esta actividad se enfoca perfectamente con el modo que creemos
que es el adecuado para la ensefianza del cdlculo, puesto que, hace que se trabaje la
estimacion junto con el calculo mental, dos aptitudes que son faciles de trabajar,
puesto que resulta llamativo y entretenidos para las personas que tengan que hacer
dichos ejercicios.



Practica 10: TEDS-M. Informe espaiiol.

= Descripcion

En esta practica nos encontramos con el informe de TEDS-M utilizado para
evaluar la formaciodn inicial de los futuros docentes de matematicas en primaria.

= Contenidos

-Primer ciclo. Bloque I: NUmeros y operaciones
2. Numeros naturales de dos y tres cifras.

2.6. Utilizacion de la composicidn y descomposicién de niumeros de dos cifras en dos
0 mas sumandos en situaciones problematicas de adicién y sustraccion.

3. Estrategias de cdlculo y resolucion de problemas
3.4. Uso de la calculadora para la generacion de estrategias de calculo. Comprobacion

de resultados, y busqueda de regularidades y reglas en las relaciones numéricas.

3.7. Utilizacion de estrategias variadas de resolucion de problemas: creacion de
modelos, diagramas y simbdlicos.

= Objetivos
4. Reconocer el valor de actitudes como la exploracion de distintas alternativas, la
conveniencia de la precision, la perseverancia en la busqueda de soluciones, la

autonomia intelectual y el esfuerzo por el aprendizaje.

6. Comprobar la coherencia de los resultados y aplicar los mecanismos de
autocorreccion que conlleven, en caso necesario, un replanteamiento de la tarea.

= Competencias

Competencia para aprender a aprender

- Espiritu critico

- Busqueda de coherencia global.




Competencia matemdtica

- Usar lenguaje matematico simbdlico, formal y técnico (OAT)
- Identificar, plantear y resolver problemas (RP)

- Desarrollar seguridad, confianza y gusto por las situaciones que contienen elementos
matematicos.

= Tarea de clase

1. Una profesora de 1.2 de primaria pide a sus alumnos que resuelvan los cuatro
problemas contextualizados siguientes, de la forma que ellos quieran, incluso usando
materiales si lo desean.

-Problema 1: José tiene 3 paquetes de pegatinas. Hay 6 pegatinas en cada paquete
¢Cudntas pegatinas tiene José en total?

-Problema 2: Jorge tenia 5 peces en su pecera. Le dieron 7 mds en su cumpleafios
¢Cudntos peces tenia después?

-Problema 3: Juan tenia algunos coches de juguete. Perdié 7 coches de juguete. Ahora
le quedan 4 ¢Cudntos coches de juguete tenia Juan antes de perder ninguno?

-Problema 4: Maria tenia 13 globos. 5 de ellos se le reventaron ¢Cudntos globos le
guedaron?

La profesora se percata de que dos de los problemas son mas dificiles para sus
alumnos que los otros dos.

Identifique los dos problemas que presumiblemente son mas dificiles de resolver
para alumnos de 1.2 de primaria.

Solucién: Problema 1y problema 3

2. Jaime observa que cuando introduce 0,2x6 en la calculadora el resultado es
menor que 6 y cuando introduce 6/0,2 obtiene un nimero mayor que 6 iEsto le
desconcierta y pide a su profesor una nueva calculadoral!

a) ¢Cual es mas probable que sea el error conceptual de Jaime?

Solucién: El error conceptual de Jaime es creer que por el hecho de realizar una
multiplicacion va a obtener un nimero mayor al de los datos con que se operan; y que
con la divisién ocurrird lo contrario, que el nimero serd menos.



b) Dibuje una representacion visual que pueda usar el profesor para representar 0,2x6
para ayudar a que Jaime entienda por qué el resultado es el que es.

Solucién:

= Paginas consultadas

- http://www.rinconmaestro.es/matematicas/actividades.html

Seleccionamos esta pagina porque contiene ejercicios matematicos clasificados por
cursos y temas, con sus respectivas explicaciones y materiales necesarios para llevarlos
a cabo.

- http://www.edu.xunta.es/centros/ceipisaacperal/node/470

Se trata de una pagina de un colegio de primaria dénde por cada tema, nos facilitan
una pagina web con actividades. Para esta actividad en concreto, hay un apartado de
problemas matematicos para 1.2 primaria.

= Valoracion del grupo

Este cuestionario lo podriamos dividir en dos apartados:

Primero, se nos planteaba la correcta narracién de varios problemas, adecuados para
nifos de un primer ciclo de Primaria. Creemos que este punto es bastante importante,
ya que el dia que tengamos que crear nuestros propios problemas, éstos deberan ser
adecuados y entendibles.

Por otra parte, con la realizacién de esta segunda actividad, nos hemos enfrentado a
una pregunta compleja de explicar y que tarde o temprano nos plantearan los nifios,
por lo que comenzar a practicar diferentes formas acerca de cémo explicarlo nos ha
resultado muy productivo, ya que seguramente nos veremos en esta situacion.


http://www.rinconmaestro.es/matematicas/actividades.html

Practica 11: Gofio

e Descripcion
En esta practica hemos trabajado la fraccidn, la estimacidn y el porcentaje.
- Las fracciones corresponden a la divisién de una totalidad en partes iguales, como
cuando dividimos un pastel en dos partes iguales o cuando hablamos de un cuarto de
una hora.
- La estimacion Determinacion del valor de uno o mas parametros estadisticos a partir
de las observaciones de una muestra.
- El porcentaje es una forma de expresar un nimero como una fraccion que tiene el

numero 100 como denominador. También se le lama cominmente tanto por ciento,
donde por ciento significa «de cada cien unidades».

= Contenidos

Tercer ciclo. Bloque II: Estimacion y cdlculo de magnitudes
1. Medida del tiempo, longitud, peso/masa, capacidad y superficie
1.3 Estimacién y realizacion de mediciones escogiendo y usando instrumentos vy
unidades de medida convencionales, con la comprensiéon de que la medida es mas
exacta cuanto mas adecuado es el instrumento y la unidad utilizados.

Tercer ciclo. Bloque IV: Tratamiento de la informacion, azar y probabilidad

1. Grdficos y parametros estadisticos
1.6 Inicio en la comprensidn y uso de términos como frecuencia absoluta y relativa con

respecto al total (fraccién/decimal/porcentaje) y de medidas de centralizacién (moday
media) a partir del andlisis de muestras de datos sencillos y habituales en su entorno).

= Objetivos

1. Representar hechos y situaciones reales o simuladas de la vida cotidiana mediante
modelos simbdlicos matematicos, para comprender, valorar y producir informaciones
y mensajes en un lenguaje correcto y con el vocabulario especifico de la materia.



http://es.wikipedia.org/wiki/N%C3%BAmero
http://es.wikipedia.org/wiki/Fracci%C3%B3n
http://es.wikipedia.org/wiki/Denominador

6. Formular y/o resolver problemas logico-matematicos, elaborando y utilizando
estrategias personales de estimacion, calculo mental y medida, asi como
procedimientos geométricos y de orientacidn espacial, azar, probabilidad vy
representacion de la informacién, para comprobar en cada caso la coherencia de los
resultados y aplicar los mecanismos de autocorreccion que conlleven, en caso
necesario, un replanteamiento de la tarea.

9. Utilizar técnicas bdsicas de recogida de datos para obtener informacidn procedente
de diferentes fuentes, especialmente la relacionada con la comunidad canaria;
representarlos grafica y numéricamente de forma clara, precisa y ordenada; e
interpretarlos, formandose un juicio sobre ellos.

= Competencias

Competencia Matematica:

- Utilizar en los ambitos personal y social elementos de razonamientos
matemadticos para interpretar, producir y tomar decisiones (AR)

- ldentificar, plantear y resolver problemas (RP)

Conocimiento e interaccidn con el mundo fisico

- Establecer relaciones entre habitos y formas de vida y salud.

Competencia Social y Ciudadana

- Conocer la evolucién de la sociedad en épocas pasadas.

Competencia para aprender a aprender

- Busqueda de coherencia global.

= Tarea de clase

Actividad 10. Produccion de gofio en las Islas Canarias
En la tabla aparece la produccién de gofio en distintos afios en las Islas Canarias

Ao Kg de gofio producido
1950 67.782.000
1956 47.127.000
1968 10.500.000
1980 8.200.000
1997 7.5000.000




a) La produccién de gofio en 1950 es _9 veces la produccién de 1997.

b) El nimero de habitantes en las Islas Canarias en 19997 era aproximadamente
1.8000.000. Estima los kilogramos de gofio producidos por habitante. ¢ Qué indica este
dato?

-- Este dato indica que la produccidn de gofio corresponderia a 4 kg por habitante

c) Estima los kilogramos de gofio que consumen los chicos/as de tu clase al afio. ¢Se
acerca este dato al del apartado anterior?
-- 2kg, no se acerca

d) Estima los kilogramos de chocolate en polvo que consumen al afio los chicos/as de
tu clase. Compara este dato con el del apartado anterior.

-- Consumimos 5kg de chocolate en polvo, es decir que consumimos 3 kg mas de
chocolate en polvo que de gofio.

Actividad 11.

Calcula mentalmente:
a)1,8x5=(1,8x10):2=9

Utilizando la misma estrategia que en el siguiente ejemplo:
1,6 x5=(1,6x10):2=8

Actividad 12.

Escribe una fraccidn que represente:

. . 37
e El nimero de chicas de tu clase 2 pr
e Los alumnos de tu clase que llevan gafas con respecto al total de alumnos de tu
14
clase> —
64
e Los alumnos hijos/hijas Unicos/as del colegio con respecto al de total de

11
alumnos de tu clase > —

65
e El nimero de dias que vas a la playa en un afio con respecto al total de dias del
~ 117
afio > —
365
Actividad 13.

Elige el porcentaje aproximado que creas mas adecuado para cada situacion.

- El % de nuestra vida estamos durmiendo.
a) 50% c) 10% c) 75%



- Durante el curso, el % del dia estas en la escuela.
a) 75% b) 40% d) 10%

- El_%del dialo empleas en vestirte.

a) 5% c) 10% d) 3%
- El % del dia estas viendo la television.
a) 10% b) 15% c) 5% d) 20%
- El % de dias del afio vas a clase.
a) 50% b) 30% c) 75% d) 60%
- Elfdatbol es el deporte favorito del % de tu clase.
a) 50% b) 70% d) 15%
Actividad 14.

Une con flecas cada una de las islas Canarias con el nimero de habitantes (datos de
2003).

Islas N¢ de habitantes
La Palm 19.580
El Hierro 789.908
La Gomer 10.162
Tenerife 114.715
Gran Canari 74.983
Lanzarot 85.631
Fuerteventu 799.889

a) Haz una estimacion del total de habitantes. Comprueba el resultado con la
calculadora.
-- Estimacion = 2 millones de habitantes  -- Calculadora = 1.894.271

b) El nUmero de habitantes de Gran Canaria es aproximadamente el:

b) 50% c) 60% del total de
habitantes:
c) El nUmero de habitantes de El Hierro es aproximadamente el:

b) 10% c) 5% del total de

habitantes.



= Paginas consultadas

-Curriculo de la Educacién Primaria en Canarias.

- Listado de Competencias basicas de Primaria

= Valoracion del grupo

Esta practica nos ha parecido bastante atil para ver que en se pueden trabajar
diferentes contenidos al mismo tiempo en una sola actividad, aunque creemos que
algln ejercicio como la actividad 13 pueda resultar algo complicada para el alumnado
ya que la totalidad del tiempo pueden desconocerlas y no salen bien expresadas lo que
podria provocar confusiones.



Practica 12: Analisis libro de texto

= Descripcion

En esta practica hemos trabajado la fraccién y sus operaciones.

Las fracciones corresponden a la division de una totalidad en partes iguales, como
cuando dividimos un pastel en dos partes iguales o cuando hablamos de un cuarto de
una hora.

= Contenidos

Seqgundo ciclo. Blogue I: NUmeros y operaciones

1. Nameros enteros, decimales, fracciones y porcentajes

1.6 Representacion con modelos manipulativos, comparacion y ordenacion de
fracciones sencillas (Y2, Y4, 5 y %) y sus nimeros decimales (0,5; 0,25; 0,33 y 0,75) y
porcentajes equivalentes (50%, 25%, 33% y 75%), para expresar particiones y
relaciones sencillas de uso habitual en situaciones problematicas reales o simuladas y
con el vocabulario preciso.

Tercer ciclo. Bloque I: Numeros y operaciones

1. Numeros enteros, decimales, fracciones y porcentajes

1.3 Numeros racionales positivos habituales en contextos reales. Representaciéon del
numero racional como fraccién, localizacién en la recta numérica, términos vy
significado de fraccién y fraccidén equivalente

2. Operaciones e iniciacion al dlgebra
2.3 Significado y efecto de las operaciones aritméticas con las fracciones, decimales y

enteros en modelos geométricos, de medida, etc. Uso de las relaciones suma/resta y
multiplicacién/division en estrategias de calculo.

= Objetivos

1. Representar hechos y situaciones reales o simuladas de la vida cotidiana mediante
modelos simbdlicos matematicos, para comprender, valorar y producir informaciones
y mensajes en un lenguaje correcto y con el vocabulario especifico de la materia.




6. Formular y/o resolver problemas logico-matematicos, elaborando y utilizando
estrategias personales de estimacion, calculo mental y medida, asi como
procedimientos geométricos y de orientacidn espacial, azar, probabilidad vy
representacion de la informacién, para comprobar en cada caso la coherencia de los
resultados y aplicar los mecanismos de autocorreccion que conlleven, en caso
necesario, un replanteamiento de la tarea.

= Competencias

Competencias matematicas

- Expresar y usar datos, operaciones, ideas, estructuras y procesos matematicos
(AR,C,M, RP, R, OAT)

- Definiciones y propiedades (DP)

- ldentificar, plantear y resolver problemas (RP)

Competencia para aprender a aprender

- Integracién del conocimiento.

= Tarea de clase

1. Completar la tabla indicando los contenidos curriculares que se trabajan en los
diferentes cursos.

Contenidos 49 de Primaria 59 de Primaria 62 de Primaria
Curriculares

Concepto 1.6 54 1.4
Equivalencia 61 1.4
Orden 1.6 55 1.5
Suma 59 2.3
Resta 60 2.3
Multiplicacion 2.3
Division 2.3




2. Identificar las diferentes interpretaciones de las fracciones trabajadas en los
diferentes cursos. Pon un ejemplo de cada una de ellas.

Interpretacion

42 de Primaria

52 de Primaria

62 de Primaria

Partes de un todo 1.6 54 1.5
(situaciones de 56
medida)

Reparto (cociente) 58 2.3
Razén (indice 1.6 55 1.5
comparativo)

Operador (de) 57 2.3

Ejemplos:

e Cinco amigos se reparten los cien folios de un paquete que acaban de comprar.
Expresa en forma de fraccién el nimero de folios que recibe cada uno. Calcula

también el resultado.

- Enforma de fraccion 2> e

- Divido 100 entre 5 y el resultado es 20.

100

e Compara la siguiente fraccion con la unidad:

3 . 3
-3 - el numerador es menor que el denominador < 1

4
e C(Calcula IosE de

- Sedivide 15entre5 > 15:5=3

15

- Se multiplica el resultado por4 - 3x4=12

- %de15=12

3. Identificar las diferentes representaciones utilizadas para explicar las diferentes
operaciones. Pon un ejemplo de cada una de ellas.

a) Suma

©|w
+
o<l RN
1l

b) Resta
denominador

@ | o
[ccl IEN|

8-7
8

®|u

_

>— Operaciones con fracciones con un mismo



c) Multiplicacidn
No se trabaja en 52 de Primaria

d) Division

El nimero de galletas que vemos son 6 y tendremos que dividirlo por el numerador (3)
. 1. —
y en este caso nos da 2. Es decir que 2 galletas es 5 Sivamos afladiendo dos galletas

5 g
hasta llegar a : llegaremos a la conclusion de que el total de galletas es 10.

Si en el paquete vienen cuatro plasticos con 9 pastillas cada uno, sabemos que cada

- 1 .- -
plastico es L Por tanto la madre debe volver al médico cuando le quede un plastico o
lo que es lo mismo 9 pastillas.



1 ~ .
En este caso vemos " de los vagones del tren y vemos 2. Ahora tendremos que aiadir

2 . . . 4
otro cuarto (Z ) que serian dos vagones mas (4) y asi hasta llegar a L dueen este caso
serian 8 vagones.

Si Silvia repartira a sus hermanos 3 de los caramelos quiere decir que de cada 3

caramelos que ella tenga repartird 2 y se quedara con uno.

= Paginas consultadas

-www.wikipedia.com

Esta pagina web nos ha servido para encontrar y entender mejor lo que es la fraccion y
SuS usos.

= Valoracion del grupo

Esta practica esta mas bien dirigida al profesorado ya que se trata de analizar un
libro y los contenidos curriculares de cada curso. En cuanto al tema que se trabaja en
el libro que es el de la fracciones, estd bien explicado en el libro. Nos ha parecido
interesante el trabajar en esta practica como explicar al nifio cosas que salen en el libro
y que para ellos no es facil de entender a simple vista.


http://www.wikipedia.com/

Practica 13: Recogida de datos (estadistica)

= Descripcion

La estadistica es una ciencia formal que estudia la recoleccién, andlisis e
interpretacion de datos de una muestra representativa, ya sea para ayudar en la toma
de decisiones o para explicar condiciones regulares o irregulares de algin fendémeno o
estudio aplicado, de ocurrencia en forma aleatoria o condicional.

= Contenidos

Tercer ciclo. Bloque IV: Tratamiento de la informacion, azar y probabilidad
1. Grdficos y pardmetros estadisticos

1.1. Recogida y registro de datos utilizando técnicas elementales de encuesta,
observacion, medicidn y experimentos.

1.4. Distintas formas de organizar y representar un mismo conjunto de datos: tablas de
frecuencias, diagramas de sectores y de barras, y obtencidén de informacion a partir de
ellos.

= Objetivos

9. Utilizar técnicas basicas de recogida de datos para obtener informacidn procedente
de diferentes fuentes, especialmente relacionada con la comunidad canaria.
Representar los datos grafica y numéricamente de forma clara, precisa y ordenada; e
interpretarlos, formandose un juicio sobre ellos.

= Competencias

Autonomia e iniciativa personal:

- Tener y mostrar iniciativas de trabajo individual y en grupo.

- Idear, analizar, planificar, actuar, revisar, comparar y extraer conclusiones.

Matemadtica:

- Buscar, recoger, seleccionar, procesar y presentar la informacién mediante
esquemas, mapas conceptuales, grafica, oral o texto (C)




- Expresar y usar datos, operaciones, ideas, estructuras y procesos matematicos (AR, C,
M, RP, R, OAT)

= Tarea de clase

Recoger los datos pertenecientes a la columna del nimero de calzado.
Tabla estadistica.

- Total de muestras: 65
- Total de mujeres: 38
- Total de hombres: 27

1
N2 36 8 288
Ne 37 7 259
Ne 38 9 342
Ne 39 7 273
N2 40 5 200
N2 41 10 410
N2 42 9 378
N2 43 4 172
N2 44 2 88
N2 45 2 90
N2 46 1 46
Total 65 2581

- Media: 2581 : 65=39,7

- Minimo: 35

- Maximo: 46

- Moda: N2 41, se repite hasta un total de 10 veces



12

10

8

6

4 |
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= Paginas consultadas

- http://es.wikipedia.org/wiki/Estad%C3%ADstica

Pagina que nos ayuda a entender la estadistica y sus partes.

- http://quintoalameda.blogspot.com.es/2011/05/tablas-y-graficos-estadisticos.html

Esta pdgina pertenece a un blog de un colegio de primaria. En esta entrada en
concreto, podemos ver actividades referentes a estadistica para 62 de primaria.


http://es.wikipedia.org/wiki/Estad%C3%ADstica
http://quintoalameda.blogspot.com.es/2011/05/tablas-y-graficos-estadisticos.html

= Valoracion del grupo

Esta actividad de estadistica nos ha permitido representar los datos de la variable
elegida (en nuestro caso, numero de calzado) y poder realizar una tabla de datos ,
hallando el total de la muestra, el total de hombres y mujeres, la frecuencia, el n? de
calzado por la frecuencia, la media, el minimo y maximo, y la moda. Una vez obtenidos
esos datos, pudimos crear dos graficas, una de barras y la otra lineal. Refrescando asi
contenidos de cursos pasados y viendo cuales de estos se trabajarian en Primaria y
cuales no, a través del curriculo.

Esta practica, igualmente nos sirve de modelo para aplicarlo con cualquier otra tipo de
variable cuantitativa.
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LIBRETA DE ACTIVIDADES

INTRODUCCION

A continuacion se presenta la libreta de actividades elaborada por el
grupo “Los Casuisticos”, la cual contiene la totalidad de las practicas trabajadas
durante el cuatrimestre cronolégicamente ordenadas. Asimismo, los contenidos
abordados en todas las tareas, estan en relacion al bloque 2 (La medida:
estimacion y célculo de magnitudes) y al bloque 3 (Geometria) del curriculo de
Educacion Primaria, aspectos que nos han permitido reforzar nuestros

conocimientos en este campo de estudio.
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PRATICA 0: ENCUENTRO CON LA BIBLIOGRAFIA

1. Elegir un libro para revisarlo por grupo.

A nuestro grupo le fue asignada una revista de Didactica de las Matematicas
en relacion con la medida.

2. Indicar el titulo, autores, editorial, lugar y afio de publicacion
y edicion.

Titulo: Uno. Revista de Didactica de las Matematicas. Medida.
Autores: A AV.V.

Editorial: Gra6

Lugar y afo de publicacion: Barcelona / Octubre de 1996

3. ¢Qué contenidos del mismo relacionas con la Medida y la
Geometria?

Todos los articulos que componen el apartado de “Monografias” estan
relacionados con la medida, pero en concreto el articulo de “El area del
rectangulo” nos ha parecido el mas acorde e interesante respecto al proceso de
ensefianza-aprendizaje de las Matematicas en la Educacion Primaria.

Contenidos:

e Area de poligonos

e Area del rectangulo

e La proporcionalidad superficie-longitud

e Proporcionalidad superficie/producto de longitudes

4. Individual: Busca un articulo, relacionado con la medida o la
geometriay haz un resumen de 10 lineas.
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Aguilar Martin, Josué Ramén

Enlace: http://www.ehowenespanol.com/matematicas-cocina-como_47534/
Titulo: Geometria intuitiva desde el cuarto de bafio
Resumen:

Es muy comun que la geometria se aborde de una forma algebraizada,
es decir, de manera integramente teorica, basada simplemente en la
memorizacion de formulas y su aplicacion inmediata. Por ello, el presente
articulo apuesta por un proceso de ensefianza-aprendizaje significativo basado
en la manipulacién de figuras con el fin de que el alumnado desarrolle una
adecuada vision espacial y plana, sabiendo en todo momento el que esta
haciendo y el por qué lo estd haciendo. Asi, concretamente propone la
aplicacion practica de una actividad ludica e intuitiva en la que éste imagine,
intuya, prediga situaciones y conozca las caracteristicas de varias figuras
planas y espaciales como el cilindro y la elipse, a través de la utilizacion de
materiales presentes en la vida cotidiana del nifio como lo son los cilindros de
papel higiénico.

Castillo Ramos, Héctor

Enlace: http://www.sinewton.org/numeros/numeros/70/Experaula 01.pdf
Titulo:
Resumen:

Las Matematicas, y mas concretamente la medida, guarda una estrecha
relacion con la vida cotidiana. Ejemplo de ello es la cocina, ya que aspectos
tales como la compra y medida de ingredientes, el presupuesto destinado a la
compra de comida, el ajuste de las recetas en funcién del nUmero de personas,
o el horneado y/o enfriamiento de la comida requiere de la aplicacién de alguna
escala de medida. Respecto a esto Ultimo es necesario comprender el
funcionamiento de instrumentos como el termémetro ya que asi se puede
determinar el tiempo de coccion o enfriamiento de los alimentos. Asi, para
realizar estos célculos es imprescindible manejar adecuadamente operaciones
como la suma, resta, multiplicacién y division, asi como las conversiones que
permiten transformar las medidas estandar de los paises (las cuéles son
diferentes entre si) en unidades de medida comunes.

Batista Cabrera, Saray

Fuente: Revista SUMA, articulo 9
Titulo: Ahora podemos medir cualquier angulo, incluso diedros, mas facilmente
Resumen:

El “gonidmetro”, un instrumento formado por dos reglas idénticas que se
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unen mediante un remache en el centro, permite medir cualquier angulo
simplemente colocédndolo sobre él. Este recurso frente a las numerosas
ventajas que presenta tiene un Unico inconveniente, y es que permite medir
angulos formados pero no construirlos a partir de una medida, aspecto que se
podria solventar realizandole algunas modificaciones. De esta forma, y al ser
posible medir angulos diedros se pueden llevar a cabo numerosas actividades
como la de comprobar que los angulos diedros de un tetraedro miden mas de
70° o, que un plano se puede llenar con triangulos equilatero. Este utensilio no
es una novedad, ya que los traumatélogos lo llevan utilizando desde hace afios
para las desviaciones de columna, pero nunca se ha manejado como material
didactico, por lo que se espera su comercializacion y empleo en las aulas.

Garcia Reyes, Veronica

Enlace: http://revistasuma.es/IMG/pdf/9/064-066.pdf
Titulo: Papiroflexia: actividades para investigar en clase de matematicas
Resumen:

El plegado, ademas de desarrollar las habilidades psicomotrices, es un
elemento muy importante para ensefiar la Geometria en todas las etapas de la
educacion. Permite que el alumno plantee y resuelva problemas, a partir de un
apoyo visual, la manipulacion y nuevas formas de construccién vy
experimentacion. A parte, con este recurso, los alumnos desarrollan la vision
espacial, las destrezas manuales y la capacidad de concentracion e
imaginacion. Es importante, que los alumnos conozcan ciertas técnicas de
plegado y que el aula disponga del papel suficiente para su realizacién.

De esta forma, la papiroflexia se convierte en un campo de investigacion
en la escuela, como por ejemplo: a partir de una forma basica obtener una
variante que la generalice y descubrimiento de nuevas formas basicas de
plegado.
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Espinel Martin, Yaiza

Enlace: http://revistasuma.es/revistas/42-marzo-2003/geometria-para-futuros-
profesores.html

Titulo: Geometria para futuros profesores de primaria: experiencias con el
tangram chino

Resumen:

En este articulo se expone una experiencia llevada a cabo con alumnos de la
especialidad de Educacion Primaria en Galicia. Con esto se pretendia que los
futuros docentes se dieran cuenta de la importancia que tiene que los nifios y
nifias manipulen material didactico en las clases de mateméticas y entre estos
materiales se encuentra el tangram chino. El nos ayudara en la introduccion,
figuras, medidas y caracteristicas de la geometria. De esta manera, tendran
una vision mas real de lo que se esta aprendiendo. Con este material se lleva a
cabo una metodologia llamada “estructura de laboratorio”, en la que el nifio
investiga por si solo y construye sus propios conocimientos. Respecto a las
actividades, primero lo que deben hacer es el cuadrado uniendo las 7 figuras
del tangram, una vez se haga ya pasaremos a las actividades propiamente
dichas. En ellas se pueden coger algunas de las siete piezas y pedirles las
medidas, las formas que tienen, formar poligonos a partir de dos figuras,
ordenar las piezas del tangram,... y finalmente llega la evaluacién, en la que el
docente debe haber recopilado informacién de cada alumno en cada fase del
proceso de ensefianza.

En conclusién, las mateméaticas se deben ir construyendo poco a poco
de manera que se le haga mas facil al nifio.


http://revistasuma.es/revistas/42-marzo-2003/geometria-para-futuros-profesores.html
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PRACTICA 1: DESARROLLO DE CUERPOS GEOMETRICOS

1. Cada grupo de trabajo realizara el desarrollo de un cuerpo
geométrico a escala.

A nuestro grupo le fue asignada la figura del octaedro regular; poliedro

bipiramidal de base cuadrada que consta de ocho caras siendo la forma de
cada una de ellas un triangulo equilatero.

OCTAEDRO
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A continuacion mostramos dicha figura realizada con diferentes materiales
didacticos:

CARTULINA
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2. Averiguar la férmula del area lateral, total y el volumen del
cuerpo disefiado. Indicar la referencia de los datos anteriores.

Hallamos el area y el volumen de la figura teniendo en cuenta que cada uno
de sus lados mide 18 cm.

AREA

Para hallar el area del octaedro aplicamos primero la formula del area del
triangulo para posteriormente multiplicar dicho resultado por ocho, es decir, por
cada uno de los triangulos que componen la figura:

_ bxh__lSanxh__lScmxlecm

= = 140,4x 8 = 1.123,2 cm?
> > > 0,4x8 3,2cm

Para hallar la altura aplicamos el Teorema de Pitagoras:

h? = a2 + b2
18 182 = 92 4 p?
324 = 81 + b?
h b? = 243
b =+/243
9cm
b = 15,6

VOLUMEN

Para hallar el volumen de la figura simplemente aplicamos la férmula
especifica para ello:

V--\/E a3
= 3
V2

V:?.183

V = 2.749,2 cm?

3. Escribir las férmulas halladas en el propio dibujo del cuerpo
construido.

Contestada en el punto anterior.
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4. Utiliza el programa que puedes encontrar en la péagina
siguiente y realiza una lista de todas las secciones planas de
los poliedros regulares que puedas encontrar.
http://matti.usu.edu/nlvm/nav/frames_asid 126 g_4_t 3.html

La web no funciona. El enlace esta caido.

5. http://lwww.acnoumea.nc/maths/amc/polyhedr/HComb .htm
podras visualizar las celdillas de un panal de miel. Observa el
parecido de estas celdillas y el Rombo dodecaedro (Rombic
dodecahedron) dentro de la categoria de Catalan-Solids.

6. En las siguientes direcciones:
http://www.uct.ac.za/depts/mmi/stannard/virarch.html
http://www.tulane.edu/~dmsander/WWW/335/335Structure.html

Encontraras numerosos dibujos y fotos de virus cuya
estructura es poliédrica. Escribe una relacion de poliedros que
reconozcas en ellos.

Icosaedro.

7. Visita las paginas web siguientes:

http://caliban.mpiz-koeln.mpg.de/~stueber/haeckel/radiolarien/

http://caliban.mpiz-
koeln.mpg.de/~stueber/haeckel/kunstformen/Tafel 001.html

En ellas encontraras dibujos de radiolarios, que son animales
protozoicos marinos. Identifica sus formas con poliedros
conocidos.

Octaedro, tetraedro, esfera, cono, cilindro e icosaedro.



http://matti.usu.edu/nlvm/nav/frames_asid_126_g_4_t_3.html
http://www.ac-noumea.nc/maths/amc/polyhedr/HComb_.htm
http://www.uct.ac.za/depts/mmi/stannard/virarch.html
http://www.tulane.edu/~dmsander/WWW/335/335Structure.html
http://caliban.mpiz-koeln.mpg.de/~stueber/haeckel/radiolarien/
http://caliban.mpiz-koeln.mpg.de/~stueber/haeckel/kunstformen/Tafel_001.html
http://caliban.mpiz-koeln.mpg.de/~stueber/haeckel/kunstformen/Tafel_001.html
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Los poliedros y el Arte

8. En http:/iccins.camosun.bc.ca/~jbritton/[blastsupper.htm
encontraras un cuadrado de Dali titulado La Santa Cena. ¢Qué
poliedro puedes identificar?

Dodecaedro.

9. En http://www.georgehart.com/virtual-
polyhedra/leonardo.html puedes identificar algunos poliedros
disefiados por Leonardo Da Vinci. ¢Cuales son? ¢Qué tipo de
poliedros son?

- Octaedro, icosaedro, dodecaedro, cubo y tetraedro.
- Solidos platonicos.

10. En http://www.georgehart.com/virtual-polyhedra/durer.html
puedes admirar el cuadro La Melancolia, de Alberto Durero.
¢, Qué poliedro se ve en ese cuadro? ¢COmo son sus caras?

- Prisma hexagonal.
- Sus caras son rectangulos y sus bases son hexagonos.

11. Kepler se dedicO, entre otras cosas a estudiar el mundo de
los poliedros. En la primera figura de la pagina
http://www.georgehart.com/virtual-polyhedra/kepler.html
encontraras diversos poliedros. Identifica los poliedros
regulares. Observa cémo el tetraedro estd asociado al fuego.
¢Con gué otros elementos universales estan asociados los
restantes soélidos regulares? ¢Por qué crees que Dali utiliza el
dodecaedro en su Santa Cena?

Octaedro - aire
Icosaedro - agua



http://ccins.camosun.bc.ca/~jbritton/jblastsupper.htm
http://www.georgehart.com/virtual-polyhedra/leonardo.html
http://www.georgehart.com/virtual-polyhedra/leonardo.html
http://www.georgehart.com/virtual-polyhedra/durer.html
http://www.georgehart.com/virtual-polyhedra/kepler.html

N =

Dodecaedro - universo
Cubo - tierra
Tetraedro - fuego

Colocar a Dios en lo alto del dodecaedro es representar la superioridad de
este respecto al resto de las cosas, y a su vez, la posicion de las manos refleja
el vinculo de conexion entre el Cielo y la Tierra a través de su persona.

12. Realiza una buUsqueda en internet para localizar tres
paginas web en las que se presenten actividades para trabajar
alguin tema de Geometria, indicando las direcciones
encontradas que has seleccionado, su descripcion, la
propuesta de actividades y los topicos de Geometria que se
presentan.

- Direccién web:
http://www.humanodigital.com.ar/mas-120-actividades-educativas-
online-para-trabajar-la-geometria-en-la-primaria/#.UvOC khATo

- Descripcion:
Recopilacion de mas de 120 actividades educativas online para ensefar
la geometria en los tres ciclos de la Educacion Primaria.

- Propuestas de actividades y/o tépicos de geometria:

1° Ciclo
Dibujo con lineas
Tangram
Mosaico
Clasificador de formas
2° Ciclo

Objetos y formas geométricas
Las formas planas
Regularidades

Simetrias

Lineas

Rectas

Angulos

Figuras planas

Cuerpos geomeétricos
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3er Ciclo
Simetria
Coordenadas
Rectas
Angulos
Cuerpos geomeétricos
Geoplano

- Direccién web:
http://www.xtec.cat/~epuigl24/mates/geometria/castella/

- Descripcién:
Portal web con teoria y actividades online de geometria para nifios que
cursan la Educacién Primaria.

- Propuestas de actividades y/o topicos de geometria:

No se establecen ciclos, todas las actividades estan mezcladas.

Rectas, semirectas y segmentos
Angulos

Figuras planas

Tangram

- Direccién web:
http://luisamariaarias.wordpress.com/category/0-3-matematicas/geometria/s5-
juegos-geometria/

- Descripcion:

Blog en el que se recogen diferentes actividades ludicas destinadas a la
Educacion Primaria y con las que se pretende aprender Geometria jugando y
creando.

- Propuestas de actividades y/o topicos de geometria:

No se establecen ciclos, todas las actividades estdn mezcladas.

Rectas y circunferencias
Poligonos regulares



http://www.xtec.cat/~epuig124/mates/geometria/castella/
http://luisamariaarias.wordpress.com/category/0-3-matematicas/geometria/5-juegos-geometria/
http://luisamariaarias.wordpress.com/category/0-3-matematicas/geometria/5-juegos-geometria/
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Poliedros
Angulos
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PRACTICA 2: EL CURRICULUM

1. ¢Como han trabajado el BOC, qué han trabajado y qué
recuerdan?

El BOC, por varias razones, se ha convertido para nosotros en un instrumento
indispensable desde que comenzamos este grado. Por una parte, nos ha
servido como guia, permitiéndonos plantear los diferentes aspectos que
intervienen en el proceso de ensefianza aprendizaje de una manera logica, ya
gue cada eleccion es realizada desde la coherencia y acorde a los objetivos
gque se pretenden alcanzar, y por otra, porque siguiendo las indicaciones que
en él se recogen se proporciona al nifio un aprendizaje integral y sélido.

De él lo hemos trabajado practicamente todo, ya que a lo largo de las
diferentes asignaturas hemos profundizado en todas las é&reas que lo
componen, asi como en el desarrollo de las competencias basicas. De esta
forma, sin indagar en este documento no hubiésemos podido desarrollar las
unidades didécticas, principal enlace con el que hemos explorado el curriculo, o
saber que debemos ensefiar en cada materia.

Lo que recordamos con mayor precision es la estructura que siguen las
diferentes areas, asimismo poseemos un conocimiento aproximado sobre cada
uno de estos apartados. Respecto a los contenidos que se trabajan en cada
area y su graduacion segun el ciclo en el que nos encontremos, tenemos una
idea clara y sencilla, al igual que el tipo de actividades que debemos plantear
(enfocadas a trabajar las competencias basicas). A la hora de evaluar sabemos
que debemos buscar el criterio de evaluacibn que mas se adapte a lo que
hemos trabajo, y que este a su vez estard enfocado a cumplir un determinado
objetivo.

2. ¢ Cudl es la estructura general del BOC namero 1127

El curriculo consta de dos partes bien diferenciadas. Por un lado, a modo de
introduccién encontramos el DECRETO 126/2007 (24 de mayo), el cual
contiene quince articulos que determinan las disposiciones generales de la
etapa de Educacion Primaria (fines, objetivos de la etapa, areas, competencias
basicas, etc.). En otro término, a continuacion de esto se establece las seis
areas que comprenden esta etapa educativa. Cada una de estas areas se
organiza de la siguiente manera:

e Introduccion
e Contribucién del area al desarrollo de las competencias basicas

17



V_\ LIBRETA DE ACTIVIDADES

e Objetivos
e Contenidos
e Criterios de evaluacion

3. ¢,Cudles son las areas de Educacion Primaria?

La educacion esta compuesta de seis areas. Estas son:
- Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural.

- Educacion Artistica

- Educacion Fisica

- Lengua Castellana y Literatura

- Lengua extranjera

- Matematicas

- Educacion para la ciudadania y derechos humanos

4. (Las paginas que corresponden a Matematicas son:
12802-12830)

a) ¢Coémo esta estructurada el Area de Matematicas en el
BOC?

Como comentamos en la segunda pregunta, al igual que el resto de
areas que componen el curriculo, el desarrollo de las “Matematicas” consta de
una introduccion, un apartado referente a la contribucion del area al desarrollo
de las competencias béasicas, los objetivos del area, los contenidos distribuidos
por ciclos y, a su vez, por bloques de contenidos, asi como los criterios de
evaluacion correspondientes a cada uno de los ciclos.

b) ¢ Cuantos bloques de contenido hay en esta Area?
El area de Matematicas se encuentra dividida en cuatro bloques de
contenidos:
I. NUmeros y operaciones.
II. La medida: estimacién y calculo de magnitudes
[ll. Geometria
IV. Tratamiento de la informacion, azar y probabilidad

c) ¢Como se llaman literalmente los bloques relativos a la
Medida y la Geometria?

- La medida: estimacion y calculo de magnitudes
-Geometria
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d) Selecciona dos ideas de cada uno de los bloques 2y 3y
argumenta tu criterio de seleccion.

Blogue Il. La medida: estimacion y célculo de magnitudes
- Contenido 1.2. Reconocimiento de distintas unidades de medida,
instrumentos y estrategias no convencionales; eleccion de una posible
unidad para establecer una medida; y comprension de la necesidad de
expresar la unidad de medida utilizada.
- Contenido 1.4. Utilizaciéon de las unidades de medida convencionales
mMAas comunes: metro, centimetro, kilogramo vy litro.

Criterio de seleccién: hemos seleccionado estos dos contenidos porque
consideramos estan intimamente relacionados y representan un proceso de
ensefianza-aprendizaje gradual en el que el nifio se familiariza con el
tratamiento de herramientas y unidades de medida cada vez mas complejas.

Bloque lll. Geometria

- Contenido 2.1. Conocimiento, identificacion y clasificacion de los
cuerpos geométricos (prisma y, su caso particular, el cubo, cilindro,
piramide y esfera) en el entorno, y utilizacion del vocabulario preciso
para describir sus atributos.

- Contenido 2.3. Elementos de los cuerpos geométricos (base, cara,
arista, vértice y cuspide) y de las figuras planas (lado, vértice, &ngulo y
perimetro) y su descripcion oral.

Criterios de seleccion: consideramos que estos contenidos estan
estrechamente relacionados ya que la formacién de los cuerpos geométricos
gue se citan en el primer contenido requieren de la utilizacién de los elementos
geométricos que se exponen en el segundo. Ademas, también cabe destacar
que estos cuerpos geométricos se encuentran presentes en muchos contextos
de la vida cotidiana y, asi, es competencia del profesorado hacer consciente al
alumnado de ello.

| Il. CONTENIDOS |

1. Localizar en el documento que establece la ordenaciéon y el
curriculo de la Educacion Primaria en la Comunidad Auténoma
Canaria, los contenidos directamente relacionados con el bloque 2
“‘La medida: estimacion y calculo de magnitudes”. Resumir la
informacion obtenida en una tabla separando los tres ciclos de esta
etapa (Ver pagina 21 y ss. de Cuadernos de Aula).
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PRIMER CICLO

SEGUNDO CICLO

TERCER CICLO

1.1. Propiedad de longitud,
peso/masa y capacidad en
cuerpos.
-Comprension
concepto de medida.

del

2. Comprension de Ila
dimensién temporal,
temperatura y superficie, y
estimacion de medida.

1.2. ldentificacion de las | 7. Elaboracion y utilizacién | 1.2. Relacion area-
unidades de medida, | de estrategias personales | perimetro entre figuras
instrumentos y estrategias | para medir. equivalentes y sus
no convencionales. posibles variaciones.
-Seleccion de una unidad
para medir y expresion de
dicha unidad.
1.3. Comparacion de | 4. Conocimiento y uso
longitudes, pesos y | longitud, masa (g, Kkg),
capacidades de manera | capacidad, temperatura
directa e indirecta. (°C) y superficie.
1.4. Utilizacion de las|4. Conocimiento y uso:
unidades de medida mas | longitud (m, cm, mm, km),
comunes (m, cm, kg, ). masa (g, kg), capacidad (I,
dl, cl, ml), temperatura (°C)
y superficie (cuadradas no
convencionales).
-Comparacion y
ordenacion de dichas
magnitudes.
1.5. Estimacion a partir de | 2. Estimaciones de medida | 1.3. Relacion entre el

la unidad elegida.
-Medicion  exacta -
Diferencia entre la medida
real y la estimacion.

de elementos cotidianos.
3. Utilizacién
instrumentos
convencionales.

de

instrumento y la unidad
utilizada y la precision del
resultado.

20
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2.1. Conocimiento de la
hora, minuto, dia, semana,

mes y afio.

-Seleccion de la unidad
mas adecuada
dependiendo del contexto.

4. Conocimiento y uso de
la hora, minuto, dia, mes 'y
afio.

- Comparacion y
ordenacion de dichas
magnitudes.

1.1. Medidas de tiempo
desde milenio hasta
segundo y equivalencias.

- Representacion en la
recta numerica

2.2. Valor de las monedas
y billetes.

1. Equivalencia de

monedas Yy billetes.

1.4. Equivalencia y
conversion entre
cantidades diferentes.

2.3. Uso de dinero para
adquirir un articulo.

1. Uso del dinero para
compras con devolucién.

5. Medidas canarias de
superficie, peso y
capacidad.

7. Conocimiento de la
metrologia canaria.

6. Explicacion oral vy
escrita del proceso vy
estrategias utilizadas.

1.5. idem + estimacion.

1.6. Comparacion de
superficies de figuras
planas con diversos
métodos.

21. ElI é&ngulo como
medida de un giro.
Tratamiento,  estimacion

y/lo medida de los mas
habituales.

2.2. Utilizacion de
diferentes instrumentos de
medida y tecnologia.
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2. Localizar en el documento que establece la ordenacion y

el curriculo de

la Educacién Primaria en

la Comunidad

Auténoma Canaria los contenidos directamente relacionados
con el bloque 3 “Geometria”’. Resumir la informacion obtenida
en una tabla separando los tres ciclos de esta etapa (Ver
pagina 21y ss. de Cuadernos de Aula).

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO TERCER CICLO
1.1. Descripcion y | 1.2. Representacion del | 1.3. Sistemas de
posicién de espacio en croquis. coordenadas
movimientos de objetos Ubicacién de cartesianas.
con su ubicacion elementos en planos y Descripcion de
espacial maquetas (en ejes de posiciones y

coordenados positivos)

movimientos por medio
de coordenadas.

1.4. Representacion
elemental del espacio,

escalas y graficas
sencillas.
1.2. Uso de vocabulario|2.1. Uso de vocabulario | 1.2. Descripcién de

para describir itinerarios

para describir atributos de
los cuerpos geométricos

posiciones y movimientos
por medio de coordenadas

utilizando el vocabulario
geomeétrico.
1.3. Interpretacion de | 1.3 Confianza en si mismo | 2.6. Confianza en si
mensajes Yy busqueda |y utilizar relaciones | mismo para utilizar las
constante de soluciones. espaciales y | construcciones
conocimientos geomeétricas en la

geométricos basicos.

resolucion de situaciones
reales.

2.1. Intuicion del punto,
recta y plano como
elementos geomeétricos.

2.3. Elementos de cuerpos
geométricos y figuras
planas.
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2.2. ldentificacion en
superficie plana de una
linea curva abierta vy
cerrada, y linea recta en
un plano euclideo.

1.5. Las lineas como
recorrido: rectas vy
curvas, intersecciones

entre las mismas

1.5. Trazado de modelos
geométricos para resolver
problemas

2.3. Distincion en
materiales de una forma

2.2. Comparacion,
estimacion y calculo de

cerrada. ldentificacion de perimetro y area en
perimetro, superficie 'y modelos y situaciones
dominio exterior reales.

2.4. Reconocimiento de | 2.1. Reconocimiento, | 1.4.  Visualizacion  de
cuerpos geomeétricos | identificacion y | imdgenes mentales de
tridimensionales en el | clasificacibn de cuerpos | objetos, patrones y
entorno geométricos en el entorno | caminos.

2.5. Reconocimiento de | 2.2. Identificacion, | 2.1. Exploracién de
figuras planas en el | representacion y | relaciones geométricas
entorno y su identificacion | clasificacion de figuras | entre elementos de la
y clasificacion en funcion | planas regulares e | circunferencia y figuras
de distintos criterios irregulares, de éangulos y | planas regulares e

de la circunferencia.
Medida con instrumentos
no convencionales.

irregulares tanto concavas
como convexas.

1.1. Angulos en distintas

posiciones.  Equivalencia
entre minutos del
reloj/grados y

fraccion/decimal/porcentaj
e en representacion
circular

2.6. Composicion y
descomposicion para
formar cuerpos

geomeétricos, y busqueda

3.2. Busqueda de
regularidades en cuerpos y
figuras planas

2.2. Formacion de cuerpos
y figuras planas a partir de
la composicion y/o
descomposicion de otros.
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de regularidades

2.3. Descripcion,
comparacion, medicion y
representacion

reconociendo las
semejanzas entre figuras.

2.7. Descripcion,
comparacion y
clasificacion de cuerpos
poliédricos y redondos.

2.8. Resolucion de

problemas geométricos

3.3. Colaboracion en el
trabajo en equipo y gusto
por compartir procesos y

3.4. Constancia en la
busqueda de soluciones
en relacion a la

resultados de un | organizacion y utilizacion
problema. del espacio.
3.1. Descubrimiento vy |3.1. Transformaciones | 3.1. Reconocimiento de
construccion de simetrias | métricas: traslaciones vy | simetrias en figuras
simetrias
3.2. Trazado de una figura
plana simétrica a otra
respecto de un elemento
dado
2.4. Presentacion  de | 2.4. Interés  por la
construcciones descripcion y

geométricas en distintos
soportes

representacion de formas
geométricas

2.5. Utilizacién de
instrumentos de dibujo e
informaticos para la
construccion de formas
geométricas

3.5. Presentacion clara de
los trabajos geométricos
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3.3. Introduccién a

reducciones

la

semejanza: ampliaciones y

[ll. OBJETIVOS

1. Listar tres objetivos de la educacion primaria que
consideres directamente relacionados con el Bloque 2 de
contenidos.

e) Conocer, apreciar y respetar los aspectos culturales, histéricos,
geograficos, naturales, sociales y linguisticos mas relevantes de la Comunidad
Auténoma de Canarias, asi como de su entorno, valorando las posibilidades de
accion para su conservacion.

f) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y
desarrollar habitos de lectura.

h) Desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la
resolucibn de problemas que requieran la realizacion de operaciones
elementales de célculo, conocimientos geométricos y estimaciones, asi como
ser capaces de aplicarlos a las situaciones de su vida cotidiana.

2. Explicar argumentando por qué los seleccionaste.

El primer objetivo ha sido seleccionado porque este aboga por la
conservacion de términos canarios también presentes en el area de las
matematicas (pipa, quintal,...).

El segundo objetivo lo hemos seleccionado ya que lo consideramos
imprescindible para cualquier bloque de contenidos. Y por dltimo, el tercer
objetivo lo escogimos porque es el que guarda una relacion directa con el
blogue I, ya que es el que hace alusién a las mateméticas.
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3. Proponer una actividad para alcanzar uno de los
objetivos seleccionados en la que se implique algun objeto que
puedas observar en el aula.

Los alumnos comenzaran a familiarizarse con el peso a través de los
objetos que se encuentran en el aula. Para ello, la profesora escondera por la
clase bolitas de plastilina que los nifios deberan buscar. Una vez pase un
tiempo determinado, cada nifio mostrara las bolitas conseguidas, y respondera
a una serie de preguntas, como por ejemplo, ¢Cual es la cantidad de bolitas
mas pesada?, ¢Como se dieron cuenta?, ¢Qué pueden hacer para saber cudl
es la més pesada?, ¢Se pueden usar las manos? ¢Y las balanzas?, ¢Se usan
de la misma manera?, ¢Y si cuento las bolitas?, ¢Pesa lo mismo una grande
que una pequefa?, las cuales seran realizadas por parte de la maestra.

Con todas estas preguntas los nifios realizaran estimaciones de pesoy a
la vez aprenderan de una manera ludica.

4. Listar tres objetivos de la educacion primaria que
consideres directamente relacionados con los contenidos de
Geometria.

h) Desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la
resolucibn de problemas que requieran la realizacion de operaciones
elementales de calculo, conocimientos geométricos y estimaciones, asi como
ser capaces de aplicarlos a las situaciones de su vida cotidiana.

j) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse
en la construccion de propuestas visuales.

n) Fomentar la educacién vial y actitudes de respeto que indican en la
prevencion de los accidentes de tréfico.

5. Explicar argumentando por qué los seleccionaste.

Los anteriores objetivos se han seleccionado pensando en las
situaciones cotidianas que requieran de conocimientos geométricos, asi pues el
objetivo “H” lo escogimos ya que creemos que a la hora de resolver un
problema matematico es necesario tener unas nociones basicas de geometria,
ya sea porgue el problema trata en torno a éste tema o, porgue lo necesitamos
para realizar una representacién de la situacion. En este Ultimo argumento
también se encontraria la justificacion del por qué elegimos el objetivo “J”, ya
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gue pensamos que es fundamental en la disciplina artistica.

Por ultimo, el objetivo “N” consideramos que guarda una estrecha
relacion con la geometria pues, todas las sefales viales tienen formas
geomeétricas, por lo que las seria muy util realizar actividades bajo esta idea.

6. Proponer una actividad para alcanzar uno de los
objetivos seleccionados en la que se implique algun objeto que
puedas observar en el aula.

Para que los niflos tengan conocimiento sobre las sefiales de trafico
realizaremos una actividad mediante los objetos de la propia clase.

Los nifios deberdn observar durante un minuto las figuras geométricas
gue se encuentran en la clase a partir de los objetos por los que esta esta
compuesta. Pasado el tiempo la maestra colgara un cartel con las sefales de
trafico y los nifios iran diciendo las figuras que han encontrado en la clase y a
cudl de las sefiales se parece, asi como decir el significado que tiene ducha
sefal.

IV. COMPETENCIAS

1. ¢Qué se entiende por competencias basicas?

Se entiende por competencia basica el conjunto de conocimientos,
destrezas y actitudes que debe alcanzar el alumnado al finalizar la ensefianza
basica para lograr su realizacion y desarrollo personal, ejercer debidamente la
ciudadania, incorporarse a la vida adulta de forma plena y ser capaz de
continuar aprendiendo a lo largo de la vida.

2. ¢Cuéantas competencias aparecen el BOC? ¢Cuéles?

A) Competencia en comunicacion linguistica.

B) Competencia matematica.

C) Competencia en el conocimiento y en la interaccién con el mundo fisico.
D) Tratamiento de la informacion y competencia digital.

E) Competencia social y ciudadana.

F) Competencia cultural y artistica.

G) Competencia para aprender a aprender.

H) Autonomia e iniciativa personal.
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3. ¢;Qué implicala competencia matematica?

Implica adquirir la habilidad para el empleo de los nimeros y sus
operaciones basicas, de los simbolos y las formas de expresion y
razonamiento matematico en situaciones cotidianas, seleccionando las
técnicas adecuadas para calcular, resolver problemas, interpretar la
informacion y aplicar los elementos matematicos en diferentes contextos.

4. ¢;En gué etapas es obligatoria la ensefianza por
competencias?

Las competencias basicas se han de desarrollar durante la Educacién
Primaria y la Educacion Secundaria, culminando en esta etapa su
adquisicion.

5. ¢Qué quiere decir evaluacion por competencias?
Este tipo de evaluacién es un proceso por el cual se determina y certifica los

aprendizajes que los alumnos han adquirido en relacion a las competencias,
mediante la realizacion de tareas y problemas lo mas reales posibles.

| V. EVALUACION |

1. ¢En qué lugar aparece el término “evaluacion” en la
Introduccion del DECRETO del BOC del que estamos
reflexionando?

El término “evaluacién” aparece en el articulo 9 de la Introduccidn, el
cual se encuentra en la pagina 12.665.

2. ¢Con qué competencia se relaciona la autoevaluacion?

La autoevaluacién se relaciona con la competencia “Autonomia e
iniciativa personal”, ya que esta competencia trata de que el alumno aprenda
de sus errores, desarrollando actitudes que le permitan ser critico y buscar
alternativas para afrontar sus equivocaciones.
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3. Resume el articulo 9.

A la hora de evaluar el profesorado debera cefiirse a los criterios de
evaluacion de cada una de las éreas y a través de los mismos se podra
verificar el grado de adquisicion de las CCBB. No obstante, la evaluacion
llevada a cabo por el profesorado no debe limitarse exclusivamente al
alumnado, sino también someter a juicio su practica docente. Asi, respecto a la
evaluacion del alumnado, ésta sera continua y global teniendo en cuenta el
progreso del alumnado, adoptando distintos refuerzos educativos en aquellos
casos en los que se detecten dificultades.

4. ¢Expresa algo sobre evaluacion el Articulo 11 de
Atencion a la diversidad?

En el articulo 11 de “Atencibn a la diversidad” no se atiende
explicitamente a la evaluacion en si misma, sin embargo, existen ciertos
aspectos que derivan en el tratamiento de ésta. Asi, este apartado recoge
actuaciones pertinentes tales como apoyo al alumnado en el grupo ordinario,
agrupamientos flexibles o adaptaciones del curriculo, aspectos que conducen a
una evaluacion adecuada a las necesidades especificas de estos nifios y nifias.

5. ¢Qué caracteristicas tiene la evaluaciéon general de
diagnéstico?

Las caracteristicas que hemos encontrado en relacion a la Evaluacion
general de diagndstico son las siguientes:

- Se aplica al finalizar el segundo ciclo de la Educacién Primaria y no
afecta al valor académico.

- Presenta un cardcter orientador para los centros educativos (permite
planificar la organizacion del tercer ciclo) y, por otro lado, un caracter
informativo tanto como para éstos como para las familias.

- Su complementacion con la evaluacion continua permite analizar,
valorar y reorientar los procesos de ensefianza-aprendizaje desarrollados
durante el primer y segundo ciclo de la Educacion Primaria.

6. ¢Qué se entiende por refuerzo educativo? Resumir el
articulo 9.

Repetida
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7. ¢, Como estan distribuidos los criterios de evaluacion en
la introduccion al Area de Mateméticas?

En los criterios de evaluacion se valoran principalmente los procesos de
aprendizaje que ponen de manifiesto en qué medida han sido asimilados y
automatizados los conceptos, propiedades y estructuras de relaciones, y en
qué proporcion se han desarrollado las habilidades intelectuales dirigidas a la
consecucion de los objetivos y al desarrollo de la competencia matematica.

Estos criterios deberan comprobarse en situaciones contextualizadas tal
y como se han desarrollado habitualmente en el aula, siendo necesario en el
caso de pruebas escritas familiarizar previamente al alumnado con su
realizacion.

8. De la Introduccion al Area de Mateméticas (pagina
12802 y siguientes) indica algunas ideas relacionadas con la
Medida y la Geometria.

En relacién al bloque de La medida: estimacion y calculo de magnitudes,
los contenidos que se abordan en el mismo buscan facilitar la comprensién de
mensajes en los que se cuantifican magnitudes y, para ello, se pasa de la
percepcion y conocimiento de la magnitud como atributo medible de los objetos
a la nocién de medida y su realizacion. Por otro lado, también debe tenerse en
cuenta la medicion y para ello se pasa de unidades corporales y arbitrarias a
las medidas normalizadas.

Por su parte, el bloqgue de Geometria estd destinado a que el alumnado
aprenda formas y estructuras geométricas. El aprendizaje de la este bloque de
contenidos requiere descripcion, analisis de propiedades, -clasificacion y
razonamiento asi como acciones tales como pensar y hacer.

9. ¢Cuél es para ti la mejor contribucion del Area de
Matematicas al desarrollo de las CCBB? Justifica tu eleccion.

Desde nuestro punto de vista, el Area de Matematicas guarda relacion y
contribuye al desarrollo de todas las competencias basicas que integran el
curriculo. A continuacion analizamos cada una de éstas:

- Comunicacién linguistica: el desarrollo de los elementos
matematicos pueden aportar diferentes interpretaciones a un determinado
contenido linguistico. Por ejemplo, si en un texto dice “dos tercios” no tenemos
la garantia de que el alumnado comprenda lo que quiere decir eso
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exactamente, por lo que representarlo matematicamente como 2/3 puede
contribuir a una mayor comprension del contenido. Aspectos como éste ayudan
al alumnado a comprender enunciados de problemas ya que, como hemos
comentado, la transcripcion de un lenguaje exclusivamente linglistico a un
lenguaje matematico dota de una mayor claridad a los problemas en cuestion.

- Matematica: resulta evidente la aportacion del area de Matematicas a
esta competencia ya que el campo que trabajan es exactamente el mismo. Por
tanto, los distintos contenidos que integran esta area aportan a sus receptores
habilidades y destrezas aplicables a las situaciones de la vida cotidiana que lo
requieran.

- Autonomia e iniciativa personal: al igual que el resto de &reas que
comprenden el curriculo de Primaria, el trabajo en cualquiera de éstas implica
procesos como toma de decisiones, motivacion de cara a la tarea, innovacion y
originalidad a la hora de resolver problemas, etc. Asi, estas actitudes ganan
aun mas protagonismo en las Matematicas ya que, por ejemplo, a la hora de
abordar un problema el alumno dispondréa de diferentes métodos para resolver
el mismo y deberéa decidir cudl utilizar en funcidn de los aspectos anteriormente
citados.

- Aprender a aprender: al contrario de la creencia general que tiene la
sociedad acerca de las matematicas, esta area no representa un ciclo cerrado
en el cual ya esta todo descubierto, al contrario, esta materia nunca deja de
sorprendernos y parece adoptar un caracter infinito ya que la cantidad de
informacion y aplicaciones que se desprenden de ella parecen incalculables.
Como ya comentamos en la competencia Autonomia e iniciativa personal, el
abanico de las Matematicas es tan amplio que la resolucion de un problema
puede ejecutarse de diversas formas y siempre conduciendo a un mismo
resultado

- Cultural y artistica: esta es la relacion mas abstracta que hemos
encontrado a lo largo del estudio de todas las competencias basicas, sin
embargo, existen aspectos que merece la pena mencionar. Por un lado, y
atendiendo al ambito cultural, cabe destacar que la expresion mateméatica varia
de una cultura a otra. Ejemplo de esto son las diferentes formas de
representacion que puede adoptar un namero en funcién de si se escribe con el
sistema de numeracién romano o con el sistema de numeracién maya (entre
otros). En otro término, las Matematicas también son un agente activo en el
papel artistico ya que su funcion no es limita exclusivamente al terreno de los
nameros, sino que también puede ser extrapolada a otras ramas como la
pintura (grandes pintores como Dali y Escher utilizan esta disciplina del saber
para la realizacion de sus obras).

- Conocimiento e interaccion con el mundo fisico: los contenidos que
conforman el area de Matematicas suponen una gran aportacién al desarrollo
de esta competencia, especialmente los contenidos en relaciéon a la medida y la
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geometria (bloques II y IIl). Destacamos estos bloques de contenidos por
encima del resto ya que en nuestro dia a dia resulta imprescindible poner en
practica acciones tales como medir y, por otro lado, porque en el mundo fisico
que nos rodea podemos encontrar multiples formas de objetos que se
corresponden a las formas geométricas que adoptan determinados poligonos,
poliedros, etc.

- Tratamiento de la informacion y competencia digital: todos los
aspectos concernientes a la educacidn estan viéndose sometidos
progresivamente a avances en el campo de la tecnologia. Por tanto, el area de
Matematicas no es menos y cada vez es mas comun desarrollar el proceso
ensefianza-aprendizaje que comprende a través de herramientas como aulas
virtuales, paginas web con actividades interactivas, etc.

- Social y ciudadana: el desarrollo del area de Mateméaticas implica
adoptar determinadas actitudes y posturas que muestren predisposicion al
trabajo tanto individual como grupal. En todas las areas del curriculo es
necesario trabajar de estas dos formas, sin embargo, este aspecto gana
importancia en la materia que nos concierne y por esto que el alumnado debe
adquirir valores y actitudes como el respeto a las opiniones de los compafieros,
establecer hébitos de trabajo conjunto y no imponer el pensamiento personal al
del resto de compafieros, mostrar empatia hacia éstos, etc.

10. De los 10 objetivos del Area de Matemaéticas, selecciona los
directamente relacionados con la Medida y la Geometria.

6. Formular y/o resolver problemas légico-matematicos, elaborando vy
utilizando estrategias personales de estimacién, célculo mental y medida, asi
como procedimientos geométricos y de orientacién espacial, azar, probabilidad
y representacion de la informacién, para comprobar en cada caso la coherencia
de los resultados y aplicar los mecanismos de autocorreccion que conlleven, en
caso necesario, un replanteamiento de la tarea.

8. Identificar formas geométricas del entorno escolar, doméstico, natural,
arquitectonico y cultural canario, descubriendo y utilizando el conocimiento de
sus elementos y propiedades para interpretar la realidad fisica y desarrollar
nuevas posibilidades de accion.

10. Conocer y valorar la necesidad del conocimiento matematico para
comprender la historia y la cultura canaria, interesandose por los sistemas de
conteo y calculo en las sociedades aborigenes, sistemas de medida
tradicionales, y las caracteristicas geométricas de la arquitectura y arte
tradicional.
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11. Elabora una tabla que integre los criterios de evaluacion
por ciclos.

CRITERIOS DE

EVALUACION

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO
1. Identificar los | 1. Utilizar, en contextos
elementos geométricos, | cotidianos, la lectura y
de numeracion, de |la escritura de numeros
medida, de | naturales de hasta 6
representacion de la | cifras, interpretando el
informacion y los | valor posicional de cada
simbolos matematicos | una de ellas y 166
presentes en sus | comparando y

entornos habituales; vy
comprender y producir
mensajes orales sobre
estos con un
vocabulario adecuado y
preciso

ordenando numeros por
el valor posicional y en
la recta numérica.

TERCER CICLO

1. Utilizar en contextos
cotidianos la lectura,
escritura y ordenacion
de numeros naturales,
enteros, fracciones,
porcentajes y decimales
hasta las centésimas,
razonando su valor,
criterio de formacion y
de secuenciacion.

2. Aplicar correctamente
lo que sabe, utilizando

2. Realizar célculos
numeéricos de numeros

2. Realizar operaciones
y calculos numéricos

habitos mentales | naturales con fluidez, | mentales y escritos en
matematicos eficaces, y | utilizando el | situaciones de
participar con | conocimiento del | resolucion de
autonomia  intelectual | sistema de numeracion | problemas  habituales
en debates con el grupo | decimal y las | en la vida cotidiana,
de clase durante el |propiedades de las | mediante diferentes
proceso de resolucion | operaciones, en | algoritmos alternativos
de problemas y | situaciones de | para cada operacion, y
desafios matematicos. | resolucion de | automatizarlos a partir
problemas. de la comprension de
cémo operan en ellos
las propiedades de los
nameros y de las

operaciones.
3. Comparar cantidades | 3. Utilizar estrategias | 3. Utilizar los numeros

pequefias de objetos en
hechos o0 situaciones

personales de calculo
mental y equivalencias

decimales, fraccionarios
y los porcentajes
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familiares, interpretando | entre expresiones | sencillos y sus
y expresando los | numeéricas en calculos | equivalencias para
resultados de la | relativos a la suma, | interpretar e
comparacion de forma | resta, multiplicacion vy | intercambiar
numerica; y ser capaz | division sencilla, para la | informacion en
de redondear, en | resolucion de | contextos de la vida
funcién del contexto, a | problemas con nameros | cotidiana.
la decena mas cercana. | naturales, fraccionarios
o decimales.
4. Componer y | 4. Realizar, en|4. Seleccionar los
descomponer en dos o | situaciones reales vy |instrumentosy unidades
mas  sumandos el | simuladas, de medida
cardinal de los numeros | estimaciones y | convencionales mas
naturales de dos cifras, | mediciones, adecuados, en
indicar su valor | escogiendo, entre las | contextos reales o
posicional y leer vy |unidades e | simulados, y expresar
escribir nameros | instrumentos de medida | con precision las
naturales de hasta tres | usuales, los que mejor | medidas realizadas de
cifras. se ajusten al tamafo y | longitud, superficie,
naturaleza del objeto | peso/masa, capacidad y
medido. tiempo, haciendo
conversiones entre

distintas unidades de la
misma magnitud, si es
necesario.

5. Secuenciar numeros
menores que 100 segun
criterio de orden (+1,
+2, +10, -1, -2, -10) a
partir  de  cualquier
namero, (+5) a partir de
mdultiplos de 5, vy
nameros mayores que
100 utilizando la funcion
constante de la
calculadora.

5. Obtener informacion
puntual y describir una

representacion espacial
(croquis, plano,
maqueta...) tomando

como referencia objetos
familiares; y utilizar las
nociones basicas de
movimientos para
describir y comprender
situaciones de la vida
cotidiana, y para valorar
expresiones artisticas.

5. Utilizar con precision

las nociones
geométricas de
paralelismo,
perpendicularidad,
simetria, perimetro y
superficie, para

describir y comprender
de forma geométrica
situaciones de la vida
cotidiana.
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6. Memorizar las
parejas de numeros
cuya suma sea igual o
menor que 10, calcular
el doble de los niumeros
hasta el 50 y la mitad de
cualquier numero par
igual o0 menor que 100,
y utilizar este
conocimiento para las
operaciones de suma y
resta, tanto de forma
oral como escrita.

6. Reconocer, describir,

comparar, analizar vy
clasificar mediante
distintos criterios
cuerpos y figuras

geométricas (poligonos,
circulos, prismas y, su
caso particular, el cubo,

cilindros, esferas)
usando el vocabulario
preciso.

6. Realizar e interpretar
una representacion
espacial (croquis de un
itinerario, planos de
casas y maguetas), a
partir de un sistema de
referencia cartesiano y
de objetos o situaciones
familiares.

7. Formular y/o resolver
problemas referidos a
situaciones reales o
simuladas que
correspondan con una
suma, resta,
multiplicacién como
"numero de veces" o
division partitiva,
manejando nameros
menores o iguales que
99.

7. Recoger datos sobre
hechos y objetos de la
vida cotidiana,
utilizando técnicas
sencillas de recuento, y
ordenar dichos datos
atendiendo a un criterio
de clasificacion y
expresar el resultado en
forma de tabla de
frecuencias  absolutas
ylo gréfica lineal o de
barras.

7. Realizar, leer e
interpretar
representaciones

graficas de un conjunto

de datos relativos al
entorno inmediato.
Hacer estimaciones
basadas en la
experiencia sobre el
resultado (posible,
imposible, seguro) de

situaciones sencillas en
las que intervenga el
azar, y comprobar dicho
resultado.

8. Medir periodos de

tiempo y objetos
(longitud, masa Yy
capacidad) con
unidades de medida no
convencionales

(palmos, pasos,
baldosas...) y

convencionales (metro,
centimetro, kilogramo,
litro, hora, dia, semana

8. Formular problemas
relacionados con el
entorno que  exijan
planificacion previa vy
resolverlos  aplicando
como maximo dos
operaciones con
nameros naturales, asi
como los contenidos
basicos de geometria o
tratamiento de la

8. Anticipar una
solucion razonable en
un contexto de
resolucién de
problemas sencillos y
buscar los
procedimientos

matematicos mas
adecuados para

abordar el proceso de
resolucién. Valorar en
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y mes), utilizando en
cada caso los
instrumentos mas
adecuados a su

alcance, y expresar el
valor de objetos con
diferentes monedas vy
billetes segun su
criterio.

informacion y utilizando
estrategias personales
de resolucion con el
vocabulario matematico
preciso y mecanismos
de autocorreccion.

una dinamica de
interaccion social con el
grupo clase las

diferentes estrategias y
perseverar en la
busqueda de datos vy
soluciones precisas,
tanto en la formulacion

como en la resolucion
de un problema.
Expresar de forma
ordenada 'y clara,
oralmente  y/o  por
escrito, el proceso

seguido en la resolucién
de problemas.

9. Describir la situacion
de un objeto y de un
desplazamiento en
relacion a si mismo o a
otros puntos de
referencia en el espacio
préximo, e identificar
cuerpos redondos,
cuerpos poliédricos y
figuras geométricas en
objetos del entorno.

9. Describir sucesos
como posibles o no
posibles, discutir el
grado de posibilidad de
un suceso (seguro,
probable o imposible) y
predecir la probabilidad
de un suceso en
experimentos sencillos.

10. Representar
diagramas de barras
con materiales

manipulativos o graficos
referidos a datos
recogidos en la clase.
Realizar
interpretaciones béasicas
y responder a preguntas
sobre lo seguro, Io
imposible y lo posible
de que ocurran
determinadas
situaciones, atendiendo
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a los datos presentados
en diagrama de barras.
Formular y resolver
sencillos problemas en
los que intervenga la
lectura de gréficas.

12. ;Cual es la normativa referente al tiempo que se ha de
dedicar al Area de Mateméticas en Educaciéon Primaria?

En el primer ciclo y segundo ciclo trabaja seis horas el area de
matematicas, mientras que en el tercer ciclo se trabaja cinco horas semanales.

Hacer individualmente

4.1 Dibuja un triangulo equilatero.

4.2 Dibuja las mediatrices.

4.3 Traza la circunferencia circunscrita al triangulo.

4.4 Dibuja un triangulo obtusangulo.

4.5 Dibuja el circuncentro.

(Pueden consultar Matematicas y su didactica de Andrés Nortes Checa,
paginas 312 y siguientes).

Responder:
¢ Para qué nivel son apropiadas estas actividades?

¢, Qué obijetivos persiguen?
¢, Qué competencias pueden alcanzar?
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- ¢Para qué nivel son apropiadas estas actividades?

Estas actividades deberan ir destinadas al tercer ciclo (5° y 6°) de la
Educacién Primaria debido a la cierta complejidad que entrafian; mediatrices,
circunferencia circunscrita y circuncentro en diferentes figura planas. Asi,
encontramos en el curriculo de Educacion Primaria los siguientes contenidos
del tercer ciclo relacionados con estas actividades:

1.1. Angulos en distintas posiciones.

2.1. Exploracion de las relaciones geométricas entre los elementos de la
circunferencia (didametro, radio, cuerda y arco) y de las figuras planas regulares
e irregulares tanto convexas como céncavas (angulos y lados), especialmente
triangulos y cuadrilateros (base y altura), en graficos, materiales y programas
informéaticos

2.5. Utilizacion de instrumentos de dibujo y programas informaticos para la
construccion y exploracion de formas geométricas.

- ¢, Qué objetivos persiguen?

La realizacién de dichas actividades permitird el desarrollo de las siguientes
capacidades, objetivos incluidos en el area de Matematicas del curriculo de
Educacion Primaria:

2. Utilizar el conocimiento matematico, construido desde la comprension,
conceptualizacion, enunciado, memorizacion de los conceptos, propiedades y
automatizacion del uso de las estructuras bésicas de relacion matematica,
practicando una dinamica de interaccién social con el grupo de iguales, en
posteriores aprendizajes 0 en cualquier situacion independiente de la
experiencia escolar.

4. Reconocer el valor de actitudes como la exploracion de distintas
alternativas, la conveniencia de la precision, la perseverancia en la busqueda
de soluciones, la autonomia intelectual y el esfuerzo por el aprendizaje.

5. Adquirir seguridad en el pensamiento matematico de uno mismo, para
afrontar situaciones diversas que permitan disfrutar de sus aspectos creativos,
estéticos o utilitarios y desenvolverse eficazmente y con satisfaccion personal.

6. Formular y/o resolver problemas logico-matematicos, elaborando y
utilizando estrategias personas de estimacion, calculo mental y medida, asi
como procedimientos geométricos y de orientacién espacial y representacion
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de la informacién, para comprobar en cada caso la coherencia de los
resultados y aplicar los mecanismos de autocorreccion que conlleven, en caso
necesario, un replanteamiento de la tarea.

7. Utilizar adecuadamente la calculadora y los recursos tecnoldgicos
para el descubrimiento, la comprension, la exposicion, la profundizacion y la
ampliacion de los contenidos matematicos, y para relacionar estos contenidos
con otros de las distintas areas del curriculo.

Con respecto a este ultimo (7) cabe destacar que hoy dia existen numerosos
programas y recursos web que permiten trabajar este tipo de actividades de un
modo muy ameno y dindmico. Asi, su utilizacion dependera de si asi lo cree
conveniente el maestro y/o de los recursos que posean tanto el centro
educativo como el nifio en cuestion.

- ¢, Qué competencias pueden alcanzar?

Mediante la realizaciéon de dichas actividades el alumnado desarrollara la
adquisicién de las siguientes competencias basicas:

1. Matemaética. Es la competencia que se desarrolla en mayor medida
en la actividad puesto que el contenido de la misma estd directamente
relacionado con esta materia. Asi, durante su realizacion el alumnado debera
usar la légica y el razonamiento matematico, trabajar con los diferentes
angulos, aplicar estrategias o métodos para trazar las mediatrices, identificar el
circuncentro, etc.

2. Aprender a aprender. Verbalizar mentalmente el proceso seguido, desarrollo
de estructuras mentales que ayudan a organizar el conocimiento,
planteamiento de preguntas y manejo de diversas estrategias para la toma de
decisiones.

3. Autonomia e iniciativa personal. Reflexiébn y toma de decisiones de forma
autonoma en la planificacion, gestion de las diferentes estrategias que pueden
aplicarse para resolver los problemas y valoracion de los resultados.

4. Comunicacion linglistica. Comprension de mensajes escritos e
incorporacion de nuevo vocabulario al lenguaje mateméatico que ya posee el
nifio.

5. Tratamiento de la informacion y competencia digital. Posibilidad de usar
materiales digitales didacticos y recursos en la red para facilitar la comprension
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y puesta en practica de dichos contenidos matematicos (circuncentro,
mediatrices, circunferencia circunscrita, etc.).

6. Expresion cultural y artistica. La geometria es parte integral de la expresion
artistica pues ofrece medios para describir y comprender el mundo que nos
rodea y apreciar la belleza de las estructuras que ha creado. Cultivan la
sensibilidad y la creatividad, el pensamiento divergente, la autonomia y el
apasionamiento estético.
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- ¢Para qué nivel son apropiadas estas actividades?

Después de haber analizado minuciosamente el curriculo de Primaria de
Canarias, y mas concretamente los contenidos correspondientes al bloque de
Geometria en cada uno de los ciclos, puedo confirmar que las actividades
anteriormente realizadas se deben abordar en el tercer ciclo de primaria. Esto
se verifica por la presencia de contenidos tales como:

1.1. Angulos en distintas posiciones. Equivalencia entre minutos del
reloj/grados angulares y fraccion/decimal/porcentaje, en una representacion
circular.

2.1. Exploracion de las relaciones geométricas entre los elementos de la
circunferencia (diametro, radio, cuerda y arco) y de las figuras planas regulares
e irregulares tanto convexas como coéncavas (angulos y lados), especialmente
triangulos y cuadrilateros (base y altura), en graficos, materiales y programas
informéaticos

2.5. Utilizacion de instrumentos de dibujo y programas informaticos para la
construccion y exploracion de formas geométricas.

- ¢ Qué objetivos persiguen?

En relaciobn a los objetivos que se citan en el curriculo de Primaria de
Canarias respecto al area de Matematicas, destaco los siguientes:

4. Reconocer el valor de actitudes como la exploracion de distintas
alternativas, la conveniencia de la precisién, la perseverancia en la busqueda
de soluciones, la autonomia intelectual y el esfuerzo por el aprendizaje.

6. Formular y/o resolver problemas logico-matematicos, elaborando y
utilizando estrategias personas de estimacion, calculo mental y medida, asi
como procedimientos geométricos y de orientacién espacial y representacion
de la informacién, para comprobar en cada caso la coherencia de los
resultados y aplicar los mecanismos de autocorreccién que conlleven, en caso
necesario, un replanteamiento de la tarea.

- ¢, Qué competencias pueden alcanzar?

1. En comunicacion linglistica: es necesario que el alumnado se familiarice con
el vocabulario matematico que tenga relacién con los angulos (grados, lado,
vértice, circuncentro, mediatriz, etc.). Asi, una vez se domine dicho temario
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podré establecerse una relacion entre la informacion tedrica del problema y la
posterior representacion gréfica que se necesite.

2. Matematica: el contenido que se aborda es principalmente matematico, por
lo que resulta evidente que ésta es una de las competencias que se llegarian a
alcanzar. A través del desarrollo de esta actividad el alumnado podra conocer
los distintos tipos de &ngulos que existen, estrategias o métodos para trazar las
mediatrices, identificar el punto de corte de éstas las cuéles reciben distinto
nombre en funcion del triAngulo que se trabaje (ortocentro, incentro,
circuncentro, ...), etc.

3. Autonomia e iniciativa personal: a la hora de representar el planteamiento
del problema el alumnado dispone de diversos meétodos los cuales conducen a
un mismo resultado, por lo que seleccionar una de estas estrategias favorece el
desarrollo de la autonomia. Asimismo, una vez elegido el método el alumno
tendra que decidir qué instrumentos utilizar para la representacion del
problema.

4. Aprender a aprender: el conocimiento del alumnado respecto a este temario
puede ser nulo o limitado, por lo que el conocer nuevos métodos y asi ampliar
el abanico de posibilidades puede favorecer al desarrollo de esta competencia.
Por ello, es imprescindible mostrar predisposicion e interés ante la tarea que se
presente.

5. Cultural y artistica: en relacién a esta competencia es destacable sobretodo
el aspecto artistico. Trabajar con ejercicios de este tipo requiere comunmente
de representar triangulos con sus respectivos angulos y demas elementos
geomeétricos, por lo que el alumnado debe poner en practica su capacidad de
construccion artistica basandose en sus gustos y habitos personales.
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- ¢,Para qué nivel son apropiadas estas actividades?

Después de haber analizado el area de Mateméticas en el curriculo de
Primaria, considero que las actividades anteriores se pueden llevar a cabo en
el tercer ciclo, asi lo corroboran los siguientes contenidos:

1.1. Angulos en distintas posiciones. Equivalencia entre minutos del
reloj/grados angulares y fraccion/decimal/porcentaje, en una representacion
circular.

2.1. Exploracion de las relaciones geométricas entre los elementos de la
circunferencia (diametro, radio, cuerda y arco) y de las figuras planas regulares
e irregulares tanto convexas como concavas (angulos y lados), especialmente
triangulos y cuadrilateros (base y altura), en graficos, materiales y programas
informéticos

2.5. Utilizacion de instrumentos de dibujo y programas informaticos para la
construccion y exploracion de formas geométricas.

- ¢, Qué objetivos persiguen?
Los objetivos del area de Matematicas que se pueden conseguir son:

4. Reconocer el valor de actitudes como la exploracion de distintas
alternativas, la conveniencia de la precision, la perseverancia en la busqueda
de soluciones, la autonomia intelectual y el esfuerzo por el aprendizaje.

6. Formular y/o resolver problemas légico-matematicos, elaborando y
utilizando estrategias personales de estimacién, célculo mental y medida, asi
como procedimientos geométricos y de orientacién espacial, azar, probabilidad
y representacion de la informacién, para comprobar en cada caso la coherencia
de los resultados y aplicar los mecanismos de autocorreccion que conlleven, en
caso necesario, un replanteamiento de la tarea.

- ¢, Qué competencias pueden alcanzar?

1. Comunicacién linguistica: mediante el uso de vocabulario especifico el
alumno se familiarizara con los términos de estas actividades. Asi, una vez se
dominen términos como circuncentro, vértice, lado... se podra establecerse una
relacion entre la teoria del problema y la representacion grafica.

2. Matematica: el contenido que se aborda en estas actividades es
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principalmente matematico, por lo que resulta evidente que esta es una de las
competencias que se van a trabajar. A través del desarrollo de esta actividad el
alumnado podra conocer los distintos tipos de angulos que existen, estrategias
0 métodos para trazar las mediatrices, identificar el punto de corte de éstas las
cuales reciben distinto nombre en funcién del triangulo que se trabaje
(ortocentro, incentro, circuncentro, ...), etc.

3. Cultural y artistica: Trabajar con actividades de este tipo implica representar
elementos geométricos, por lo que el alumnado debe poner en practica su
capacidad artistica basandose en sus preferencias.

4. Aprender a aprender: Conocer nuevos métodos de resolucion de problemas
y saber solventar los obsticulos que se presenten en la ejecucion de las
actividades, ayuda al alumno a tener diversas estrategias personales que
permiten combatir un posible bloqueo o cualquier otro tipo de dificultad. Asi, en
las actividades anteriores se pone en practica un proceso de metacognicion
constante.

5. Autonomia e iniciativa personal: Tener predisposicion a realizar la actividad y
aplicar con autonomia aquella estrategia que el alumno considere que lo va a
conducir a la respuesta correcta supone la puesta en practica de dicha
competencia.
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PRACTICA 4: EL TANGRAM

3.2. Introduccion al concepto de perimetro

Bordea el paralelogramo con un hilo de lana o corddén. Cuando hayas
bordeado toda la figura, corta el cordon. Haz lo mismo con el resto de las
piezas del tangram y compara, dos a dos, las longitudes de los hilos
resultantes. Debes buscar las que sean iguales, la mas grande y la mas
pequefia. Para facilitar las comparaciones, puedes usar hilos de distintos
colores para cada pieza.

Trata de adivinar qué figura necesitard mas hilo para bordearla. Comprueba
el resultado.

14,7 cm 10,8 cm

3.3. Area
a) Completa la siguiente tabla en la que se toma en cada fila, como unidad de

superficie una de las piezas del tangram, y se escribe en la misma fila el
area de las demas.

Superficie

Trlanglﬂlo Tnangulo Triangulo Cuadrado | Romboide dg las
pequefio | mediano grande siete

piezas

1u® 2 u? 4 u° 2 u° 2 u° 16 u®
0.5 u° 1 u? 2 u° 1 u? 1 u? 8 u°
0.5 u° 0.5 u° 1 u? 0.5 u? 0.5 u? 4 u?
0.5 u° 1 u? 2 u° 1 u? 1 u? 8 u°
0.5 u? 1u? 2 u? 1u? 1u? 8 u?

¢, Cuantos triangulos pequefios caben en un triAngulo construido con
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todas las piezas del Tangram? 16
¢,Cuantos triangulos medianos? 8
¢,Cuantos romboides? 8
¢,Cuantos triangulos grandes? 4
¢, Cuantos cuadrados? 8

b) Repite esta actividad con figuras geométricas tales como
cuadrado, rectangulo, romboide, trapecios y hexagono irregular y
completa la tabla siguiente:

FIGURA UNIDAD SUPERFICIE DEL TANGRAM

Tp 4 u?
Tm 2 u°
Tg 1u®
C 2 u?
R 2 u?
FIGURA UNIDAD SUPERFICIE DEL TANGRAM
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C 2 u?
R 2 u®
FIGURA UNIDAD SUPERFICIE DEL TANGRAM

Tp 4 u?
™ 2 u°
Tg 1u?
C 2 u?
R 2 u?
FIGURA UNIDAD SUPERFICIE DEL TANGRAM

Tp 12 u?
m 6 U’
Tg 3u°
C 6 u’
R 6 u°
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FIGURA UNIDAD SUPERFICIE DEL TANGRAM

L N

Tp 12 u?
Tm 6 u’
Tg 3 u?
C 6 u’
R 6 u°

c) Si cada cuadrado de la siguiente rejilla se toma como unidad de
area, coloca las piezas del Tangram en la rejilla y encuentra el
area de cada una.

- Triangulo pequefio: 1 u?
- Triangulo mediano: 2 u?
- Triangulo grande: 4 u?

- Cuadrado: 2 u?
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- Romboide: 2 u?
d) Construye las siguientes figuras geométricas utilizando el
namero de piezas que se indica:

e Un trapecio de 4 unidades cuadradas con tres piezas del
Tangram

e Un rectangulo de area 6 unidades cuadradas con cuatro
piezas

e Un trapecio con un area de 12 unidades cuadradas con
cinco piezas
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e Un pentagono con un area de 14 unidades cuadradas con
seis piezas

e Un poligono convexo con un area de 13 unidades
cuadradas con cinco piezas

e) Construye y representa con las siete piezas del tangram, cada
una de las siguientes figuras geométricas: triangulo, cuadrado,
rectangulo, romboide, trapecio isosceles, trapecio rectangulo y
hexagono irregular. Cada vez que vas construyendo una, mides
su perimetro (con el papel centimetrado o con la regla) y su area
y lo anotas en el siguiente cuadro:

FIGURA PERIMETRO AREA

Triangulo 47,5 cm 97,5 cm?
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Cuadrado 40 cm 100 cm?
Rectangulo 42 cm 98 cm?
Romboide 48 cm 94,5 cm?
Trapecio isésceles 48 cm 96,25 cm?
Trapecio rectangulo 48 cm 96,25 cm?
Hexagono irregular 38,5cm 102,5 cm?

PRACTICA 6: EL TANGRAM CHINO EN GEOMETRIA
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3. Actividades
3.1. Construccion de figuras utilizando el tangram

Construye dos objetos con las siete piezas del tangram.
Representa y pon nombre a dichos objetos.

3.2. Estudio de los poligonos de 4 lados

Con todas las figuras del Tangram, intenta formar poligonos de 4
lados.

¢, Sabes como se llaman cada uno de estos poligonos?

¢, Conoces alguna figura de 4 lados que no haya aparecido?

¢, Como son los lados de cada figura entre si?

- Cuadrado ( cuatro lados iguales)
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Trapecio rectangulo (dos lados iguales)

Trapecio isésceles (dos lados iguales)

Trapecio (cuatro lados diferentes)

Rectangulo (lados iguales dos a dos)
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- Romboide (lados iguales dos a dos)

No ha aparecido:

- Trapezoide
- Rombo

Busca cosas en comun en tus poligonos.
Intenta clasificarlos:
a) Cuadrilateros con todos los lados paralelos dos a dos.
- Cuadrado
- Rectangulo
- Romboide
b) Dos lados paralelos.
- Trapecio
- Trapecio isésceles
- Trapecio rectangulo

Dentro del grupo a), ¢se te ocurre otra clasificacion?

a.l. Paralelogramos

3.3. Angulos Concavos y Convexos
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Sefiala los angulos cdéncavos que veas en la siguiente figura.
¢, Cuantos triangulos puedes ver? Construye la figura con el
tangram.

- Angulos concavos:

bz

- Tridngulos que se pueden ver: 16 triangulos pequefios

- Figura:

Descompon la figura de este
karateka en las 7 piezas del
Tangram. Sefiala los angulos
interiores y pon cuanto miden (es
mas facil si te fijas en los angulos de
las piezas individuales).
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3.4. Construccién de poligonos concavos y convexos

- Cuadrado con 2 piezas

- Tridngulo con 5 piezas:
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- Paralelogramo con 7 piezas:

- Rectangulo con 3 piezas:

- Trapecio con 4 piezas:
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- Pentagono con 3 piezas:

- Hexagono con 7 piezas:

58




LIBRETA DE ACTIVIDADES

3.5. Figuras congruentes y figuras semejantes
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= Utiliza un paralelogramo, un triangulo mediano y dos pequefios
para hacer un rectangulo. Lldmalo A. Utiliza un triAngulo grande,
uno mediano y dos pequefios para construir un rectangulo. Llamalo
B. ¢ Son los dos rectangulos A y B congruentes?

No son congruentes.

Rectangulo A

Rectangulo B

" Utiliza dos triangulos pequefios y un cuadrado para hacer un
trapecio, llamalo A. Con el triangulo mediano y los dos pequefios
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haz un trapecio, llAmalo B. Emplea el triangulo grande, los dos
pequefios y un paralelogramo para hacer un trapecio, llamalo C.

Trapecio A

Trapecio B

Trapecio C

Escribe congruente o semejante en los espacios en blanco de las
frases siguientes:

El trapecio A es congruente al trapecio B.
El trapecio B es semejante al trapecio C.
El trapecio A es semejante al trapecio C.
c) Haz tres rectangulos diferentes utilizando cinco piezas del

Tangram, en cada uno. Dibudjalos y llamalos A, B y C. ¢ Cuales son
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congruentes? ¢ Cuales semejantes?

Rectangulo A

Rectangulo B

Rectangulo C

Los rectangulos A y C son congruentes y semejantes.

3.6. Formas geomeétricas simétricas




LIBRETA DE ACTIVIDADES

a) Con un triangulo mediano, dos pequefios y un paralelogramo
construye un rectangulo, un paralelogramo, un trapecio, un
hexagono y un pentagono. Dibljalos y marca sus ejes de simetria.
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A

b) Con cuatro piezas del Tangram haz, al menos, cuatro figuras
concavas con un eje de simetria, cada una.
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PRACTICA 7: LOS POLIMINOS

Actividad 1: Obtencion

Obtener los posibles triminos, tetraminos. Utilizar cuadrados
de cartulina, o también una malla punteada cuadrada para analizar
las distintas posibilidades.

Malia punteada

T Yeaminaess

Actividad 2: Recubrimientos
¢Por qué el conjunto de los cinco tetraminos no puede
recubrir completamente una cuadricula 5x5?

Porque 5 piezas por 4 cuadrados cada uno, daria 20 y, para cubrir toda la
cuadricula necesitariamos 25.

Sobre una cuadricula 5x5, en la cual hemos coloreado
previamente un pentamino (o cinco cuadraditos), colocar el juego de
los cinco tetraminos construidos en cartulina.
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Actividad 3: Cubos sin tapa

¢,Cudles son los pentaminos que permiten construir cubos (o
hexaedros) sin tapa? Trata de imaginar los pliegues primero, y
luego hazlo manipulativamente.

Actividad 4: Simetrias

Averigua si cada uno de los doce pentaminos tiene algun tipo de
simetria. Si hubiese simetria axial, ¢ Cuantos ejes de simetria se
pueden encontrar para cada uno de ellos?

Actividad 5: Areas y perimetros
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Utilizando los doce pentaminos que has construido, obtener el
area y el perimetro de cada uno, considerando como unidad de
area cada cuadrado y unidad de longitud el lado de cada cuadrado.

Rellena la siguiente tabla:

Pentamino Area Perimetro
T 5u* 12 u
U 5 u? 12 u
Y, 5 u? 12 u
W 5u” 12 u
X 5 u? 12 u
Y 5 u? 12 u
Z 5 u? 12 u
F 5 u? 12 u
| 5 u? 12 u
L 5 u? 12 u
P 5u? 10u
N 5 u? 12 u

Actividad 6: Construyendo figuras

Utiliza solamente dos pentaminos para construir las siguientes

figuras:
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b)
c)
Rellena el siguiente cuadro:
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Figura Area Perimetro
A 10 u® 16 u
B 10 u? 14 u
C 10 u? 16 u

¢,Son equivalentes estas figuras? ¢ Son isoperimétricase

Las tres figuras son equivalentes, pero Unicamente la A y la C son
isoperimétricas.

Construye figuras equivalentes e isoperimétricas a las
anteriores, pero con formas distintas.

Actividad 7: ¢Podrias formar un rectangulo con todos los
pentaminos?

PRACTICA 8: PAPIROFLEXIA
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3.1. Angulos por plegado (de 90° y 459).

1) Coge un folio y doéblalo segun se indica en los dibujos. A
continuacion, recorta con las tijeras por donde se indica en el
segundo dibujo.

2) Te queda este triangulo que es como una escuadra. Tiene un
angulo recto y dos angulos de 45°.

3.2. Angulos por plegado (de 90°, 60°, 30°y 120°)

1) Coge un folio y déblalo por la mitad, a lo largo. Desdoblalo y
vuelve a doblarlo nuevamente asi, de manera que la esquina
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guede justamente sobre la linea del medio. Y a continuacion
de la manera que indica el segundo dibujo.

2) Desdobla y extiende el folio. Las dobleces nos marcaran
angulos de 90°, 60°, 30°y 120°.

3.3. Poligonos regulares con tiras de papel.

Formar tres tiras de papel de dos dedos de ancho
aproximadamente.
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1) Con una tira haz un pentagono regular como te indica la
figura.

2) Con dos tiras haz un hexagono regular como te indica la
figura.

3.4. Otros poligonos.

Partimos de un rectangulo de papel centimetrado, tamafio folio.
La actividad se puede realizar en un folio en blanco, pero al hacerlo
en papel centimetrado se pueden trabajar las areas y perimetros de
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los poligonos.

1) Construye un barco u otro objeto que tu conozcas utilizando la
papiroflexia.

2) Ahora, vete desdoblando el barco o tu objeto y observa los
poligonos que aparecen. Cada vez que veas un poligono
nuevo lo dibujas en la hoja y asi mediras mas facilmente sus
angulos y sus lados. Registra los resultados obtenidos en la
siguiente tabla:

Nombre: octégono

N° de lados: 8

¢, Cuanto miden sus lados? 2,5 cm
¢ Cuanto miden sus angulos? 1120Q°

Nombre: c
N° de lados: 4

¢,Cuanto miden sus lados? 1,5 cm
¢,Cuanto miden sus angulos? 90°
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Nombre: triAngulo isésceles

N° de lados: 3

¢,Cuanto miden sus lados?2,5cmy 1,7 cm
¢,Cuanto miden sus angulos? 180°

Nombre: triangulo escaleno

N° de lados: 3

¢,Cuanto miden sus lados? 9Cm,, 7cmy 3 cm
¢, Cuanto miden sus angulos? 125°
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Nombre: pentadgono

N° de lados: 5

¢,Cuanto miden sus lados? 2cm, 2cm, 2,5¢cm, 3cmy 3,5c¢cm
¢,Cuanto miden sus angulos? 550°

Nombre: trapecio escaleno

N° de lados: 4

¢, Cuanto miden sus lados?2,5 cm, 2,5 cm, 6 cm, 4,8 cm
¢,Cuanto miden sus angulos? 300°
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3.5. ¢ Cuanto miden los angulos interiores de un triangulo?

Una manera sencilla de demostrar, utilizando el plegado de papel,
qgue la suma de los angulos interiores de un triAngulo ABC mide
180° es recortar un triangulo y llevar los vértices del mismo sobre
uno de los lados, haciendo plegados.

PRACTICA 9: OTROS MATERIALES

1. Cubo Soma
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"~

™,

Actividad a realizar: Construccion de un cubo de 3x3x3,
acoplando entre si las siete piezas. ¢Cual es el area total del cubo
formado? ¢ Cual es el volumen del cubo formado?

- Area=54cm® (9x6 =54)
- Volumen =27 cm® (3°=27)

2. Varillas o mecanos

Actividad 1: Realizar una construccion donde hayan triangulos y
cuadrilateros ¢ cual de las dos formas es mas rigida?

Actividad 2: Busca 3 tiras con las que no se pueda formar un

79




LIBRETA DE ACTIVIDADES

triangulo. ¢ Qué propiedad tiene que cumplir las varillas para que se
pueda formar un triangulo?

Actividad 3: Escoge cuatro tiras iguales de dos en dos. Construye
un cuadrilatero. ¢(Qué nombre recibe este cuadrilatero?
Colocandolo verticalmente y presionando suavemente en uno de
sus vertices 0 uno de sus lados: ¢Qué sucede? ¢Qué figura se
forma? Si continuamos presionando suavemente: ¢Qué elementos
se conservan y cuales cambian? ¢Qué pasa con las diagonales?
Actividad 4: Con el mecano de imanes construye un prisma y una
piramide.

Actividad 1: El triangulo

Actividad 3:
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Actividad 4:

3. Jugando con Palillos

1. Coge 25 palillos y forma 5 cuadrados en una fila como se
muestra aqui.
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2. ¢Puedes ver distintas formas para determinar el niumero total
de palillos en los 5 cuadrados? Piensa en varios caminos para
obtener el total de 16.

- 4+ (3x4)

- (5x3) +1

- (5x4) -4
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- (5x2) + 6

3. Imagina que extiendes la fila de 5 cuadrados a 12 cuadrados y
entonces predice el total de palillos necesarios para construir los 12
cuadrados. Explica el método para predecir el total.

Si 5 cuadrados son 16 palillos, faltan 7 cuadrados para 12.
Cogemos 3 palillos por 7 cuadrados y son 21. Se suma 21 + 16 =
37 palillos.

4. Determina el numero de palillos si la fila de cuadrados es
extendida hasta:

a) 20 cuadrados = 61 palillos
b) 43 cuadrados = 130 palillos
c) 100 cuadrados = 301 palillos

5. Determina el numero de cuadrados de una fila, pensando en
algun namero de palillos de los ejemplos anteriores.

25 palillos = 8 cuadrados

6. Intenta completar la frase “Para determinar el numero de
palillos....”
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... se multiplica el numero de cuadrados por 3 y se le suma 1.

7. Sugiere simbolos para representar las frases “el numero de
palillos” y el numero de cuadrados”.

NO NO

8. Si la fila de cuadrados se extiende hasta que se usan 142 palillos,
¢, Cuantos cuadrados habria en la fila?

130 p. =43 c.
133 p. =44 c.
136 p. =45c.
139 p. =46 c.
142 p. =47 c.
Actividad 2

Forma un pentagono con palillos como se muestra. Escribe
una formula relacionando el niumero de palillos usados con el
numero de pentagonos en la fila.

84



LIBRETA DE ACTIVIDADES

YYD

-===q=-—=¢—='—==

——

- (5x5)—4 =21

Actividad 3

1. Cambia de lugar 1 de los 12 palillos y haz que quede formada
una igualdad verdadera, porque 6 —4 no es 9.

4. Cambia el lugar de 1 de los 9 palillos y haz que quede formada
una igualdad verdadera, porque 1 —3 no es 2.
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5. Cambia el lugar de 1 de los 7 palillos y haz que quede formada
una igualdad verdadera, porque 10 —1 no es 1.

Actividad 4

Inventa un juego con los palillos

- Utilizando 5 palillos, formar las siguientes figuras:

— 1 pentagono
— 2 triangulos
— 2 cuadrados
— 1 romboide
N

4. MIRA y espejos
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El MIRA es un rectangulo de plexiglas transparente. Se trata de
un plastico rigido que actlia como un espejo pero que, al mismo
tiempo, deja pasar la imagen a través de €l por ser transparente,
con lo cual se puede emplear para colocar directamente figuras
simétricas; dibujarlas “calcando” la imagen reflejada y asi detectar y
corregir posibles errores.

Este material permite: Comprender qué es un eje de simetria,
comprobar si una figura es o0 no simétrica, completar figuras
simétricas, investigar movimientos y composiciones.

1. Analiza tres actividades de las que aparecen en el texto que se te
entregara en clase.

2. Enunciar tres actividades similares a las analizadas y expresa las
capacidades que se podrian desarrollar con ellas.

Actividad 1
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Si el jugador es zurdo. ¢ Le es mas facil marcar con el pie derecho o con el

izquierdo?

Actividad 3

Coloca un espejo en las siguientes mitades de palabras. Aparecera la palabra

completa.

WCJWIVJ
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CIMTUNALTNIV

Escribe ahora la mitad de tu nombre. ¢ Es posible construirlo?

Actividad 3

Intenta reflejar las figuras. ¢ Es posible dibujar la “linea de MIRA™?

\\xf\\\\\\\
‘X‘T
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Con los espejos:
1. Busca la forma de colocar el espejo para obtener figuras

2. Dibuja en tu papel figuras y empleando el espejo busca los ejes
de simetria

Para la realizacion de la siguiente actividad le daremos al
alumnado las siguientes figuras para que busque el eje de simetria
de cada una de ellas:
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Analisis de material curricular de 1€ de
Primaria

Nombre del libro: Lengua una a una (primer ciclo)

Editorial: Anaya Canarias

1. {Qué estrategias motivacionales se emplean?

Las estrategias que se pueden apreciar en el libro son continuas, es decir, que
aparecen en todos los temas. En primer lugar, cuenta con un indice muy llamativo, ya
que después de enunciar el tema aporta una pequefia imagen a modo de idea previa
en la que el alumno se hace una idea de lo que va a trabajar.

La forma de presentar los contenidos también es muy original, ya que los clasifica
por apartados: lectura y escritura, vocabulario, ortografia, gramatica, expresién escrita
y expresion oral y cada uno de estos es representado con un pequeio dibujo que te
ayuda a no olvidar qué contenidos estas trabajando.

Aunque el libro comienza con un repaso, que permiten a la maestra conocer las ideas
previas del alumno, las estrategias motivacional que se ofertan son las mismas para

todos los temas:

Los teman comienzan con una imagen que ocupa casi la hoja entera y que coincide
con la pequefia imagen que aparecia en el indice, quizas esto se realice para que el
alumno sepa relacionar ( en este caso mediante la imagen) el tema que esta
trabajando y se encuentre ubicado.

A continuacién, comienzan las actividades con abundantes imagenes, ya sean para
observar, porque forman parte del ejercicio, para colorear...Estos dibujos, en el caso de
la escritura, le serviran a la maestra como apoyo para recordar algun ejercicio, ya que
una de las cosas que mas se recuerdan de las actividades son las imagenes que
presentaba; trabajando de esta forma la memoria visual y la asociacion.




En el caso de la lectura, también se trabajaria la asociacién, siendo estas imagenes
muy utiles para recodar el fonema de una letra, asi en la cabecera de cada pagina
aparece la letra que se va a trabajar acompanado de un dibujo (ademds de la palabra

escrita) que empieza por dicha letra.

Otro elemento motivacional tanto para la escritura como para la lectura podria ser
la relacién de las actividades con la letra que se estd trabajando, por ejemplo, en el
apartado en el que se trabaja la "r" las oraciones estan constituidas por palabras que

en su mayoria incluyen dicha letra.

Al final de cada tema se incluye un apartado de repaso, que aparte de lo
mencionado anteriormente, parece que emplea actividades mds amenas que las
anteriores, ya que no son tanto de rellenar, sino mas bien de dibujar, sefalar la
repuesta verdadera... ademas de mads color en las paginas ( quizds para romper los
esquemas de las pruebas de control habituales).Asimismo, incluye una autoevaluaciéon
en la que tanto la maestra como el alumno comprueban lo que se aprendido,
redondeando al final una carita que indica cuanto cree que ha aprendido el alumno.

2. Descripcion de lo que se hace para trabajar una vocal, sefialando los recursos

materiales y algunas actividades tipo.

Partiendo de que en cursos anteriores se dominan las vocales, las unidades
comienzan a trabajar las consonantes junto a estas, no de manera aislada.



Por lo tanto, el mecanismo que se lleva a cabo es el silabico, en el caso de la lectura se
presenta una letra con todas las vocales.

Cabe destacar que no aparecen siguiendo el orden de las vocales, tal vez para evitar
su memorizacion, ya que lo que se pretende es su comprensién. Asimismo con todas
las letras se sigue el mismo patréon: después de pasar por un ejercicio de escritura
(copia) en el que abundan las vocales, aparece la letra que estamos trabajando pero
esta vez con las vocales delante, produciéndose un cambio de posicion. De esta forma,
los procesos de escritura y lectura se entrelazan continuamente.

En el caso de las letras que varian su sonido dependiendo de la vocal que le siga
(g, c), el libro las presenta de manera separa y con ejercicios tanto de escritura como
de lectura especificos.



Finalmente, se presentan varias actividades de rellenar, pero esta vez trabajandose
todas las vocales juntas y entrelazandose de nuevo los dos procesos.

3. Descripcion de lo que hace se hace para trabajar con una consonante, sefialando
los recursos materiales y algunas actividades tipo.

Las técnicas que se emplean para ensefiar las consonantes son mucho mas
completas que las que las utilizadas en las vocales. En el dmbito de la lectura el recurso
mas empleado es el destacar con un color la letra en la que se quiere hacer hincapié.




La maestra puede ayudarse de esto para que cuando se lea en voz alta, también se
ponga un mayor énfasis en dichas letras.

Junto con esta técnica, otra muy frecuente es la de discriminar las mayusculas y
minusculas (aparecen tanto para el aprendizaje de vocales como para el de
consonantes) como la de leer y escribir las palabras que Illevan una determinada letra,
poniéndose en practica los dos procesos.

, — y 4 o ' ] -—
FLarrLe N COAON UL -

usria AV LONANG AN

En cuanto a la escritura, los recursos se amplian; se potencian los ejercicios que se
basan en diferenciar letras de formas similares tales como lasd y p.



Asimismo, se van haciendo mas complejos los textos de discriminar consonantes, ya
gue se van incorporando todas las letras trabajas.

Cabe destacar la especial importancia que se le da a la caligrafia, ya que en cada
letra se incluye un ejercicio de este tipo y al final del tema unas pequeiias copias o
dictados, trabajando de manera secundaria la ortografia.

-



4. Descripcion de lo que hace el maestro y el alumno para diferenciar c¢/q/k.

La forma de ensefar estas tres letras es igual que la que se emplea para el resto del
alfabeto. Comienza con la lectura de la consonante acompaiada por cada una de las

vocales.

Continua con actividades de leer y copiar, tanto palabras como oraciones. Y en esta
linea contindan el resto de actividades, ya que se comienza trabajando estas tres letras
por separado, primero la ¢, luego la q y finalmente la k. Después de trabajarlas de
forma aislada, comienzan a trabajarse conjuntamente, primero la c con la q y luego la
g con la k; deducimos que en el libro del segundo trimestres ya se entremezclaran las

tres.



Mediante estos ejercicios, creemos que lo que se pretende es conseguir una perfecta
discriminacion de los sonidos, por lo que proponemos que se asocien un sonido a una
palabra, por ejemplo, g de queso, k de kilo y c de casa.

La maestra basandose en estos materiales, podria afiadir mas palabras en las que se
omitieran la ¢, la g y la k, para que los alumnos las completen con la letra adecuada.
Luego podria entrelazar estas palabras formando frases en las que se repitiera la
misma técnica.

Por ejemplo:
Come / Quique / kiwi
_ique se _ome un _iwi.

5. Tipo de pauta empleada para la escritura.

El tipo de pauta empleada por el libro es el método Montessoriano. Con dicho
método, el alumno es el protagonista de su aprendizaje, siendo el profesor un mero
guia. Con esto los nifios aprenden a leer, sumar, contar y escribir por si mismos, sin

ayuda de los adultos.

Ademas, se puede decir que los alumnos también aprenden de sus errores ya que se
autocorrigen.

Método Montessoriano:

6. Analizando los procesos que intervienen en la lectura y escritura, écudl o cuales
observas que se trabajan? ¢Como se trabajan?

7. A la vista de lo trabajado, y teniendo en cuenta el tipo de lengua, transparente y
alfabética ¢ qué aportarias, que observaciones harias al material analizado?



Procesos de lectura

La primera recomendacién que hariamos, esta relacionada con la conciencia
fonoldgica, se trabaja bien la progresion de las actividades, ya que estas comienzan
con actividades simples, es decir, que las podrian realizar a priori todos los alumnos, y
luego continua con actividades mds complejas que nos permitiran comprobar si el
alumno presenta algun tipo de dificultad, y por lo tanto habria que remitirlo a otro tipo
de proceso de aprendizaje (RTI). Asimismo, las palabras empleadas en las actividades,
son de facil comprension y siguen la estructura adecuada para empezar a leer (CV-CV).

En cuanto al conocimiento alfabético, y partiendo de la ventaja de nuestra lengua,

los alumnos aprenderdn a codificar y descodificar rapidamente, no obstante, el libro
trabaja este proceso de manera sildbica, como ya hemos comentado anteriormente,
siendo lo mas idéneo enseiiar a leer de manera fonémica. Asi la codificacidon seria adn
mas rdpida y mas significativa, ya que el nifio aunque no reconociera los grafemas si
sabria su sonido, que es lo realmente importante.

Aunque aparentemente pensemos que la fluidez no es solo velocidad, implica
también una comprension del texto, nuestro objetivo primordial. En este sentido el
libro presenta escasos textos que permitan desarrollar este proceso, aunque esta se
podria trabajar mediante la repeticion.

El libro no favorece a la adquisicién de nuevo vocabulario, que en este proceso es
fundamental, porque aunque hay una gran variedad Iéxica para que este se afiance se
deberian de repetir constantemente, cosa que no sucede.

Por ultimo en cuanto a la_comprensidn, el libro da pie a que el alumno realice
hipdtesis, ya que las preguntas no son de recuerdo directo, es decir, que el alumno no
se limita a describir lo que ve en la imagen, sino que reflexiona acerca de lo que ve. Si
en vez de una imagen, lo que se pidiera fuera la lectura de un texto, las preguntas que
aparecerian a continuacidon no se basarian en realizar una copia literal, sino que se
responderia a partir de las conclusiones que obtiene del texto.



L

Comprendo lo que veo

1. ;Cuénics nifios y niftos hay en tonal?
2. §Que tiempe hoce?

3. jHay algdn nifio triste®

Procesos de escritura

A pesar de que en el libro aparecen constantemente actividades en las que el nifio
debe_copiar, no se utilizan de manera adecuada, ya que lo ideal seria copiar palabras
no frases. De esta forma, el nifio trabajaria la ortografia, aprendiendo la forma correcta
de escribir una palabra, igual que ampliaria su vocabulario, adaptando estas palabras a
nuevas contextos.

No obstante, no debemos olvidar que cuando el alumno realiza copias, no estd
aprendiendo a escribir, solo se limita a reproducir lo que ve.

Los dictados no son frecuentes en el libro, debido a la dindmica que lleva. No
estamos de acuerdo, ya que aparte de ser una de las mejores maneras de comprobar
si estan aprendiendo correctamente, es una buena manera de codificar. Aunque,



pensamos que la mejor manera de enseifar a escribir es mediante redacciones, porque
se trabajan diversos procesos como el semantico (significado), sintactico (estructura de
una frase) y planificacion. Si el nifio comenzara desde que aprende a leer a expresar
sus ideas a través de redacciones, le seria mucho mas facil el comprender el texto en
su conjunto.

8. Reflexiones personales sobre el trabajo.

Nuestra opinidn respecto al libro que hemos analizado es favorable, ya que aunque
como hemos mencionado anteriormente hay aspectos que se podrian mejorar,
creemos que destacan los aspectos como la inclusién de Iéxico canario, la progresién
de los contenidos, especialmente de los textos, que se van ampliando en tamafio y
complejidad con el paso de las unidades...

También nos ha gustado mucho el apartado de "Soy capaz de..." en el que se da una
mayor autonomia al alumno, fomentando su creatividad. También, destacamos la
manera de trabajar los contenidos, ya que estos se llevan a cabo interdisciplinarmente,
incluyendo aportaciones de otras dreas e intentando dar respuesta a todas las
competencias.

i@ )
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En cuanto a la realizacion del trabajo, creemos que ha sido fundamental para
consolidar los conocimientos que habiamos adquirido en los test, no solo porque
pones la teoria en practica, sino porque como es un trabajo final, relees los apuntes y
es ahi cuando empiezas a encajar contenidos.

Consideramos que ha sido un trabajo util, es decir, que en futuro nos puede ayudar
mucho, porque no es una busqueda de informacién en donde al cabo de un tiempo se
te olvido lo hecho, sino que es un andlisis, una critica, que te permite diferenciar un
buen libro de uno no tan bueno, repercutiendo favorablemente en tu docencia.
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DProblema de

investigacion- accion

Esta primera prdctica trataba de pensar un problema real del aula, y acorde con ese
problema, que debia expresarse de forma interrogativa, teniamos que buscar los
objetivos de nuestra investigacion y las técnicas con las que ibamos a solucionar dichos
problemas.

o Tema: éComo influye la multiculturalidad en la dindmica del aula?

o Objetivos y técnicas:

= Analizar como influyen las dificultades con el lenguaje en el aprendizaje del
nifio: la técnica de recogida de datos que utilizariamos seria la entrevista al
nifio y la observacién en el aula.

= Describir las relaciones entre iguales, mediante un sociograma al grupo.

= Conocer cdmo se adapta el nifio a un pais extranjero, a través de una encuesta
al nifio.

Compaiiera con quien realicé esta prdctica: Beatriz Pérez Orive



La actividad consistia en realizar un listado de los problemas que tiene nuestra
facultad, de forma individual.

Para luego ponerlo en comun por parejas sumando los problemas del companero que
fueran diferentes. Después, hicimos lo mismo pero con grupos de cuatro, de ocho, y
finalmente de dieciséis obteniendo un gran listado de problemas.

Esta técnica es la que se conoce como bola de nieve, ya que es una analogia con una
bola de nieve real que crece con las ideas de todos.

Listado individual
= Desinformacion general, que lleva al no conocimiento de las oportunidades que
disponemos.

= Desconocimiento de los lugares y horarios de las tutorias, al no aparecer
reflejados o de forma errénea en la guia docente. Ademas de ser incompatibles
con las clases.

= Mala distribucién de las aulas, dificultando el trabajo en grupo.
» Falta de materiales tecnoldgicos.
= Escasa comunicacion entre los alumnos y profesores.

= Metodologia tradicional, basada en la lectura del libro de texto.

Listado final
= Falta de unién entre los alumnos.
= (Clases demasiado tedricas
= Escasa informacion
= Mala distribucién del aula
= Falta de una cafeteria
= Desconocimientos de lugares y horarios de tutorias e incompatibilidad con las
clases.
= Falta de organizacién, en general.
= Desconocimiento del plan de estudios.
= Servicio de secretaria pobre, en comparacién con el nimero de alumnos.
= Falta de mds aparcamientos.
= (Clases demasiado llenas.
= Mal estado del aula y del edificio.
= Falta de materiales tecnoldgicos.



= Malay escasa comunicacion con los profesores.

* Falta de implicacion de los profesores a la hora de corregir los exdamenes.

= |nexistente relacidn con el resto de grupos del grado.

®= No consulta de las opiniones de los alumnos a la hora de realizar cambios en los
horarios, exdmenes...

= No instalacion de, aunque sea, una maquina expendedora.

= Falta de espacios comunes.

= Reclamo de una biblioteca propia.

= Falta de compromiso por parte del alumnado, a acudir a las clases presenciales.

= Poco control de asistencia a los profesores.

= Escasa salida laboral.

= Necesidad de ampliar los estudios después del grado.

= Mala distribucién de los cuatrimestres.

= Carencias motivacionales.

» Exceso de profesores para una misma asignatura.

® Malos horarios de tutorias, ya que coinciden con las horas de clase.

= Metodologia tradicional, basada en el libro de texto.

= Realizacién de un plan de estudios que desfavorece a los que trabajan.

= Aula virtual.

= Servicio de secretaria virtual.

= Buena limpieza.

= Profesores que si se comprometen con su trabajo.
= Servicio de deportes.

Esta técnica grupal de la bola de nieve me ha parecido bastante buena para poder
expresar tus ideas, ya que para que salga bien, es necesario que todos digan, en este
caso, su problema. Evitando asi que solo haya un portavoz y el resto se mantenga al
margen.

Ademas con ella, podemos explicar nuestro problema de forma detallada, porque no
se pueden repetir los mismos problemas y por lo tanto es importante que el resto de
compaiieros sepan lo que querias decir con tu idea, por si esta esta enunciada de otra
forma pero significa lo mismo.

En definitiva, me ha parecido una técnica util para realizar cuando veamos que
tenemos una clase poco participativa, en la que siempre los mismos llevan la voz
cantante, ya que permite: por una parte, que todos los alumnos den su opinidn,
sintiendo que contribuyen a la actividad, y por otra, permite al maestro conocerlas,
para saber mejor como piensan sus alumnos.

Después, de haber realizado la bola de nieve llevamos a cabo la técnica del diamante,
gue consiste en asignarles una puntuacion del 1- 9, siendo el 1 la maxima puntuacién,
al listado de problemas anteriores.



Para ello, primero, tuvimos que seleccionar en grupo los nueve problemas que nos
parecian mas importantes, para que a partir de ellos cada uno le diese la puntuacion
gue creyera oportuna, obteniendo los siguientes resultados:

Listado individual

= 1: Escasa informacion

2: Desconocimiento de los lugares y horarios de tutorias e incompatibilidad
con las horas de clase.

= 3: Exceso de profesores para un misma asignatura.

= 4: Servicio de secretaria pobre, en comparacion con el nimero de alumnos.
= 5:Clases con demasiados alumnos.

= 6: Existencia de dos horarios en un mismo cuatrimestre.

= 7: Falta de materiales tecnoldgicos.

= 8: Mal estado del aula y del edificio.

= 9: Pocos aparcamientos.

Listado final

= 1: Escasa informacién. (Problema mds importante). (16 puntos
2: Mal estado del aula y del edificio. [34 puntos|

= 3: Servicio de secretaria pobre, en comparacién con los alumnos. 45 puntos

= 4: Desconocimiento de los lugares y horarios de tutorias e incompatibilidad

con las horas de clase.
= 5: Falta de materiales tecnoldgicos.
= 6: Exceso de profesores para un misma asignatura.
= 7: Existencia de dos horarios en un mismo cuatrimestre.
= 8: Clases con demasiados alumnos.
= 9: Pocos aparcamientos.



El listado final se consiguido sumando las puntuaciones que, de forma individual, cada
miembro del grupo le habia puesto a los diferentes problemas, correspondiendo la
menor puntuacién con el problema mas importante y la mayor con el que menos
importancia tiene.

Esta técnica al principio me ha parecido un poco liosa, porque nos ha costado
ponernos de acuerdo en seleccionar el listado de problemas principales, quizds porque
no teniamos claro como hacerlo, por lo hasta que tuvimos el listado para empezar a
puntuar, pasamos un rato debatiendo.

Ya luego, si fue bastante facil , porque, aunque hubieron equivocaciones con la
puntuacidon ya que la mayoria puntuaba con un 9 al problema que creia mas
importante, solo se trataba de repartir las puntos, e irlos contando para tener un
listado final.

Considero, que este método es muy util para aprender a defender tus ideas, ya que si
tu creias que un problema era importante, debias argumentarlo correctamente para
gue tus companeros lo incluyeran en el listado y lo puntuaran alto.

De esta forma, aquellas personas que eran mas persuasivas, lograban convencer de lo
fundamental que era esa cuestion, dejandote en parte engatusar.



contenidos

o Tema de la entrevista: Experiencias educativas de personas de mas de 60 afios.
o Muestra: La entrevista se la he realizado a mi abuelo de 81 afios.
o Objetivo: Analizar los aspectos de la ensefianza primaria en los afios 50-60.

A continuacion, se muestran las preguntas que hemos realizado de forma grupal, ya
ordenadas y clasificadas por colores segun los diferentes tipos de preguntas:

1. éEn qué zona estudiaste?

2. ¢Cémo era el colegio?

3. ¢Qué asignaturas tenias?

4, ¢Cuéntos maestros tenias?

S. ¢Te gustaba algiin maestro cuando estudiabas? ¢Por qué?

6. ¢Qué materiales utilizabas en clase?

7. ¢éQué horario tenias?

8. éComo se sentaban en clase?

9. ¢Cudles eran las normas basicas de la escuela?

10.¢Cudles eran tus resultados académicos? ¢éEn el caso de obtener malos
resultados, recibias algun tipo de sancién?

11.

12.

13. éComo te sentias cuando ibas a clase?

14. ¢Cémo se sentian tus compafieros/as en la escuela?

15. éComo actuaban las mujeres para integrarse en la educaciéon?
16.¢Podrias contarnos un dia de clase?

17.

18. ¢Qué opinas sobre los recortes en educacién que se estan produciendo?

19. éTe hubiese gustado seguir estudiando? ¢Por qué?

Leyenda
Experiencias y comportamiento

Opiniones y valores Apreciacién
Sentimientos Demograficos/ antecedentes




o Categorizacidon y codificacion:
Colegio:

- Lugar (lug): Se refiere a la ubicacién del colegio.
- Tipo (tip): Se refiere si se trata de un colegio publico o privado.

Ambito escolar:

- Metodologia (met): Hace referencia a la forma en que el profesor daba clase y las
notas que obtenian.

- Infraestructura (infra): Hace referencia al aspecto del colegio y del aula.

- Normas (nor)

Organizaciodn:

- Materiales (mat): Los materiales nombrados son didacticos

- Contenidos (con): Se refiera a las asignaturas que tenia.

- Horarios (hor)

-Duracion de la ensefianza (dur): Hace referencia al nimero de cursos que tenia la
educacion de entonces.

-Distribucién de la clase (dist): Forma en la que se colocaban en clase: por filas,
individual, por grupos...

Relaciones interpersonales:

-Profesores (prof): Preferencias que tenian sobre los diferentes maestros y nimero de
maestros.

- Compaiieros (comp): Sentimientos que tenian el resto de alumnos cuando acudian a
la escuela.

-Mujeres (muj): Como era la educacién que recibian las mujeres.

Opinién personal:

- Educacion (ed): Se refiere a la situacion actual de la ensefianza (recortes) y los
cambios que esta ha experimentado.

-Continuidad de estudios (cont.est): Nivel de aspiracién académicos
-Experiencias (exp)

-Clases sociales (cla)

-Preferencias de asignatura (pref)

o Entrevista transcrita:

La siguiente entrevista la he realizado para saber como era la educacion
antiguamente, y para poner en practica todas las técnicas para entrevistar que hemos
visto en clase. Por ello, la entrevista la he grabado en video, para no solo escuchar sino
también ver los aspectos que puedo mejorar de cara a futuras entrevistas.



El contexto en el que se ha realizado, ha sido en casa de mi abuelo, intentando que
como él era el entrevistado se sintiera mas comodo. Ademads, he procurado que no
hubiera nadie cerca, para que se escuchara el menor ruido posible.

SALUDO
-Voy a comenzar la entrevista a mi abuelo para conocer como era la educacion en los
afos 50.

LUG
-A ver abuelo, ¢en qué zona estudiaste?
En la zona de Arico

TIP

-Y, écdmo era tu colegio?

Era un saldn antiguo, con mesas de madera para dos personas y una pizarra grande en
la pared, y habia veinticinco o treinta nifios.

- Por lo que me cuentas, se parecen a las de ahora...
No, no tenian nada que ver, era todo de otra forma.

CONT

- ¢Qué asignaturas tenias?

Las basicas que estaban establecidas en ese tiempo, Gramatica, Geografia, Religién
que habia que darla también. Cuando se entraba a clase, lo primero que se hacia
era rezar y cantar el himno de Espafia, eso habia que hacerlo siempre.

-éAntes de comenzar la clase?

Si

-Ah!'Y después empezaban con la materia
Si

-Y, étenias asignaturas como inglés o francés o alguna otra lengua?

No, solo teniamos cuatro o cinco materias. Las elementales, nada de idiomas.

PROF

-Y en los tiempos que estudiabas, ¢te gustaba algin maestro en especial?

Si, al primero le cogi mas carifio porque estuve dos o tres afios con él, y como era mas
pequefiio...; luego los otros dos ya eran mas severos, porque los estudios eran mas
fuertes, y no les tenia tanto carino.

MAT

-Y, érecuerdas los materiales que utilizabas para ir a clase?

Una libreta y un libro que le decian manuscrito o enciclopedia. El libro tenia todo lo
gue tenia que estudiar.

-éTodos los tenian que llevar?
Si



- VAT
-Pero, éel libro se los daban o lo tenian que comprar?
Habia que comprarlo, igual que la libreta y los lapices

-¢Y el que no podia?
Todos haciamos el esfuerzo y lo teniamos.

-Y, écomo estudiaban las matematicas, sin calculadora?
Todo lo haciamos de cabeza.

-¢éPiensas que las calculadoras son un adelanto o un atraso?
Yo creo que es mejor no tener nada porque las cosas que aprendes a hacer tu solo
nunca se te olvidan.

DIST
- éRecuerdas como se sentaban en clase?
En cordilleras, en cuatro cordilleras en el saléon.

-0 sea, (el maestro delante al lado de la pizarra y ustedes todos en frente?
LSi

- ¢Habian algunas normas basicas para poder ir a clase?
En esos tiempos no habia normas porque no habia ropa ni zapato, lo que si exigian era
limpieza e ir pelados.

-éPara evitar los piojos?
Si, eso de los pelos grandes no se llevaba, los maestros no nos dejaban.

MET

-Y en general, éla mayoria de ustedes sacaban buenas notas?

Pues si, habia buenos estudiantes, sacaban buenas notas pero no llegaban a nada
porque al cierto tiempo se dejaba de estudiar porque no habia medios para seguir.

-¢Medios de transporte o econdmicos?
De transporte y econdmicos, escaseaba todo pero mas los transportes

-Y si alguno de ustedes no sacaban buenos resultados étenian alguna sancion?
Yo no me acuerdo bien, pero creo que se repetia.

-¢éSolo el repetir era la sancién?
Si

ED

-Y, épiensas que se le daba importancia a la educacién en esa época?

Si se le daba y los padres exigian mucho, y cuando uno faltaba a la escuela el maestro
se interesaba por él. Era interesante el colegio.



_DUR

-éCudnto duraba mas o menos la ensefianza primaria?

Pues no sé, no sé hasta los afios que duraba, como yo me fui a los trece afios no supe
nada mas.

-Y, éempezaban a los tres afios como ahora?

Pues yo creo que se empezaba a los cinco o algo asi, no me acuerdo muy bien. Yo
empecé a los siete porque yo tuve en Las Galletas una clase particular que la pagaba
mi padre a mi hermana y a mi, hasta que fui a clase que fue cuando vine a Arico

-Pero, éa esas clases solo iban quienes se lo pudieran pagar?
Si, esas clases habian que pagarlas particular a un tornero que estaba en Las Galletas, e
ibamos todos los dias dos o tres horas a clase, hasta que después fui a la escuela.

-Y, iTe gustaba ir a clase?
Si a mi si.

comMP

-Y, éa tus companeros?
7 También

MUJ

-Y, éa las nifias? Que entonces tenian mas dificultades para ir

Pues de las nifias no se nada porque estaban a parte, nunca estuvimos en clase juntos.

-Y a tu hermana, épiensas que le hubiera gustado seguir estudiando?
Si, le gustaba. Ella estuvo dos aflos mas que yo en clase y estaba bastante adelantada.

- En general, ¢el dia a dia de las clases como era? ¢Qué hacian mientras estaban alli?
Lo normal en el estudio, hacer dictados que nos mandaban y cosas de esas

HOR

- ¢Tenian recreo, por ejemplo?

Si de media hora

-4 -Y, ¢hasta que hora estaban en clase?
Habia clase por la mafiana, recreo, y se volvia a entrar, y después ibamos a almorzar a
las casas y volviamos a clase por la tarde.
-Entonces, ¢ Tenian mafiana y tarde?

~ Si

ED

- ¢Encuentras muchas diferencias entre la educacion que tuviste y la de ahora?

Si, yo encuentro bastantes diferencias; hoy se estd mas preparado en los estudios, la
educacion y el saber es distinto al de antes.



ED
-éPiensas que han mejorado?
Si, hay mas calidad.

-Y, épiensas que a esa calidad le pueden afectar los recortes?
Si claro, creo que en la ensefianza no deberian de haber recortes porque todo sale
poco. La ensefianza quiere tener para poder llegar.

-¢éLa consideras importante hoy en dia?
Si

-¢A ti te hubiera gustado seguir estudiando?

A mi si, no pude por lo que me pasé que tuve que hacerme cargo de la casa con trece
anos, por la muerte de mi padre. Ademas tenia un hermano de dos afios y medio, y
tuve que salir a trabajar.

-éPiensas que si hubieras seguido estudiando, hubieras llegado a algo?
Bueno eso no lo sé, pero yo tenia buenas notas en lo que estuve en el colegio.

DESPEDIDA
{ -Pues bueno abuelo, muchas gracias por la entrevista.

o Autorreflexién y valoracion propia:

Siguiendo el guion de valoracidn, cumplo bastantes pautas de la fase inicial, sigo todas
las indicaciones, aunque en la transcripcidn solo se refleje el saludo inicial, esto es
debido a que el entrevistado es un familiar, por lo que al haber ya confianza y haberle
comentado la tarea que tenia que realizar semanas antes de grabar, la desconfianza y
el sentirse intimidado era algo superado.

No obstante, me hubiera gustado entrevistar a una persona que no conociera, para ver
si realmente cumpliria todas las indicaciones, pero por falta de tiempo no pudo ser.

En cuanto a la fase intermedia, y siendo honesta, repeti la entrevista tres veces porque
cuando la veia, le encontraba fallos y cosas que podia mejorar, por lo que el resultado
final no es desastroso, pero tampoco es natural.

De ahi que las preguntas me las respondieran por orden, y no me contestara muchas
seguidas, o que no me hablara de otros temas, sino que cifiera a la pregunta evitando
asi que tuviera que reconducir el tema constantemente.

Respecto a las preguntas, intente que en un mismo enunciado no hubiera mas de un
aspectos que contestar, ya que sabia que se podia liar. También tuve que adaptar el
vocabulario, para que me entendiera bien, ya que, como tenia las preguntas
formuladas no me entendia, y me ayude de gestos y mas explicaciones para conducir
la respuesta a donde yo queria.



Por otra parte, respecto a la fase final, no hago una sintesis de toda la informacién,
algo que quizds hubiera sido oportuno por si al oirla, al entrevistado le hubiese
gustado matizar algun aspecto

Finalmente, en cuanto a la indicacidén de realizar una entrevista semiestructurada, fue
lo mds que me esforcé y para ello presté mucha atencion a las respuestas que me
daba para si tenia alguna duda o queria conocer mas informacidon de una respuesta,
reformular otra pregunta. Creo que consegui hacerlo, pero viendo el video, que es muy
util para ver la imagen que tienen los demas de nosotros, que a veces no es la que no
nosotros creemos proyectar, es mejorable.

o Interpretacidn y conclusiones de las matrices:

Las conclusiones que he podido sacar de esta tabla de matrices, son muy fieles a la
realidad, ya que, de manera general, se ve la diferencia entre quienes estudiaron en un
colegio publico y quién no.

Asi pues, todos los que estudiaron en un colegio publico, describen el espacio fisico en
el que daban clase como un espacio humilde, a diferencia del entrevistado de una
companfera que estudid en un internado y contaba con mas y mejores recursos.

En primer lugar, haciendo referencia a la metodologia, la mayoria afirma que no habia
un seguimiento por parte del profesor, ya que no recuerdan que hubiera examenes ni
notas. Exceptuando, a mi entrevistado que si recuerda que le entregasen
calificaciones, ya que dice que el padre se sentia muy orgulloso de ellas.

En cuanto a las normas que la escuela tenia, existen discrepancias, ya que unos
afirman que si habian castigos fisicos y otros no, yo creo que este desacuerdo se
produce porque esos castigos iban en funcion del profesor, y es algo muy subjetivo.
Aunque, si afirman todos que los maestros de entonces eran bastantes autoritarios.

No obstante, se produce un acuerdo al responder que no habian normas para poder
entrar al colegio, debido a la falta de recursos (ropa, zapatos...).

La manera en la que se distribuian en clase, también era similar, recordando estar
colocados por filas , que se formaban con bancos de madera de cuatro personas
aproximadamente. Una vez mds, en el caso del entrevistado que estuvo internado no
era asi, ya que ellos se colocaban de manera individual, debido probablemente a que
ellos si disponian de mesas vy sillas para todos, a diferencia de los anteriores.

Respecto a los profesores, la mayoria coinciden en que solo tuvieron un profesor que
les ensefiaba las cosas mads bdsicas y necesarias. El sefor que estudio en el internado
tenia uno pero por cada asignatura, y mi entrevistado, recuerda haber tenido tres pero
cada uno en una etapa diferente.



La mayoria, también sefiala que les hubiera gustado continuar estudiando, pero cada
uno de ellos, por circunstancias personales se vio forzado a abandonar los estudios,
estando en el sistema educativo muy pocos afios y sin posibilidad de alargarlos, a no
ser que se gozara de una buena situacién econdmica. En mi opinion es perfectamente
comprensible, ya que las necesidades de la época contribuian a este abandono, que en
muchos casos se producia para ponerse a trabajar y sacar a la familia a adelante.

En la educacién de estos afios, no existia la coeducacion, ya que todos declaran que
nifos y nifias estudiaban por separado, y que incluso a las nifias les daba clase una
mujer y a los nifilos un hombre. El Ultimo entrevistado si afirma que las clases estaban
compuestas por ambos sexos, pero esto se puede deber a que es el entrevistado mas
joven, y puede que en los afios que él estudiara ya se comenzaran a formar clases
mixtas.

Los materiales con los que contaban, eran los mas comunes (libretas, lapices,
enciclopedias...) y con un libro que utilizaban para todas las asignaturas. Excepto el
entrevistado de Yaiza que sus estudios eran mas especializados y por lo tanto disponia
de otros materiales (tornos, pesas, cosas de carpinteria...).

Referente a los contenidos, les ensefiaban lo elemental (leer, escribir y contar), no se
detenian en ensefiar ningln idioma y, ademas era obligado dar catecismo. Esto lo
hacian tanto por la mafiana como por la tarde, aunque iban a almorzar a sus casa.
Obviamente el interno permanecia alli todo el dia.

Por otra parte, la educacién en mayor o menor medida estaba presente en estos afios
porque, aunque algunos afirmen que lo primordial era trabajar, todos, especialmente
los hombres, recibieron algun tipo de educacién de mejor o peor calidad, pero
construyeron una base de conocimientos. Es por esto, por lo que ninguno esta de
acuerdo con que se produzcan recorten, ya que como ellos precisamente saben lo que
es querer estudiar y no poder, no les gustaria que nadie mas pasara por esa situacién.

En definitiva, y como lamentablemente ocurre hoy en dia, aquellos que contaban con
un bienestar econdmico recibieron una educacién muy diferente al resto, aunque no
menos dura, y pudieron continuar con sus estudios, mientras que los demas se veian
forzados a abandonarlos.
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Entrevista LUG TIP MET INFRA NOR DIST PROF COMP MuUJ
Nataliaa |En un colegio |[Era un Rezdbamos, |[Tenia unas Todas se Todas Era una maestra|Habian Los hombres
Alejandra [cercadesu |[colegio nos poniaa |ventanas, una [ponian en filajteniamos un |sola con las algunas que |permitian que
casa, en el publico. escribir en la |puertayun |para entrary |orden de nifnas y un era mas las nifias
mismo pizarra, llano. cuando entrada, y maestro con los importantes y(fueran ala
pueblo donde haciamos entrabala  |sabia donde |nifios. Ellase  [sillevaban  |escuelay eran
vivia. cuentasy no maestra estaba su portaba bien bragasyse |ellas las que
explicaba todas nos banco. con nosotrasy |reian delas |decidian.
mucho. poniamos de hablaba. No que no
Si no hacias pié. podia atender a |llevaban
caso te Habia que todasy no bragas.
castigaban mantener explicaba Algunas
poniéndote silencio. mucho. querianir a
de rodillas. clase y otras
no.
Saraya |Enlazona de |Colegio Habia buenos |Un salén No habia En cordilleras, | El maestro que|A todos los |De las nifias
Felipe Arico publico. estudiantes, |antiguo, con |normas para |en cuatro mas me gustabajcompaferos [no se nada
pero no mesas de ir a clase cordilleras en [fue el primero le|les gustaba ir |porque
llegaban a madera para |porque no el saldn. cogi mas carino [a clase, iban |estaban a
nada porque |dos personas |habia ropa ni [El maestro  |porque estuve [todos muy [parte, nunca
no contaban |y una pizarra |[zapato, lo daba clase dos o tres afios |contentosy |estuvimos en
con medios. |grande enla |que si exigian|delante, al con él,y como (tenian muchoclase juntos,
La sancién pared, habian|era limpieza |lado dela era mas interés. pero a mi
que recibia el veinticinco o |e ir pelados. |pizarra, de  |pequefio...; hermana le
que sacaba |treinta ninos |No habia frente a luego los otros gustabair a
malas notas castigos por |nosotros. dos ya eran mas clase e
era repetir. malos severos, porque incluso estaba
resultados, los estudios bastante




solo se eran mas adelantada.
repetia. fuertes, y no les
tenia tanto
carifio
Gabrielaa |La escuela La escuela [El maestro los|Era una casa |El maestro |3 filas de Tuvo un Muchos no  |Las mujeres
Carmelo |estaba en un |publica. llamaba a leer|de teja. castigaba las [asientos, no |maestro para |pasaron de la tenian su
pueblo (Los por orden de malas eran muchos [todo perose |[tercerafila. |escuela
Realejos) y su asiento. conductas |enclase. Al |enfermd y vino [Eran personasfalejada de la
casa en otro No habian pegando con |llegar al una maestraa |que no se les |de los chicos.
(La Orotava) notas. una regla. primer seguir dandole |daba En otra parte
pero estaba asiento teniasclase. estudiar. A |del municipio.
cerca. que dejar la algunos les
escuela gustaba
porque se estudiar pero
suponia que a otros no.
ya sabias todo
lo que tenias
qgue saber.
Eduardo a |En la Gomera,|Se trataba |La profesora |[La ensefianza |[No habian  [Se trataba de |Una sefiora Iba aclases |Estoy de
Carmen |mas de una casalles hacia se llevabaa |normas, si un salén con [solo. Una con una acuerdo, que
concretament|particular, |preguntas de |cabo enuna |podiasira |varias mesas, [sefiora que era |compafera. |tienen los
e en Valle le lo que habian |casa particulariclases bien, y [tablén donde |la duefiadela |Yoyuna mismos
Gran Rey. pagabamosjaprendido, |de una sefora|si no no escribiry casayellanos |companera |derechos
con ir al unas cuentas fa la que pasaba nada. [poco mas. daba clase, nos [sola. aprender la
montea |enla pizarra |acudia, en el Muy humilde |ponia nuestras |Me decia que |mujer que el
buscar para resolver, |saldén. todo. cuentitas para |era una amigalhombre. Los
nuestras  |pero no que nosotras  |muy buenay |mismos
“carguitas’” {tenian sacaramos en la [que ella derechos. De




18

de leflay |examenes. pizarrayenla |queria saber, de
llevarsela a libreta. Se aprender por ftener unos
la sefiora, Ilamaba Charo. [lo menos leer |estudios... lo
paraella y escribir. gue no
hacer la pudimos
comida. tener en
nuestros
tiempos
nosotras, que
los tengan
hoy.
Yaiza a Santa Cruz de| Colegio de Mucho De uno en Habia un No les Estaban
Gil Tenerife |internamie respeto, y uno. profesor para | gustabaira |separadas de
nto, normas que cada asignatura.| clase pero no|los hombres,
dirigido por no venian a guedaba otra habian
curas. cuento. al estar colegios para
internos. hombres y
para mujeres.
Javiera |[Estudiéen |Colegio Estaban Era una Los obligaban|Dentro del  |Solamente tenia|lntentaban  |[Habia
Pedro Icod delos  |publico separados de lvivienda que |air desde aula habian |un maestro, por|divertirse separacion de
Vinos, en un tal manera |habia pequeiios, |bancos que |lo tanto no siempre que |nifios y ninas,
barrio que el alquilado el |perosite no eran pudo podian él nunca
llamado Santa maestro iba [ayuntamiento |ibas no individuales, |compararlos. estuvo con
Barbara. pasando de |ylavivienda |pasaba nada, [sino que nos nifas en
habitacion en ftenia 3 no era sentabamos primaria.
habitacion  |habitaciones |obligado en grupo, o
poniendo donde acabar la sea todos
ejerciciosy |estaban primaria. juntos, los
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cuando repartidos bancos eran
alguno todos los alargados y
terminaba el [alumnos. nos poniamos
profesor como
pasabay podiamos.
corregia
Santiago a | Colegio Colegio Las clases Era un colegio [Te obligan a Habia un Eran Estaban
Juan Lucio |[situado en La |Publico. eran muy de hombres |iraclasey maestro. Ese |considerados [separadas de
Plaza de la pesadas,ya |que estaba |cuando note maestro unos los hombres
Luz, en Los gue pasabas |[situado en multaban con impartia todas |“batatas”. Le |en educacion.
Silos. gran parte deljotro diferente |5 pesetas por las asignaturas. |deban Estaban en
tiempo en la |al de las noir. prioridad al |colegios
escuela. mujeres. Era trabajo al diferentes.
Mandaban |pequefioy igual que él.
lecciones, las |con pocos
cuales tenias |recursos.
gue saberte
al dia
siguiente.
Verdnica a |La Laguna, [Colegio Todo el Todos deben [Tenia un Se sentian Actuaban
Ito Tenerife. publico. mundo tiene |estar mirando|profesor que le |bien. Hacian |bien. Querian
que estar al profesory |daba todas las |[trastadas, estudiar en
callado, salir |sentados en [asignatura. eran ruines, [aquella
a la pizarra  |los pupitres. pero época. Habian
cuando te lo contentos de |[mas nifios
decian. Los estar en clase./que ninas.
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castigaban
poniéndolos
de rodillas
con los
brazos en
cruz
sosteniendo
librosy
también les
pegaban con

la regla.

Todos
qguerianira
clase.

Estaban
juntos en la
misma clase
nifos y nifas.




Entrevista MAT CON HOR DUR CONT.E ED EXP PREF CLA
Natalia a Habia una Lo que Entrabamos a [Empecé a los Se le daba |Me gustabair, lo Tuve que salir (de
Alejandra pizarra, una |poniala |las nueve de la |cuatro afios importancia |[que pasa que no la escuela) a los
libreta, un maestra enjmanana, hasta los diez. porque, si |se aprende 10 anos a cargar
lapiz, una la pizarra, [teniamos a las no, no sabiasicomo hoy. En el lefia para hacer la
goma. cuentas, |once recreoy leer. La momento no comida con mi
Teniamos el |[nUmeros, [saliamos a las educacion dejpensaba en madre. [...] La
mismo libro |leery doce. ahora es una|nada de eso (en necesidad
para todas. |coser. Entrabamos gloria como [seguir obligaba a uno a
No tenian por las tardes digo yo estudiando). eso.
para vestirse de dos a porque Con lo que
ni zapatos. cuatro. Y los todos tienen [aprendi me
domingos nos su carreray |quedé.
llevaba la han
maestra a la aprendido.
Iglesia.
Saray a Felipe |Eran un libro [Tenialas |Habia clase por|No sé hasta |Si me hubieralA la Antes de ir al
que tenia asignaturas|la mafana, los afios que |gustado educacién se|colegio, fui a
todo lo que |basicas recreo, y se duraba, como [seguir le daba unas clases
estudidbamos|que volvia a entrar, yo me fui a loslestudiando, |importancia |particulares que
v una libreta. |estaban |y después trece afios no |pero no en esa mi padre pagaba
Ambas cosas |establecidajalmorzdbamos [supe nada pude. No sé siépoca, e durante dos o
teniamos que |s, tambiénjalascasasy  |mas. hubiera incluso se  [tres horas.
comprarlas. [Religién  \volviamos a Y creo que se |llegado lejos |interesaban [Y ya cuando
Ademdas no |que habia |clase por la empezabaa |enlos si faltabas a |pasé ala
contdbamos |que darla. [tarde. los cinco o estudios, clase. Era escuela, lo
con ninguna [No daba algo asi, no |peroenlo diferente a lajprimero que se
tecnologia.  |ningun me acuerdo |estuve enel |actual, no |hacia erarezary
idioma. muy bien. colegio tuve |[tenia tanta |[cantar el himno
buenas notas./calidad, pero|de Espafia, eso
si contindan |habia que
con los hacerlo siempre.
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recortes Luego, nos
dicha calidadjmandaban

se acabard |dictados y cosas
perdiendo. |de esas.




Gabriela a |Utilizaban un |Leer, De lunes a El se fue a los |Si, por La educacién|Le gustaba Si no eras una
Carmelo |pizarrin y sélolescribir, |viernesde 9a (11 anos de la [supuesto. Era|no era muy |mucho el persona de dinero
tenian un sumar, 12yde2a4.Ylescuela.La |loquele importante, |maestro que no podias seguir
libro para restary  [los sdbados duracién era |[gustaba. lo era mas el ftenia, lo estudiando. El
todo. una sélo por la dependiendo |Hubiese trabajo. consideraba un intentd durante dos
asignatura |mafana. de la rapidez |estudiado hombre bueno. aflos apuntarse en
del cuerpo de su matematicas Su padre fue el el instituto pero
humano. aprendizaje. |porqueeralo que le ensefid nunca entré por no
que mejor se mas cosas sobre tener dinero
le daba. matematicas,
cosas que aun
recuerda.
Todos los dias,
cuando entraba
al colegio tenia
gue rezar el Ave
Maria. Le
gustaba mucho
ir al colegio.
Eduardo a |Un libro, el |Eso de Por las tardes |Dos afios de |Si me hubiese|Entonces no [Bien, porque
Carmen |Unico que asignaturasisi, y el dia que |duracion. gustado se le daba, |con aquella
habia en esos |eso nada, |no podiamos, seguir no es como [sefora
momentos, |[tansolo |noibamos, no estudiando, |ahora, que [teniamos... nos
un lapizy un |ensefarno |pasaba nada. pero desde [ahora es masiconociamos... y
cuaderno. s aleery a |Por las tardes, que aprendi aleso... Eso ella nos
escribir.  |por lo regular leer, a estd muy ensefiaba y yo
por las tardes. escribirya |bien ahora. |estaba...ami
poner mi Pero me gustaba
nombre y éentonces? |aprender, yo
esas cosas... |No hombre...|queria aprender,
ya uno ya no |nadaeso, |me gustaba.
esperaba mis padres |Aquella sefora
nada mas. no le daban |era muy buena
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importancia
alos
estudios.

con
nosotras(refirién
dose a la
profesora)
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Yaiza a Habian Asignatura| Estabalas 24 |Tenian 2 afios|No le hubiera| No se podia | Un dia normal
Gil tornos, pesas,|s normales| horasenel |deiniciacion,| gustado |hacertodolo| era:alas7se
cosas parala| (lengua, colegio. 3de seguir porque|que se hacia| levantaba; a las
carpinteria,...| mates, formacidny 2| no queria antes, hay 8.30
Todo lo que | religion...) de lo que era seguir mas desayunaba; de
conllevaun | menos antes encerrado en| libertades 9 a 12 tenia
taller de inglés. maestria el colegio. |que antesni| clases; luego
formacion de| Ademas industrial. se sofiaban. [almorzaba; tenia
electricidad, | tenian Se esta un recreo;
carpinteria,... | tecnologia quitando |entraba a clases
y practicas mucho en hasta las 6;
de taller. educaciény | después hacia
deberian de | deporte en el
dar mas en | patio; luego se
vezde |aseabayluegoa
quitar. dormir para
empezar de
nuevo al dia
siguiente.
Javiera |Los No habia [De 9a 12, yde |Duraba5 afios|Le hubiera  |Si hay un Se sentia bien
Pedro materiales  |un 2a4 de primero a |gustado pais que se |porque iba a
que utilizaban|curriculum quinto seguir preste de |estar con unos
eran un especifico, estudiando [seguir compaferos,
cuaderno, un |solo habia algo mas, avanzando |donde intentaba
lapiz, una una pero tuvo en seguir divertirse lo mas
gomayun |enciclopedi que hacer adelante es |que pudiera,
catecismo. [a, donde servicio empleando |personalmente
estaban militar y tuvo [todos los lo le gustaba
ahi todos 3 hijos. medios mucho la
los posibles de |educacion.
contenidos la educacion,
por eso
pienso que
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estaban
bastante mal
los recortes.

Santiago a |Habia una Ensefiaban Empezabana |Durabaun1l [Seledaba |[Noledaba |Le gustaba el Le daba No pudo seguir
Juan Lucio |pizarra, no  |numeros, |[las9y afo y por mas prioridaditiempo de  |estar en la prioridad al |estudiando porque
habia libros, |las tablas, [terminabana |cadavez que |al trabajo quelestudiar escuelayle trabajo. habia que trabajar
un lapiz, una [sumar, la 1. faltabas te ala porque hubiera gustado para poder ayudar
goma la restar, multaban con leducacién. |habia otras [seguir a su familia.
enciclopedia |multiplicar, 5 pesetas. prioridades, |estudiando.
primero (libro|dividir y como el
que se poco mas. trabajo.
utilizaba).
Verdnica a |Utilizaban Religién, |De 9a1l, iban alPrimer, Le hubiera |Antessele [Se sentia Su asignatura
Ito libretas de  |historia, |casay volvian alsegundo, gustado daba mas |contento, feliz. |preferida era
rayas, de lengua,... |entrar al tercer, cuarto [seguir prioridad al |Les daban, para |el catecismoy
cuadritos, como en la|colegio a las 4. |y quinto estudiando, |trabajo que |desayunar, un [la que menos
goma, actualidad. grado. aunque para |al estudio  |vasito lleno de |preferia eran
creyones, Les trabajar en |pero mi leche en polvo |las
afilador, una |educaban aquella épocalentrevistado |que tenian que |matematicas.
carpeta. Y mas ala no hacia falta [tuvo suerte |ponerle agua, a
utilizaban un [religion tener de poder parte de la
libro de qgue hoy en estudios. estudiar comida que
catecismo dia. antes de cada uno llevaba
para religion. trabajar. para comer.
Enla Estaba

educacion de
antes

buenisimo.




ensefiaban
menos pero
educaban
mas, ahora
es al revés.
Cree que
cuantos mas
recortes
hagan
menos
profesores
van a tener,
aunque el
estudioé con
unoyle
basté.

Grupo de trabajo para la entrevista:
Natalia Abreu Acosta,

Saray Batista Cabrera
Gabriela Bloudani Yanes,
Yaiza Espinel Martin
Eduardo Deniz Correa
Santiago Paz de la Cruz
Verdnica Garcia Reyes
Javier Estevez Luis.




Cuestionario

o Tema: La influencia de las TIC sobre los estudios

o Objetivo: Analizar la influencia de las nuevas tecnologias sobre los nifios/as.
o Objetivos especificos:

= Conocer el tiempo que se dedica al uso de nuevas tecnologias.

= Conocer cudles son las nuevas tecnologias mas utilizadas.

= Saber con qué tecnologias cuenta el niflo/a (conexidn a internet, internet en el
movil, canales extra de television...)

= Determinar la finalidad por la que son utilizadas dichas tecnologias.
= Conocer la opinidon de los padres sobre el uso de la TIC en el centro.

= Analizar las caracteristicas personales y familiares de los alumnos/as.

Nucleos temdticos para cada objetivo especifico:

o Horas que se emplean utilizando nuevas tecnologias.
o Distribucion del tiempo de ocio

- Tiempo que se dedica a actividades al aire libre

- Tiempo que se emplea a las nuevas tecnologias.

o Aparatos mas utilizados.
-Ordenador
-Movil
-Televisidon
o Numero de aparatos tecnoldgicos con los que se cuenta en las casa.

o Medios que tienen internet:
- Ordenador



- Movil
o Espacios en donde dispone de nuevas tecnologias:
- Ambito escolar
- Ambito familiar
- Lugares publicos

o Opinidn de los padres sobre el uso de las TIC en el colegio:
- Informacidn que se tiene sobre las TIC
- Utilidades que pueden proporcionar a la hora de estudiar

Determinar la finalidad por la que son utilizadas dichas tecnologias.

o Tipo de informacién que se busca:
- Contenidos académicos
- Informacién de interés propio
_Interaccidn con otras personas

Analizar las caracteristicas personales y familiares de los alumnos/as.

o Datos personales
- Edad
- Género

o Caracteristicas de su familia
- Profesién de los padres.
- Ndmero de hermanos.

o Tipo de centro en el que estudia el nifio/a
- Publico
-Privado concertado
-Privado no concertado

o Grado de relaciones
- Grado de popularidad que tiene la persona
- Importancia que le otorga a las relaciones



FACULTAD DE \“
Unlvfs'“"n‘o s

ONARIE SOERE

Soy una alumna de primero del grado de maestro en primaria de la Universidad de la
Laguna, y estoy investigando la influencia que tienen las TIC (Nuevas Tecnologias)
sobre los estudios, es por ello, que me gustaria que colaborara respondiendo a esta
encuesta.

Ademads se le garantiza el anonimato, ya que solo se van a tener en cuenta los
resultados, no quién los emite, es por esto que, se ruega contestar de la manera mas
sincera posible y de forma personal. Ademas, una vez realizado el vaciado de datos se
les informard de los resultados obtenidos.

Muchas gracias por su atencién y tiempo.
Por favor preste mucha atencidn a las instrucciones; para responder de forma correcta
a todas las preguntas:

1. Debe sefalar con una X aquellas en las que se encuentre un cuadro, escribir en
las que aparezcan los puntos, y enumerar en la que se encuentre una raya.

............................ (ESCRIBIR)

= (MARCAR CON UNA X)
_ (ENUMERAR)

2. Sitiene alguna duda, por favor levante la mano y enseguida le atenderé.




o Preguntas:

1) ¢Cuanto tiempo dedica su hijo/a, entre semana, al uso de las nuevas
tecnologias?

2) ¢Cual es el mayor pasatiempo de su hijo/a, los dias de colegio?
®  Estudiar
®  Jugar al aire libre
®  Ver la televisidon

®  Jugar con el ordenador

3) ¢éCon qué frecuencia utiliza su hijo/a las siguientes tecnologias?

Marque con una X (sabiendo que 1: nada y 4: mucho) 12|34

Ordenador

Movil

Television

Videojuegos (PlayStation, Nintendo, pc, Xbox, etc.)

4) ¢Cree que su hijo/a, en casa, dispone muchas de las Ultimas de tecnologias?

B S
¥ No

Si la respuesta es negativa, especifique de cudles cree que carece:
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5) éDdénde accede su hijo/a a internet habitualmente?
® Encasa
® En el colegio
® Enlabiblioteca

®  En espacios con Wifi

6) Su hijo/a hace uso del ordenador por: (Numerar del 1 al 4 de acuerdo a su
uso, sabiendo que 1: es lo minimo y 4: lo maximo).

_Motivos académicos
_Por ocio
_Para buscar informacién

_Para interactuar online

7) Valore los siguientes aspectos, en funcién de la importancia que tiene el uso
de las TIC en el ambito escolar:

Marque con una X, sabiendo que 1: nada de acuerdo, 112 (3 |4
4:totalmente de acuerdo

Fomentar el uso de las TIC en la mayoria de las materias

Disponer de mds materiales tecnoldgicos en el centro

Garantizar que los docentes estén actualizandose
constantemente

Disefiar un programa en el que se empleen las TIC

frecuentemente
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8) Como sabes, la mayoria de los padres reconocen que en algin momento, no
se han preocupado de los contenidos que sus hijos/as ven a través de las TIC. ¢Es

su caso?
B S
® No

9) éTiene informacion sobre las TIC?
(Sabiendo que 1: insuficiente; 4: 6ptima)

"1
"2
"3
"4

10) ¢Considera que las TIC son un recurso importante en la mejora de la
ensefianza?

"SI

®  No (aclarar razon)

11) Si en la pregunta nimero cuatro su respuesta ha sido afirmativa, por favor
conteste a las siguientes cuestiones:

¢A qué edad que cree que es conveniente, disponer de movil?

+» Edad del nifio/a:
® Entre6y?7

® Entre8y9

® Entre9y10



® Entrelly12
® Midsde 12

% Género:
® Nifa

®  Nifo

+* Profesién del padre y de la madre:

++ Tipo de colegio en el que estudia el nifio/a:
®  Publico

®  Privado concertado

®  Privado no concertado

+»+ ¢(Cree que su hijo/a mantiene la mayoria de las relaciones a través de las redes
sociales?

moSi

" No
++ ¢Considera necesario que su hijo/a interactue fisicamente con otros nifios/as?
éPor qué?
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o Sugerencias de mejora:

La primera sugerencia de mejora que me dio mi compaiiera fue comenzar
preguntando la edad, tal y como hizo ella, ya que opina que comenzar directamente
con las preguntas puede resultar, pero yo considero que produce mas rechazo
empezar preguntando la edad, por lo que no he cambiado el orden.

En la primera pregunta me recomendd que pusiera opciones, para que la persona que
realice la encuesta sefiale con una X, pero tampoco la he cambiado, ya que he dejado
el espacio para escribir intencionadamente, evitando de esta forma que todas las
preguntas sean del mismo formato.

En la pregunta numero cuatro, me recomendd cambiar " la mayoria de las
tecnologias"”, por "muchas de las ultimas tecnologias". Yo acepte ese consejo, ya que
quizas la palabra mayoria pueda ser menos fiable.

Por ultimo, en la pregunta nimero seis me sugirié que no pidiera sefialar las dos

opciones principales, ya que quizas el nifio/a utilice el ordenador para todo, asi que me
propuso cambiarlo por una enumeracién del 1 al 5 de acuerdo al uso, tal y como hice.

Compaiiera con la que me he intercambiado el cuestionario: Gabriela Bluodani Yanes



Sociograma

% Indices verticales: SER: Suma de elecciones recibidas. NER: Néimero de elecciones
recibidas. SRR: Suma de rechazos recibidos. NRR: Naimero de rechazos recibidos.

Indices horizontales: NEE: Namero de elecciones emitidas. NRE: Namero de rechazos
emitidos.

7
°




CrL | Jai | Die | Alb | Jav | AIY | CrM | Pab | Ric | Vid | Gui | AIA | Jes | Mlo | CaM | Ire | CaT | Ser | Cam | Mar | Sar | An | JaS | NEE | NRE
Cristina. L 5 4 3 5 4 3 2
Jaime 5 4 3 2 3 4 5 2 4 4
Diego 5 4 4 5 2 2
Alberto | 5 | 4 4 | 2 3|3 5 4 3
Javier T 5 4 3 2 X 1 6 0
Alej. Y 3 4 5 3 4 |5 3 3
Cristina. M 4 4 5 5 2 2
Pablo 3 2 3 5 4 5 4 3 4
Richard 5 5 1 1
Vidal 4 | 45 5 2 2
Guillermo 5 5 4 3 4 2 2
Alej. A 4 2 3 2 5 5 4 4 4
Jesas 4 5 2 0
M2 José 5 5 1 1
Carlos. M 4 5 4 3 5 2 3
Irene X 1 5 | 5 2 | 4 3 4 2 6
Carlos. T 4 3 3 4 2 5 5 4 3
Sergio 4 4 2 5 3 5 2 4
Camila 5 3 4 2 5 4 1
Maria 3 | 3 2 4 | 4 5] 5 4 3
Sara 5 4 4 5 2 2
Angel 5 4 2 0
Javier. § 5 2 5 4 3 4 2 3 4 4
32| 8 |0 2 9 |17 |28 | 15|15 | O 14 |1 0 6 |4 8 15 | 13 | 28 13 8 5 110] 0
NER 7 2 |0 1 2 4 7 5 4 0 |4 0 2 |1 3 4 4 6 3 2 1 3 0
SRR 0 0 |23 4 {36 | 5 |13 |17 | 3 |10 |0 4 |15 |13 4 8 |12 | 5 7 13 | 13 | 8 2
NRR 0 0 |7 1 110} 1 3 5 1 3 |0 1 3 |3 1 2 3 1 2 3 3 2 1




REPRESENTACION SOCIOMETRICA

Primera eleccion:

Circulo interior: 7 elecciones

Circulo intermedio: entre 4 y 6 elecciones
Circulo exterior: 3 0 menos

e o o V

MJo

CrisL

Cris M




> Primer rechazo:

e Circulo interior: 7 rechazos

e Circulo intermedio:3-6 rechazos

e Circulo externo: 2 o0 menos

CaM
An
CrisL
Gui MJo
Ser
Jav S Jav T
Mar
Jes
Alb
- CaT
Ric Die
Pab
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Ire
; - Jai
CrisM &—— Vid
Alej Y
Alej A
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o Anadlisis del sociograma:

En este grupo de veintitrés alumnos y alumnas podemos analizar varios aspectos
de las relaciones interpersonales que se mantienen dentro del aula:

En primer lugar, si nos fijamos en las representaciones sociométricas, podemos
observar como la clase se divide en tres niveles en funcion del ndmero de
elecciones y rechazos recibidos:

Cristina Ly Cristina M, son las dos nifias mds populares de la clase, ambas con siete
elecciones. También en ambos casos, la mayoria de compafieros que las elijen lo
hacen en primer lugar, obteniendo asi las dos cantidades mas grandes en la suma
de elecciones junto con Sergio, pudiendo interpretarse como que tienen
relaciones de calidad.

Ademads, ocupan una posicidn exterior e intermedia, respectivamente, en cuanto al
numero de rechazos.

A continuacién, se encontrarian aquellos nifios con niveles medios de popularidad,
como Alejandro Y quien afirma que Cristina M seria la persona con quien mas le
gustaria jugar e Irene con la que menos, aunque ninguna de las dos ni lo rechaza ni
lo elije.

Luego se encontraria Pablo que elije a Sergio como el compafiero con quien mas le
gustaria jugar.

En esta misma categoria se encuentran Richard y Guille, que practicamente solo
reciben votos positivos, aunque forman parte del grupo de nifios poco expansivos.
Ademas, estos ocupan una posicidn exterior en el sociograma de rechazos.

En el caso de Irene, existe una reciprocidad con Cristina M y es la nifia que mas
rechazos emite.

Por ultimo, para completar este grupo faltaria Carlos T.

En el circulo exterior de elecciones se encontrarian Diego y Javier T que, a su vez,
tienen el mayor nimero de rechazos.

Diego no tiene ninguna eleccién positiva, al igual que Vidal, Alejandro A y Javier S,
estos dos ultimos son niflos que sus companeros no tienen en cuenta a la hora de
puntuar.

La situacion de Javier T, que es el nifio que estamos analizando es mas compleja, ya
gue es el nino mas expansivo a la hora de puntuar positivamente, sin embargo, no
rechazaria a nadie a la hora de jugar, aunque es el nifio al que mas rechazan sus
compaferos.

Alberto es un nifio impopular que pasa desapercibido entre sus comparieros,
aungue es bastante expansivo. Todo lo contrario que M2 José que es una de las
menos expansivas.

Por ultimo un aspecto que he observado es que, en general, los nifios elijen a nifios
y las nifias a nifias al igual que ocurre con los rechazos, por lo que quizas haya que
trabajar mas la coeducacién.



o Narracidon de la imagen del parque, describiendo a las personas y sus
comportamientos. Diferenciacidn entre lo que he descrito y lo que he narrado.

- 12 intento:

Lo que se puede observar en esta imagen es como un grupo de nifios se
encuentran al otro lado de la zona de juegos.

Sus actitudes son de intentar cruzar al otro lado, y es por esto, por lo que unos se
muestran luchadores: intentando escalar la valla, forzar la puerta o acceder
mediante un palo.

Por otro lado, dos nifios ni siquiera intentan entrar a la zona de juegos, sino que se
limitan a llorar y protestar.

Uno de ellos, se encuentra aguantando al maestro, tal vez, para que este no impida
a sus companeros traspasar la valla.

» Lo que ha ocurrido en este primer intento es que no he descrito la imagen, sino
que en su mayoria me he limitado a interpretar lo que yo creia que hacian los
personajes y por qué lo hacian. En cambio, una posible descripcién de la
imagen seria:

-22 intento:

En esta imagen se puede observar a ocho nifos y un adulto que se encuentran al
otro lado de un parque infantil.

Uno de los ninos se encuentra sentado con las rodillas flexionadas y las manos
sobre las rodillas.

El segundo nifio se encuentra detras en posicién fetal. Al lado de este, aparece uno
gue sujeta entre las manos un palo y que viste totalmente de color blanco, a
diferencia de sus compafieros.

Paralelo al nifio del palo aparece uno subido a la valla y otro con las rodillas
flexionadas y las manos sobre ellas.

Siguiendo la imagen, vemos a uno de pie y con una mano en la puerta y otra
extendida, y un ultimo de rodillas en el suelo, que tiene entre las manos una
especie de piedras.

En cuanto al adulto, se encuentra de pie, viste una chaqueta y un pantalén, ademas
de llevar puesto un sombrero. Justo detras de él esta otro nifio que lo mira y
extiende un brazo recto y el otro lo dirige hacia su cuerpo.



o Observacidn narrativa:

Guion de observacion de una clase
Relaciones interpersonales

- Alumnado
- Profesorado

Descripcion del espacio fisico

-Materiales - Ruido
-Mobiliario -Ventilacién
-Decoracion - Vistas

- lluminacion

Papel de |la maestra

-Metodologia
-Lenguaje de la profesora
-Horario

Alumnado

-Nifos con NEE
-Vestuario

- Ninos excluidos
-Disciplina
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o Observacién sistematica

CONDUCTA 2' 4 6' 8' 10' TOTAL
Mantiene el X X X X 4
tiempo
Material X X X X 4
didactico
Hace X X X X X 5
preguntas
Refuerzo X X X 3
Variacion X 1
del tono de
voz
CONCUCTAS | FREC.OBS1 | FREC.OBS2 | ACUERDOS | DESACUERDOS | FIABILIDAD
Mantiene el 4 3 4 2 80%
tiempo
Material 4 2 3 2 60%
didactico
Hace 5 5 5 0 100%
preguntas
Refuerzo 3 2 2 3 40%
Variacion del 1 5 1 4 20%
tono de voz
F= A X100
A+D

Compaiiero con quien calculé los indices de fiabilidad: Santiago Paz de la Cruz

Las conductas que no nos han dado fiables, exceptuando la de material didactico que
opino que es un fallo de alguno, creo que ha sido porque no han quedado bien
definidas, ya que el refuerzo, por ejemplo puede ser entendido de muchas maneras, se
puede tener en cuenta gestos... al igual que ocurre con la variacién del tono de voz,
puede que no coincidamos porque tal vez él considerd cualquier pequefio énfasis que
hacia, y yo solo sefiale los tiempos en las que a mi me parecian bastante claras.




Por otra parte, las conductas que nos dieron fiables son aquellas que estan mas
cerradas y que no pueden dejar lugar ainterpretaciones, como ocurre con si mantiene
el tiempo necesario para que el nifio responda o si realiza preguntas.



ANEXO 20

flombre: e Bper M s e e e e e e e ;

» Le= stentaments las preguntss v 2lige, segon tu preferancis, a tres miembros de la
clase para cads sHUSCIon.

u bn este test o existen respeestas COImMectas o ICDIMecias.

»  Por favor no hables con los demas acenca de tus respusstas mientras dure |3
prusba, estas s2 mantendran n s=creto.

»  Sitienss slguens deds levanta la mano, si ko has entendido todo pusdes Comeanzar,
al terminar por favor entrega la hoja.

1. Dime =l nombre de tres nifos © ninas de tu dase con los gue te gustaria formar un
arupo para hacoer kos ejerccios de claze o para estudiar.

2. Dime &l nombre de tres nifos 0 nifas de tu clase con los gue no te Fustaria formar
un grupo para hacer los ejercicios de clase o para estudiar.

3. Dime =l nombre de tres nifos o nifias de tu clase con los gque te gustaria jugar en tu
tiempo libre.

4. Dime &l nombre de tres nifkos o nifias de tu clase con los gQue no te gustaria jugar en
tu tiempo libre.




Vaciado de datos. Dentro del aula

MRE

111-

L |

[ |

Moe | Pab | GaA | MEE

[ |

Ain

L |

Enr

[ |

[ |

[ |

L |

10

Gae

L |

16

Gab | Au

Hug | Ale

Sha

L |

L |

4

lva

[ |

11

L |

Cat | Mcs

L |

L |

13 | 12

lan

3

Luc

L |

[ |

b

Per

L)

L |

Lo |

L)

Lo |

Lo |

L)

Lo |

Lo |

Edy | Mar

L |

Nay

[ |

And

L |

4

L |

L |

L |

L |

Ros

Sof

[ |

Rob | Teo

1

Rob
Teo

350f

Ros
And
MNay

Edy

Mar

Per
Luc

lan

Cat

Mar

lva

Sha
Hug

Ale

Gab
Aud
Gae
Enr

Ain

Moe

Pah

Gah
MER

NRR




Vaciado de datos. Fuera del aula
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REPRESENTACION SOCIOMETRICA
Dentro del aula
Primer rechazo

e Circulo interior: 7 rechazos
e Circulo intermedio: entre 3 y 6 rechazos
e Circulo externo: 2 o menos

Teo
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REPRESENTACION SOCIOMETRICA

Fuera del aula

Primer rechazo

e Circulo interior: 7 rechazos o mas
e Circulo intermedio: entre 3 y 6 rechazos
e Circulo externo: 2 o menos
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ANEXO 21

Rodea una de las cuatro opciones:

Explica con claridad y de forma ordenada.

Nunca A veces Casi siempre

Pregunta si hay dudas.

Nunca A veces Casi siempre

Fomenta la colaboracion y la participacién en el aula.

Nunca A veces Casi siempre

Si castiga, lo hace justamente.

Nunca A veces Casi siempre

Nos corrige cuando actuamos de manera inapropiada.

Nunca A veces Casi siempre

Su tono de voz es el adecuado.

Nunca A veces Casi siempre

Siempre

Siempre

Siempre

Siempre

Siempre

Siempre



10.

Se preocupa ante nuestras dificultades.

Nunca A veces Casi siempre Siempre

Nos ayuda a hacer frente a los conflictos, cambios, tensiones y limitaciones.

Nunca A veces Casi siempre Siempre

Mantiene el interés durante el desarrollo de la clase.

Nunca A veces Casi siempre Siempre

Tiene en cuenta mis opiniones.

Nunca A veces Casi siempre Siempre

En general, estoy satisfecho con la labor del profesor.

Poco satisfecho  Satisfecho  Bastante satisfecho  Muy satisfecho




Didactica de las Ciencias Sociales |

ANEXO 22

EL
DESPRESTIGIO
DEL GRADO
DE MAESTRO
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Introduccion

Este trabajo de investigacion comienza con una explicacién que permite situar
las hipdtesis que a continuacion se enuncian en un contexto determinado.
Posteriormente, se encuentra la comprobacion de dichas hipdtesis, las cuales se han
justificado tomando como instrumento de recogida de datos un cuestionario, vy
mostrando los resultados obtenidos mediante graficas. Luego, siguen las conclusiones
que es donde se reflejan el numero de hipdtesis aceptadas y rechazadas (tres se
comprueban y una se rechaza). Y finalmente, se expone un listado de soluciones ante
este problema, desarrollando mas extensamente una.

En el desarrollo de este, se tienen como objetivos, el comprobar:
e la facilidad del Grado de Maestro.
e La profesionalidad de los docentes.
o La efectividad del maestro especialista ante el generalista.
e La eficacia que tendria el seguir la misma formacién que reciben los maestros

en otros paises, concretamente, en Finlandia.

Definicion del problema

Este trabajo tendria un titulo mas especifico "éPor qué es tan criticado el Grado
y trabajo de los maestro?", ya que no solo se habla del desprestigio del futuro docente,
sino que también abarca las funciones del docente en activo.

Explicacion del problema educativo

He escogido este tema para investigar, ya que esta relacionado con el Grado
gue curso y me gustaria indagar sobre algunos aspectos que giran en torno a él.

En primer lugar, la antigua carrera de magisterio estaba muy mal vista, por una
parte de la sociedad, debido a que desde la ley Moyano (1857- 1875) se venia
haciendo una diferenciacién entre los alumnos que, por aquel entonces, iban a la
Escuela Normal (Actual Facultad de Educacidn) y los que cursaban otros estudios.

Asi pues, recojo la opinion de algunos autores que han investigado la Historia
de las Escuelas Normales.

<<... con esta reforma los estudios para maestros no obtuvieron el nivel que
hubiera sido deseable. Su preparacién seguird centrada en una mediocre formacidn
cultural, con ausencia casi total de conocimientos de cardcter profesional. Todo ello
contribuird a mantener el desprestigio del magisterio y a seguir considerando a las



Escuelas Normales como centros de inferior categoria que los Institutos, en los cuales
estudiaban los alumnos pudientes, mientras las Escuelas Normales quedaban para las
clases inferiores que pretendieran elevarse culturalmente >>.

Lo paraddjico de este caso es que por la ley de 1857 las Escuelas Normales se
convierten en escuelas profesionales, sin embargo su plan de estudios no se ajusta a
esta denominacién, ya que la formacién estaba basada en elementos culturales
fundamentalmente, quedando las materias profesionales drasticamente reducidas.

Hoy en dia, pese a haberse implantado un nuevo Plan de Estudios (Bolonia),
gue entre otras cosas, establece un aino mas de estudios, divide los grados en funcién
de la etapa que se vaya a impartir y eleva a licenciados a los que logran promocionar
parece que continua la creencia de que es un grado sin "grandes complicaciones".

Asimismo, no se entiende muy bien que si se quiere que, de una vez por todas,
este grado pierda su condiciéon de "mediocre" se ponga en la denominacién de este
"Grado de Maestro en Educacion Primaria" y no" Grado de profesor en Educacion
Primaria".

El deslustre que han sufrido y sufren estos estudios, se traslada al mercado
laboral, convirtiéndose, la profesion de maestro, en una de las mds cuestionadas y
juzgadas hoy en dia.

Quizas se encuentre tan cuestionada por la forma en la que los docentes
desempefiian su trabajo, ya que, a mi parecer, predominan aquellos que desempeian
de forma ineficaz su trabajo. Me baso en que si, por lo general, los buenos docentes
imperaran no se entiende cémo un alumno de CCSS, por poner un ejemplo, se pasa
estudiando siempre los mismos contenidos, es decir, un alumnos que ya se estudia una
vez la Revoluciéon Industrial no es necesario, como casi de forma mayoritaria ocurre,
gue se la vuelva a estudiar el siguiente afio, ya que a medida que avanzan los cursos se
amplian los contenidos si, pero la historia, en este caso, continua siendo la misma.
Otro ejemplo, es el que ocurre con la asignatura de inglés: donde se dan, de forma
idéntica, los mismos contenidos desde la Primaria hasta la universidad,
demostrandose, una vez mas, que aun no se dominan.

El problema que acarrean los malos docentes es que debido a sus deficientes
métodos, estilos de ensenanza...sus alumnos no aprenden como deberian, por lo que
se ven casi obligados a recurrir a apoyos externos como las madres y padres o
profesores particulares. De ahi, que también se escuchen los tan populares
comentarios " mi hijo donde aprende es fuera de la escuela" que machacan al sector.

Por otra parte, ahora con la implantacién de los grados de Maestro en los que
solo se diferencian las etapas de Infantil y Primaria, han desaparecido las
especialidades que histéricamente han existido, recibiendo los futuros docentes una
educacion mayoritariamente generalizada. Esto es debido a que el modelo de cinco
profesores para un nino de 10 afios no funciond, siendo mas beneficioso tener un solo
maestro para varias materias.



Si analizamos por qué nacieron esas especialidades, encontramos que algunas
son circunstanciales, adecuadas al contexto temporal en que fueron implantadas.
Asi, Educacion Fisica preparaba a los jévenes para los Juegos Olimpicos de Barcelona
del 92.

La Lengua extranjera se implantd para que nos integrdramos mas en la Unién
Europea, hablando una lengua comun que nos permitiera comunicarnos con nuestros
paises vecinos, algo que hasta el momento no se ha conseguido.

Educacidn Especial, lo Unico que descubrié es que cada uno de los alumnos
aprende de forma diferente por lo tanto, todos los maestros deben ser especialistas en
Educacién Especial.

Antiguamente, en las zonas rurales eran maestros, antes que profesores de
lengua, de matematicas, de musica, de educacion fisica, etc. Porque los maestros no se
preocupaban de enseiar lo que sabian, sino de ayudar a aprender a sus alumnos. Y el
especialista sabe tanto, que se olvida de los problemas que existen para aprender su
especialidad. Sin olvidar, la falta de humildad tan necesaria en un mundo en que el
conocimiento se puede adquirir de tantas formas.

Ante estos dilemas, debemos pensar si esto solo ocurre en nuestro sistema
educativo y si existen otras alternativas. Por ejemplo, en Suecia asi como en el resto de
paises nordicos es una carrera que sélo la pueden cursar los mejores de cada
promocion, siendo de mayor dificultad que una ingenieria por la cantidad de materia y
exigencia. Los estudiantes son elegidos cuidadosamente y la categoria de un maestro
es igual a la de un Juez.
Ademas, el gobierno paga un pequefio sueldo a los estudiantes que se convertiran en
futuros profesores para incentivarlos, unos 400 euros al mes.

La profesibn cuenta con un gran prestigio social, pues los docentes
desempeiian una tarea de importancia maxima: formar a las personas. Aparte de las
notas, el tribunal tiene en cuenta si los aspirantes han participado en actividades de
voluntariado, como ONG, en asociaciones de vecinos, de ayuda a enfermos... Quieren
que los profesores sean personas con un alto grado de implicacidn social.

Hipotesis

l. Consideracion del grado de Primaria como uno de los mas faciles de obtener.

Pese a llevar en practica solo tres afios, el resto de grados, siguen viendo los
estudios de magisterio como uno de los mas facil de cursar, relacionandolos con
aprender, exclusivamente, los contenidos que se les imparten a los nifios de infantil o
primaria, al igual que con un bajo nivel de exigencia.



I. Predominio de los malos docentes

Indudablemente, de los 700.000 profesores, aproximadamente, que hay en
Espana, es evidente que entre ellos se encuentran malos docentes, pero, en teoria se
debe considerar que son la excepcién y no la norma. Esto es en teoria como he
comentado, porque desde mi punto de vista, en la practica hay mds docentes malos
que los que realizan su trabajo adecuadamente.

1. Los maestros generalistas frente a los especialistas.

Existe, también, otro polémico tema que desprestigia a todos aquellos que han
estudiado magisterio, es el dilema entre el maestro generalista y el especializado.
Tradicionalmente, se ha pensado que el especialista es la mejor opcidon de maestro, ya
gue este tiene un gran dominio de su materia. Esto le permitiria conseguir mejores
resultados que un maestro generalista quien, posiblemente, imparta los temas de
manera mas superficial y con menos calidad. Asi pues, surgen dos cuestiones
relacionadas entre si:

1. ¢Deben haber profesores especializados o solo generalistas, en Educacion
Primaria?

2. ¢Llaformacién de los maestros debe ser general o especifica?

V. Espafia no se adaptaria a modelos educativos como el de Finlandia.

Haciendo una analogia con otros paises, vemos la importancia que tienen los
estudios de magisterio y la opinidn social que reciben los docentes, ayuddandonos
quizas a entender por qué en Espafia se tiene este concepto tan malo de los maestros.
Y si se deberia seguir otro modelo, como el de los paises nérdicos, o, tal y como yo
opino, aun siguiendo este modelo no se tendrian los mismos resultados, ya que lo
gue tiene Espafia es un problema de concienciacién respecto a la educacién.

Comprobacion de las hipotesis.

El método en el que me he basado es el cuantitativo, ya que me he centrado en
una muestra a la que le he pasado un cuestionario, y con los que también he hecho
pequeiios debates, que me han permitido conocer sus opiniones ante determinadas
preguntas. Me hubiera gustado haber utilizado el método cualitativo, y estudiar un
caso en profundidad, pero por falta de tiempo y de medios no me ha sido posible.

El protocolo utilizado para recoger los datos cuantitativos (cuestionario) ha sido
realizado en un espacio acotado de las Islas Canarias, en una parte del sureste de
Tenerife (desde el Poris de Abona hasta Arafo), y a una muestra de veinte personas.
Ademads el perfil de los encuestados ha sido previamente seleccionado, siendo este



variado, ya que va desde una madre de un nifio que se encuentra cursando la etapa
Primaria, estudiantes del Grado de Maestro de Primaria, estudiantes de otros Grados,
y maestros de todos los niveles educativos. He escogido este perfil ya que me parece
mas valiosa la opinidon de personas que estén en contacto con los temas educativos
sobre los que se pregunta, que la de aquellos que los desconocen y responden sin una
base.

El cuestionario que he realizado consta, en primer lugar, de una breve
explicacion en la que se informa sobre para quién y para qué son los datos que se
obtengan.

A continuacidn, se informa de los aspectos basicos de toda encuesta y se evoca a la
participacion.

Finalmente, se proporcionan las instrucciones para la correcta cumplimentacién del
mismo.

Una vez hecha la introduccion, comienzan las preguntas: Estas se componen de
tres preguntas dicotémicas (1,3 y 7), dos de eleccién multiple: una de estimacion, es
decir, que las alternativas presentan orden o graduacién (2), y otra de abanico, las
alternativas no presentan orden o graduacién (4), esta también podria considerarse
una pregunta filtro. Y por ultimo, dos preguntas abiertas (5, 6).

Modelo del cuestionario

&
FPacuLTAD DE \!//_ Epucacion

UNIYEREIBAD B LA LAEURX

Soy una alumna de segundo del Grado de Maestro en Primaria de la Universidad de la
Laguna, y estoy investigando la opinidon que se tiene sobre dicho grado, y la profesion
que luego se desempefia (maestro), es por ello, que me gustaria que colaborara
respondiendo a esta encuesta.

le garantiza el anonimato, ya que solo se van a tener en cuenta los resultados, no
quién los emite, es por esto que, se ruega contestar de la manera mas sincera posible y
de forma personal. Asimismo, una vez realizado el vaciado de datos se les informara
de los resultados obtenidos.

Muchas gracias por su atencion y tiempo.

Por favor preste mucha atencidn a las instrucciones; para responder de forma correcta
a todas las preguntas:



» Debe sefialar con una X aquellas en las que se encuentre un cuadro, escribir en
las que aparezcan los puntos, y enumerar en la que se encuentre una raya, tal y
como se muestra en el ejemplo.

......................... (ESCRIBIR)

= (MARCAR CON UNA X)
_ (ENUMERAR)

¢Cree que el grado de Maestro es el mas facil de cursar de los grados
existentes?

= S
= No

¢Cuales cree que son los motivos que prevalecen a la hora de elegir los
estudios de magisterio? (Numerar del 1 al 4 de acuerdo, sabiendo que 1: es lo
minimo (motivo por el que es menos escogida) y 4: lo maximo (principal
motivo de su eleccidn)).

_Vocacién

_Por considerarse un trabajo privilegiado

_Por tradicion familiar

_Por considerarse unos de los grados de menor dificultad

¢Crees que, en general, predominan los malos docentes?

= S
= No

¢Cuanto cree que contribuyen los apoyos externos (madres, madres,
profesores particulares...) a la educacién de sus hijos? (Marcar una alternativa
del 1 al 4 de acuerdo, sabiendo que 1: es lo minimo y 4: lo maximo).

]
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5. ¢Cree que los maestros de Primaria deberian ser generalistas o especificos?
Explica tu respuesta.

6. ¢Piensa que paises como Finlandia ( lider en Educacién, segun el informe PISA)
obtienen estos resultados, en general, solo por el modelo educativo que llevan
a cabo con sus alumnos, o también por los criterios que siguen a la hora de
formar a los maestros?

7. ¢Piensa que de copiarse el modelo finlandés se obtendrian los mismos

resultados?
= S
= No

éPor qué?

Asimismo, las opiniones expuestas se han recogido realizando una pregunta abierta,
de manera oral, que luego he transcrito literalmente.

La informacién que he recogido es la siguiente:

Opiniones:
«» ¢Qué opinas del grado de magisterio?

"....he escuchado que incluso hay asignaturas en las que solo os dedicdis a <<
recortar, pegar y colear>> para luego ensefidrselo a los nifios. Ademas vuestras
asignaturas son como las del colegio (Educacion Fisica, Musica...). Parece que volvéis a
parvulos, eso es lo que lleva a pensar que es el grado mas facil"

Alumna de periodismo.

"las facultades de magisterio, no dan una buena formacién a sus alumnos. El
nivel de exigencia es bajo, y los que alli estudian, se agobian jqué seria de ellos en

n



Alumna de trabajo social.

«» ¢Por qué crees que es mejor un maestro generalista/ especialista en Primaria?

Opiniones a favor del maestro generalista:

"Un profesor de inglés no se forma de la noche a la mafiana, pero tampoco uno
de matematicas o de ciencias naturales por mucho inglés que sepa."

"El maestro generalista estaria en una posicién ideal para la
funcién de supervisidon educativa, porque pasa mas tiempo con los nifios, los
conoce mejor y sabe las necesidades de cada uno."

Opiniones a favor del especialista:

"...si ya asusta el nivel de dominio del idioma de algunos maestros de inglés, no
quiero ni pensar con qué nivel saldran de una carrera con aun menos horas de
especialidad.

"Desde luego una persona que no domina una materia, no importa cual,
dificilmente la puede ensefar a sus alumnos. Sin pasién y pedagogia no cabe
duda que no se va a ninguna parte en esta profesién, pero sin competencia en
la materia, tampoco."

Grdficas



Preguntas 2 5 6 7
Trabajo Tradicion | Grado de
Vocacién privilegiado familiar menor Ambos | M.E F.M Ambos | S | N
dificultad
4 3 2 1 X X
Encuestado 1
4 1 3 2 X X
Encuestado 2
3 2 4 1 X X
Encuestado 3
1 4 3 2 X X X
Encuestado 4
2 1 3 4 X X
Encuestado 5
1 3 2 4 X X
Encuestado 6
1 4 3 2 X X
Encuestado 7
4 3 2 1 X X
Encuestado 8




Encuestado 9

Encuestado 10

Encuestado 11

Encuestado 12

Encuestado 13

Encuestado 14

Encuestado 15

Encuestado 16

Encuestado 17

Encuestado 18




X 1 3 X X X
Encuestado 19
X 3 2 X X X
Encuestado 20
2 (5/20) F.M (18/20)
Total 13 | 7 3 (16/20) Ambos (15/20) 17
4 (16/20)

** M.E: Modelo educativo

F.M: Formacion de maestros
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Conclusiones

Mi primera hipétesis (éCree que el grado de Maestro es el mas fécil de los
grados existentes?).Tal y como se aprecia en la grafica 1 se comprueba, audn se
continda creyendo que magisterio es uno de los grados en los que el nivel de
exigencia es bajo, asi como que los contenidos que se imparten son muy bdsicos,
propios de una educacién elemental y que no requieren de demasiada capacidad
intelectual para ser comprendidos. Ademads, es uno de los grados al que, pese a haber
superado una nota de corte relativamente alta (7.400en el curso 2012-2013), suelen
recurrir los alumnos que se ven con pocas opciones de éxito en el resto de grados.

Nota minima en la primera, segunda y tercera adjudicacién de plazas.
Convocatoria de junio del curso 2012-13

lGraduado en Maestro en Educacién Primaria

Nota_prim Nota_seg Nota_ter
Cupo General 7.919 7.656 7.4
Mayores de 45 afios 54 54 54
Titulados Universitarios 2.37 2.27 227
Deportistas de Alto Nivel 5.214 5.214 5.214
Mayores de 25 anos 5.642 5.034 5.034
Discapacitados 6.436 6.436 6.436

Asimismo, cuando se preguntaba en el cuestionario sobre cudles se creian que
eran los motivos que impulsaban a elegir este grado, el que la mayoria sefiald fue "Por
considerarse un trabajo privilegiado", afirmandose asi una vez mas la creencia de que
lo que los actuales alumnos de magisterio quieren es trabajar pocas horas, tener dos
meses de vacaciones, un puesto fijo....y en definitiva, tener la vida resuelta.

De la creencia de que "los mejores que viven son los maestros" quizas se pueda
explicar la demanda que ha habido en este curso (2011- 2012). Aunque
evidentemente, no todos los demandantes habran tenido este motivo a lo hora de
decantarse por estos estudios.

Alumnado de nuevo ingreso en estudios de grado

Facultad de Educacion 2008/09 | 2009/40 | 2010/41 | 204112
(Graduadn en Maestro en Educacion Infantil 100 i1
Graduada en Maestro en Educacion Primana 55 X0
(Graduado en Pedagogia 31 268
Total Centro 86 | 687

Cabe destacar, que la opcién de "Por vocacion" fue el motivo por el que menos
se cree que este grado es escogido (13/20 le dieron la puntuaciéon mas baja),



obteniendo mas puntuacion otras alternativas como "Por tradicién familiar" y "Por
considerarse una de los grados con menor dificultad".

La segunda hipétesis que planteo en la grafica nimero dos (épredominan los
malos docentes?) es rechazada.

Aunque, luego cuando se les pregunta que cuanto creen que influyen los
padres en la educacién de sus hijos todos marcan un "3" u"4" (el 1 era lo minimoy 4 lo
maximo).

Esto tiene dos posibles explicaciones. Por una parte, puede ser que no haya una
correlacién entre estas preguntas, ya que no se entiende que aquellos que han
marcado que predominan los buenos docentes, luego opinen que los apoyos externos
son imprescindibles para el nifo.

No obstante, por otra parte, puede ser que este resultado tenga otra
justificacion y es que quizds los encuestados hayan marcado esta opcidn porque
entienden por participar en la educacidon de sus hijos crear un habito de trabajo,
establecer unos horarios, compaginar sus deberes con otras actividades
extraescolares.... y todo esto, requiere de tiempo vy sacrificio por su parte,
independientemente de si sus hijos tienen un buen o mal maestro.

La tercera hipétesis, grafica niumero tres, se basaba en el debate sobre qué es
mas favorable para los alumnos en Primaria, un maestro generalista o especializado.
Esta se comprueba, ya que (16/20) opinan que, en la actualidad, conviene mas un
maestro bien formado en todas las materias, que uno que domine a la perfeccién una
sola. Asi pues, comentan casi de forma mayoritaria que en los tiempos en los que
vivimos los colegios prefieren contratar a un profesor que imparta varias asignaturas,
ya que no solo es mas ventajoso para el alumno, sino también para la Administracién o
director del centro. Es por esto, por lo que ven muy acertado el nuevo Plan de Estudios
Universitario, para los grados de Maestro en los que no te conviertes en especialista de
nada, simplemente en maestro de una determinada etapa.

Y la cuarta y ultima hipétesis, grafica numero cuatro, alude al modelo
educativo que tienen otros paises como Finlandia (lider en Educacion, segun el informe
PISA) y se pregunta si creen que es solo el Plan de Estudios que llevan a cabo con sus
alumnos lo que les proporciona tan buenos resultados, o si también influyen los
criterios que siguen a la hora de formar maestros. Ante esta cuestién, se ha
respondido de forma unanime que ambos aspectos influyen, pero que obviamente los
criterios que emplean para formar a los maestros juegan un papel fundamental, ya que
los seleccionan cuidadosamente. Y resaltan que en Espana se deberia prestar mas
importancia a la formacidon de los maestros, ya que ellos seran los encargados de
educar a la sociedad del futuro.

Por altimo, se pregunta qué si se cree que copiando el modelo finlandés se
obtendrian aqui los mismos resultados que en Finlandia. El resultado se encuentra casi
equilibrado, (11/20) consideran que si, que imitar el modelo de Finlandia también nos



proporcionaria buenos resultados, ya que si se diera esta situacion, significaria que se
valora el trabajo de los maestro, y se considera una profesidn clave en la sociedad.

Por el contrario, (15/20) consideran que no se obtendrian los mismos
resultados, ya que nuestras tradiciones cultures, prioridades, sociedad, etc., no son
igual que las finlandesas que si favorecen el desarrollo de este modelo. Ademas este
porcentaje de personas, opinan que Espafia (y los espafioles) se adapta muy mal a los
cambios. Asimismo, comentan que aqui no existe una cultura de respeto hacia al
maestro, ya que muchos padres creen que estos son los cuidadores de sus hijos.

(Nota: uno de los encuestados ha dado una argumentacién ambigua aludiendo a
ambas posibilidades.)

Finalmente, de las cuatro hipdtesis que he planteado tres se han comprado (I, lll, IV), y
una se rechaza (Il), por lo que la conclusidn final seria:

e El Grado de Maestro se considera un grado facil, que conlleva un trabajo
privilegiado.

e No predomina el "mal" maestro, pero si se cree necesario el apoyo externo.
e Se prefiere un maestro generalista en esta etapa de la educacién.
e Se requiere un mejor criterio para formar al maestro (modelo finlandés), y

revalorizar la profesidén, aunque Espafia no se adaptaria a dicho modelo tal y
como es planteado en Finlandia.

Soluciones

e Apostar por una formacién competente para los docentes, en la que se
desarrollen no solo habilidades cognitivas, sino también practicas y sociales.

e Revalorizar la imagen social del maestro, comprendiendo que su labor es tan
importante como la de las profesiones mas admiradas.

e Reservar a los especialistas para la etapa Secundaria, ya que a partir de esta
etapa es cuando el nifio esta capacitado para tener varios profesores. Esta
solucidén coincide con lo que aparece en la LOGSE, asi que bastaria con seguirla

e Obligatoriedad de realizar un nimero de cursos formativos al afio, para renovar
métodos, recursos, estilos de ensefianza...

Creo que esta ultima solucidn es interesante que se lleve a cabo por varias razones:
En primer lugar, porque tal y como y se dice metafdéricamente hay que " renovarse o
morir", y este debe ser el principio que guie a todo buen docente.



No se puede permitir que en pleno siglo XXI contintde habiendo educadores que
impartan sus practicas tal y como lo hacian los primeros maestros de pueblos, porque
aungue esos métodos les proporcionen "buenos" resultados, con todos los recursos y
estrategias de las que se puede disponer hoy en dia, resulta inaudito que el método
imperante sea el instructivo. Los alumnos deben tener maestros que lleven a cabo
modelos pedagdgicos innovadores y que utilicen la tecnologia como una herramienta
gue refuerce los conocimientos que transmiten, y no que se convierta en un obstaculo
para el proceso de ensefianza- aprendizaje, como lo es en la actualidad para algunos.

El problema no es que no se oferten cursos, el problema es que los docentes,
especialmente los que tienen varios afios de experiencia, se vuelven comodos y no les
apetece estar asistiendo a este tipo de cursos, pensando algunos de ellos que ya no
van a aprender mas de los saben, una mala filosofia siendo precisamente educador.

Es por ello, por lo que opino que la Administracién deberia fijar un nimero
minimo de cursos con caracter obligado, garantizando asi el reciclaje de los docentes.

Asimismo, también opino que se deberian proporcionar mas facilidades para la
realizacion de los mismos, por ejemplo, dando la opcién de que estos se puedan
realizar de forma online. De esta forma, cada educador tendria mayor flexibilidad y
autonomia, al no verse sometido a un horario fijo.

Entre los cursos que creo que deberian ser obligatorios se encontrarian:

1. Curso de estrategias discursivas

Uno de los principales problemas que surgen entre el alumno y el maestro, es la
falta de entendimiento entre ambos. Asimismo, se deberia trabajar también Ia
modulacion de la voz, ya que se presenta, sobre todo entre las maestras principiantes,
la tendencia a hablar en un tono de voz demasiado bajo.

2. Curso de introduccidn/ perfeccion de los recursos tecnoldgicos

Las TIC han demostrado que pueden ser de gran apoyo tanto para los docentes,
como para los alumnos. La implementacién de la tecnologia en la educacién se debe
ver como una herramienta de apoyo que pretende ayudar a que el nifo tenga mas
elementos (visuales y auditivos) que enriquezcan el proceso de ensefanza-
aprendizaje.

Sobre todo, si comprendemos que las TIC pueden ser utilizadas para llevar a cabo
diferentes estilos de aprendizaje, los alumnos se sentirdn beneficiados y atendidos
porque las clases que solo se basaban en seguir un discurso o leer el libro ,se podran
enriquecer con imagenes, audio, videos... disminuyendo la monotonia en la que cae el
aula.

No obstante, para que este proceso pueda darse, es necesario que los docentes
tengan conocimientos y habilidades en el manejo de estas tecnologias.



Finalmente, y a modo de cierre recojo las interesantes palabras de Juan Miguel
Molina, Ex-presidente nacional del sindicato ANPE (Asociacién Nacional del
Profesorado Estatal), cuando se le pregunté cémo definiria el perfil profesional de un
docente:

"En primer lugar el profesor deber ser una persona abierta, serena y tolerante, que
asuma ante sus alumnos el papel de mediador y consejero, que domine las nuevas
tecnologias, que sea un buen pedagogo, que tenga capacidad para el trabajo en
equipo, que sea capaz de orientar personalmente y profesionalmente a los alumnos,
que tenga un alto grado de adaptabilidad a las situaciones conflictivas y cambiantes
del aula y del contexto social; y, sobre todo, debe poseer tres cualidades: la
ejemplaridad, la autoridad moral y la madurez afectiva".
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1. Esquema

1. EL CONSUMO.SOCIEDAD DE CONSUMO

1.1 Derechos del consumidor

1.1.1 Derechos basicos del consumidor
1.1.1.1 Proteccién contra los riesgos que puedan afectar a la salud
1.1.1.2 Proteccién contras las clausulas abusivas en los contratos
1.1.1.3 Indemnizacion de los dafios y reparacién de los perjuicios sufridos
1.1.1.4 Informacién correcta sobre los diferentes bienes y servicios, ademas de la
divulgacion para facilitar el conocimiento sobre su adecuado uso, consumo o disfrute
1.1.1.5 Proteccidon de los derechos del consumidor mediante procedimientos

eficaces, en especial ante situaciones de inferioridad, subordinacién e indefension
1.1.2 Puntos de informacion
.1.2.1 OMIC
1.1.2.2 Paginas web

1.2 Disponibilidad del bien gue consumimos

1.2.1 Consumo de los recursos

1.2.1.1 Recursos naturales

1.2.1.1.1 Agotables

1.2.1.1.1.1.1 Fisicos
1.2.1.1.1.1.1.1 Minerales
1.2.1.1.1.1.1.2 Combustibles fdsiles

1.2.2.1.1.1.1 Biolégicos
1.2.2.1.1.1.1.1 Animales
1.2.2.1.1.1.1.2 Plantas

1.2.2.2.1.1.1 Fisicas
1.2.2.2.1.1.1.1 Agua
1.2.2.2.1.1.1.2 Suelo

1.2.1.1.2No agotables
1.2.1.1.2.1 Viento
1.2.2.2.2.2 Sol
1.2.2.2.2.3 Aire



179 1 9 RAiatoriac Aria
1.2.1.2 wviaterias primas

1.2.1.2.1 Origen vegetal
1.2.1.2.1.1 Madera
1.2.1.2.1.2 Algodén
1.2.1.2.1.3 Lino
1.2.1.2.1.4 Corcho

1.2.1.2.2 Origen animal
1.2.1.2.2.1 Lana
1.2.1.2.2.2 Seda
1.2.1.2.2.3 Cuero

1.2.1.2.3 Origen mineral
1.2.1.2.3.1 Yeso
1.2.1.2.3.2 Arcilla
1.2.1.2.3.3 Oro
1.2.1.2.3.4 Petrdleo
1.2.1.2.3.5 Hierro

1.3 Moralidad ante el consumo excesivo

1.3.1 Geografia del consumo
1.3.1.1 Distribucidn por paises
1.3.1.1.1 Segun la renta per capita (PIB)
1.3.1.1.1.1 Paises mas consumidores

1.3.1.1.1.1.1 Luxemburgo
1.3.1.1.1.1.2 Catar
1.3.1.1.1.1.3 Noruega
1.3.1.1.1.1.4 Suiza
1.3.1.1.1.1.5 Emiratos Arabes Unidos

1.3.1.1.1.2 Paises menos consumidores
1.3.1.1.1.2.1 Republica Democratica del Congo
1.3.1.1.1.2.2 Burundi
1.3.1.1.1.2.3 Liberia
1.3.1.1.1.2.4 Malaui
1.3.1.1.1.2.5Etiopia

1.3.2 Distribucion del consumo dentro de un pais
1.3.2.1 Factores determinantes del consumo
1.3.2.1.1 Renta absoluta- nivel de ahorro
1.3.2.1.1.1 Diferencias por clases sociales
1.3.2.1.1.1.1 Clase baja
1.3.2.1.1.1.2 Clase media
1.3.2.1.1.1.3 Clase alta




1.3.2.1.2 Tipo de consumo de cada persona
1.3.2.1.2.1 Consumo experimental
1.3.2.1.2.2 Consumo ocasional
1.3.2.1.2.3 Consumo habitual
1.3.2.1.2.3.1 Consumismo

1.3.2.1.3 Factores culturales

1.3.2.1.3.1 Entorno sociocultural del consumidor
1.3.2.1.4 Factores afectivos

1.3.2.1.4.1 Aceptacién o rechazo social
1.3.2.1.5 Necesidad

1.3.2.1.6 Masificacion

1.4 Globalizacion de los productos

1.4.1 Relacién con los diferentes paises
1.4.1.1.1 China
1.4.1.1.2 Estados Unidos
1.4.1.1.3 Alemania

1.4.1.1.4 Jap6n
1.4.1.1.5 Francia

1.4.1.2.1 Estados Unidos
1.4.1.2.2 Unidn Europea
1.4.1.2.3 China
1.4.1.2.4 Japdn
1.4.1.2.5 Rusia

2. LAS NECESIDADES HUMANAS

2.1.1 Pirdmide de Maslow
2.1.1.1 Jerarquia de necesidades

moralidad,
creatividad,
espontaneidad,
falta de prejuicios.
aceptacion de hechos,
resolucion de problemas

autoreconocimiento,
confianza, respeto, éxito

amistad, afecto, intimidad sexual

Afiliacion

. sequridad fisica, de empleo, de recursos,
S eguri dad moral, familiar, de salud, de propiedad privada

respiracidn, alimentacion, descanso, sexo, homeostasis




2.2.1.1 Alimentacion
2.2.1.2 Vestido
2.2.1.3 Hogar

2.2.2 Secundarias
2.2.2.1 Ocio
2.2.2.2 Comunicacion
2.2.2.3 Transporte

superfluas

2.2.3.1 Caprichos

3. LA PUBLICIDAD

3.1 Publicidad televisiva

Timac Aa aniinerine
tIDOS e anundclos
i

3.1.1.1 Racistas
3.1.1.1.1EU
3.1.1.1.2 Vitaldent
3.1.1.1.3 Benetton

3.1.1.2 Sexistas
3.1.1.2.1 Nestea
3.1.1.2.2 Pronto
3.1.1.2.3 Axe

3.1.1.3 Por edad
3.1.1.3.1 Sprite
3.1.1.3.2 Coca cola
3.1.1.4.3 McDonald's

3.1.2.1 Princi'pales marcas de consumo infantil
3.1.2.1.1 Disney
3.1.2.1.2 Nintendo

3.1.2.1.3 McDonald's

3.1.2.1.4 Nike
3.1.3.1 Disney
3.1.3.2 Camel

3.1.3.3 Pepsi



3.2 Marcas de moda

3.2.1 Fidelizacion hacia una marca
3.2.1.1 Marcas de valor seguro
3.2.1.1.1 Ariel

3.2.1.1.2 Fairy
3.2.1.1.3 Pantene

3.2.1.2 Marcas blancas
3.2.1.2.1 Hacendado
3.2.1.2.2 Auchan
3.2.1.2.3 Lidl

3.3 Escenario del consumo
3.3.1 Grandes superficies
3.3.1.1 Centros comerciales

3.3.1.1.1 Carrefour
3.3.1.1.2 Alcampo

3.3.1.1.3 El Corte Inglés

3.3.2 Supermercados de proximidad
3.3.2.1 Mercadona
3.3.2.2 Lidl
3.3.2.3 Hiperdino

3.3.2.4 Alteza

3.3.3 Pequefio comercio
3.3.3.1 Establecimientos locales
3.3.3.2 Mercadillo

4. Bl D 0

4.1 Caracteristicas de los productos
4.1.1 Precio- valor
4.1.1.1 Beneficios del producto
4.1.1.2 Costes que implica su adquisicion o consumo
4.1.1.2.1 Bienes complementarios
4.1.1.3 Ofertas de la competencia

4.1.1.3.1 Bien sustitutivo

4.1.2 Seguridad
4.1.2.1 Fecha de caducidad
4.1.2.2 Composicion
4.1.2.3 Numero de piezas
4.1.2.4 Tamaiio de las piezas



4.1.3.1 Paises productores

4.1.3.2 Paises consumidores

4.1.3.3 Mano de obra

4.1.3.3.1 Explotacién infantil

4,1.3.3.1.1 Nike
4,1.3.3.1.2 Levi's
4,1.3.3.1.3 Chicco
4.1.3.3.1.4 Samsung
4.1.3.3.1.5 Nestle

4.2 El bien en si mismo

4.2.1.1 Culturales
4.2.1.1.1 Videojuegos
4.2.1.1.2 Mdsica
4.2.1.1.3 Peliculas
4.2.1.1.4 Cuentos
4.2.1.1.5 Juegos educativos

1.2.2 Medios de comunicacion
4.2.2.1 Televisio
4.2.2.1.1 Dibujos no violentos
4.2.2.1.1.1 Pocoyo
4.2.2.1.1.2 Dora la exploradora
4.2.2.1.1.3 Caillou

4.2.2.1.1.4 Bob Esponja

4.2.2.1.2 Horario infantil
4.2.2.1.2.1 De 07:00- 21:00 horas

4.2.2.1.3 Simbologia televisiva
4.2.2.1.3.1 Edad
4.2.2.1.3.2 Imagen

4.2.2.2 Movil
4.2.2.2.1 Blogueo de aplicaciones

4.2.2.3 Internet
4.2.2.3.1 Paginas educativas
4.2.2.3.1.1 Juegos formativos
4.2.2.3.1.2 Enciclopedias
4.2.2.3.1.3 Entornos escolares

4.2.2.4 Servicios
4.2.2.4.1 Transportes
4.2.2.4.1.1 Transporte colectivo



4.2.2.4.2 Luz
4.2.2.4.3 Agua

-

5. HABITOS

5.1 Fechas de excesivo consumo

o

1.1 Calendario

5.1.1.1 Navidad

5.1.1.2 Verano

5.1.1.3 Rebajas

5.1.1.4 Cumpleaiios
5.1.1.5 San Valentin
5.1.1.6 Dia del padre
5.1.1.7 Dia de la madre
5.1.1.8 Inicio del curso

5.2 Actitud critica

C91C¢C

5.2.1.1 Controles de seguridad
5.2.1.1.1 Identificacion
5.2.1.1.1.11SO
5.2.1.1.1.2 UE
5.2.1.1.1.3 Bureau Verilon

5.2.1.1.1.4 APPCC
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5.2.3.1 Conformidad
5.2.3.2 Consumismo

5.3 Principios
5.3.1 Conocer los derechos del consumidor

5.3.2 Ser conscientes del material empleado en la fabricacidn del producto y si
este produce dafios ambientales o injusticias sociales.

5.3.3 Buscar alternativas que disminuyan la explotacion de los recursos naturales,
apoyar la compra de segunda mano, el intercambio y la reparacién.

5.3.4 Intentar crear nuevos objetos a partir de otros productos, es decir, reutilizar,
siendo conscientes de la escasez de bienes de otros paises.

5.3.5 Optimizar al maximo los bienes que tienes, evitando caer en el consumismo.

5.3.6 Dejar un tiempo prudencial para comprobar la necesidad del bien o servicio
que deseas adquirir.

5.3.7 No caer en comparaciones absurdas, dando importancia a las necesidades
bésicas.

5.3.8 Antes de comprar algo, reflexionar detenidamente si realmente se necesita o
estamos influidos por la publicidad.

5.3.9 Analizar las ofertas publicitarias con detenimiento



5.3.10 Comparar las diferentes marcas que se ofertan y no guiarse por la mas
anunciada.

5.3.11 Evitar mensajes violentos, racistas y sexistas en programas televisivos para
nifos.

5.3.12 Plantearse el tipo de comercio que se desea favorecer, realzando la figura
de los mercadillos.

5.3.13 Consumir productos locales y nacionales por su mayor frescura y garantia.

5.3.14 Determinar qué empresas, productos y servicios respetan los derechos
humanos y el medio ambiente para preferirlos frente a otros que no cumplan con los
anteriores requisitos.

5.3.15 Reclamo de un mayor nimero de bienes culturales.

5.3.16 Consumir de manera moderada en fechas claves.

5.3.17 Fomentar los buenos habitos de consumo, como el reciclaje de los envases,
llevando, por ejemplo, una bolsa propia.

6. EL ARTE EN EL CONSUMO

6.1 Pop Art

c
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6.1.2 Materiales emp
6.1.2.1 cera

6.1.2.2 oleo

6.1.2.3 pintura plastica

6.1.2.4 collages

6.1.2.5 trapos viejos

U.L1.5 WAL S o UColaldlu J 7
6.1.4.1 Duane Hanson

6.1.4.2 Billy Apple

6.1.4.3 Andy Warhol

6.1.5.1 Mujer con el carrito
6.1.5.2 Coca cola

6.1.5.3 Tomato soup
6.1.5.4 Hard drive



2. Materiales didacticos

1. Textos

Adiccion cerebral
a las marcas

Prueban que las neuronas responden
mejor a las que son mas conocidas

ROSA M. TRISTAN
MADRID.— El neuromarketing fun-
ciona. O lo que es lo mismo: buscar
el botén que tenemos en el cerebro
¥ que nos hace responder a los esti-
mulos de la publicidad es una buena
estrategia para aumentar la adic-
cion a una marca. Asi lo acaba de
probar un grupo de cientificos de ia
Universidad Ludwig-Maximilians
(Alemania) gracias a las resonan-
cias magnéticas funcionales realiza-
das a una veintena de individuos.
Con esta técnica, que mide el flujo
sanguineo entre las neuronas, de-
mostraron que antes de que nos
probemos unos vagueros o exami-
nemos un coche, nuestro cerebro ya
ha decidido el pantalon y el vehiculo
que vaimnos a comprar.

Los resultados del experimento
han sido presentados en la asam-
blea de la Sociedad de Radiologia
Norteamericana y ponen de mani-
fiesto el poder de Jos anuncios en la
mente humana. «Es la primera
prueba realizada con imagenes de
resonancia magneética sobre el im-
pacto de las marcas comerciales y
se observa como las mas importan-
tes encienden unas areas concretas
del cerebro, al margen del producto
de que se trate», explicd Christine
Born, de esta universidad.

Este cerebro comercial fue de-
tectado por Born y su equipo en 20
adultos de ambos sexos, con una
media de 28 anos de edad y un alto
nivel educativo. Mientras estaban
conectados a un escaner cerebral,
les fueron ensenando, cada tres se-
gundos, las insignias de marcas
muy publicitadas y otras que lo
eran menos. Se trataba de coches y
companias de seguros. Mientras
las veian, los participantes pulsa-
ban un botdén para valorar, en una
escala de cero a cuatro puntos, las
que mas les gustaban y las que me-
nos. El escaner iba mostrando ima-
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genes de las areas cerebrales que
se les activaban frente a cada esti-
muio visual.

El resultado no dejé lugar a du-
das: las marcas mas conocidas en-
cendian las areas corticales y aqué-
llas relacionadas con emociones
positivas y asociadas con la autoi-
dentificacion y los recuerdos, tanto
en el caso del coche como del segu-
ro. Ademds, el cerebro las recono-
cia con poco esfuerzo. Por contra,
las desconocidas hacian trabajar
las zonas de la memoria y de las
respuestas emocionales negativas.
«Creo que esta investigacion sera
utilizada como prueba para mejo-
rar la comprensién sobre cémo
procesamos las marcas», asegura
Born. Es mas, en su opiniéon ayuda-
ra «a entender mejor las necesida-
des de la gente y a crear mercados
mas orientados a satisfacerlas».

Pero también puede servir para
aumentar aun mas la presion pu-
blicitaria. De hecho, el neuromar-
keting esta de moda en la mercado-
tecnia y ya se han hecho otros ex-
perimentos similares para compro-
bar el efecto que una campana tie-
ne en quienes la reciben.

El mas conocido fue el realizado,
en 2003, por el neurdlogo Read
Montague, también con resonancias
magnéticas funcionales y tomaogra-
fos. En este caso participaron 67
personas. En una primera fase, se
les ofrecieron refrescos andénimos
en los que se ocultaban dos conoci-
das marcas. Montague comprobo
que ambos activaban por igual el sis-
tema de recompensa, casi al 50%.

Sin embargo, cuando les mostra-
ron las marcas que bebian, el 75%
se inclindé por una de ellas. Se les
activaba su cortex prefrontal me-
dio, relacionado con el pensamento
superior, una prueba de que la pu-
blicidad de ese refresco era mucho
mas eficaz que la del otro.



Situacion “cadtica” en los Bancos de Alimentos al
dispararse la demanda

El presidente de estas entidades alerta de que el "constante”" aumento de la pobreza hace que los viveres
de sus almacenes "no lleguen a nada"

EL PAIS, Santiago de Compostela 1 MAY 2013 - 19:07 CET
Los Bancos de Alimentos Gallegos estan "practicamente vacios", ya que la cantidad de

comida para repartir entre los necesitados, que puede “"parecer mucha", finalmente se
"queda en nada" dado el aumento "constante" de la demanda. "La situacién es cadtica",
aseguran sus responsables. En una entrevista concedida el presidente de la Federacion
Gallega de Bancos de Alimentos, José Pita, se ha hecho eco de esta situacién que
mantiene al limite a esta institucion, que abastece de alimentos a las entidades que
trabajan directamente con las personas necesitadas. "Lo estamos haciendo lo mejor que
podemos, pero cada vez es mas preocupante. Iremos hasta donde podamos", ha
sentenciado.

En los udltimos tiempos, y a causa de la crisis, el aumento de la demanda es notable y
"estan apareciendo nuevas entidades pidiendo y nuevos necesitados", ha indicado José
Pita. Por eso, la cantidad de viveres en sus almacenes "no llega a nada" ante la aparicion
de nuevos necesitados. Ademas de una "tendencia" que es "a pedir cada vez mas", el
perfil del necesitado también ha ido variando influido por la crisis. "Antes era gente pobre,
conocida, muchos extranjeros, pero ahora eso ha variado, ahora son pobres de corbata”,
indica José Pita, "gente de clase media que se han quedado sin trabajo, se les ha acabado
el paro y se han quedado sin nada".

Entre este nuevo perfil de personas necesitadas, José Pita presta especial atencién a las
familias con nifios. Es por ello por lo que, entre los productos que mas reclama como
donaciones para los bancos de alimentos gallegos estan los alimentos para nifios. "Yo
suelo pedir, porque me preocupan mucho, para los nifios, suelo pedir mucho leche y
galletas, que les asegura un desayuno y una cena", también incide en los beneficios de
donar conservas, que "solucionan una comida". A pesar de estas especificaciones, "todo
es necesario", resalta.

Los bancos de alimentos a nivel espafol reparten 250 millones de kilos de viveres al afo
entre las entidades que ayudan a los necesitados. En Galicia, el promedio es de 3,5
millones de kilos de alimentos por afio y provincia. Paralelamente al aumento de las
necesidades, José Pita destaca un aumento en la solidaridad de las personas. "Estoy
gratamente sorprendido”, ha sefialado al referirse al incremento de las donaciones y al
incremento de la concienciacién de la poblacién.

El presidente de la federacidon apuesta por que las donaciones de alimentos se hagan de
forma "organizada" y "no se dé visceralmente". Este tipo de operaciones, de las que se
celebran de dos a tres al afo, son beneficiosas para los bancos de alimentos dado que las
entidades colaboradoras aportan donaciones adicionales a las de la sociedad. En cuanto
al producto, no hay restricciones", indica José Pita, para aclarar que estos bancos recogen
también alimentos frescos y perecederos.




Creados para destruirse

ALBERTO DE AREVALO Valencia 29 ABR 2013 - 00:00 CET

Se dice que las cosas de antes duraban mas, esto no ocurre por casualidad sino debido a
un fenémeno denominado “obsolescencia programada” que consiste en el acortamiento de
la vida util de los productos. Esta planificacion es usada por diferentes empresas para
conseguir el mayor beneficio posible, ¢,qué mejor manera de conseguirlo?

Pero ;es esto ético? Al fin y al cabo las empresas se estan aprovechando del
desconocimiento de los consumidores y no venden lo que anuncian, calidad. Se podria
hablar hasta de una estafa porque los consumidores desconocen que estas empresas les
exprimen el dinero haciendo que se desechen productos que aln podrian ser Utiles para
adquirir nuevas versiones que también se estropearan. Esto también repercute sobre el
medio ambiente porque se necesitan mas recursos para generar mas productos nuevos de
corta duracién. Las multinacionales que generan productos a gran escala deberian apostar
mas por la calidad, y menos por la obsolescencia programada ya que, en cierta manera,
estafan a los consumidores y dafian a la naturaleza.

Zapatos para el dragoén

ZIGOR ALDAMA 19 ABR 2013 - 00:01 CET

Dos mil ochocientos millones de pies son muchos pies. Sobre todo cuando mueven
carteras cada vez mas abultadas. Por eso, los productores de calzado de todo el mundo
miran con esperanza a China. No como una base productiva, aunque el gigante asiatico
fabrica mas del 60% del calzado mundial, sino como el robusto pilar que puede suponer la
salvacioén de la produccién en los paises mas desarrollados.

“Sirva de ejemplo que China es el mercado al que exportamos el calzado mas caro, a una
media de 47,83 euros el par, mientras que en el resto de los 150 paises en los que
vendemos, el precio es de unos 18 euros”, comenta en Shanghai Javier Garcia Lillo,
secretario general de la FICE .Asi se entiende que, aunque solo el 1,55% de los zapatos
vendidos en el pais de Mao sean importados, el volumen de negocio alcanzase el afo
pasado los 1.388 millones de euros.

Este hecho se engloba en el patron que sigue durante los tltimos cuatro afos el mercado
chino: el crecimiento del volumen de las ventas de calzado cae, mientras que el
incremento de su valor se dispara. De hecho, en 2011, la expansion del segundo duplicé la
del primero. “Esto supone que cada vez se venden zapatos de mejor calidad y mayor
precio”, analiza Pablo Ballesteros en el detallado informe sectorial que ha elaborado para
la Oficina Econémica y Comercial de la Embajada de Espafia en China. Y la tendencia
continuara: la CIFE prevé que el mercado al por menor crezca en torno al 20% anual hasta
2015.




“Es posible vivir mucho mejor con mucho
menos”

FERRAN BONO Valencia 30 OCT 2012 - 19:23 CET

Disculpe, ¢usted predica con el ejemplo? Serge Latouche esboza apenas una leve y
paciente sonrisa. Parece acostumbrado a responder a este tipo de preguntas, tal vez un
tanto pueriles, pero siempre tentadoras. Este economista francés de 72 afios, no en vano,
es un conocido defensor de la agricultura ecolégica, del consumo de productos biolégicos
y, en general, de cambiar nuestros habitos para acabar con un sistema “absurdo e injusto”
en el que se tira a la basura “el 40% de lo que se ofrece en un supermercado”.

Latouche contesta que no se trata “de un dogma”; que si va a un restaurante y no hay vino
ecologico, por ejemplo, no tiene ninglin problema en pedir otro vino. “Siempre que sea
bueno, claro”, apostilla. “Tampoco hay que ser muy dogmatico”, insiste el que esta
considerado uno de los principales ide6logos del decrecimiento, un término provocador
que propone autolimitar el consumo y la explotacion medioambiental, en definitiva,
acompasar el gasto de los recursos a su regeneracion.

El economista sostiene que el cambio empieza por uno mismo y actia apoyando
iniciativas alternativas. “En Francia hay una red de méas de 400 biocooperativas, pero en
Paris no es facil acceder a una de ellas, como en otras provincias, por eso voy a mercados
locales y pequenas tiendas”, explica el autor de ;Hacia dénde va el mundo? (Icaria), junto
con Susan George, presidenta de honor de Attac, entre otros.

Latouche aboga por reducir los honorarios laborales y compartir el trabajo. “Ademas,
podriamos crear muchos puestos de trabajo y comer mucho mejor, y mas sano, cultivando
productos locales, transformando la agroindustria”, apunta. ; Volver al campo? “Volver a la
naturaleza. Eso no significa vivir como nuestros ancestros. Tengo amigos que se han
marchado al campo y estan conectados con el ordenador. No tienes por qué renunciar a
todo. Pero no es razonable que solo el 3% de la poblacién viva de la tierra en los paises
occidentales. No tiene sentido que los yogures que llegan a nuestra nevera hayan
recorrido 9.000 kilémetros.

“Es posible vivir mucho mejor con mucho menos”, afirma. “Uno de los principales
problemas de nuestro modelo econémico son los desperdicios, cosas que no necesitamos.
Como decia, el propio supermercado tira el 20% de la comida, y el otro 20%, lo hace la
gente en su casa. La fecha de caducidad es uno de los motores de la sociedad moderna.
Todo esta programado para que dure poco y asi volver a comprar mas y mas’.

“Alérgico a la publicidad”, Latouche la demoniza como uno de los brazos ejecutores de la
sociedad de consumo, de la economia “del crecer y crecer’ que ha desembocado en la
actual y brutal crisis que, a su entender, empez6 a gestarse en los afios setenta. “La
publicidad frustra a la gente, la convierte en insatisfecha y la empuja a desear lo que no
tiene. Es decir, a crearle mas necesidades”, comenta este economista de maneras zen,
abogado de la sobriedad y de la frugalidad frente a la opulencia y la acumulacion.
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" Derecho a poder consumif '
" lo necesario para ViVf.
Derecho a conoce(‘?
lo gue estoy por ‘ 4
comprar y la forma
de podet‘ hacerlo.

Decho a que nos resuelvan
los problemas que podarmos

+ener con algo gue compfamos.

: Derec que nos.
eduguen como consumidores.
Derecho a tener

un ambiente limpio
y saludable.

Derecho a que los productos y cosas
que uso sean Segufos y No Nos lastimen.

Derecho a yuntarnos y agruparnos

D con otras personas para reclamar
por los problemas que podamos
+ener como consumidores.

Deréého a que nos traten con respeto
y dignidad en los comercios a pesar de
que seamos chicos.

Secrotaria de Comarco interor
Ministario de Economia y Finsnzas Pibicas

Presidencia de la Naci6n

subsecretaria de
defensa del
consumidor

GARANTIAS DE LOS PRODUCTOS DE CONSUMO

Come norma general, los productos de consume que adqui-

rimos (electrodomésticos, vehiculos, productos de informa-
tica...) tienen una garantia legai de dos afos, a contar desde
el en que se gan al idor. Cuando lo
que adquirk es un bien de mano, la g i
legal también es de dos afios, aunque el vendedor y el
consumidor pueden pactar un plazo menor, que no podra
ser inferior a un afo.
Ademas de |a garantia legal, el vendedor o el fabricante
pueden dar una garantia comercial. Los derechos que esa
1t ial da ai ¢ i son adicionales a la
garantia legal. Un ejemplo de

En caso de que ¢f producto presente algun defecto o no
A 4 :

sea conel podra solicitar
al dor su rep o i una rebaja en su
precio, o su devolucién, seqln unas reglas y condiciones
que vienen senaladas en la ley.

Salvo prueba en contrario, se presumira que las faltas de
conformidad que se manifiesten en los seis meses posteriores
a la entrega del pro-

ducto, sea éste nuevo o
de segunda mano, ya
existian cuando la cosa
se entregd, excepto

garantia comercial: al-
gunos fabricantes ga-
tizan sus productos
durante tres, cuatro,
0 cinco anos, supe-
rando fos dos anos defecto ¢ de la
que establece fa ga- falta de confor-
rantia legal. midad.

cuando esta presun-
<ion sea incompati-
ble con la natura-
ieza del producto
o la indole del

Orokorrean, erosten ditugun kontsurmo produktuek (etxe-
tresna elektrikosk, ibilgaif int K dultisak. >

Produktuak kaiteren bat badu edo kontratuan adierazten

dena ez bada, k

itzaileak saltzaileari

o
bi urtetarako legezko bermea dute, kontsumitzaileari ema- edo 13, prezio bat edo prezio itzulpena
ten zaizkion momentutik. Erosten duguna big kuk eska diezaloke, legeak adi dituen arau eta baldintzen
bada, legezko bermea bi urtetakoa da ere; hala ere, saltzai- arabera,

leak eta k itzaileak epe lab ¥ de- Aurkakoa frogatzen ez bada, ktua eman eta h
zakete, baina epe hau ezin daiteke urte bat baino gutxia- sei hilabetetan agertzen diren adostasun kalteak (produktu
gokoa izan. berri eta baita big: Kuk ere) produktua eman

zenean dagoeneko hor zeudela usteko da, uste hau pro-
duktuaren izaera edo kalte edo adostasun kaltearekin
elkartezina den kasuak salbuespen direlarik,

Legezko bermeaz gain, saltzaileak edo fabrikatzaileak
berme komertzial bat eskain dezake. Berme komertzial
honek ematen dituen eskubideak legezko bermearen osaga-
rri dira. Berme komertzial bat hau izan litzateke, adibidez:
zenbait fabrikatzailek hiru, lau edo bost urtetako bermea
ematen dute halen produktuetan, legezko bermeak ematen
dituen bi urtesk luzatzen direfarik.
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2. Imagen
a) Fotografias

Consumo diario

Consumo diferente, segun la clase social



Consecuencia del consumo

ESTA BOLSA
silalale

Transporte de mercancias



rebals

Rebajas



b) Imagenes artisticas

b .3

\

V)

Tomato soup (1962) Andy Warhol










c) Imagenes en movimiento

= Documental para reflexionar sobre todo lo que consumismo a lo largo de
nuestra vida.
http://www.youtube.com/watch ?v=vIKLcHXLi98

* Huelga de consumo, équé pasaria si un dia dejaramos de consumir?
http://www.youtube.com/watch?v=NKB60syOOOM

= Documental que trata sobre los jovenes que toman el consumismo como forma
de vida.
http://www.youtube.com/watch?v=2L0X 9nBR1s

= Manipulacién desde la infancia de la publicidad
http://www.youtube.com/watch?v=w9ekHRYuM58

-Anuncios publicitarios

-http://www.youtube.com/watch?v=9le4jJCxtao (Nestea)

-http://www.youtube.com/watch?v=Z5ghcA-1JFY (Pronto)

-http://www.youtube.com/watch?feature=endscreen&v=pkzBNy5VUoM&NR=1 ( Axe)

-http://www.youtube.com/watch?v=g--5bajKsZ8 (EU)

-http://www.youtube.com/watch?v=D Arz7dSI-A (Vitaldent)

-http://www.youtube.com/watch?v=S0mTuX0O-T4U (Benetton)

-http://www.youtube.com/watch?feature=endscreen&NR=1&v=t|GD44pDb98 (Sprite)

-http://www.youtube.com/watch?v=a06BkoNs17k (Coca cola)

-http://www.youtube.com/watch?v=gUJpBluRWIc (McDonald's)

-http://www.youtube.com/watch?v=BEhd2S5GbUg (Coca cola)




3. Graficas

Gastos de una familia obrera

Calefaccion
9,2%

Varios 6,4%

Alojamiento A
i Alimentacion
52,5% S

-Titulo: Gasto de una familia obrera
- Fecha: S.XIX
- Lugar: Espafia

Los temas con mas reclamaciones

Telefonia
19.229, 13%

Vivienda: aiquiler, pr
comunidad de propietarios;

43.078, 11%
Viajes y transportes:
14,410, 4%
Impustos:
42.439, 11%
Comerdo:
16,335, 4%

Suministro: agua,

electricidad y gas:

21.352, 5% Entidades financieras
37.193, 10%

Laboral:

20.483, 5%

Seguros:
24,906, 6% Administracion pablica
30.121, 8%

-Titulo: Temas con mas reclamaciones
- Fecha: marzo de 2011
- Lugar: Espafiia



Hesluinkl

%/ T\

fieeclin, Alemiania 653C
Baghekad, Iy 643€
Toikyo, lapan 617€
Avcklan, Nueva Zelonda 589C -
MNewr York, FEUL s565¢
San lusan, Prietio Ricn 573€
Lo Argeies, TOUL 450 €
# Marakach, Marmaeons 482C
Daha, Gatar 466C
Lima, Persi A459¢€
[l Cowro, Fpapia 411¢
- Swdil, Cowwea dul Sun 408
- - Johannesburgo, Sudafrico  403€
= A8 375€
) w aste
aasc
310¢
TLeg o

Cintovacetn. TRAVELER Fuoeeste: Namdvess gom (Ao 13]

-Titulo: precio de un Mcmenu
-Fecha: agosto de 2012
- Lugar: comparacion entre varios paises



4. Esquemas

Mercados de Consumo

Fabricantes

|
|

Fabricantes

Fabricantes Mayorista Minorista Cons
Agente Mayorista Minorista

ayons\a Mayorista
de origen dedestino

Fabricantes

-Titulo: Cadena de mercado

ESTIMULOS DEL ENTORNO

RECONCUIMIENTO DE LA NECESIDAD

BUSQUEDA DEINFORMACION

EVALUACION DE ALTERNATIVAS

DECISION DE COMPRA

RESULTADO DE LACOMPRA

-Titulo: Factores que influyen a la hora de consumir




MATERIAS PRIMAS
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- Titulo: Clasificacion de las materias primas

Recursos Naturales

Agotables No Agctables
; ’ :
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No Renovables Renovables Viento Sol Aire
Y. v .
Fisicos Biolégicos Fisicos
3 S '
. " Animales  Plantas Agua Suelo
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- Titulo: Clasificacién de los recursos naturales

Consumo

Gasto de
Energiay

Materiales
SSiess - J“ = P o
N

Contaminacion y
Cambio Climatico

-Titulo: Proceso del consumo



5. Mapas

-Titulo: Consumo de coca cola
-Fecha: 1996

-Titulo: Distribucion de McDonald's
- Fecha: 1940- 2010
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-Titulo: Rutas de la guagua
- Fecha: 2013

6. Testimonios orales

= Pepe Mujica, el presidente mas pobre del mundo (Uruguay), opina sobre el
consumo.
http://www.youtube.com/watch?v=mINxARairm8

http://www.youtube.com/watch?v=aZBaU39iwbM

= Ecologistas en accién opinan sobre el consumo.
http://www.youtube.com/watch?v=EFwopCCODsU

http://www.youtube.com/watch?v=8Yj30lippF4

* Documental "Utopia" con varios testimonios orales como el de Vandana Shiva.
http://www.youtube.com/watch ?v=6uOpZ7kSWbw

= Entrevista al encargado de una jugueteria en navidad:

P1: éQué juguetes se venden mas actualmente?
R1: Pokémon, juegos de Game Boy, Action Man, Dijimon, las Mandibulas extremas, las
nuevas Barbies y Harry Potter.

P2: iQué novedades hay este aiio?
R2: Novedades no, son nuevos modelos de los juguetes de siempre.



P3: éQué tipo de juguetes educativos hay?
R3: Hay algunos, pero cada vez menos. Destacan los ordenadores educativos, aunque
no son elegidos por los nifios, sino por los padres.

P4: (Se siguen vendiendo juguetes tradicionales?
R4: Se venden cada vez menos. Se tiende mas hacia juguetes con pilas.

P5: éLos juguetes que se anuncian en television se venden mas?

R5: Si, si salen por la television lo tienes vendido, porque los nifios se fijan en los
anuncios que ven y piden ese juguete.

P6: ¢Hacéis propaganda de vuestra jugueteria?

R6: Si, se lanza un catalogo en noviembre y otro en diciembre. También en la radio, el

periédico y en carteles.

P7: éSuben de precio los juguetes en Navidad?
R7: Empiezan a subir en diciembre, pero a partir del dia 24 es cuando mas suben.

P8: ¢ Cuanto dinero se gastan los padres como media en cada nifio?
R8: Unas 10.000 pesetas, aunque también les regalan juguetes otros familiares.

P9: ¢Hay juguetes para adultos?
R9: Si, sobre todo juegos de mesa como el Trivial o el Party.

P10: éSigue habiendo juguetes tipicos de nifio y de nifia?
R10: Si, sigue habiendo esta distincién aunque hay alguna excepcion.

7. Masica
= Piel de consumo, Ricardo Arjona

http://www.youtube.com/watch?v=dI3hD5rBhA8

= Cancién consumo, Luis Eduardo Aute

http://www.youtube.com/watch?v=BgeEUlyyQ5k

= Consumo gusto, Ska-p

http://www.youtube.com/watch?v=ybtVAmOS8TJY

= Consumo luego existo, Sindrome de Abstinencia

http://www.youtube.com/watch?v=BiNnMDGhQYc¢c




-Canciones de anuncios

= Qasis - Whatever, la cancidn mas popular de coca cola
http://www.youtube.com/watch?v=BEhd255GbUg

= Te quiero mucho - Chambao, anuncio de Andulacia

http://www.youtube.com/watch?v=iEd1Fi8gAy0

= Tonight- Billie the Vision and the dancers, estrella Damm

http://www.youtube.com/watch?v=gBgg)Glegs!

= Age ofAquarius, anuncio de Aquarius

http://www.youtube.com/watch?v=VZUNvcU93UM

8. Cine
= Amor por Contrato (2009)

http://encuentra.com/sin-categoria/amor por contrato resena cinel7170/

= (Capitalismo, una historia de amor (2009)

http://es.wikipedia.org/wiki/Capitalismo: Una historia de amor

= Confesiones de una compradora compulsiva (2008)

http://www.ecartelera.com/peliculas/confesiones-de-una-compradora-compulsiva/

= Super size me (2004)

http://www.cineddhh.org/guias-didacticas/filmoteca-educacion-secundaria/4-
consumismao-y-sostenibilidad/

®  Diamante de sangre (2006)

http://www.filmaffinity.com/es/film109220.html

- Series




= Dibujos animados para concienciar sobre el consumo responsable
http://www.youtube.com/watch?v=_7XMZ-nxiJY

http://www.youtube.com/watch?feature=endscreen&v=fhEGo09rnJY&NR=1

= Mini serie del IES Miscelanea
http://www.youtube.com/watch?v=mo-bd0Oylmdc

9. Objetos

Objetos reutilizados

Objetos reutilizados




Comparacion del gasto de mantenimiento




10. Patrimonio edificado

¢Por qué los centros comerciales tienen un disefio en concreto?

Para fomentar el consumo

* http://www.esencialblog.es/shopping-malls-design/

= http://www.mercasa.es/files/multimedios/1288045956 DYC 1992 2 35 40.pdf
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