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Resumen

El siguiente Trabajo de Fin de Grado reune una serie de analisis, estrategias, recursos y
actividades como plan de mejora para la didéctica del inglés en la etapa de Educacién
Infantil. Est4 enfocado y dirigido a aquellos colegios cuyo entorno tiene una situacioén
delicada, con multiples problemas y conflictos que afectan el &mbito educativo. Entre
ellos, destacamos el alto indice de fracaso escolar y un gran nimero de nifios que estan
en estado de riesgo social.

El interés que impulsa la realizacion de este trabajo es el de realizar una mejora
educativa que resulte significativa en las aulas de los nifios de educacién infantil, con el
objetivo de mitigar la desigualdad social y fomentar una mejora de la ensefanza de la
lengua inglesa.

Trataremos por ello, el concepto de riesgo social y cuéles son las caracteristicas de estos
nifios. Analizaremos qué supone en el ambito educativo este problema social y de qué
manera puede llegar a influir en el aula. Veremos brevemente el proceso de la
adquisicion de la lengua extranjera en la etapa de Infantil y se propondrin actividades
recursos y estrategias acordes a la realidad social que estamos abarcando.

Por ultimo, se finalizard con una serie de conclusiones y valoraciones personales acerca
del panorama actual educativo y social, ademéas de una reflexion acerca de las

competencias adquiridas a lo largo del grado y completadas con este proyecto.

Palabras claves: nifos en riesgo social, exclusion infantil, didactica del inglés para

infantil, plan de mejora educativa.
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Abstract

This End-of-Degree dissertation collects a series of analyses, strategies, resources and
activities oriented to the improvement of the learning of the English language in an
early childhood syllabus. It is focused on and guided to schools that have a context of
social risk, with a high percentage of school failure and conflicts.

The aim of this dissertation is to mitigate social inequality and improve the acquisition
of English in kindergarten classrooms. For that end, we will discuss briefly about the
learning process, strategies and activities to use in class.

We are going to do a review about the social-risk concept and the characteristics of
these children. The consequences of the problem are analyzed in education and in the
classroom itself.

We will briefly deal with the process of foreign language childhood and activities,
resources and strategies in line with the social reality.

Finally, this project will conclude with a series of personal opinions about the
educational and social current situation, as well as a reflection on the skills acquired

throughout the degree and completed in this project.

Key words: social risk, child social exclusion, English teaching in early childhood

education, educational improvement program.
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1. Datos de identificacion del proyecto

El siguiente trabajo de fin de grado es un proyecto de mejora de la Didactica del Inglés
para Infantil en contextos de riesgo social. Su disefio estd enfocado para aplicarlo en las
primeras semanas de comienzo de curso. Las actividades estan dirigidas para alumnos

de 4 a 6 afios de edad que estin en periodo de readaptacion al aula.

2. Descripcion

Este documento esta dirigido a maestros/as o educadores/as de la etapa de Educacion
Infantil que quieran realizar una mejora educativa en sus aulas, en concreto para la

adquisicion de lengua extranjera (inglés).

Es pretension de este trabajo fin de grado concienciar a los educadores de Infantil sobre
como se esta realizando la ensefianza en los colegios marginales, en concreto sobre la

didactica del inglés.

Las actividades estan preparadas para ayudar a los nifios/as a incorporarse a la rutina de
estudio, a la vez que van aprendiendo inglés como lengua extranjera. Estarin
concentradas al inicio de la jornada escolar y al final. Se emplearan rutinas para el

aprendizaje y actividades para ir aprendiendo y aceptando las normas tipicas de un aula.

3. Justificacion

El sistema educativo espafiol se encuentra desde hace tiempo en una situacién de
estancamiento. Su situacion actual exige de una readaptacion a las necesidades de una

sociedad caracterizada ahora por la desigualdad.

La sociedad actual estd en continuo cambio, y su ritmo acelerado produce que sus
necesidades e intereses también cambien. La educacién, por lo tanto, se ha visto

afectada por estos ritmos y procesos. Las transformaciones que ha tenido la ensefianza a
1
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lo largo de la historia han requerido siempre de periodos prolongados para reconstruirse
y adaptarse a las circunstancias del momento. Pero la velocidad con la que han
transcurrido estas alteraciones provoca que la educacidén no ofrezca las respuestas

adecuadas a las nuevas demandas de la poblacion.

Estamos en un momento donde la llegada de la globalizacion, la interculturalidad y las
necesidades de comunicacion entre paises han puesto de manifiesto la importancia de la
adquisicion del inglés como herramienta para romper barreras comunicativas.
Actualmente, son mis de 360 millones de personas las que utilizan esta lengua
(EducationFirst, 2014). Lo cierto es que en el caso de Espaia, la necesidad de aprender
inglés, u otra lengua extranjera, ha sido en el pasado de poca relevancia, y tal
consideracion se refleja actualmente en el sistema educativo y en la sociedad. Esto
mismo ha contribuido a situar a Espafia como un pais de la Unién Europea en donde se
habla muy poco el inglés. Su dominio del idioma tiende a ser bajo, por lo que el espafiol

se queda fuera de muchas oportunidades de trabajo y estudios.

Si llevamos lo expuesto a entornos de exclusion y riesgo social, veremos que el
panorama es aun peor y el fracaso escolar es muy alto. Provoca pues que se les cierren
ain mas las oportunidades en el mercado laboral a las personas provenientes de
entornos de riego, y esto a su vez repercute en la generacion de exclusion social. La
desigualdad y la poca implicacion para ayudar a este colectivo se hacen bastante
visibles, ya que son para el gobierno un problema sin importancia y no intentan buscar
planes que solucionen su situacién. Por lo tanto, que puedan cambiar a mejor su

situacion es una meta bastante dificil de alcanzar.

Los nifios, sufren todas estas circunstancias contextuales y, por ello mejorar su situacion
debe convertirse en principal objetivo de un/a educador/a. El/la profesional actual ha de
recordar la responsabilidad de su profesion, la problematica real que hay en estos

entornos Yy sus consecuencias.


http://www.abc.es/20121105/cultura/abci-victor-garcia-concha-instituto-201211011710.html
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Este ha sido uno de los motivos para la eleccién del tema de este proyecto, pues se trata
de un problema actual y relevante que tiene que ser cada vez mas visible para que se

busquen soluciones.

Este proyecto realiza una critica y anélisis de las metodologias usadas en un aula de
infantil. Se abordari técnicas y métodos que se adaptan mejor a la realidad de estos

nifios y a la adquisicién de una segunda lengua.

3.1 Marco tedrico: Espana fracasa en dominio de idiomas

Los datos en si hablan: Espaiia se sitda en el puesto 23 en el ranking mundial a nivel de
dominio del inglés, los resultados se sitian por encima de la media, pero sigue por
debajo de muchos otros paises europeos. Cuando los alumnos finalizan la secundaria,
encuentran que solo adquieren un nivel intermedio, insuficiente para el mercado laboral

actual (EPI, 2015: 7).

Segtn el dltimo informe del Centro de Investigaciones Sociolégicas (CIS), el 61,4% de
los espafioles no lee, ni escribe, ni habla inglés. Estos datos negativos evidencian el

fracaso del sistema educativo en Espafia y su necesidad de mejora (2014: 8).

Si esta situacion de ensefianza pobre se produce en colegios publicos de rendimiento
normal o alto rendimiento, la situacidn de los colegios de barrios marginales tiene un
panorama atin mucho peor. Podemos basarnos por ejemplo en el estudio realizado por
los socidlogos Wodtke y Harding de la Universidad de Michigan, quienes afirman que
aquellos nifios que crecen en vecindarios marginales, reducen las posibilidades de
graduarse en Secundaria. Entre un 76 y un 96% en el caso de nifios negros y un 87 a un
95% en nifios blancos (2001: 1). En el caso de nuestro pais segin el informe del
Instituto Valenciano de Investigaciones (2013), “el abandono escolar temprano en

Espaia (24,9%) sigue doblando la media de la Union Europea (12,8%)”.
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3.1.1 Causas del fracaso de adquisicion de una lengua extranjera

En nuestro pais, la ensefianza del inglés se inicia desde los 3 afios y se puede continuar
estudiando hasta Bachiller. Con la integracion del sistema educativo del plan Bolonia,
se han afiadido asignaturas de inglés a las carreras universitarias. Sin embargo, a pesar
de estar estudiando tantos afios inglés, la pregunta es, ;cOmo es posible que la mayoria

de los universitarios salgan con un nivel pre-intermedio?

En su informe “;Por qué nuestros alumnos no hablan bien inglés?”, presentado en el
CSI, Romero detalla las causas de la mala adquisicion de una lengua extranjera (2011:

8).

Segtn el autor, ha sido en los dltimos afios cuando leyes como la LOGSE, LOE y la
actual LOE han ido contribuyendo a mejorar el aprendizaje del inglés en edades
tempranas. Por lo que ain queda mucho que profundizar y mejorar en el sistema

educativo.

En segundo lugar, la deficiencia ha estado provocada por la falta de una inmersion
lingiiistica real. En las escuelas se tiende a hablar en espafiol la mayoria del tiempo,
cuando se debe hablar mayoritariamente en inglés y so6lo usar el espafiol para
aclaraciones concretas. Romero cree también que este cambio debe ser necesario para
que exista realmente un aprendizaje significativo. Critica la falta del dominio de
idiomas de los profesores de primaria y el desinterés de los alumnos, cuya actitud

califica de normal en clases masificadas de hasta 30 alumnos.

En tercer lugar, se justifica dicho fracaso por el escaso fomento de la expresion oral.
Esta situacion se conoce de sobra en la gran mayoria de centros publicos, donde las
sesiones de lengua extranjera son dos semanales de 45 minutos. En el tiempo restante de

la jornada escolar, se habla espafiol.
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Ello trae consigo el siguiente motivo que Romero aporta, un complejo generalizado

sobre pronunciacion incorrecta y que se enraiza a su vez en la falta de expresion oral.

En quinto lugar, y siempre segliin Romero (2011), tenemos la escasez de recursos, ya
que los materiales no estan repartidos de igual manera en todos los centros y a veces se

necesita ayuda auxiliar en las aulas.

Por tultimo, cabe resaltar que los medios audiovisuales estan en su mayoria traducidos y
doblados, por lo que apenas se trabaja la capacidad auditiva para adquirir el idioma, y

de ahi las dificultades de entender la lengua.

La masificacién de las aulas en los dltimos afios, ademas, también ha deteriorado en
gran parte la calidad de la ensefianza, situacidon que provoca que el desinterés del
alumnado se incremente, ya que se siente frustrado al no poder resolver todas sus dudas.
Por lo tanto, es normal que estas situaciones dejen consecuencias en el aprendizaje. Esas
mismas circunstancias se viven también en las aulas de los nifios de Infantil, cuya
educacion consta de aprender canciones y ver videos para entretenerlos, debido a la
escasa formacion en idiomas del profesorado. De esta forma se corrobora la irrelevancia
que afecta al fomento de las destrezas orales en los alumnos, lo cual nos lleva también a

tener ese complejo generalizado a la hora de pronunciar correctamente las palabras.

En cuanto a la falta de recursos, como dice Romero, no hay mas que mirar las
programaciones anuales de inglés de los diferentes cursos. Constantemente se repiten
los mismos contenidos y el avance o profundizacién de cada tema es muy poco
significativo, cosa que precisamente produce mas desmotivaciéon por parte de los

alumnos (Romero, 2011: 6).
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3.1.2 Soluciones para el cambio

Ademas de mencionar los fallos del sistema educativo en cuanto a lenguas se refiere,
Romero (2011) da propuestas de mejora para ir solucionando estas barreras. Primero
especifica el mejorar la formacion y preparacion de los profesores de inglés desde las
universidades, cuyo aprendizaje debe acompafiar de forma imprescindible la estancia de
los alumnos en el extranjero durante un afio, y posteriormente con programas de
reciclaje constante. Continda afirmando la necesidad de promover la inmersion
lingiiistica desde la educacion infantil, pues reconoce que es una etapa en donde se
establece la base de todo el sistema educativo, por lo que se deben dedicar varias horas
a la semana a hablar en un inglés basico e integramente en este idioma (Romero, 2011:

9).

En contra de este ultimo aspecto destacado por Romero, cabe defender mas bien las
ideas de Really y Ward (1997), quienes nos aconsejan no utilizar en Infantil todo el
tiempo la lengua extranjera, ya que se trata de una etapa delicada en donde los alumnos
tienen que confiar en un adulto, y por ello deben crear un clima favorecedor para que
los nifios se sientan seguros en la clase. Los nifios pasan la mayoria del tiempo con un
unico adulto, por lo que el uso de una lengua extranjera podria causarles ansiedad y
resultarles terrorifico. La ensefianza debe ser cuidadosa e ir integrarse de forma gradual.
Las autoras aconsejan dar las instrucciones en inglés y luego en la lengua materna
(Really y Ward, 1997: 4). A continuacidén, hablaremos de cémo sucede la adquisicidn

de la lengua extranjera.

3.1.3 Adquiriendo una segunda lengua

El aprendizaje de la lengua materna, es sin duda en el nifio un proceso adquirido a
través de la madurez y se caracteriza por ser un proceso inevitable. En cambio, la
adquisicion de una segunda lengua puede serlo. Normalmente la segunda lengua sucede

una vez adquirida la primera. Esta teoria proviene de las creencias conductistas

6
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antiguas, cuyas hipétesis estdn siendo criticadas actualmente por otras mas recientes.
Son varios los autores, como Liceras (1997), Dulay y Burt (1974) y Cook (1973)
(citados en Liceras (1997), que consideran que el proceso de adquisiciéon de una
segunda lengua sucede de la misma forma que la lengua materna, s6lo que se

diferencian entre si por la motivacion.

Liceras es una gran docente e investigadora cuyo libro destacado es La adquisicion de
las lenguas extranjeras: hacia un modelo de andlisis de la interlengua (1997).En él
defiende la hipodtesis de que la adquisicidon de una segunda lengua extranjera sucede
igual que la materna, aunque no por ello la secuencia del aprendizaje tenga que ser la

misma.

Es una hipdtesis muy factible, pues los bebés van adquiriendo de forma lenta el
significado de su lengua materna: se fijaran en la entonacion, en la expresion facial y
corporal, e irdn relacionando las palabras con el posible significado contextual.
Podemos también pensar lo mismo poniéndonos en el lugar de un emigrante cuando
llega a un pais cuyo idioma es diferente del suyo. Dicha persona intentard fijarse
primero en los gestos y en la entonacién para intentar descifrar lo que su interlocutor
quiere decir, al igual que hacemos muchas personas cuando estamos en un bar con
musica muy alta y no logramos captar el mensaje. Por ello, el proceso de adquisicidn de
una lengua extranjera es el mismo que el de la primera, y quizas, lo que puede cambiar

son las secuencias del aprendizaje, como Liceras sostiene (1997: 34).

Segin la Modern Language Association de Estados Unidos, a quien citan Bestard y
Pérez (1982), sus investigaciones les llevan a considerar que la mejor edad para el
aprendizaje de una lengua extranjera es entre los 4-8 afos y que la influencia de tener
una mejor o peor adquisicidon del idioma proviene del ambiente. Si el nifio estd en un
pais donde la segunda lengua es bastante usada en su entorno, la adquirird de mejor
forma que un nifio para quien dicha lengua se reduce al uso en el aula de

clase(1982:69).
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Es por lo anterior, justamente, por lo que este trabajo defiende la idea de que hay que
fomentar la inmersion lingiiistica en los colegios, aprovechando que justamente los
nifios estin la mitad del tiempo del dia en el colegio, y no seguir con lo que se ha hecho
hasta ahora, utilizar Unicamente dos sesiones semanales. Por esta razon, también se
convierte en una necesidad la imparticién de la segunda lengua desde edades muy
tempranas, ya que es justamente en esta etapa donde la plasticidad del cerebro de los
nifios estd mas alta y se ha demostrado que se va perdiendo de forma gradual, tal y
como expresa el eminente neurocirujano Dr. Wilder Penfiel (Bestard y Pérez, 1982: 70).
Otros educadores, sin embargo, son totalmente contrarios a la iniciacién del nifio en el
aprendizaje de una segunda lengua hasta que no haya dominado su lengua materna. Se
alega que esto produce un retraso, tanto en la adquisicion del lenguaje como en el

desarrollo mental del individuo (Bestard y Pérez1982: 70).

No obstante, Aparicio (2009), docente y doctora en Psicologia de la Universidad
Complutense de Madrid, publico en su articulo “Analisis de la educacion bilingiie en
Espafia” (2009), informacion que se opone al anterior autor. En €l nos dice que los nifios
bilingiies adquieren los dos idiomas a la vez, de la misma manera que los monolingiies,
a lo que llama “bilingliismo precoz simultaneo”. Lo que sucede es que la adquisicion
del lenguaje es un proceso un poco mds lento: cuesta entre cuatro y cinco meses
aprender 50 palabras, pero la diferencia es que los nifios bilingiies aprenden ese nimero
de palabras en las dos lenguas. Por otra parte, sucede que este ritmo se puede
desequilibrar en algunos momentos, y estancarse la adquisicion del 1éxico de una lengua

en comparacion con la otra, pero la situacion se recupera después (Aparicio, 2009: 3).

Comenta Aparicio (2009) ademas, que hay una correlacion entre la calidad del lenguaje
y cantidad que dirigimos a los nifios, con respecto a la capacidad de produccion del
lenguaje que pueden ellos dar. El infante tenderd a desarrollar mas una lengua u otra
segiin la fuente que mas reciba. Es, por lo tanto, trabajo del educador bilingiie ir
compensando estos desequilibrios a lo largo de su aprendizaje. Explica ademas, que es

falsa la creencia de que el bilingiiismo produce retraso de competencias en el nifio/a, ya

8
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que, de hecho, demuestran cierto adelanto en las etapas evolutivas. Critica por ello al
sistema educativo espaifiol, pues la lengua extranjera no abarca muchas veces ni un 30%

de las horas lectivas. (Aparicio, 2009: 3).

A raiz de lo dicho anteriormente basindonos en los autores citados, este trabajo
defiende, la ensefianza bilingiie desde Educacion Infantil. Los nifios se sitdan en una
etapa excelente para el aprendizaje de idiomas, su capacidad rapida de asimilacion de
informacion es muy notable. Por lo tanto, hay que aumentar e incorporar mucho mas
tiempo la produccion de expresion oral del inglés, usando los contextos normales de un
aula infantil. Hay que crear situaciones de inmersion lingiiistica, y, sobre todo, que
resulten significativas para el nifio/a.

Se puede ir progresivamente incorporando la produccion de la otra lengua cada dia en la
misma unidad didéctica. Por ello, las actividades y contenidos que se plantean en este
trabajo lo hacen a modo de ejemplo en una unidad didactica, como lo seria cualquier

otra en lengua castellana.

3.1.4 La ensefianza en colegios de entornos de riesgo social:

El proceso de ensefianza de una lengua extranjera se dificulta en cuanto a contexto se
refiere. No es lo mismo ensefiar, estd claro, en un colegio rural, que en un colegio
situado en un barrio conflictivo cuyos alumnos estdin (muchos de ellos), en una
situacion de riesgo social o de vulnerabilidad. Antes de continuar tratando este tema,

conviene revisar y conocer el significado de estas palabras.

Por un lado, la llamada vulnerabilidad engloba aquellas circunstancias y factores
sociales que pueden producir carencias fisicas, psicologicas o afectivas que afectan a

una persona y que colocan al individuo en estado de fragilidad.

Por otro lado, el concepto de riesgo social evidencia una posibilidad de experimentar
una situacidn vivencial, en la que se puede producir un dafio de origen bioldgico,

psicoldgico o social, o la vulneracién de un derecho. Aunque este concepto va mas alla

9
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de los limites de un problema social causado por circunstancias socioeconémicas o
socioculturales, de marginacién o pobreza en la que viven algunas personas (Merino y

Guardia, 2011: 53).

Merino y Guardia especifican ademas que cuando se habla de infancia en situacion de
riesgo nos estamos refiriendo a que las necesidades basicas y los derechos de la
infancia, no estin garantizados. El alumno estd en riesgo cuando vive dificultades
derivadas de sus circunstancias personales o en su entorno. También se incluyen dentro
de este término las referencias a niflos con conductas asociales, con déficits importantes
de cobertura de sus necesidades y/o con ciertas deficiencias en el desarrollo
(enfermedad, discapacidad, etc.), o con el riesgo de padecer desadaptacion psicosocial

(Merino y Guardia, 2011: 63).

En los barrios de bajo nivel econdmico y/o altas tasas de desempleo, se correlaciona la
baja cualificacion del colectivo humano y un alto indice de fracaso escolar. Muchos de

esos nifos estan expuestos a vivir el estado de vulnerabilidad y de riesgo social.

Merinoy Guardia (2011: 53) hablan de que las necesidades de los nifios son multiples y

clasificables en fisicas, mentales, emocionales y sociales.

El primer grupo de necesidades se refieren a la alimentacién, temperatura, higiene,

suefio, actividad fisica, integridad fisica y salud.

Por otro lado, las mentales son la estimulacidn sensorial, exploracion fisica y social,
comprension de la realidad fisica y social, adquisicion de hébitos y habilidades e

interpretacion del mundo adquisicidon de valores y normas.

Y, por ultimo, las necesidades emocionales y sociales englobarian amor, afectividad,

seguridad, etc.

Si estas necesidades no se cubren, repercutirin en el nifio, provocandole baja

autoestima, un aislamiento social, malas relaciones sociales o carencias de ellas,
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dependencia y sentimiento de rechazo, falta de seguridad, falta desconfianza en si

mismo y problemas de gestion de las emociones (Merino y Guardia, 2011: 20).

Podemos encontrar casos en los que el infante se encuentra en situaciones de mala
alimentacion, recibe o ve maltrato hacia algin miembro de la familia, no recibe apenas

cuidados, etc.

En los colegios de riesgo social, la ensefianza no se produce como la normal y/ o
deseada; se ve en conflicto con los problemas que traen consigo los nifios y la falta de
colaboracién por parte de muchas de las familias. En éste dltimo caso, nos podemos
encontrar con bastantes familias cuya situacion suele ser delicada por diferentes causas:
sumergidas en la pobreza, en estado de divorcio, abandono de sus hijos; miembros que
se encuentran en la carcel, dedicacion al trafico de drogas, prostitucion, familias

monogamicas, padres prematuros, etc.

Segtiin UNICEF en su “Informe sobre la Infancia en Espafia” (2013), los nifios se
encuentran afectados por la crisis econdmica, tanto en su hogar como en la educacion, la

alimentacion o la convivencia familiar.

Esta desigualdad en la poblacién ha incrementado, y su precariedad ha dificultado a las
familias llevar una vida digna, y, por el contrario, facilita que los menores se conviertan

en un colectivo muy vulnerable.

Ante estos casos, es dificil encontrar la colaboracion de las familias, pero la insistencia
es la clave del éxito para mejorar la situacion del infante. Es mas, dejar de lado las
actuaciones correspondientes para intervenir, provoca que estemos exponiendo ain mas
al nifio a una situacién que se puede convertir en cronica. Puede incluso, afectar en su

desarrollo y poner en peligro su vida (Merino y Guardia, 2011: 20).

En cuanto a la experiencia en el aula, las dificultades que se pueden encontrar
generalmente son debidas a conductas disruptivas por parte de los alumnos. Por poner

algunos ejemplos, podemos encontrar alumnos que no tienen limites establecidos en sus
11
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casas, actdan con impulsividad, con agresividad y no obedecen las normas; otros nifios
no son estimulados adecuadamente, por lo que su aprendizaje va més lento y su manera
de actuar es bastante cohibida; también se encuentran nifios hiperactivos debido al

consumo de drogas de su madre en el embarazo, etc.

Por lo tanto, encontramos que el ritmo de la clase no es convencional, debe adaptarse a
la realidad de estos alumnos y al entorno en el que estidn. Llevar a cabo intervenciones
adecuadas, se convierte en algo muy importante, tanto a nivel directivo de la escuela,
como en el aula. Este compromiso debe englobar a todos los agentes intervinientes

posibles para lograr el cambio que se necesita.

3.1.5 ;Como podemos lograr el cambio?

Merino y Guardia (2011: 55) explican los pasos y medidas que debe tomar el docente
cuando detecta algo inusual. Primero debemos observar lo que sucede en la escuela,
tanto en el aula como en los otros espacios, e ir recogiendo toda esa informacién que

nos pueda servir.

Cuando haya informacién suficiente, el siguiente paso es el de informar al algin
miembro directivo para poder iniciar una evaluacion, o incluso, podemos plantear el
problema en una reunion de ciclo. Una vez expuesto el caso, se han de tomar algunas

medidas protectoras durante la jornada escolar, con el fin de reducir riesgos.

El siguiente paso es reunir a la comisidn social de la escuela, para llevar a cabo una
valoracion conjunta y establecer prioridades y medidas. En el aula estas medidas se
traducen en el establecimiento de limites a las conductas inadecuadas, pero evitando el

caracter sancionador.

Por tltimo, se debe informar a la familia acerca de la existencia de ayudas, soporte y

recursos econdmicos a los que puedan acceder para mejorar su situaciéon, como por

12



ULL o

FACULTAD DE - //EDUCACléN

UNIVERSIDAD DE \J/

LA LAGUNA

ejemplo las ayudas de comedor. Los mensajes la familia han de ser positivos, como

también sobre sus hijos y su situacién (Merino y Guardia 2011: 55-56).

Otra cuestion que se debe abordar es la adaptacion de los materiales y de los contenidos
a la realidad de los alumnos, pues si no la ensefianza no serd significativa para ellos, de

ahi que muchas veces sea una de las causas del fracaso escolar.

Y, por dltimo, hay que actuar para evitar el absentismo escolar y crear espacios de
didlogo para negociar y llegar a acuerdos comunes importantes y de mejora (Merino y

Guardia 2011: 172).

En la parte metodologica de este trabajo, veremos ahora las actuaciones a llevar a cabo
en el aula para la mejora de la ensefianza. Se tratard fundamentalmente de establecer

prioridades y limites.

4. Objetivos

Este proyecto profesionalizador tiene como principal objetivo concienciar a los docentes
de la necesidad de mejorar la ensefianza de las lenguas extranjeras, sobre todo, en
aquellas escuelas de entornos de riesgo social. Se plantean de esta forma los siguientes

objetivos:

-Analizar los métodos de ensefianza de una lengua extranjera en Espafia y las posibles

deficiencias que han llevado al fracaso.

-Aportar posibles soluciones en el &mbito educativo para la mejora de la ensefianza de

una segunda lengua.
-Fomentar la inmersion lingiiistica desde la Educacion Infantil.

-Conocer la realidad de los menores y los colegios en situacion de riesgo y/o exclusion
social.

13
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Obijetivos especificos:

-Desarrollar en los alumnos una competencia funcional de segunda lengua (inglés).
-Promover el interés por la lengua inglesa.

-Asegurar el éxito de adquisicion del idioma extranjero.

5. Metodologia y propuesta de actuacion

La metodologia que se propone a continuacidn, tiene bastante afinidad con la llamada
suggestopedia, desarrollada por el profesor bulgaro Georgi Lozanob, a quien citan
Really y Ward (1997: 46). El papel de la maestra/o tiende a dirigir las actividades de los
nifios en gran parte del tiempo y con cierta autoridad. Se aconseja asi porque los nifios
disruptivos precisamente no reciben el establecimiento de limites y normas en su hogar,
por lo tanto, hay que ir progresivamente ensefidndoles las normas de comportamiento.
Por otro lado, también se busca la distension del ambiente poniendo por ejemplo miisica

relajante de fondo, asientos comodos, ambientacion, etc.

En los momentos de desarrollo de las actividades en la lengua inglesa, se explicaran
primero en inglés y después en la lengua materna. Progresivamente se debe aumentar el

didlogo en la segunda lengua y usar la materna para aclaraciones concretas.

Los materiales y el contenido se deben adaptar al contexto social de los nifios siempre,
puesto queseria un error no hacerlo, ya que el aprendizaje dejaria de ser significativo
para ellos, y lo que se busca es la motivacion, imprescindible para la buena adquisicion

del lenguaje.

Por lo general, las actividades més idoneas para la ensefianza son los didlogos,
realizacion de juegos, representaciones escénicas, cuentos, etc., que es en lo que se van

a basar las actividades propuestas por este proyecto. Es ideal que en las actividades se
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asignen ayudantes (los nifios mas avanzados), para que auxilien a otros, y de esta forma

fomentaremos el compafierismo y la responsabilidad.

Los gestos y expresiones deben ser grandes protagonistas a la hora de comunicarnos, tal
y como comentan Really y Ward (1997: 5), pues son fundamentales para que los
nifios/as relacionen los conceptos. Los didlogos se pueden acompanar de materiales

visuales para facilitar la comprension oral.

No hay que olvidar que hay nifios que, aunque permanezcan en silencio, pueden estar
absorbiendo la lengua, pues a estas edades es precisamente su actuacion, y, por lo tanto,
no hay que forzarlos a hablar. Ellos aprenden a base de la repeticion mediante

canciones, ritmos y didlogos (Really y Ward, 1997: 7).

Es una buena estrategia para adquirir nuevo vocabulario utilizar palabras similares al
espaiol, ya que facilitan al nifio su relaciéon. Por ejemplo, usamos very good
acompafiado a continuacion de excellent. Es conveniente ademds emplear palabras
similares a las de la lengua materna. Y, aunque con el uso de estas palabras parecidas dé
lugar a los llamados falsos amigos, son mayores las ventajas de uso que sus desventajas,

pues damos seguridad al entorno del nifio y garantizamos una comprension instantinea.

Utilizaremos, como aconsejan Really y Ward (1997: 7), el método de Total Physical
Response, es decir, la representacién mimica de lo que estamos diciendo, y de esta

manera los nifios estan utilizando los cinco sentidos para aprender.

En cuanto a las estrategias para conseguir un ambiente sin disrupciones en un aula
conflictiva, recopilamos las ideas de Leatzow, Neuhauser y Wilmes (1985). A grandes
rasgos, nos hablan sobre la importancia del apoyo del adulto al nifio/a, pues debe
ayudarlo a gestionar sus sentimientos y crisis de etapa; orientarle en el aprendizaje y que
vaya adquiriendo independencia. Son muy importantes las actividades grupales, donde

se fomente la empatia, el compaiierismo y las muestras de sentimiento y afecto, asi
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como las de didlogo. Trabajar el turno de palabra y el respeto hacia los demés es

fundamental, y la asamblea es el lugar idéneo para llevarlo a cabo.

El educador debe ser en toda regla un mediador de conflictos, y por ello, en cada
actuacion tiene que ensefiar a los nifilos a negociar para llegar a un bienestar comuin
(Leatzow et al., 1985: 34).Ha de fomentar el didlogo y demostrarles que hablando se
solucionan los conflictos, enseflando de esta manera a los nifios a disminuir la violencia

fisica dentro del aula.

Por otro lado, ayudard también asignar sitios en la asamblea y un orden para hacer la
fila. Evitaremos con ellos bastantes conflictos durante las sesiones. La asignacion del
responsable del dia es una actividad positiva para que los nifios interioricen la

disciplina.

Bajo la experiencia propia, y basdndonos en Leatzow et al., el ambiente fisico debe ser
cuidadosamente trabajado, la disposicion de los materiales y su organizacion tienen un
papel fundamental y de influencia para ayudar a mantener el orden y la disciplina en el
aula (1985:39). Disponer de muchos materiales a su alcance fomenta la distraccion e
interrupcion continua durante las explicaciones, y por lo tanto su disponibilidad debe

ajustarse a la Unidad Did4ctica que estemos enseiando.

Por otro lado, el papel de el/la maestro/a es un modelo a seguir, y ha de proyectar una
imagen de confianza y actitud positiva hacia los nifios/as. Tiene el papel fundamental de
ensenar el respeto, establecer limites y normas en el aula. Las reglas han de transmitirse
de manera clara y pocas en cantidad, con lo cual se facilitard a los alumnos su
entendimiento y cumplimiento. El psicologo social Rudolf Dreikurs (1964), citado en
Leatzzowet al. (1985: 70), opina que no hay que ignorar ni castigar a los nifios; lo que
se ha de usar son consecuencias logicas a su comportamiento. Por ejemplo, si una nifa
empuja a los demds para subirse al tobogéan, la maestra debera colocarla al final de la
fila como consecuencia. Los castigos en si provocan reacciones de vergiienza,

impotencia, desdnimo y de comportamiento vengativo. En cambio, de la otra manera, la
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nifia ve la relacién de su conducta con la consecuencia correspondiente. La falta de
autoestima es una caracteristica que se observa mucho en los nifios de riesgo, y por eso,

con mayor motivo, se deben evitar los castigos.

Mejorar la percepcion de si mismo es un cometido de la educadora, cuya sinceridad y
calidez son fundamentales para conseguirlo. Ensefar el amor por la vida y el respeto
hacia los demés es parte de un compromiso que ird siempre paralelo a cualquier

ensefanza en el aula y que sirve como crecimiento personal.

Las rutinas son esenciales en este tipo de aulas, los nifios deben ir adquiriendo seguridad
en lo que les acontece, y esto les ayuda a estar tranquilos y mantener la disciplina. Por

lo tanto, cuanto menos se cambie, mejores resultados se obtendran.

Y, por ultimo, las relaciones con las familias, como se ha dicho anteriormente, son
esenciales: hay que fomentar los didlogos amistosos, pero también que asuman

responsabilidad y participen en la educacion de sus hijos.

Teniendo en cuenta lo dicho hasta este momento, se presenta en la siguiente seccion una
propuesta de actividades destinadas a incidir sobre el periodo de adaptacién de

adquisicion de una segunda lengua.

6. Actividades

Unit: Back to School

Actividad: Song: “Good Morning”

Objetivos:
-Conocer las expresiones de saludo en la lengua inglesa.

Desarrollo: se cantara la cancién como inicio de la asamblea. Nos ayudamos de pictogramas para recordar
el vocabulario de cada estado del tiempo (Iluvia, sol, nieve, etc.)

Edad: 4-5 aios

Materiales: Pictogramas

Duracién: 3 minutos

Agrupamiento: gran grupo.

Actividad: “What’s the Weather?”
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Objetivos:
-Reconocer palabras relacionadas con el tiempo.

Desarrollo: se utilizard la cancién a modo de didlogo. Mientras se va diciendo el nuevo vocabulario, que
relacionaremos con pictogramas. Dejaremos tiempo para que los nifios intenten decir las palabras
correspondientes que puedan memorizar. Se empezara introduciendo dos conceptos: soleado o nuboso. A
medida que pasen los dias, se afiadiran otros nuevos.

Edad: 3-5 afos

Materiales: Pictogramas

Duracién: 3 minutos

Agrupamiento: gran grupo.

Fuente:

Actividad: “Feeling Activity”

Objetivos:
-Diferenciar sentimientos y sus nombres.

Desarrollo: se utilizaran globos de diferentes colores: rojo, amarillo, verde y azul. Cada uno de ellos
significard un sentimiento. Se llenardn de arroz y se les ird diciendo el color de cada globo con su
sentimiento relacionado. Se les dard cada color de uno en uno para que dibujen la carita que le
corresponde y posteriormente elegiran la que les representa. Los granos de arroz servirdn para crear
sensaciones de descarga sobre los globos. Después se pueden utilizar cada dia en la asamblea para decir
c6émo se sienten los nifios/as.

Edad: 3-6 afnos

Materiales: globos de diferentes colores, arroz.

Duracién: 7 minutos

Agrupamiento: gran grupo

Actividad: “Stay in Line!”

Objetivos:
-Iniciar a nifios en las normas de comportamiento.
-Adquirir vocabulario.

Desarrollo:
Se cantard la cancion de “Stay in line!” mientras el/la docente ensefia a los nifios el significado de hacer
una fila.

Edad: 3-6 afos

Materiales: cancién

Duracién: 3 minutos

Agrupamiento: gran grupo

Actividad: “Learning the Classmates’ Names”

Objetivos:
-Conocer el nombre de los demds compafieros para fomentar la convivencia.

Desarrollo: la educadora se presentard ante los nifios y pedird que vayan diciendo sus nombres para
presentarse a los demds compaiieros.
-‘My name is Rosa. I'm Rosa, and you?’ "My name is...~

Edad: 3-6 aflos
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Materiales: --

Duracién: 7

Agrupamiento: gran grupo.

Actividad: “Do You Know My Friend?”

Objetivos:
-Conocer e identificar a los compafieros

Desarrollo: sentados en el suelo haciendo un circulo, cantaran la cancién “Do You Know My Friend?”.
Tendran que decir el nombre de un companero y el color de camisa que llevan. Una vez adivinado, pasan
al siguiente compaiiero. Se pueden apoyar de pictogramas de colores para recordarlos.

Edad:4-6 afios

Materiales: Pictogramas

Duracién: 7 minutos

Agrupamiento: gran grupo

Actividad: “Greetings and Goodbyes”

Objetivos:
-Aprender normas de convivencia y de relacién con los demas.

Desarrollo: se teatralizaran diferentes situaciones en las que los nifios deben participar y emplear
mimicas. Primero, cuando entramos a la clase y saludamos, ‘good morning!” Después cuando vamos por
la calle y vemos a un amigo, ‘hello, friend’. Y por dltimo, cuando vamos a dormir, ‘goodnight!’

Edad: 3-6

Materiales: --

Duracién: 5 minutos

Agrupamiento: gran grupo

Actividad: “Clean up!”

Objetivos:
-Adquirir habitos de higiene y orden en la clase.
-Fomentar la independencia del nifio/a.

Desarrollo: a la hora de recoger los juguetes cantaremos la cancidén “Clean up!”.Se repetird hasta que
estén todos recogidos.

Edad: 3-6 afnos

Materiales: --

Duracién: 5 minutos

Agrupamiento: gran grupo

Actividad: “Looking for Green and Red Toys!”

Objetivos:
-Identificar y clasificar elementos de nuestro entorno.
-Adquirir habilidades sociales de trabajo en equipo.

Desarrollo: la profesora explicard que en la clase hay pelotas pequenas verdes (green) y otras rojas (red)
que estan escondidas. Para ello cogerd dos de ejemplo mientras les explica en inglés. Los nifios serdn
divididos en dos equipos y cada uno tendra que buscar las pelotas del color que le haya tocado al equipo.
Al finalizar se hara conteo de las pelotas: ‘one, two, three, four...’
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Edad: 3-6 afos

Materiales: pelotas verdes y rojas

Duracién: 7 minutos

Agrupamiento: dos grupos

Actividad: “Everybody Has? A Seat!”

Objetivos:

-Percibir los cambios fisicos propios y su relaciéon con los objetos del entorno (sentado en el suelo,
sentado en una silla).

-Desarrollar gusto por el juego.

-Identificar elementos de nuestro entorno.

12

Desarrollo: cantaremos la cancién “Everybody Has A Seat!”. Los nifios tendrdn que ir alternando el
lugar donde se sentaran, algunas veces sera en la moqueta y otras en una silla.

Edad: 3-6 afos

Materiales: sillas, alfombra/moqueta.

Duracién: 5 minutos

Agrupamiento: gran grupo

Actividad: Song: “Colors”

Objetivos:
-Identificar los colores de nuestro entorno.
-Fomentar el gusto por las canciones.

Desarrollo: visualizaremos y escucharemos el video de “Color Songs”

Edad: 3-6 afios

Materiales: video, proyector

Duracién: 3 minutos

Agrupamiento: gran grupo

Actividad: “Twister”

Objetivos:
-Reconocer las partes de nuestro cuerpo.
-Coordinar los miembros inferiores con los superiores.

Desarrollo: utilizaremos una sidbana pintada con circulos en los diferentes colores. Como objeto aparte,
una ruedita con dibujos de mano o pie se hara girar con una flechita para saber con qué parte del cuerpo
debemos apoyar en el circulo con el color que diga la maestra. La instruccion se dird en espafol y luego
en inglés. El resto del desarrollo de la actividad serd en inglés.

Edad: 4-5 afos

Materiales: Sabana con circulos, rueda con flechita.

Duracion: 5 minutos

Agrupamiento: pequefios grupos

Actividad: “Weather In the PDI”

Objetivos:
-Conocer los cambios de tiempo del entorno natural.
-Desarrollar competencia en medios informaticos.
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Desarrollo: los nifios/as escucharan a través de la aplicacion web una oracion en inglés acerca del tiempo
y tendrdn que seleccionar el icono correspondiente.

Edad: 4-6 afos

Materiales: pizarra digital u ordenador, conexion a Internet.

Duracién: 5 minutos

Agrupamiento: grupal

Actividad: “Autumn!”

Objetivos:
-Conocer e identificar elementos propios del otofio (viento, hojas, etc.)
-Reconocer e identificar sonidos del entorno natural.

Desarrollo: Se explicara a los nifios que estamos en la estacion del otofio y sus caracteristicas. Los nifios
escucharan varios sonidos tipicos de la estacién (viento y hojas arrastrandose por el suelo). La maestra
mientras ird preguntando:

-‘What is it? Listen! Listen! It’s the wind! How does the wind do?’(soplido).

-‘What is it?’ (los nifios deben responder)

Tras escuchar el sonido se entregard un dibujo para colorear en dénde aparecen los arboles otofiales y el
viento desprendiendo sus hojas.

Edad: 3-6 afos

Materiales: sonido del otofio, altavoces.

Duracién: 3 minutos

Agrupamiento: gran grupo

Actividad: “Making Our Autumn Tree”

Objetivos:

-Identificar y conocer los nombres de los colores tipicos de las hojas del otofio.
-Realizar representaciones artisticas del otofio.

-Desarrollar la motricidad fina mediante pegar y colorear.

-Fomentar el trabajo cooperativo.

Desarrollo: se iniciard un didlogo explicando y nombrando los colores que suelen tener las hojas en la
estacion del otofio (yellow, brown, red, etc.). Tendran que hacer un mural con hojas de verdad para
realizar un arbol dibujado en una cartulina grande. Se les preguntard a los nifios cudles eran los nombres
de los colores de las hojas.

Edad: 3-6 afios

Materiales: Cartulina, hojas secas amarillas y marrones.

Duracién: 7 minutos

Agrupamiento: gran grupo.

Actividad: “Autumn Leaves”

Objetivos:
-Comprender y entender historias orales.
-Utilizar la lengua como medio de expresion.

Desarrollo: mediante la PDI se mostrard el cuento “Autumn Leaves”, ensefiando sus imagenes y
contando la maestra qué sucede en inglés. Se utilizardn las mimicas de manera exagerada para ayudar a
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la comprension del cuento.

Edad: 4-6 afos

Materiales: PDI, conexién a internet

Duracién: 4 minutos

Agrupamiento: gran grupo

7. Agentes que intervendran

Intervendran agentes como la tutora de grupo, maestros especialistas, maestros de

pedagogia terapéutica, coordinacidn familia-escuela y equipo de orientacion.

8. Recursos materiales y financieros

Recursos humanos:

Tutora de grupo.

Recursos materiales:

propios del aula (sillas, etc.).

Los recursos que se necesitaran para realizar la unidad didéactica son:
canciones, pictogramas, pizarra digital, altavoces, globos, arroz, sdbana,

cartulina, flecha giratoria, hojas secas, pegamento, colores y elementos

Recursos educativos

Utilizacién de pictogramas como apoyo a las explicaciones, asi como de

audios y videos para el desarrollo de algunas actividades concretas.

8.1 Presupuesto

Concepto Descripcion Precio unidad Precio total

Cartulina Cartulina grande | 1, 50 céntimos 1.50 céntimos
blanca.

PDI Pizarra Interactiva 509,99 euros 509,99 euros
IQboard PS80

PC Ordenador de mesa. 395 euros 395 euros

Proyector multimedia Proyector para pizarra | 600 euros 600 euros
digital.

Creyones Creyones de diferentes | 1 euro 23 euros
colores.

Folios Folios blancos. 0,05 céntimos 1,15 euros

TOTAL: 1.530,64
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9. Temporalizacion

La presente Unidad Did4ctica estd indicada para utilizarla en las dos primeras semanas
de septiembre, periodo de inicio de las clases. Se pretende ir haciendo una adaptaciéon
gradual a la vuelta al colegio y de la introduccion al inglés. Las actividades de inicio se

repiten cada dia para ir adquiriendo los hébitos de convivencia, normas y orden.

10. Seguimiento de las actuaciones

Para la observacion continuada se llevard un diario en el que se escribiran aquellos

sucesos importantes o de interés para la evaluacidon o mejora de la propuesta.

Las actividades se iniciardn al principio de las clases y en la media hora final. Las

actividades de rutinas se haran en la asamblea.

11. Secuenciacion

Primera semana Hora
Lunes “Good Morning Song” 8:30
“What’s the Weather?” 08:35
“Greetings and Goodbyes” 13:20
Martes “Good Morning Song” 8:30
“What’s the Weather?” 08:35
“Feeling Activity” 08: 40
Miércoles “Good Morning Song” 8:30
“What’s the Weather?” 08:35
“Stay in Line!” 08:40
Jueves “Good Morning Song” 8:30
“What’s the Weather?” 08:35
“Learning the Classmates’ Names” 08:40
Viernes “Good Morning Song” 8:30
“What’s the Weather?” 08:35
“Do You Know My Friend?” 08:40
Segunda Semana Hora
Lunes “Good Morning Song” 8:30
“What’s the Weather?” 08:35
“Clean up!” 10:55
“Weather in the PDI” 13:40
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Martes “Good Morning Song” 8:30
“What’s the Weather?” 08:35

Looking for Green and Red Toys! 13:40

Miércoles “Good Morning Song” 8:30
“What’s the Weather?” 08:35

“Everybody has a Seat!” 08:40

“Autumn Leaves” 13:15

Jueves “Good Morning Song” 8:30
“What’s the Weather?” 08:35

“Color Song”

“Autumn!” 08:40

Viernes “Good Morning Song” 8:30
“What’s the Weather?” 08:35

“Twister” 13:05
“Making Our Autumn Tree” 13: 12

12. Propuesta de evaluacion del proyecto

La evaluacién se hard de forma directa, continua y sistematica. La observacion serd

mediante la interaccion con el alumnado.

Instrumentos: se utilizard una escala de observacidn, registro anecdoético y diario de

clase.

13. Criterios de evaluacion

Los items utilizados para los criterios de evaluacién serdn los siguientes: Nada (N),
Poco (P), Bastante (B).

Criterios de evaluacion N P B

Comprende expresiones inglesas

Se comunica en lengua extranjera

Distingue los nombres de los diferentes colores

Conoce las caracteristicas basicas del otofio

Reconoce los diferentes sonidos del otofio

Participa en las asambleas

Muestra interés en las actividades

Respeta las normas
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Colabora con la recogida del material

Muestra compafierismo durante las actividades

14. Instrumentos de recogida de informacion y metodologia de analisis de los datos

Para la realizacién del presente trabajo se han utilizado:

- Busqueda en fondos bibliogréaficos especializados en la Didactica del Inglés y
sobre alumnos en riesgo social.
- Busqueda en webs de recursos y revistas electrOnicas.

- Informes de organismos investigadores.

15. Reflexion final:

Ha sido esencial para el desarrollo de este proyecto, conocer los objetivos, contenidos
curriculares y criterios de evaluacion de Educacion Infantil. La adquisicién de estos
conocimientos a lo largo de la carrera ha servido para ser capaz de realizar una unidad

didéctica coherente en su desarrollo y adecuacion para esta etapa infantil.

Por otro lado, se han puesto en préictica las competencias adquiridas a la hora de
disefiar, planificar y evaluar los procesos de ensefianza y aprendizaje, destrezas que se
han necesitado para secuenciar el periodo establecido del proyecto y saber como evaluar

los contenidos.

Se ha investigado con diferentes fuentes bibliograficas sobre estrategias metodoldgicas,
con lo que se ha logrado ser capaz de argumentar y razonar sobre las ideas de otros
autores. Esto ha permitido, ademas, elegir y seleccionar la metodologia que se adapta

mejor al contexto actual de la ensefianza.

Por otro lado, se han ampliando conocimientos mediante la documentacién de otros

autores sobre la adquisicidon de una segunda lengua en la etapa de Educacion Infantil,
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que han llevado a la deteccion de carencias en el sistema educativo espafiol, 1o que ha
permitido llevar a cabo una propuesta de mejora docente. Se desarrollan asi las
habilidades para poder criticar, elaborar y argumentar coherentemente practicas

educativas, al tener multiples bases sélidas de informacion.

En definitiva, la realizacién de este proyecto ha sido muy enriquecedora para
implementar muchas de las competencias adquiridas a lo largo de la carrera. A nivel
personal, también ha contribuido a una vision critica, mayores conocimientos y un
desarrollo de habilidades que no s6lo son ttiles en el &mbito educativo, si no también

aplicables a otras situaciones de la vida diaria.
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Anexos:

- Song: Where is.....?
Where is (child’s name)?
Where is (child’s name)?

Here I am (child sings)
Where is (child’s name)?
We’re so glad to see you,
We’re so glad to see you,

At our school.

At our school.

-Song: What’s the Weather?
What’s the weather?
What’s the weather like today?
Is it sunny? Is it windy?

Is it rainy? Is it cold?
What’s the weather?
What’s the weather?
What’s the weather like today?
Is it snowy? Is it cloudy?

Is it stormy? Is it hot?

-Song: “Stay In Line”:
Partners, partners stay in line,
Stay in line, stay in line.
Partners, partners stay in line.

Walk together.

-Song: “Do You Know My Friend?”
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Do you know my friend (Valerie),
My friend (Valerie), my friend (Valerie).
Do you know my friend (Valerie),
She's wearing yellow today!

Do you know my friend (Joey),

My friend (Joey), my friend (Joey).
Do you know my friend (Joey),

He's wearing blue today!

-Song: “Everybody Has a Seat!”

Everybody has a seat.

Has a seat, has a seat!
Everybody has a seat on the floor.
Not on the ceiling, not on the door.
Everybody has a seat, on the chair.

Has a seat, have a seat!
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