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Analisis del uso de las TIC en la docencia de las Ciencias Sociales
en la Comunidad Autonoma de Canarias

Analysis of the use of ICT in the teaching of Social Sciences in the
Autonomous Community of the Canary Islands

Resumen

El objetivo de este articulo es comprender cuéles son los principales problemas que se han encontrado los
docentes canarios con el empleo de las TIC en el aula. Todo esto parte de un proceso que se esta produciendo a gran
escala que es la digitalizacion de la sociedad. La educacion debe ahora asumir este reto y formar a los “nativos digitales”
en el uso de las nuevas tecnologias. En este articulo se hard un breve repaso por las aportaciones que se han hecho al
respecto de esta cuestion, haciendo hincapié en aquellos aspectos que se consideran mas relevantes como roles del
docente, metodologia o formacion. Para obtener la informacién que en este articulo se presenta, se empleara el andlisis
de las programaciones didacticas y encuestas a los docentes. En general, se busca saber como se emplean las TIC en el
aula, qué impacto tienen, los beneficios y perjuicios que causa su empleo, y qué problema genera la digitalizacién Los
datos han sido procesados mediante la aplicacion informética IBM SPSS con el objetivo de cuantificar la informacion
obtenida. Los resultados muestran varios problemas de fondo como la falta de inversion en recursos e infraestructuras
TIC de mejor calidad, mejoras en la formacion de los docentes -capacitandose para hacer un buen uso de las nuevas
tecnologias- , la problematica actual acerca de cuél debe ser el rol que desempefia un docente el aula bien como transmisor
y distribuidor de la informacién o como guia del conocimiento, y finalmente, sobre la necesidad existente de ser criticos
con la labor docente, buscando formas para mejorar la calidad de los procesos de ensefianza-aprendizaje. Las perspectivas
de futuro son positivas, a medida que se vaya produciendo un relevo generacional, probablemente se observe una mejora
de la calidad en el desempefio de las TIC.

Palabras clave: TIC, digitalizacion, nativos digitales, roles docentes, formacion docente, educacion secundaria
y Ciencias Sociales

Abstract

This article aims to understand the main problems teachers in the Canary Islands are facing when using ICT in
the classroom. This is all part of a process that is taking place on a large scale: the digitalisation of society. Education
must now face up to this challenge and train "digital natives" to use the new technologies. This article provides a brief
overview of the contributions that have been made on this subject, highlighting those aspects that are considered to be the
most relevant, such as the role of the teacher, methodology and training. Analysis of teaching programmes and teacher
surveys are used to obtain the information presented in this article. In general, the aim is to find out how ICT is used in
the classroom, what impact it has, what advantages and disadvantages are caused by its use, and what problems are caused
by digitalisation. The data will be processed using the IBM SPSS computer application. This will enable the information
to be quantified. The results point to a number of underlying problems. These include a lack of investment in better quality
ICT resources and infrastructure, improvements in teacher training - training to make good use of new technologies - the
current problem of what the role of the teacher in the classroom should be, whether as a transmitter and distributor of
information or as a guide to knowledge, and finally the need to look critically at teaching and seek ways of improving the
quality of teaching-learning processes. The outlook for the future is positive. As a generational change takes place, we
are likely to see an improvement in the quality of ICT performance.

Key Words: ICT, digitisation, digital natives, teacher roles, teacher training, secondary education and Social
Sciences.

La digitalizacion como centro de la discusion

Nos hallamos ante un mundo que parece haber tomado un rumbo casi indiscutible hacia el desarrollo
tecnoldgico. Nuestro dia a dia esta rodeado de aparatos electronicos que cumplen casi cualquier tipo



de tarea, desde despertarnos, hacer la colada o cocinar para nosotros. Esta cuestion se ha trasladado
también al &mbito educativo, donde cada vez las nuevas tecnologias toman un papel cada vez mas
relevante.

Hay un motivo fundamental que explica este desarrollo tecnoldgico de las aulas. En primer
lugar, es el mercado laboral el que demanda profesionales que tengan aptitudes digitales (Silva &
Lazaro-Cantabrana, 2020). Cada vez son menos los empleos que no requieren de manejar un
dispositivo electronico. Pongamos el ejemplo de un camarero, que hasta hace bien poco usaba un bloc
de notas de papel para tomar el pedido, ahora, su principal herramienta de trabajo es un dispositivo
movil. También, se podria afirmar que hay profesiones que a dia de hoy no requieren del manejo de
las tecnologias, pero son extremadamente reducidos los casos. Un ejemplo muy basico, siempre se
ha considerado que la agricultura es un mero uso de la fuerza fisica que se ve recompensado por los
frutos que aporta la cosecha. No obstante, el oficio del agricultor o incluso del jardinero ha sido
transformado por las TIC, los sistemas de riego son controlados por un ordenador que debe ser
programado. Los ciclos de crecimiento también estan controlados por computadoras, puesto que
saben el estado de la planta, desde los niveles de humedad hasta las horas de sol aprovechadas. En
consecuencia, son las politicas educativas tanto europeas (Comision Europea, 2018) como nacionales
(Gobierno de Espafia, 2021) las que pretenden dar un impulso a la formacién de los estudiantes en
“Competencias Digitales”.

Este proceso de cambio implica también que la forma en la que se imparte la docencia debe
cambiar. Los docentes no solo deben educar a su alumnado en las materias que imparten o ensefiarles
a leer y escribir, también tienen que asumir el reto de ensefiar a hacer uso de las nuevas tecnologias
(Silva & Léazaro-Cantabrana, 2020, p-40). Parece ser una cuestion delicada, puesto que si bien las
administraciones siguen implementando la digitalizacion en los centros parece haber hallado una serie
de problemas. Entre ellos se encuentran una baja inversién econdmica, que lastra cualquier esfuerzo
que se pretenda en este sentido.

A estos inconvenientes se suma el gran dilema que abunda en las aulas, y es que, si bien los/as
alumnos/as son “nativos digitales” -es decir, individuos que han crecido manejando dispositivos
digitales-, sus conocimientos y manejo de las TIC parece haberse presentado como insuficientes.

Para poder contribuir al debate y poder esclarecer algunas cuestiones fundamentales este
modesto trabajo se propone como objetivo general descubrir cuéles estan siendo los principales
problemas que afronta la digitalizacion de la educacion en Canarias en el area de las Ciencias
Sociales. Aungue para ello es necesario obtener una panoramica general que analice cuél es el uso de
las TIC, desde la legislacion (el curriculo de Canarias), los propositos de los/las docentes
(programaciones didacticas) y finalmente, con una toma de contacto con la realidad cotidiana
(encuestas y opiniones de los/las docentes canarios).

Antecedentes y fundamentacion teodrica

Los trabajos previos a este breve articulo son mas bien escasos. En Canarias, poco se ha escrito acerca
del uso de las TIC en las aulas, en especial, dentro de la disciplina de Ciencias Sociales. Si bien es
cierto que hay una amplia bibliografia enfocada a la innovacién y a la implementacion de
herramientas digitales en los procesos de ensefianza-aprendizaje, son mas bien pocos los que hacen
un analisis de los problemas que se esta encontrando el proceso de digitalizacion. Los estudios
existentes son los expuestos en los siguientes parrafos. Solamente dos de ellos han sido realizados en
Espafia, el resto proceden de Uruguay y Portugal.



De los estudios realizados en Espafia debe destacarse el trabajo de Mirete (2010), este fue uno
de los pioneros y ya apunta hacia algunos problemas que ya existian a principios del siglo. En el
articulo apunta a varios problemas generalizados dentro del sistema educativo espafiol, incidiendo
especialmente, en la formacion de los docentes. En su opinidn, los docentes no son capaces de integrar
correctamente las TIC en sus situaciones de aprendizaje, puesto que someten estas nuevas
metodologias a los modelos clasicos de ensefianza. Destaca que el problema se ha focalizado sobre
el estudiante, que no es el principal responsable del problema. Centra la atencion sobre los docentes,
que en sus propias palabras “el profesor necesita cambiar su traje tradicional” (Mirete, 2010) porque
se niega a asumir que ya no es el poseedor y distribuidor de la informacion. Ademas, asocia la
desmotivacién del profesorado a la incapacidad de introducir correctamente estas metodologias al
contexto educativo. En el articulo, también insiste en la necesidad formar no solamente a los y las
docentes en el manejo de las TIC, sino también en pedagogias que permitan aunar ambas cuestiones.
La autora destaca que el uso de las tecnologias tambien supone una gran ventaja, comenzando por
una cuestion fundamental, y es que son tanto motivadoras como facilitadoras en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Insiste de nuevo en la condicion indispensable de integrar las nuevas
tecnologias en el desarrollo de la practica educativa. Finalmente, matiza las diferencias entre un
docente “tecnologico” que es aquel el cual adapta las nuevas tecnologias al proceso de ensefianza-
aprendizaje, y el “innovador” que es aquel que disefia nuevas estrategias de ensefianza incorporando
las nuevas tecnologias.

Los trabajos posteriores, hechos por un equipo luso-uruguayo (Rosana et al, 2016), no parecen
distanciarse mucho de los postulados ya hechos por Mirete (2010). Sigue insistiendo en la necesidad
de formar a los docentes en el empleo de las TIC como una nueva herramienta pedagogica, que no
viene a acompariar a los métodos tradicionales. Al contrario, su funcion es transformar radicalmente
los procesos de ensefianza-aprendizaje ya existentes. En este caso, la apreciacion mas interesante es
que destaca que es un problema de formacion en las propias escuelas de magisterio en las que existe
un déficit en la formacion digital. En su articulo también refuerza la necesidad de mejorar el proceso
de digitalizacion, tal y como exige las recomendaciones hechas por la UNESCO en el “Guidelines on
adaptation of the UNESCO ICT Competency Framework for teachers”.

Otro trabajo posterior elaborado por Pedro Tadeu (2020) parece incidir en los mismos
problemas que ya detallaron sus predecesores. En su caso afiade un nuevo matiz, y es que el docente
del futuro debe concienciarse acerca los retos que supone la sociedad del conocimiento.
Especialmente, con dos problemas asociados, la volatilidad y la rapidez con la que estos se producen.
Insiste de nuevo en la necesidad de un conocimiento integrado de las TIC, haciendo referencia a los
trabajos hechos por Koehler y su equipo (2015) sobre la teoria de Conocimiento Técnico Pedagogico
del contenido, o por sus siglas en inglés, TPACK. Al igual que Rosana (2016), insiste en la
problematica de la formacion en las escuelas de magisterio. Tadeu (2020) lo explica asi en su articulo:

“(...) los aspirantes a docentes consideran que las TIC son utiles para su posterior ejercicio
profesional, pero no relacionan su efectividad a la capacitacion tecnoldgica o a la formacién
recibida en tecnologias (...)”

Finalmente, un dltimo articulo publicado en Espafia por Rosalba Acosta y su equipo (2022)
parece profundizar con mayor precision en las cuestiones que los articulos anteriores ponian de
manifiesto. De nuevo, se centra en la formacion del profesorado, y en su incapacidad para generar
situaciones de aprendizaje implementando correctamente las TIC. En su opinidn, el fallo radica en la
poca importancia que se le da al contexto educativo, y por ese motivo, el uso de las nuevas tecnologias
no se adapta bien al entorno del aula. Para Acosta-Corporan (2022) las técnicas empleadas no son las
mas idoneas, puesto que en vez de que las TIC favorezcan los entornos colaborativos, incentivan la
competitividad que lastra el proceso de aprendizaje. A lo que afiade, para que estas situaciones no se



produzcan, los docentes deben tener en cuenta cuatro factores modulares: composicion del grupo,
caracteristica de la tarea, actuacion del profesorado y técnicas de aprendizaje. En sus conclusiones
afiade una nueva cuestion en la cual no habian incidido ninguno de los autores previos, y €s que €s
necesario formar al alumnado en el uso de las nuevas tecnologias.

A colacidn de lo expuesto en las Gltimas lineas del parrafo anterior, es oportuno dedicar un
breve espacio a reflexionar acerca de qué es un “nativo digital” y sus connotaciones. Acosta-Corporan
(2022) parece haberse aproximado un poco a la problematica en sus conclusiones, pero no termina
de desarrollar el debate sobre la necesidad de formar al alumnado en las nuevas tecnologias. Una de
las quejas mas recurrentes dentro de los equipos educativos de los centros es que sus alumnos y
alumnas han nacido en una época digital, no obstante, no saben manejar adecuadamente un
dispositivo digital.

El término “nativo digital” fue acunado por Marc Prensky (2001, p-1). En este articulo define
el concepto de la siguiente manera:

“(...) la designacion que me ha parecido mas fiel es la de “Nativos Digitales”, puesto que todos han
nacido y se han formado utilizando la particular “lengua digital” de juegos por ordenador, video e
Internet.”

De esta definicion probablemente lo mas interesante sea la inclusion del elemento “lenguaje”.
Aqui radica la clave del concepto, un “nativo digital” no es aquel que posee conocimientos sobre el
empleo de software en concreto; es el que maneja y comprende el lenguaje digital. En palabras mas
simples, un “nativo digital” no nace sabiendo utilizar Google Mail, Microsoft Office, Photoshop o
programacion en HTML. Sus cualidades son otras muy diferentes, su manejo se basa en saber como
funciona un dispositivo digital y de las competencias basicas necesarias para su manejo.

Por lo tanto, es necesario partir de la idea fundamental de que el alumnado de secundaria no
tiene por qué estar instruido en el manejo de aplicaciones informaticas. Al contrario, esta debe ser la
funcion del docente, formar al alumnado en las llamadas Competencias Digitales. De hecho, el nuevo
Curriculo LOMLOE para Geografia e Historia de la Comunidad Autonoma de Canarias dice lo
siguiente:

“La Competencia digital (CD) radica en hacer un uso seguro, saludable, sostenible y critico y
responsable de las tecnologias digitales, tanto en el ambito educativo como en el laboral y social. En
la materia de Geografia e Historia la competencia digital implica seleccionar, tratar y organizar
informacion sobre temas relevantes del presente y a lo largo del tiempo. Entrenar esta competencia
resulta esencial para la adquisicion e incorporacién de datos, la creacién de contenidos digitales y
saberes, lo que implica el desarrollo de estrategias complejas asociadas a la utilizacion de sistemas
de busqueda, bases de datos y plataformas de recursos en entornos digitales accesibles al alumnado.

(.)".

Tras haber hecho un breve recorrido por los antecedentes a este articulo, conviene plantear la
hipotesis que se quiere refutar. La ansiada digitalizacion se estd hallando con diferentes obstaculos
en el camino. El objetivo de este trabajo es acercarnos al conocimiento de como se estan empleando
las TIC en el entorno educativo y elaborar una diagnosis sobre los posibles problemas derivados de
Su uso. Pero partiendo de la base de que no es un problema unicausal, ni que tampoco toda la
responsabilidad descansa sobre uno de los elementos del escenario instruccional.

Metodologia



La metodologia empleada en este articulo se basa en la cuantificacion de datos extraidos del analisis
de las programaciones didacticas y encuestas, complementado con el analisis de las respuestas
aportadas a un cuestionario elaborado para ello por parte de un grupo de docentes de ensefianza
secundaria.

En la Comunidad Autébnoma hay un nimero aproximado de 307 centros de Educacién
Secundaria, segun datos de la Consejeria de Educacion. Se ha procurado que la muestra seleccionada
sea representativa del archipiélago, eso incluye dar protagonismo a las islas no capitalinas. No
obstante, el mayor nimero de centros, y por lo tanto de programaciones, estan radicados en las islas
capitalinast. En parte se explica porque son en estas islas donde la densidad de poblacion es mayor,
y en consecuencia hay una mayor concentracion de Institutos de Ensefianza Secundaria.

Las Programaciones Didéacticas presentan dos problemas fundamentales para la investigacion.
El primero de estos inconvenientes es que no todos los centros publicos de Canarias facilitan estos
documentos institucionales en sus paginas web. En segundo lugar, hay que pensar que las
programaciones son planes a largo plazo que hacen los/las docentes para el desarrollo de su actividad.
Por lo tanto, es muy comun que los planes se vean alterados en funcién de las demandas y necesidades
del alumnado. Por este motivo, se ha optado por realizar una encuesta a los docentes de los diferentes
Departamentos de Geografia e Historia de los Institutos de Canarias. En esta encuesta, también se les
permite expresar libremente cualquier opinidn que no esté reflejada en el susodicho cuestionario.

Para obtener la informacion tanto de las Programaciones Didacticas, como de las encuestas se
ha utilizado la aplicacién Google Formularios. Para validar las preguntas del cuestionario, se ha
facilitado el cuestionario a varias personas que dominen el tema de la encuesta, y a otras que no lo
hicieran. Tras este proceso, se aplicaron las modificaciones y se facilito el cuestionario a los docentes
de Geografia e Historia via correo electronico. Los resultados brutos fueron depurados de tal forma
que los resultados finales fueran aptos para su introduccion el SPSS Statics. Las muestras obtenidas
para el primer caso son de 50 programaciones didacticas sobre un total de 250 centros educativos en
Canarias. Se han revisado todas las paginas oficiales en busca de la documentacion institucional.
Estas 50 Programaciones Didacticas corresponden a aquellos centros del estado que hacen publica la
informacion. En el caso de las encuestas, se ha difundido el cuestionario via mensajeria online.
Solamente han respondido un total de 42 docentes, una cifra muy reducida puesto que la cifra
aproximada para el conjunto de docentes canarios en Geografia e Historia es de en torno a mil.

En el primer caso, es un cuestionario con multiples respuestas que solamente contesta el
investigador, con el fin de estandarizar el proceso y fijar unos elementos comunes de analisis. Dicho
cuestionario analiza cuestiones formales como el rol de las TIC en el aula, su disponibilidad, grado
de complejidad de las actividades que se realizan (Taxonomia de Bloom, (Anderson et al, 2001)), su
utilizacion en productos, su empleo como medio de evaluacion y el grado de desempleo de las Aulas
Virtuales.

Para los cuestionarios, se han utilizado las preguntas con escala en las que el profesorado
donde se les pregunta acerca de la frecuencia con la que emplea las TIC, su grado de satisfaccion,
qué eficacia tienen las nuevas tecnologias a la hora de desarrollar Situaciones de Aprendizaje,
inconvenientes, ventajas en su utilizacion y perspectivas de futuro.

El método empleado para obtener la informacion genera un conjunto de datos que luego hay
que procesar y analizar. Esta labor seria muy tediosa si tuviera que realizar con programas

L En la Comunidad Auténoma de Canarias, la capitalidad se comparte entre las islas de Tenerife y Gran Canaria. Esto
implica que cada cuatro afios la sede del poder ejecutivo (Presidencia del Gobierno de Canarias), se traslada a Santa Cruz
de Tenerife, 0 a Las Palmas de Gran Canaria. Por este motivo sendas islas reciben el titulo de “islas capitalinas”.



convencionales como Microsoft Excel o Microsoft Access. Por este motivo, se ha empleado la
conocida herramienta estadistica SPSS Statics en su version nimero 24 que proporciona la empresa
IBM. Este programa permite trasladar la informacion obtenida en Google Formularios y trasladarlos
a tablas que contienen datos como medias aritméticas, frecuencias, varianzas, ...

En la encuesta también se halla una pregunta que pretende obtener la opinion directa del
profesorado. Esta informacién no se puede procesar con el software antes mencionado, puesto que el
programa no tiene la capacidad de interpretar opiniones y transformarla en datos cuantitativos. En
este caso el estudio se hace manualmente, de tal forma que datos cualitativos, se pueden convertir en
datos cuantitativos.

Resultados

Resultados del Analisis de las Programaciones Didacticas

Los resultados presentados a continuacion pertenecen a un total de 50 Programaciones Didéacticas
analizadas, y que por lo menos, incluyen una de cada isla del Archipiélago. Como se puede observar
el mayor numero de Programaciones se concentraen las islas méas pobladas (Tenerife y Gran Canaria),
y en funcién del numero de habitantes -y por lo tanto de centros educativos- disminuye la cifra. En la
Graciosa no se han obtenido datos, puesto que unicamente existe un CEO en la Isla que no publica
las programaciones  didacticas.

TABLA . Reparto de Programaciones por islas.

Isla. NUmero Porcentaje
Tenerife 15 30,0%
Gran Canaria 14 28,0%
La Palma 8 16,0%
Lanzarote 7 14,0%
Fuerteventura 4 8,0%
La Gomera 1 2,0%
El Hierro 1 2,0%
La Graciosa 0 0,0%
Total 50 100,0%

Fuente: Elaboracién propia.

En el momento de realizacion de este estudio se esta produciendo la transicién entre leyes educativas,
de la LOMCE a la LOMLOE. Por este motivo, se ha optado por incluir ambas normativas en el
estudio. Principalmente, porque permite establecer comparativas entre la aplicacién de las TIC que
hacen una y otra. La mayor parte de las Programaciones Didacticas corresponde a la LOMCE (30)
porque aun los centros no han publicado las correspondientes a la nueva ley educativa.

TABLA 11. Distribucion por leyes educativas.

Ley educativa NUmero Porcentaje
LOMCE 30 60,0%
LOMLOE 20 40,0%
TOTAL 50 100,0%

Fuente: Elaboracién propia.

A continuacion, se presentan los datos obtenidos del analisis de las Programaciones Didacticas. Los
factores que se han pretendido analizar son:

= Disponibilidad de recursos informaticos.

= Desempefio en el aula de las TIC.

* Rol que desempefian las TIC en las S.A.

= Su utilizacién en productos, procesos de evaluacién y calificacion.
= Utilizacion de los entornos virtuales.




TABLA 111. Grado de Disponibilidad de las TIC.

Grado de disponibilidad Frecuencia Porcentaje
Alto (Ordenadores Personales) 2 4,0%
Medio (Dispositivos Mdviles) 15 30,0%
Bajo (Salas de informatica) 33 66,0%
Total 50 100,0%

Fuente: Elaboracién propia.

TABLA 1V. Papel que desempefian las TIC en la Programacién Didactica.

Papel que desempefian las TIC Frecuencia Porcentaje.
Primario (Vertebran las situaciones de 3 6,0%
aprendizaje y son el centro de
atencion)
Secundario (Complementan la 21 42,0%
actividad docente y forma parte activa
delas S.A)
Terciario (Es una herramienta 26 52,0%
puntual que no influye definitivamente
en el desarrollo
de lasS.A)
Total 50 100,0%

Fuente: Elaboracion propia.

TABLA V. Relacién entre la Ley Educativa vigente y el rol de las TIC en el aula.

Rol Primario (Vertebran Secundario Terciario (Es una Total
las situaciones de (Complementan la herramienta de uso
aprendizaje y son el actividad docente y esporadico que no
centro de atencion) | forma parte activa de influye
Ley las S.A.) definitivamente en el
desarrollo
de las S.A)
LOMCE 1 10 19 30
LOMLOE 2 11 7 20
Total 3 21 26 50

Fuente: Elaboracion propia.

TABLA VI. Grado de complejidad de las actividades realizadas con TIC. Segun la Taxonomia de
Bloom. Revisién de Anderson y Krathwohl (2001).

Grado de complejidad Frecuencia Porcentaje
Bajo (Recordar y comprender) 29 58,0%
Medio (Aplicar y analizar) 15 30,0%
Alto (Evaluar y crear) 6 12,0%
Total 50 100,0%

Fuente: Elaboracion propia.

TABLA VII. Presencia de las TIC en los productos finales de las Situaciones de Aprendizaje.

Grado Frecuencia Porcentaje
Bajo (No hay presencia de las TIC) 29 58,0%
Medio (Una parte del producto se 15 30,0%
presenta en formato digital)
Alto (En el producto final las TIC 6 12,0%
tienen un papel central)
Total 50 100,0%

Fuente: Elaboracién propia.

TABLA VIII. Empleo de las TIC en la evaluacion y calificacion de las Situaciones de Aprendizaje.

Grado

Frecuencia

Porcentaje

Bajo (No se emplean las TIC para

evaluar o calificar)

45

90,0%




Medio (Son una pequefia parte de la 5 10,0%
evaluacion o calificacion)
Alto (Las TIC componen una 0 0,0%
herramienta central de evaluaciony
calificacion)
Total 50 100,0%

Fuente: Elaboracién propia.

TABLA IX. Uso de los entornos virtuales (EVAGD o Google Classroom.

Grado Frecuencia Porcentaje
Bajo (Facilitar informacion y noticias) 16 32,0%
Medio (Realizacion de actividades y 31 62,0%
trabajos)
Alto (Interaccion permanente: 3 6,0%
Gamificacion)
Total 50 100,0%

Fuente: Elaboracion propia.

TABLA X. Relacion entre recursos TIC y Legislacion Educativa Vigente.

Ley educativa Alto (Ordenadores Medio (Dispositivos Bajo (Sélo salas de Total
Personales) Moviles) informatica)
LOMCE 2 6 22 30
LOMLOE 0 9 11 20
Total 2 15 33 50

Fuente: Elaboracién propia.

Respecto de los datos obtenidos del anélisis de las Programaciones Didacticas, las evidencias
parecen apuntar a que el uso de las TIC estan siendo ampliamente utilizadas. Aunque los datos
también parecen revelar que el uso de las nuevas tecnologias es poco influyente en el desarrollo de la
docencia, y que aquellas actividades que se desarrollan en el aula tienen una bajo nivel de
complejidad. La estadistica también parece sefialar que una situacion similar se estaria produciendo
en los procesos de evaluacion y calificacion, donde las metodologias TIC son poco relevantes. Algo
similar podria estar ocurriendo en el caso de las aulas virtuales. Cabe sefialar que parece haber una
ligera diferencia entre las Programaciones Didacticas LOMCE y LOMLOE. Todo parece indicar que
el nuevo curriculo de Geografia e Historia esta potenciando el uso de las TIC (Tablas V y X).

Resultados de la encuesta realizada a los Docentes de Canarias pertenecientes al area de
Geografia e Historia

Los siguientes resultados han sido elaborados en base a una encuesta realizada a docentes de las
diferentes islas Canarias que han sido un total de 42 respuestas. A continuacion, se presentaran datos
relacionados con las caracteristicas de la poblacion que ha contestado al formulario.

TABLA XI. Edad de los docentes.

Edad Frecuencia Porcentaje
23-30 afios 2 4,8%
31-46 afios 20 47,6%
50-64 afios 20 47,6%

Total 42 100,0%

Fuente: Elaboracién propia.

TABLA XII. Docentes segun la isla dénde imparte docencia.

Isla Frecuencia Porcentaje
Gran Canaria 18 42,9%
Tenerife 15 35,7%
Fuerteventura 4 9,5%
Lanzarote 3 7,1%
La Palma 2 4,8%
El Hierro 0 0,0%




La Gomera 0 0,0%
La Graciosa 0 0,0%

Total 42 100,0%
Fuente: Elaboracion propia.

En lo que respecta a los afios de experiencia de los docentes encuestados, los valores se hallan
entre los tres y los 38 afios de experiencia. La media de edad se encuentra sobre los 14 afios de
experiencia. No obstante, la moda muestra que una mayoria tiene unos seis afios de experiencia.
Seguidamente, se presentaran los datos correspondientes a las preguntas con escala que figuran en la
encuesta y que obedecen a los siguientes criterios:

= Contrastar la informacion sobre el uso de las TIC en aula con las Programaciones Didacticas.

= Conocer el grado de satisfaccion de los docentes con las TIC.

= Ventajas e inconvenientes de las TIC.
= Perspectivas de futuro.

TABLA XIIl. Grado de satisfaccion con las TIC.

Afirmacion

Frecuencia

Media

Moda

Mediana

Dispone de los medios
tecnoldgicos
suficientes

42

3,33

3

3

Los/as alumnos/as
tienen los medios
tecnolégicos
suficientes.

42

2,88

Dispone la formacion
necesaria para el
manejo de las TIC.

42

3,55

Los/as alumnos/as
tienen nociones
basicas en el uso de
las TIC adquiridas en
niveles previos.

42

2,81

Fuente: Elaboracién propia.

TABLA XIV. Frecuencia en el uso de las TIC segun los docentes.

Premisa

Frecuencia

Media

Moda

Mediana

Empleo las TIC para
realizar alguna
actividad de
activacion.

42

3,69

3

3,00

Empleo las TIC para
respaldar una
explicacion tedrica.

42

3,83

4,00

Empleo de las TIC
para ampliar los
conocimientos del
alumnado.

42

3,83

4,00

Empleo las TIC para
trabajar los
contenidos tedricos,
mediante
actividades.

42

3,55

4,00

Empleolas TIC
como productos
dentro de mis
Situaciones de
Aprendizaje.

42

3,55

4,00

Empleo las TIC en
actividades
evaluativas. Tales

42

2,88

4,00

10




como la
coevaluacion.
Empleo las TIC en
aprendizajes por
descubrimiento o
por tareas.

42 3,50 3 3,00

Fuente: Elaboracién Propia.

Este primer blogue de preguntas esta enfocado a conocer un poco mas de cerca la realidad
que cada docente encuestado. Las respuestas parecen reflejar que hay dos problemas esenciales en el
empleo de las TIC. El primer problema es que los alumnos no disponen ni de los recursos, ni de la
formacién suficiente como para emplear tecnologias en el aula. También, parece indicarse que los
docentes suelen emplear en menor medida los recursos TIC para evaluar, concretamente, en
evaluaciones.

TABLA XV. Grado de complejidad en el uso de las TIC.

Las actividades que desarrolla en el aula con las TIC...
Parametro ...favorecen la ...favorecen la ...favorecen la ...favorecen ...favorecen ...favorece la
recuperacion de la comprension de aplicacionde los | el analisisde | laevaluacion creatividad
informacion los temas. contenidos los de los del alumnado.
adquirida. tedricos en contenidos contenidos
situaciones tedricos y tedrico-
practicas. practicos. précticos.
Media 3,21 3,43 3,40 3,40 3,31 3,21
Mediana 3,00 3,00 3,00 3,00 3,00 3,00
Moda 3 3 3 3 3 3
Desviacion 0,898 1,039 0,989 1,127 0,975 1,025
Estandar
Varianza 0,807 1,080 0,979 1,271 0,951 1,051

Fuente: Elaboracién propia.

El segundo bloque de preguntas parece sefialar que los docentes estdn ampliamente de acuerdo
con las principales afirmaciones. Segln las respuestas obtenidas valoran con mayor a las TIC como
favorecedoras de la comprension de los temas (X= 3,43). En general, la valoracion es positiva, pero
consideran que los aspectos que menos favorecen son la recuperacion de informacién y la creatividad

del alumnado (X=3,21).

TABLA XVI. Inconvenientes en el uso de las TIC.

Parametr | LasTIC Las TIC Las TIC Las TIC no Los Los/as Los fallos Es muy
0 no son requieren | fomentan | fomentan el docentes alumnos/a técnicos complicad
utiles de un las aprendizaje pierden s pierden son muy 0 ensefiar
puesto manejo actividade y excesivo excesivo habituales al
gue son muy S entorpecen tiempo tiempo provocand | alumnado
una complicad | disruptiva | el resto de aprendiend | usando las oun a hacer un
distraccio 0 que s dentro aprendizaje | o0 a manejar TIC. retraso en uso
n parael usted no del aula. S. los el responsabl
alumnado domina. dispositivos desarrollo e de las
digitales. de las TIC.
actividades
en el aula.
Media 2,36 1,69 2,33 2,05 2,24 2,38 3,24 3,10
Mediana 2,00 1,50 2,00 2,00 2,00 2,00 3,00 3,00
Moda 1 1 2 1 1 2 5 3
Desviacio 1,226 0,811 1,028 1,081 1,226 1,103 1,411 1,284
n
Estandar
Varianza 1,503 0,658 1,057 1,168 1,503 1,217 1,991 1,649

Fuente: Elaboracién propia.

TABLA XVII. Ventajas en el uso de las TIC.
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Parametr Ayudan a Ayudan Los/as Los/as Los/as Las Las TIC Las TIC
0 dinamizar al alumnos/as | alumnos/a | alumnos/as TIC fomentanla | ayudana
las sesiones | alumnado adoptan S aprendena | ayudan | participacié | mejorar la
de clase, a posiciones | adquieren hacer un a n activa en motivacio
especialment | manejars criticas habilidade uso mejora el aula. n del
e aquellas de e mejor ante la S propias responsabl rel alumnado,
tipo tedrico. enun informacié | del mundo edelas clima y por lo
mundo nen lared. digital. TIC. de aula. tanto,
digital. mejoran
su actitud
en el aula.
Media 3,83 3,57 2,55 3,21 2,71 2,90 3,00 321
Mediana 4,00 4,00 2,00 3,00 3,00 3,00 3,00 3,00
Moda 4 3 2 4 3 3 3 4
Desviacio 0,961 1,063 1,087 0,976 0,970 1,008 1,082 0,951
n
Estandar
Varianza 0,923 1,129 1,181 0,953 0,941 1,015 1,0171 0,904

Fuente: Elaboracion Propia.

Respecto al tercer bloque de preguntas, consideran que las TIC tienen muy pocas desventajas.
El estudio parece apuntar a que los dos principales problemas de las TIC radican en los fallos técnicos
(X=3,24) y hacer ensefiar al alumnado de un uso responsable las tecnologias (X=3,10). Por otro lado,
podrian considerar que los estudiantes no muestran posiciones criticas ante la informacién en red
(X=2,55). Incluso sefialarian a que el estudiantado no aprende a hacer un uso responsable de las TIC
(X=2,71) y que tampoco mejorarian el clima dentro del aula (X=2,90). No obstante, en relevante que
parecen destacar que ayudan a la motivacion del alumnado (X=3,21; Mo=4).

TABLA XVIII. Perspectivas de futuro.

Pardmetro | Es necesaria Es necesaria No es necesario Es necesario una | Es necesario Es necesario
mas una mayor seguir mejora en el incluir de diversificar el
formacion en inversion digitalizando las disefio curricular | forma mas ndmero y
el uso de las econémicaen | aulas, al contrario, para la incipiente las metodologias
TIC. la deberia repensarse | incorporacion de TICen las TIC empleadas
digitalizacion el modelo de las TIC. Situaciones en el aula.
de los digitalizacion de
Ccentros. actual. Aprendizaje.
Media 3,62 3,98 2,55 2,86 2,83 2,88
Mediana 3,00 5,00 2,00 3,00 3,00 3,00
Moda 5 5 3 2 3 2
Desviacion 1,306 1,239 1,253 1,299 1,324 1,273
Estandar
Varianza 1,705 1,536 1,571 1,686 1,752 1,620

Fuente: Elaboracidn propia.

Finalmente, en el Gltimo bloque dedicado a las perspectivas de futuro los aspectos mas
relevantes que podrian resefiarse es que no es necesario diversificar las metodologias TIC (X=2,88)
y que tampoco seria necesario incluirlas mas en las Situaciones de Aprendizaje (X=2,83). También
sefialarian como una mejorable el disefio curricular con respecto de las TIC (X=2,86). No obstante,
los docentes seguirian apostando por la digitalizacién (X=2,55), e incluso, incrementarian la inversion
(X=3,98; M0=5,00).

Resultados obtenidos a raiz del analisis cuantitativo de los comentarios realizados por los
docentes

Al final de la encuesta, se proponia a los docentes realizar una breve valoracion sobre el tema en
cuestion. Como era un ltimo bloque de tipo opcional, no todos decidieron responder. Por lo tanto, la
poblacion se reduce en este caso a las 20 respuestas dadas. Todas ellas parecen compartir una misma
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cualidad y es que hacen referencia a donde se encuentra el problema de las TIC. En el siguiente cuadro
se muestran los resultados hallados.

TABLA XIX. Las TIC, dénde esté el problema segun los docentes.

Variable Frecuencia Porcentaje
Alumnado 9 34,6%
Gobierno y administraciones 7 26,9%

autonémicas

Formacién de los docentes 2 7,7%
Normativa Educativa 5 19,2%
Sociedad 2 7,7%
Familias 1 3,8%
Total 26 100,0%

Fuente: Elaboracion propia.

Los comentarios que se han facilitado los docentes, parecen sefialar al alumnado como uno de
los principales problemas del uso con las TIC (34,6%), seguido del Gobierno y Administraciones
Autondmicas (26,9%), luego la normativa educativa (19,2%) y en mucha menor medida la formacion
de los docentes (7,7%). Destaca que respecto de otros estudios parecidos (Cabrera et al, 2011, p.317),
la sociedad o la familia podrian tener porcentajes mucho mas bajos (7,7% y 3,8% respectivamente).

Discusion de los resultados

En este nuevo apartado vamos a retomar el debate que habiamos comenzado al principio del articulo.
Los resultados que se han obtenido a raiz del estudio permiten establecer una serie de factores
dificultan la introduccion de las TIC en aula. Es conveniente reiterar que el objetivo final del articulo
es apuntar hacia las posibles causas de un problema educativo, es decir, el problema no reside en un
solo factor. La conjuncion de una serie de circunstancias son las que han dado lugar a esta
probleméatica educativa con las nuevas tecnologias.

El primer problema que se ha detectado se halla en las inversiones que lleva a cabo el
Gobierno de Canarias en materia de digitalizacion. Parece ser que estos esfuerzos econdmicos no son
suficientes para la comunidad educativa. Los propios docentes asi lo parecen atestiguar en los
comentarios que realizan en la encuesta, concretamente en la Tabla XVIII, que ante la afirmacion “Es
necesaria una mayor inversion econdmica en la digitalizacion de los centros” contestan
mayoritariamente con un “muy de acuerdo”. La pandemia de la COVID-19 -especialmente los
confinamientos- marc6 un punto de inflexion y acelerd el proceso de digitalizacion de las aulas
(Molina & Pulido, 2021, p.192). No obstante, esta mejora en infraestructuras no se ha traducido en
una mejora de las metodologias, asi lo muestra el analisis de las Programaciones Didéacticas. En la
Tabla V, se puede observar como a pesar del cambio de ley educativa y pequefia mejora en la
digitalizacion de los centros, la presencia de las TIC en las Situaciones de Aprendizaje sigue siendo
secundaria. Su rol consiste en la complementacion de la metodologia tradicional de clase magistral.
En consecuencia, abre una cuestion de peso: ¢Digitalizar mas, o mejor? El estudio muestra que un
incremento en la inversion no se ha traducido en una mejora de los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Si de verdad se pretende mejorar la calidad de la ensefianza en compafia de las nuevas
tecnologias, tiene que ir seguido de un progreso metodologico. No tiene sentido invertir en una pizarra
de ultima generacidn, cuando en ella solamente se va a proyectar la misma presentacién Power Point,
que cuando hay un proyector y un ordenador. La inversion debe ir acompafada de formacion, y no
Unicamente de formacion técnica, también de formacion pedagdgica que permita sacar el maximo
provecho a las nuevas tecnologias.
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El siguiente problema hallado esta vinculado con la formacidn que habiamos mencionado en
el parrafo anterior. Segun los docentes (Tabla V) consideran que tienen un nivel suficiente para el
manejo de las TIC. Cuestion que contrasta fuertemente con lo analizado en las programaciones
didacticas. Para empezar, en la Tabla VI podemos comprobar como la complejidad de las actividades
planteadas con aplicaciones TIC solamente un 12% (6 programaciones) llegan a tareas mas complejas
como la evaluaciéon o la creacién. Sobre su presencia en los productos de las Situaciones de
Aprendizaje, la Tabla VII muestra que mas de la mitad -un 58% del total- carecen de cualquier uso
de las TIC. El dato mas negativo lo obtiene el empleo de las TIC para la evaluacion o calificacion
(Tabla VIII), ninguna de ellas las emplea -a pesar de que algunas programaciones en su apartado
metodoldgico tienen recogido este propdsito-. La pregunta que suscitan los datos a este investigador
es, ¢donde esta el problema formativo? En las facultades de educacion, y por lo tanto, es un defecto
generacional (Mufioz-Fernandez et al, 2019, p.84-86; Rosales & Cabrera 2017, p. 174). O por otro
lado, es un problema del individuo, que ha descuidado su propia formacion (Aparicio, 2016, p.15;
Alfageme & Nieto, 2017, p. 163) . La respuesta se antoja tremendamente compleja, pero es una
conjuncién de ambas. Como se puede observar en la Tabla XI, el 47,6% de los docentes encuestados
tienen una edad de 50 afios o superior. Los datos aqui obtenidos pueden ser contrastados con los
datos oficiales que publica el Ministerio de Educacion y Formacion Profesional (Gréafica 1). Se
observa una variacion de 7,45% respecto de los datos presentados en este articulo y los datos oficiales.
No obstante hay que tener presente que los datos del Ministerio no discrimina entre especialidades,
sino que son los datos para el conjunto general de los docentes canarios.

GRAFICA I. Docentes de la Comunidad Auténoma de
Canarias segun su Edad. Curso 2020-2021.

0.44%
6.34%

= Menos de 30 afios

De 30a 39
20.49%
33.379% De 40 a 49

De 50 a 59
De 60 a 64

65 v mas
30.90%

Fuente: Elaboracién propia. Datos: Subdireccion General de Estadistica y Estudios del Ministerio de Educacién y Formacion
Profesional.

Estos docentes en su periodo formativo no disponian de las tecnologias en la misma medida
que tenemos hoy. Esto supone un reto, puesto que el esfuerzo para aprender a dominar las nuevas
tecnologias y de su uso pedagdgico es mucho mayor que el otro 47,6% de la franja de 31-46 afios,
por no mencionar la brecha que se abre con el pequefio porcentaje del 4,8% de los 23 a los 30 afios.

14



Esto puede ser algo complejo, pero creo que uno de los comentarios de los docentes hecho en la
encuesta puede ser ilustrativo:

“Para los que tenemos una edad, y lo digo por mi..., no nos da la vida para estar tan actualizado en
la infinidad de programas que ofrecen las TIC. Ojala.”

Este comentario nos retrotrae a la pregunta que nos haciamos en el parrafo anterior sobre la
calidad de la digitalizacién. Es un proceso, que, como podemos comprobar, ha dejado docentes atras,
y que es necesario reflexionar sobre el modelo actual de digitalizacion. Esto no exonera al docente de
su parte de responsabilidad. Se puede comprender que el dia a dia docente es extenuante y frenético,
pero algunos, han descuidado en exceso su formacion. De tal forma, que este proceso del que estamos
hablando, les ha superado. Tampoco se debe pretender solucionar en un par de meses, lo que afios de
descuido han provocado.

Otro aspecto fundamental es el rol que desemperia el docente cuando desarrolla su actividad
junto con las TIC. Destacamos al comienzo de este articulo las dificultades de los docentes para
asumir un papel en el aula que no sea el de transmisor y difusor de la informacion (Mirete, 2010). El
estudio parece reflejar esta realidad, si observamos los resultados obtenidos en la Tabla IV, muestran
que el protagonismo de las TIC en los procesos de ensefianza-aprendizaje es irrelevante. En
consecuencia, responden al modelo tradicional de educacion de clase magistral al que se le han
sumado las tecnologias. La reflexidn en esta cuestion estd en la siguiente pregunta, ¢el miedo esta
justificado? La respuesta es simple, absolutamente no. El docente seguira siendo sumamente
relevante en los procesos de ensefianza. Es posible que ya no sea la principal fuente de conocimiento,
pero sigue siendo aquel que disefia y conduce al alumnado hacia el saber. Este camino se presenta
complicado, pero es la exigencia que la LOMLOE esta demandando a los docentes espafioles. Las
TIC no han venido a entorpecer este camino, al contrario, su funcion es el allanarlo. Incluso son los
propios profesores y profesoras de secundaria los que constatan esta afirmacion, en la Tabla XVII,
sefialan como los tres factores mas beneficiosos la dinamizacién del aula, la adquisicién de actitudes
y destrezas digitales, al mismo tiempo que aprenden de una forma amena. Para este cometido debe
darse una vuelta de tuerca al panorama educativo canario, equiparando a la clase magistral como
cualquier otra -util en algunos momentos sefialados e incluso imprescindible- y dando mayor
protagonismo a la gamificacion o al aprendizaje por descubrimiento.

La implementacion de las TIC en los procesos de evaluacion y calificacion es otro de los
problemas que puede indicar este estudio. EI anélisis de las Programaciones Didacticas, revela un
claro déficit y es que en su mayoria las evaluaciones siguen haciéndose mediante métodos
tradicionales. Asi lo revela la Tabla VIII, los docentes, en su inmensa mayoria (90%), siguen
utilizando herramientas analdgicas (registros de papel, ribricas, ...) para la evaluacion. Solamente el
10% se ha animado a implementar algun tipo de herramienta TIC (Martinez, 2015, p.65) en el
proceso. Lo mas llamativo es que ninguno de ellos emplea las nuevas tecnologias como elemento
principal del proceso de evaluacidon y calificacion. Ahora la pregunta es otra, pero que tiene respuesta
similar a las anteriormente planteadas, ¢cuales son las causas? Hay dos factores principales, el ya
enunciado, estas herramientas de nuevo dan el protagonismo al alumnado y restan el del profesor. El
otro factor es que este tipo de evaluacion y calificacion es muy novedosa. Aln no se ha producido un
desarrollo extenso de estas herramientas que permiten un proceso mas completo y que ayuda mejor
al alumnado. Integrar las TIC en las evaluaciones y en las calificaciones, permite mejorar la calidad
del proceso de ensefianza y aprendizaje. Concretamente, porque permite facilitar un feedback mas
rapida y eficazmente al alumnado (Barbera & Suarez, 2021, p.36). Ademas, ayuda a implementar
aquellos metodos de evaluacién que el curriculo LOMLOE propone en materia de autoevaluacion y
coevaluacion. En el proceso de aprendizaje, ya sélo no importa lo que el docente dictamine sobre una
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determinada actividad, ahora tiene peso mi propia actitud de mejora y las valoraciones que hacen mis
comparieros sobre mi trabajo.

Ahora, comenzando con el andlisis de los comentarios hechos por los docentes, es
conveniente reflexionar de nuevo acerca del concepto de “nativos digitales”. De nuevo se ha
presentado un comentario que resulta llamativo y que es conveniente reflexionar sobre el mismo:

“Nos han vendido que los alumnos son nativos digitales y no es cierto. Saben usar las RRSS pero
no buscar informacion en Google y que la fuente sea fiable.”

Si bien recuerda el lector, este debate lo habiamos desgranado al comienzo del articulo. De
nuevo nos hallamos ante la encrucijada de los “nativos digitales”. De nuevo es importante no
confundir los conceptos, y que un nativo digital, no tiene por qué saber del empleo de determinadas
herramientas. Pero el comentario formula una cuestion muy interesante, ¢si supieran hacer tales cosas
que demandan los docentes, seria necesaria la educacion? Evidentemente, ningun ser humano nace
con un talento nato para manejarse en un mundo digital, e Internet es parte de la cultura en la que
tendran que vivir. La sociedad esta demandando a la escuela la necesidad de formar a los jovenes en
un uso responsable de las tecnologias, y asi lo han venido captado los curriculos canarios (Decreto
83/2016; Decreto 30/2023). En consecuencia, a las tareas tradicionales de un docente en Geografia e
Historia se suma la educacion digital donde se debe ensefiar a ser critico con la informacion y a
defenderse en un mundo digital. Que nuestros alumnos y alumnas sean nativos digitales debe dejar
de ser una “mala” etiqueta, y debe concebirse como una ventaja que abre un nuevo nimero de
posibilidades en el plano educativo.

Como conclusién de este apartado, se procedera a hacer una reflexion sobre los comentarios
que han dejado los docentes en el cuestionario. En su mayoria, las opiniones dejadas por los docentes
hacen alusion sobre donde estd el problema con las TIC. Podemos observar en la Tabla XIX, el
ranking lo encabezan los estudiantes con un 34,6%, seguido del Gobierno-Administracion
Autondmica (26,9%) y en tercer lugar la normativa educativa (19,2%). Esta tabla muestra una
realidad muy preocupante, puesto que da a entender que los docentes canarios tienen una
responsabilidad muy limitada en el problema. De hecho, solamente en dos comentarios (7,7%), se
aprecia un esfuerzo de reflexion y autocritica. ¢Algo esta fallando en los sistemas de evaluacion y
mejora de la calidad educativa? Parece ser que si, este estudio en su mayor parte ha pretendido hacer
un recorrido general entre los diferentes factores que causan el problema. No obstante, todos los
caminos han conducido hacia una misma figura, la del docente. En consecuencia, resulta
imprescindible concienciar acerca de la necesidad de reflexionar seriamente sobre la actividad como
ensefiante (Cabrera et al, 2011, p.317) . Reflexiones que en buena medida lleven a una mejora
significativa de la calidad de los aprendizajes, en especial, aquellos que tienen que ver con empleo de
las TIC.

Conclusiones

La aparicion de las TIC en la educacion, sin duda alguna, han cambiado la forma en la que se imparte
y se impartird la docencia. El proceso de digitalizacion de las aulas ha progresado notablemente en
los ultimos afios. La pandemia de la COVID-19, ha acelerado este proceso, pero a su vez ha generado
una serie de problemas que han podido ser estudiados y reflexionados en este articulo. En los
siguientes parrafos se exponen algunas de las conclusiones mas relevantes a las que se han podido
llegar.

Muchos docentes se han quedado atras en el proceso de digitalizacién de las aulas canarias.
Existe un problema de concepcion por parte de la administracion publica, puesto que la inversién
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econdmica en nuevas tecnologias no trae aparejado una mejora de los procesos de aprendizaje. Es
necesario que exista un equilibrio entre la compra de dispositivos digitales y la formacion pedagdgica
de los docentes. De esta forma la calidad de los procesos de ensefianza-aprendizaje se podria ver
incrementada, y se le podria sacar mejor partido a los multiples recursos que la Consejeria de
Educacién pone a disposicion de los docentes.

AUn es necesaria una mayor inversion en la compra de dispositivos informaticos, al igual que
mejorar las infraestructuras existentes. El estudio demuestra también que los docentes que poseen la
formacién pedagdgica necesaria para implementar nuevas metodologias de ensefianza, se ven
obstaculizados por los constantes fallos técnicos y unos medios de baja calidad.

Mejorar la formacidn de los docentes es otro de los retos que quedan por afrontar. El desafio
comienza en las Facultades de Educacién, y continGa durante la carrera profesional del docente
(Imbernon & Canto, 2013, p.11). Los profesores y profesoras canarios, tienen que hacer un esfuerzo
por renovar su arsenal pedagdgico y buscar nuevas para ensefiar a sus estudiantes. Las TIC abren un
amplio abanico de oportunidades, que no se estdn aprovechando, por el desconocimiento de sus
ventajas.

Ademas, debe producirse un cambio de mentalidad generalizado, puesto que las TIC no
resultan Utiles si el objetivo es de nuevo implementarlas en el modelo de clase magistral. Las
tecnologias no vienen a reemplazar al docente en sus funciones, pero si que cambian radicalmente el
panorama educativo. Podriamos decir que las TIC empoderan al alumnado y les permiten tener un
mayor protagonismo en el aula (Amores & De Casas, 2019, p.47-48). La nueva Ley Educativa impone
un cambio de paradigma, donde el docente debe dejar atras su rol de poseedor y distribuidor de la
informacion, para ser un guia conductor hacia el conocimiento.

Debe desecharse la idea de que un “nativo digital” sabe todo acerca del manejo y empleo de
las TIC. Estas “nuevas” generaciones necesitan de las mismas ensefianzas de las que el resto han
venido disfrutando hasta la fecha. La novedad es que ahora, mas que nunca, existe la exigencia de
que las futuras generaciones sepan hacer un uso responsable de la red. Si antes se aprendia a ser critico
con un periodico y un libro, ahora hay que hacer lo mismo, pero con Twitter y Wikipedia.

El cambio también tiene que provenir del propio seno de la profesion. Todo lo anteriormente
mencionado no puede ser posible si no hay un animo por asumir los errores (Martin, 2007) cometidos
hasta la fecha, pero siempre en clave constructiva.

Limitaciones del estudio

Este articulo presenta algunas limitaciones muy importantes que deben ser tenidas en cuenta por el
lector y que pueden ser tomadas como propuestas de mejora para sucesivas publicaciones.

El primer gran problema que presenta el estudio ha sido tomar las Programaciones Didacticas
como material de andlisis. Estos documentos oficiales tienen aparejados tres problemas
fundamentales, dos de ellos son genéricos y otro circunstancial. EI primer problema hallado esta en
que muchos de estos documentos no se hallan disponibles al pablico, a pesar de que son de obligada
difusion. Muchos centros de Canarias deciden por unos motivos u otros no hacer publica esta
informacion y genera el panorama dibujado en este articulo. Y es que en aquellas islas donde hay una
mayor densidad poblacional es mas facil encontrar centros que publican sus Programaciones
Didacticas, es una mera cuestion de estadistica y probabilidad. Por otro lado, la informacién que
facilitan a veces es totalmente intrascendente, por no mencionar, que algunas no permiten ni siquiera
construir un escenario instruccional completo. Circunstancialmente sucede que el cambio de ley
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educativa ha provocado que muchos centros retiren las programaciones, para reemplazarlas por las
nuevas en concordancia con la LOMLOE.

En segundo lugar, la muestra que se ha tomado en la encuesta realizada es demasiado pequefia.
A la encuesta ha contestado un namero muy reducido de docentes. Un socidlogo podria poner en
cuestion la representatividad de la muestra. Para hacer al lector una idea aproximada, el sistema
educativo en Canarias contaba en el curso 2020/2021 con un nimero cercano a los 1.000 docentes en
todo el archipiélago. Este estudio Unicamente recoge las opiniones de 42 docentes.

Otro afadido que puede ser de gran interés para esta investigacion seria haber entrevistado a
docentes de diferentes centros de Canarias. El objetivo seria establecer un analisis de corte etnografico
que complemente la informacion proporcionada en el articulo. Incluso, también seria oportuno
consultar al alumnado sobre estas cuestiones, puesto que el articulo se ha hecho constante mencién,
pero su opinién no esta reflejada en él.

De cara al futuro

En lo que respecta a lo futurible, los datos del Consejo Escolar de Canarias (2020), parecen alertar
sobre una pérdida de la calidad educativa en Canarias en los cursos desde 2016 hasta 2018. Los
estudios de Rosales y Cabrera (2017) parecen poner de relieve que tampoco un relevo generacional
va a provocar un cambio sustancial en el empleo de las TIC. Los resultados obtenidos por su
investigacion revelan que hay un problema de base en las universidades, que no logran adaptarse a
las demandas formativas que le exige el sistema educativo. El problema también se halla en los
docentes en activo y en sus procesos de formacion continta. Segun las autoras, la renovacion
constante del profesorado es la clave para una mejora de la calidad educativa. En este aspecto, las
TIC son un aliado estratégico que permite mejorar constantemente los procesos de ensefianza-
aprendizaje haciéndolos mas atractivos y didacticos. No obstante, esta transformacién no puede
ocurrir espontaneamente, necesita de que la administracién pablica también invierta mas en
educacion, asi lo manifiesta el informe del Consejo Escolar de Canarias (2020) en sus propuestas de
mejora.

Referencias bibliograficas

Acosta-Corporan, R., Martin-Garcia, A.V., Hernandez-Martin, A,. (2022). Nivel de satisfaccion en
estudiantes con el uso aprendizaje colaborativo mediado por las TIC en el aula. Revista
Electronica Educare (Educare Electronic Journal), 26(2). 1-19.

Alfageme-Gonzalez, M.B. y Nieto Cano, J.M. (2017). Los docentes de la ensefianza obligatoria en
Espafia y las actividades de formacion continua. Perfiles Educativos, 39 (158), 148-165.

Amores-Valencia, A. y De-Casas-Moreno, P. (2019). El uso de las TIC como herramienta de
motivacion para alumnos de ensefianza secundaria obligatoria estudio de caso Espafiol.
Hamut ay, 6(3), 37-49.

Anderson, L.W., Krathwohl, D.R. (2001). The Taxonomy Table. En Anderson, L.W., Krathwohl,
D.R., Airasian, P.W., Cruikshank, K.A., Mayer, R.E., Pintrich, P.R., Raths, J., Wittrock, M.C.,
A Taxonomy for learning, teaching and assessing. A revision of Bloom's taxonomy of
educational objectives. (pp. 25-63). Longman.

18



Aparicio, J.J. (2016). Luces y sombras de la educacién en Espafia. Tarbiya. Revista de investigacion
e innovacion educativa, 44, 9-20.

Barbera-Gregori, E. y Suarez-Guerrero, C. (2021). Evaluacion de la educacion digital y digitalizacién
de la evaluacion. RIED. Revista Iberoamericana de Educacion Superior a Distancia. 24 (2),
33-38.

Cabrera, B., Cabrera, L., Pérez, C. y Zamora, B. (2011). La desigualdad legitima de la escuela justa.
Revista de la Asociacion de Sociologia de la Educacion, 4(1), 307-335.

Comision Europea. (2018). Comunicacion de la Comision al Parlamento Europeo, al Consejo, al
Comité Econdmico y Social Europeo y al Comité de las Regiones. Sobre el plan de accion de
educacion digital. (https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/EN/TXT/?uri=COM:2018:22:FIN).

Consejeria de Educacion del Gobierno de Canarias. Buscador de Centros Educativos.
(https://www.gobiernodecanarias.org/educacion/centroseducativos/buscador-centros-
openlayers/index.html).

Decreto 30/2023, de 16 de marzo, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la Educacién
Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Canarias. (BOC
nam.058, de jueves 23 de marzo de 2023).

Decreto 83/2016, de 4 de julio, por el que se establece el curriculo de la Educacién Secundaria
Obligatoria y el Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Canarias (BOC nim.136, de 15
de julio de 2016).

Consejo Escolar de Canarias. (2020). Informe sobre la realidad educativa de Canarias 2020.
(https://consejoescolardecanarias.org/wp-content/uploads/2020/10/INFORME-CEC-
REALIDAD-EDU-2020.pdf).

Gobierno de  Espafia.  (2021). Plan  Nacional de  Competencias  Digitales.
(https://portal.mineco.gob.es/RecursosArticulo/mineco/ministerio/ficheros/210127 plan na
cional de competencias digitales.pdf).

Imbernon Mufioz, F. y Canto Herrera, P.J. (2013). La formacién y el desarrollo profesional del
profesorado en Esparfia y Latinoamérica. Sinéctica, 41, 1-12.

Koehler, M. J., Mishra, P. y Cain, W. (2015). ;Qué son los saberes tecnoldgicos y pedagdgicos del
contenido (TPACK)? Virtualidad, educacién y ciencia, 6(10), 9-23.

Martin Sanchez, M. A. (2007). “El profesor de E/LE: personalidad, motivacién y eficacia”. Ogigia.
Revista electrdnica de estudios hispanicos, 1, 17-30.

Martinez, N. (2015). Aprendizaje y evaluacion con TIC. Un estado del arte. Revista Cientifica, 12,
57-67.

Martinez, R., Leite, C., Monteiro, A,. (2016). TIC y formacion inicial de maestros: oportunidades y
problemas desde la perspectiva de estudiantes. Cuadernos de Investigacion, 7(1), 69-72.

Mirete Ruiz, A.B. (2010). Formacién docente en TICS. ¢Estan los docentes preparados para la
(nNevolucion TIC? INFAD Revista de Psicologia, (4), 35-44.

19


https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=COM:2018:22:FIN
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=COM:2018:22:FIN
https://www.gobiernodecanarias.org/educacion/centroseducativos/buscador-centros-openlayers/index.html
https://www.gobiernodecanarias.org/educacion/centroseducativos/buscador-centros-openlayers/index.html
https://consejoescolardecanarias.org/wp-content/uploads/2020/10/INFORME-CEC-REALIDAD-EDU-2020.pdf
https://consejoescolardecanarias.org/wp-content/uploads/2020/10/INFORME-CEC-REALIDAD-EDU-2020.pdf
https://portal.mineco.gob.es/RecursosArticulo/mineco/ministerio/ficheros/210127_plan_nacional_de_competencias_digitales.pdf
https://portal.mineco.gob.es/RecursosArticulo/mineco/ministerio/ficheros/210127_plan_nacional_de_competencias_digitales.pdf

Molina-Pérez, J. y Pulido-Montes, C. (2021). COVID-19 y digitalizacion “improvisada” en
Educacion Secundaria: Tensiones emocionales e identidad profesional cuestionada. Revista
Internacional de Educacion para la Justicia Social. 10(1), 181-196.

Mufioz-Ferndndez, G. A., Rodriguez-Gutiérrez, P., Luque-Vilchez, M. (2019) La formacion inicial
del profesorado de Educacion Secundaria en Espafia: perfil y motivaciones del futuro docente.
Educacién XX1. 22, (1), 71-92.

Prensky, M. (2001). Digital Natives, Digital Immigrants. On the Horizon, 9(5), 1-6.

Rosales, C. y Cabrera, L. (2017). Causas y soluciones de los bajos resultados educativos en Canarias
mostrados en los informes de evaluacion. Revista Qurriculum, 30, 157-181.

Silva Quiroz, J. E., y Lazaro-Cantabrana, J. L. (2020). La competencia digital de la ciudadania, una
necesidad creciente en una sociedad digitalizada. Edutec. Revista Electronica De Tecnologia
Educativa, (73), 37-50. https://doi.org/10.21556/edutec.2020.73.1743.

Subdireccion General de Estadistica y Estudios del Ministerio de Educacion y Formacion Profesional.
Profesorado por titularidad del centro, comunidad autonoma/provincia, sexo Yy
edad.(https://estadisticas.mecd.gob.es/EducalaxiPx/Datos.htm?path=/no-
universitaria/profesorado/estadistica/2020-2021-
rd/reggen//10/&file=reggen 1 05.px&type=pcaxis).Consultado el 24/06/2023.

Tadeu, P. (2020). La competencia cientifico-tecnoldgica en la formacion del futuro docente: algunos
aspectos de la autopercepcion con respecto a la integracion de las TIC en el aula. Educatio
Siglo XXI, 38(3), 37-54.

20


https://doi.org/10.21556/edutec.2020.73.1743
https://estadisticas.mecd.gob.es/EducaJaxiPx/Datos.htm?path=/no-universitaria/profesorado/estadistica/2020-2021-rd/reggen//l0/&file=reggen_1_05.px&type=pcaxis
https://estadisticas.mecd.gob.es/EducaJaxiPx/Datos.htm?path=/no-universitaria/profesorado/estadistica/2020-2021-rd/reggen//l0/&file=reggen_1_05.px&type=pcaxis
https://estadisticas.mecd.gob.es/EducaJaxiPx/Datos.htm?path=/no-universitaria/profesorado/estadistica/2020-2021-rd/reggen//l0/&file=reggen_1_05.px&type=pcaxis

