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Resumen

Los cambios a los que se enfrenta la sociedad moderna fruto de la globalizacion y
desarrollo de tecnologias muchas veces no se ven reflejados en la educacién. A raiz
de esto, surge la necesidad de explorar nuevas metodologias que cubran las nuevas
necesidades de los estudiantes y posibiliten un aprendizaje efectivo, a través de
nuevas herramientas y procesos. Desde la geografia, como ciencia que estudia el
entorno, estos cambios deben ser tenidos en cuenta, y esta asignatura debe sentar
las bases necesarias para que el alumnado sea capaz de entender estos procesos y
sus consecuencias. No obstante, en muchas ocasiones, la metodologia de ensefianza
utiliza métodos que no responde a estas necesidades. Para ello, se analizaran
diferentes técnicas donde, sin renunciar a lo local, el propio entorno del alumnado, se
pueda explicar los procesos globales a través del desarrollo de técnicas y uso de
herramientas adecuadas para ello. En este sentido, se exploraran diferentes
tendencias que utilicen el entorno como recurso de aprendizaje, dando valor a los
lugares y su comunidad, pero que ademas permitan la integracién de herramientas
como los Sistemas de Informacion Geograficos, y metodologias capaces de
desarrollar las capacidades del alumno, y cumplir asi con el marco normativo vigente,
en este caso mediante el uso de potentes herramientas como las wiki. Esta busqueda
de lo innovativo en el territorio, como se observara en la propuesta, permite el
desarrollo de un aprendizaje situado capaz de atraer al alumnado, y hacerlo
protagonista y participe de la ensefianza, y ademas dar una vision integrada del

mundo.

Palabras clave: Innovacion educativa, geografia, territorio, educacion basada en

lugares, aprendizaje situado, wiki.

1.1 Abstract

The changes that modern society faces because of globalization and technological
development are often not reflected in education. As a result of this, the need arises to
explore new methodologies that cover the new needs of students and enable effective
learning, through new tools and processes. From geography, as a science that studies
the environment, these changes must be considered, and this subject must provide the
necessary foundations for students to be able to understand these processes and their
consequences. However, on many occasions, the teaching methodology uses methods
that do not respond to these needs. To do this, different techniques will be analysed

where, through the local place, the students' own environment, global processes can



be explained by the development of techniques and the use of appropriate tools for it.
In this sense, different trends that use the environment as a learning resource will be
explored, giving value to places and their community, but also allow the integration of
tools such as Geographic Information Systems, and methodologies capable of
developing student capacities, in this case through the use of powerful tools such as
wikis. This search for the innovative in the territory, as will be observed in the proposal,
allows the development of situated learning capable of attracting students, and making
them the main character of the learning process, and also giving an integrated vision of

the world.

Key words: Educational Innovations, geography, territory, place-based education,

situated learning, wiki.
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1. Introduccion

1.1 Definicidon del problema

Los cambios experimentados en el mundo, con procesos cada vez mas globales e
interrelacionados que afectan a la sociedad y el territorio dotan a la asignatura de
Geografia e Historia de un papel importante como clave para entender los procesos
que se viven cada dia, y asi permitir al alumnado ser capaz de construir una sociedad
capaz de ajustarse a estos cambios y mejorar los problemas ambientales y sociales
actuales, con aprecio y respeto de los aspectos culturales, geograficos, naturales,
sociales y linglisticos como recoge el Decreto 30/2023, de 16 de marzo, por el que se
establece la ordenacién y el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y del

Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Canarias.

El curriculo de las asignaturas de geografia, historia, e historia y geografia de Canarias
recoge una serie de objetivos de etapa, que se desarrollan en competencias clave y
especificas que se deben cumplir y verificar en un “perfil de salida”. Esto se consigue
mediante la elaboracion de situaciones de aprendizaje que permita desempefiar
actividades evaluables cumpliendo con estas competencias. Si bien se persigue, como
recoge el decreto antes mencionado, innovar y dar las condiciones que permitan un
aprendizaje contextual, funcional, aplicado, significativo y atil para el alumnado, los
elementos innovadores quedan en la mano del profesorado y muchas veces se
convierten en conocimientos estancos desconectados de la realidad. Esto viene
agravado por la amplitud de conocimientos que aporta la geografia, la peculiaridad
multiparadigmatica de esta ciencia, con un pie en lo social y otro en lo natural
(Rodriguez, 2007). Esto supone un importante reto de transposicion didactica, pues se
debe cumplir con un amplio y variado contenido, desde la geografia fisica a la
humana, interdisciplinar, pero mostrando la interrelacion de estos aspectos, y ademas

ofrecer una metodologia activa y atractiva para el estudiante

En los ultimos afios, los curriculos de aprendizaje para estas y otras asignaturas
inciden en la importancia de incorporar cambios profundos en la docencia. Unos
métodos nuevos que dejen de un lado el saber tradicional y permitan obtener
conocimientos utiles e integrados, a través de herramientas y recursos actuales como
son las TIG, o simplemente procesos de investigacién auténoma del alumnado
(Azafiedo-Alcantara, 2022). No obstante, es frecuente por parte del profesorado el uso
de elementos como libros de texto, que, a pesar de ser un buen hilo conductor y

estructurante del conocimiento, se convierte muchas veces en una guia de practicas



pedagdgicas que seguir. Estos libros de texto segun el estudio conducido en el 2010
por Granados suelen tener un enfoque muy tradicional. Otros estudios en varios
paises recogen también las carencias de estas herramientas explicando cémo
funciona el mundo ni ayudan al desarrollo del alumno como ciudadano (Huckle, 2002)
o incluso destacan la unidimensionalidad de estos en la ensefianza de contenidos

sociales que deberian verse de manera integrada (Roderick i Spitschan, 2007).

Para corregir esto y cambiar el paradigma educacional, desde las instituciones se
trabaja a diferentes escalas para conseguir una verdadera revolucién en las
ensefianzas y conseguir asi conocimientos mas alla de la memorizacion, se busca
entonces una generacién de ciudadanos auténomos y capaces de reflexionar por si

mismo.

Uno de los elementos mas importantes que algunos autores destacan es,
posiblemente la desconexion del alumnado con el territorio, su descontextualizacién y
desconocimiento de procesos cercanos que marcan su dia a dia y la necesidad de
estos lazos (Weinstein, 1984). Estos procesos, consecuencia de la globalizacion,
llevan a una desconexién entre los alumnos, los centros educativos, y el propio
territorio en si. (Pérez, 2007) Estos cambios culturales, que se llevan desarrollando
desde finales del siglo pasado, suponen un reto para la educacién, y crean la
necesidad de adaptarse a este nuevo mundo, pero también sin renunciar a lo local,

que propicie el desarrollo de entidades unicas (Rivera, 2011).

La anterior problematica descrita que se constituye como uno de los ejes del presente
trabajo, se ve agravada por las caracteristicas de algunos centros de educacion
concertados, donde la proveniencia del alumnado es muy variada, tanto econdmica
como territorialmente. Si bien, los retos que esto supone son motivo de un amplio
estudio aparte, el uso del centro educativo como lazo de union entre los estudiantes y
el territorio en una oportunidad aprovechable, que genera comunidad y sienta las

bases para ofertar un aprendizaje situado en un grupo con cualidades muy variadas.

Por otro lado, otro de los principales problemas a los que se enfrenta el equipo
docente es la necesidad de impartir clases en asignaturas para las que no estén
estrictamente formados. Esto pueden suponer carencias en el uso de ciertas
herramientas. Si bien la relacion entre la geografia y la historia, historia del arte o
filosofia es clara, se pueden dar ciertas dificultades en el uso de algunas herramientas
como por ejemplo de informacion geografica, y limitar el uso de algo basico en la

ensenanza de la geografia (Hong y Stonier,2015).



El periodo de practicas ofertado en el marco del master en educacién permite
constatar estas deficiencias in situ, con centros escolares, en el caso, privado-
concertado, donde la legislacion vigente permite que el profesorado que imparte las
asignaturas, ya sea de geografia u otra materia, no esté formado directamente para la
ensefanza de esta rama, ni de su filosofia o utilidad, lo que se puede traducir en una
carencia en el uso de herramientas basicas para desarrollar el conocimiento
geografico, como la deficiencia en la utilizacion de SIG, y otras herramientas y fuentes

de la geografia, pero sobre todo, de una vision integradora basica en la geografia.

Es por todo ello, que este Trabajo de Fin de Master pretende buscar un método de
ensefanza que permita cambiar la vision que el alumnado tiene de la geografia,
ofreciendo un conocimiento integrado y ligado al entorno directo. Este método busca la
inmersién en la investigaciéon a través de la observacion y analisis, y el uso de
herramientas y recursos de importancia como los sistemas de informacién geografica
(SIG) que permitan completar una formacién cumpliendo con las necesidades de
aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir, y aprender a ser, estos no son

mas que los conocidos como Cuatro Pilares de la Educacién (Delors, 1996).

1.2 Justificacion

Los cambios constantes y globales que se suceden en las ultimas décadas nos
obligan tener una visiébn constante del mundo que nos rodea. Estos cambios se
traducen en nuevos y mas exigentes mercados laborales, que deben tenerse en
cuenta en el sistema educativo. Por ello, el desarrollo del alumnado ya no en
conocimientos tedricos, sino también en procesos y analisis, pero también en lo
tecnoldgico es algo esencial. Esto permite el desarrollo de ciudadanos competentes y

preparados (Buitrago, 2011).

Todo esto puede ser respondido desde la geografia, una materia que puede abarcar
grandes campos de conocimiento y permite desplegar infinidad de herramientas que
desarrollen las competencias y habilidades del estudiante. No obstante, la geografia
exige una visién global e integradora, e intimamente ligada al territorio, un espacio
que, a pesar de ser esencial, muchas veces queda relegada a un segundo plano o
incluso totalmente desaparecido. Uno de los ejemplos en el caso de la geografia es el
desarrollo del razonamiento espacial, o spatial thinking (Villafafie, 2014). Este
conocimiento permite la puesta de largo de factores como distancias y orientacion, y
permite el desarrollo de representaciones espaciales mediante graficos y diagramas,

pero también desarrolla habilidades cognitivas como resolucion de problemas y



entendimiento de procesos. Esto, en su conjunto, debe ser tenido en cuenta como una
de las bases del aprendizaje geografico, pues es lo que permite obtener una
perspectiva geografica del mundo cada vez mas cambiante (Bednarz y Bednarz,
2008).

Todo esto implica al docente en una educacion que vaya mas alla de la ensefanza
tradicional. Un cambio de modelo donde el alumnado sea capaz de generar
conocimiento a través de herramientas, entre ellas por supuesto tecnoldgicas, que le
permitan integrarlas e integrarse en los nuevos modelos sociales y econémicos. Esta
necesidad es incluso recogida en la Comision de las Comunidades Europeas en el afio
2000, que invita a los paises miembros de la Unién Europea a dejar de lado el
desarrollo basado en la informacion por un desarrollo basado en el conocimiento
(Cabrera, 2002, p.19).

La geografia puede dar respuesta a esto, en cuanto es un conocimiento integrador y
capaz de desarrollar herramientas que permitan interpretar el mundo de una manera
holistica, y, por consiguiente, disefiar soluciones posibles a los problemas detectados.
Si bien esto es algo esencial de la geografia, en la ensefanza de esta asignatura se
desmiembran los contenidos, y se desconectan entre si, obviando la interrelacién entre
ellos, pero también con el publico que recibe conocimientos. Esto obliga a reflexionar
sobre el sentido de la asignatura de Geografia, que debe considerar integramente las
dimensiones epistemoldgicas (los tipos y validez de conocimientos), la dimensién
psicolégica (mecanismos de aprendizaje) sociogenética (contextos) e ideoldgica (unos

conocimientos frente a otros) (Garcia, 2020, p.43).

Surge asi la pregunta de si verdaderamente la geografia, un conocimiento plenamente
espacial, y territorial, estd verdaderamente ligado al lugar, al contexto local de los
estudiantes. Esto crea una relacion ldgica entre la ensefanza de la geografia y el
aprendizaje situado al que se refiere Vygotsky en su teoria sociocultural. Este
aprendizaje situado moviliza mas que contenidos, los conocimientos a traveés del
entorno sociocultural del alumnado, y lo ayuda a acercarse a la realidad, su realidad.
El modelo tradicional, al que ya se ha hecho referencia, evita todo esto y abusa de
conocimientos, que, o bien son dificiimente aplicables en el territorio donde se trabaja,
o bien si son aplicables, pero se ejemplifican con realidades lejanas, mostrando una

desafeccion a lo local del curriculo (Torres, 2021)

Por otro lado, la geografia va mas alla del conocimiento puramente geografico, y como
se menciono, tiene la posibilidad de crear ciudadanos capaces de reflexionar y

entender el espacio de manera critica y completa. Esto no solo se consigue con los



conocimientos territoriales y espaciales, sino con el desarrollo de herramientas que
permitan al alumnado discurrir de manera auténoma y completa. Es decir, va mas alla
de lo tedrico y tiene que ver con factores procedimentales, que les permita convertirse
en ciudadanos. Esto exige dejar de lado un conocimiento teédrico tradicional y
desarrollar una metodologia activa por parte del alumnado, un reto que cada vez mas

asumen las politicas y curriculos educativos (de Miguel, 2013)

1.3 Objetivos generales

El objetivo de este trabajo es la presentacion de una metodologia de trabajo en el aula
que resalte los valores geograficos desde una visién holistica e integradora, donde el
territorio y el alumno sean los principales protagonistas. Para ello, el uso del territorio
cercano, a escala local y/o comarcal, y la involucracion de nuevas tecnologias buscan
que el alumnado consiga despertar el interés por la asignatura. Esto permite
desarrollar una metodologia de trabajo en el aula de manera autbnoma, y darle al
estudiante las herramientas para que sea capaz de interpretar y analizar problemas
territoriales, sus causas y sus consecuencias, y posibles soluciones. Con esto, el
manejo de fuentes de informacion y el desarrollo de graficos y mapa que sustenten

sus analisis.

Por tanto, el fin de este trabajo persigue ofrecer una vision de la asignatura de
geografia mucho mas acorde y ajustada a los actuales procesos globales donde dicha
disciplina tiene un papel relevante. De esta forma se pretende dejar de lado la
ensefanza tradicional, mas descriptiva y memoristica, y asi preparar al alumnado a un

mundo en constante cambio y con problemas cada vez mas complejos.

1.4 Objetivos especificos

Para lograr el objetivo general descrito con anterioridad se ha tratado de desarrollar

unos obijetivos especificos que permitan desarrollar la idea. Estos son los siguientes:

e El desarrollo de un marco tedrico y conceptual que permita ahondar en los
conocimientos de la ensefianza en relacién con el territorio y la geografia. En
este apartado se analizaran metodologias muy ligadas a la ensefianza con el
uso del territorio como principal recurso, con especial atencion en las
experiencias de estas metodologias, que permitan observar las ventajas e
inconvenientes de cada una de ellas, y los resultados de estas, asi como el

papel de autonomia del alumnado.



El planteamiento de un programa para un curso académico capaz de articular
el territorio como hilo conductor de la asignatura e implantar una metodologia
continua durante el curso.

El desarrollo de actividades de uno de los bloques programados que permitan
entender el uso del territorio como hilo conductor que lleve a los conocimientos
tedricos propuestos en el curriculo, y que permite desarrollar conocimientos
procedimentales, desde la implementacion de una metodologia clara, al uso y

elaboracion de materiales de apoyo grafico y cartografico.



2. Fundamentacion teodrica

El uso del territorio en la ensefianza de la geografia no es nada nuevo. Desde la
antigiiedad las ensefianzas han estado muy ligadas al entorno del alumnado y este se
usaba como recurso de exploracion e investigacion. No obstante, los cambios en la
educacién moderna han llevado a una mayor descontextualizacion del estudiante y los
centros de su entorno, incluyendo a esto a la ensefianza de la geografia. Este trabajo
pretende la recuperacion del territorio, a su escala mas cercana, es decir, local o
comarcal, como fuente de conocimiento del alumnado, que permita un acercamiento a
este por parte del alumnado, y asi desarrollar una metodologia en la que ellos mismos
sean capaces de analizar problemas y proponer soluciones a estas. Esto viene
apoyado por la importancia que da nuevamente el curriculo recién desarrollado en el
marco de la nueva ley de educacion LOMLOE, donde los contenidos canarios juegan
un papel importante en todas las asignaturas de geografia de secundaria vy
bachillerato. Ademas, permite el desarrollo de otras herramientas de apoyo como son
el uso de graficos, mapas, fotos aéreas, etc. Para llegar a esto, en primer lugar, se
analizaran algunos conceptos basicos que ayuden a entender algunos términos
destacables en este documento, para luego ahondar en el marco teérico que sustenta

este trabajo, destacando la relacién del territorio, la geografia y la ensefanza.

2.1 Marco conceptual

Los cambios surgidos en el mundo desde finales del siglo XX fruto del desarrollo de la
informatica y las comunicaciones han hecho posible que la informacion se encuentre al
alcance de cualquier persona, en cualquier momento y en cualquier lugar del planeta.
Esto puede suponer una mejora de los procesos tanto de ensefianza como de
aprendizaje. No obstante, como veremos, es también por este procesos globalizador,
que el entorno local, la comunidad cercana y directa en la propia comarca, ha sido
sustituida en parte por la “aldea global”. La facilidad de acceso a informacion lejana
sustituye los conocimientos del propio territorio. Por ello, se tratara de poner en valor el

espacio local, pero cabe preguntarse qué es realmente ese espacio local.

El territorio, entendido como el espacio en el que un grupo de personas con cualidades
similares realiza sus actividades, da lugar a entender este espacio como algo flexible.
A esto se le afiaden aspectos culturales profundos que pueden hacer surgir el
sentimiento de arraigo a un espacio determinado. Esto puede jugar un papel
importante en el uso de metodologias en la educacién, y por tanto debe ser

aprovechado. El territorio, aparte de todo esto, es la base del estudio geografico, y



permite analizar aspectos muy variados de un espacio determinado. Es por esto por lo
que desde la asignatura de geografia se debe reivindicar este espacio, y entender lo

global desde un espacio local, visible y vivible para el alumnado.

Por otro lado, y también muy ligados al proceso globalizador, aparecen las TIC, las
Tecnologias de Informacion y Comunicacién. Estas son el conjunto de técnicas
desarrolladas para hacer mas eficientes la transferencia de conocimientos. La llegada
de estas tecnologias a la educacion supone un importante desafio para los centros y

sus recursos, el docente y su metodologia, y el alumnado y su forma de trabajar.

“El desafio consiste en crear las condiciones para la apropiacién social y mas aun
para el desarrollo local de estas tecnologias, de lineas para la investigacion
aplicada y tecnologica [...] Esta nueva oleada tecnolégica requiere de manera
impostergable renovar la educacion en todos sus niveles, la investigacion basica,
asi como cambiar radicalmente los paradigmas cientificos y educativos

predominantes” (Libro Blanco de la Prospectiva TIC, 2009).

2.2 Marco teérico

2.2.1 La Geografia, territorio y educacion

La relacion entre el territorio y la geografia es algo fundamental en esta rama de
conocimiento. El uso de los lugares como elemento de aprendizaje es algo, que, si
bien tradicionalmente ha tenido importancia, en el aula a veces ha quedado relegado.
Para ello, en los ultimos afos se han desarrollado metodologias de aprendizaje capaz

de devolver las aulas al espacio (Gurevich, et al., 2001).

Para conseguir entender esto, cabe preguntarse qué es un lugar. Este concepto, que
va mas alla del espacio, tiene en cuenta aspectos ya no solo geograficos, sino también
sociologicos. Estos aspectos dotan al terreno de un contenido capaz de ser analizado
e investigado, es decir, lo convierte en territorio. Marc Auge define un lugar como un
espacio donde se construyen identidades y se comparten referencias sociales frente a
otros espacios conocidos como no lugares, sin personalidad ni relacion con sus
usuarios. Esta relacion entre lo humano vy lo fisico es, a parte de la base del estudio

geogréfico, la base del aprendizaje situado.

El territorio, como propone Subirat, crea un factor de proximidad que permite dotarle
de una escala humana, y con ello acercarlo a las personas que lo habitan. El territorio
por tanto crea un sentimiento de pertenencia, necesidad, y apropiacion basicas para la

educacion. En los ultimos afios, estas relaciones se han ido perdiendo a favor de un



espacio globalizado, y las escuelas han pasado a estar fuera del sistema de relaciones
territoriales (Corvetta, 2005). Este efecto hoy no es solo observable en la escuela
como institucién y en sus contenidos, sino también en las politicas educativas. Por
ello, la escuela no puede ser indiferente a lo que sucede en un territorio Kush (2020)
define la cultura como un domicilio en el mundo, donde el valor del espacio es muy
importante, y supone tener un suelo o habitat. Es aqui donde surge el concepto de la

geocultura, donde el pensamiento situado juega un papel muy importante.

El pensamiento situado no solo nos ofrece entender el espacio como territorio, que
determina las cualidades frente a otras, sino también nos garantiza atender la
diversidad. Poner el énfasis en el caracter situacional, y las particularidades sociales y
escolares de cada escenario permiten no solo ofertar politicas sino también contenido
adecuado a un espacio determinado, pues el espacio el que determina ciertas
cualidades de los alumnos. En esto surge el concepto de Comunidad de aprendizaje,
(Kelllog, 1997) un conjunto de personas enmarcados en un espacio (ya sea rural o
urbano) que asume un proyecto educativo y cultural destinado a factores como el
desarrollo local, instalacion de redes sociales y alianzas, y la innovacion educativa
(Neirotti y Poggi, 2004). Esto no es mas que un cambio en el paradigma, donde la

escuela cede a la comunidad el papel de educar y aprender (Coll, 2003)

El contexto territorial afecta directamente a la educacién, y por ello un pensamiento
situado tanto en las politicas educativas, como en el contenido es algo muy importante
a tener en cuenta. Factores como el origen sociocultural de la Comunidad de
aprendizaje, el arraigo territorial, o la proyeccion de futuro del alumnado deben ser
tenidos en cuenta y trabajados desde el aula Champillon (2011) realizé un estudio en
diferentes centros educativos franceses, y pudo observar cémo el entorno afectaba
directamente al alumno, en entornos rurales solo por el hecho de efectos como
despoblacion y la presencia de escuelas unitarias, se observé diferencia con espacios
mas urbanos, y se determin6 que este tipo de escuelas rurales si bien dotaban de una
mayor capacidad en estudios generales al alumnado, y lograban una menor tasa de
abandono, limitaba su aspiracion a estudios superiores. Es por esto que el territorio
marca qué se aprende y como se aprende, y se debe seguir lo que Champillon domina

una territorialidad activada, donde esta sea junto con el alumno protagonista.

Como se ha visto, la relacién entre territorio y educacion, que muchas veces se pasa
por alto, es muy importante y puede determinar el futuro del alumnado. Esta
importancia del territorio puede ser recogida por la asignatura de Geografia para

ofertar un contenido adecuados a cada territorio. Como materia encargada del estudio



del entorno, la asignatura de Geografia puede y debe suponer el uso del medio para la
reflexion y los estudios del espacio propio. Estos estudios deben tener en cuenta los
desequilibrios verticales (de lo social) y horizontales (de lo espacial) fruto de la
transformacion humana del medio y teniendo en cuenta factores como la capacidad
del territorio o la importancia de los espacios naturales o las estructuras territoriales
(Gomez, 1997).

2.2.2 El territorio como recurso de aprendizaje

La relacion entre territorio y geografia permite el uso de una metodologia docente
donde el alumno y el espacio juegan un rol importante, y permite el uso de contenidos

que se corresponde con los curriculos de la asignatura.

Aprendizaje situado

Esta metodologia docente, aunque sus bases son escasamente destacadas, lo que
hace que tenga una definicién muy flexible (Sagastegui, 2004), se suele relacionar con
la resolucion de problemas mediate situaciones reales y cotidianas, es decir, esta
basada en las habilidades y competencias adquiridas a través de un contexto

sociocultural. Es aqui donde entra en juego la geografia a través de los lugares.

Asentar los conocimientos geograficos a través del espacio mas cercano, donde vive
el alumnado, y conoce su realidad, permite aprehender de manera completa,

fusionando los conocimientos formales e informales.

“No es solamente la escuela como elemento de educacion, sino es la idea del
conjunto de una sociedad local, a través de una serie de interacciones,
incluyendo actividades culturales, relaciones con los medios de comunicaciéon y
elementos de animacioén ciudadana. Es el conjunto del sistema de relaciones
sociales locales que produce un sistema de informacién interactiva, que
desarrolla la capacidad educativa en un sentido amplio y no simplemente de

adquisicion de conocimientos” (Castells, 2001, p. 215).

Esta metodologia, que hoy puede ser novedosa, no es nueva. Desde la época clasica
hasta el dia de hoy se ha ido desarrollando en mayor o menor medida. A pesar de no
ser nueva, si que es innovadora. En un contexto educativo mas teérico como el actual,
la vuelta al espacio y al estudiante supone un cambio esencial basico en todas las
metodologias modernas. Hostos, ya en el siglo XIX, entendia la necesidad de esto, y
recogia en su obra “Jeografia Evolutiva” diferentes lecciones para lograrlo. Segun

Hostos, “el modo ordenado de funcionar la razén humana es el empezar por la
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intuicion, seguir por la induccion, continuar por la deduccion y terminar por la

sistematizacion”, por lo que también propone una metodologia de trabajo.

Hostos hace también referencia, en relacion con esto, a la necesidad de dar
conocimientos basados en el espacio que el alumnado conoce. Esto no es mas que el
reflejo mas practico del aprendizaje situado, explicar conceptos con elementos reales y

familiares para el alumnado, sin recurrir a otros mas lejanos.

‘que cuando se disponga de un objeto real, no se apele a un objeto

representativo” (Hostos, 1895, p. 5).

Mas recientemente, el aprendizaje situado tiende a verse mas como la comprension
de procesos cognitivos, y de una manera mas radical, la necesidad de este
aprendizaje de no ser intencionado ni liberado. (Lave, 1988). Torres Cafiete se
pregunta en su tesis donde esta situado el aprendizaje situado, y llega a la conclusion,
fruto de la amplia definicion de esto, de que esta ubicacion del aprendizaje es diversa,
y puede aparecer localizado o distribuido “socialmente”, “en la practica social’, “en la
vida cotidiana”, “en la accion”, “en la enaccidon”, “en la conversacion”, “en las tareas”,
“en funcién de”, “en todas partes”, “en la mente” o en otras formas que impostan una
posicion y un espacio. Jean Lave (1988) lo situa “en la actividad”, “en la cultura”, e
incluso, “en el contexto”, y determina que “un aprendizaje escolar sera situado en
funcion de una actividad percibida, concebida o vivida, situada en un espacio
geografico. Consecuentemente, una ensefianza situada es la que se practicara, en

funcion a un contenido previsto, en dicho espacio o en referencia a él” (Torres, 2021)

Esta metodologia, de definicion tan amplia, permite el desarrollo de diferentes

procesos de aprendizaje.

Aprendizaje-Servicio

Gracias al auge de propuestas del tipo aprendizaje-servicio, el trabajo de creacién de
comunidad se ha desarrollado desde los centros educativos en los ultimos afios. Estos
tipos de aprendizaje suponen establecer un compromiso social con el entorno que
ayudan a conseguir este tipo de situaciones donde se crean “lugares”, y ayudan a

construir ciudadania (Puig et al, 2011).

El desarrollo de la comunidad, desde la propia comunidad y para la comunidad permite
en gran medida mejorar el aprendizaje situado por la ligacion del alumnado al espacio.
Gracias a esto se consiguen aprendizajes muy eficaces donde se desarrollan

conocimientos y habilidades, pero, sobre todo, formar en la ciudadania, algo que
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identificamos como basico y como se ha hombrado, uno de los fines de la geografia.
Pero, sobre todo, se consigue un cambio en el entorno, algo que visualiza el trabajo
del gedgrafo, su practicidad y la necesidad de entender el territorio como un conjunto

de factores interrelacionados entre si y abordables desde diferentes aspectos a la vez.

Estas propuestas se pueden abordar desde una vision de centro, en verdaderas
comunidades de aprendizaje, algo que enriquece mucho mas la interrelacién de
asignaturas, y con el medio a la que se puede sumar la asignatura de Geografia, pero
también desde la asignatura en si, lo que permite una gran flexibilidad de uso. Estos
proyectos de aprendizaje servicio permiten no solo recuperar el sentido social de la
educacién, fomentar la ética y la ciudadania, y recuperar la cohesién social, sino
también trabajar los contenidos de las propias asignaturas de manera directa e

integrada en este tipo de proyectos (Rodriguez-Gallego y Ordonez-Sierra, 2015).

El temario de Geografia para bachillerato contiene una serie de bloques que van
desde el concepto y finalidad de la geografia, analisis de entornos y comparaciéon entre
ellos, el uso de mapas, el analisis de recursos, interpretacion de paisajes, analisis
demografico y actividades agricolas, industriales y comerciales, analisis de ciudades y
entornos urbanos, y andlisis de geopolitica y el orden mundial y sus recientes cambios.
Todos estos temas pueden ser ampliamente recogidos por proyectos de multiples
tematicas que tengan que ver con el entorno, y que pueden ir desde la simple
colaboracién con asociaciones vecinales como fuente de trabajo e informacion para
mejorar el entorno en varios aspectos, hasta también, y mucho mas enriquecedor en lo
académico, ligando y atrayendo a estos proyectos a otras asignaturas como pueden
ser historia o historia del arte, e incluso ir mas alla y aunar esfuerzos con asignaturas
mas distantes como biologia y geologia, en el trabajo de aspectos mas naturales y

conservacionistas (Garcia de Celis, y Martinez, 2014).

En los ultimos afios, se han utilizado los proyectos de aprendizaje-servicio, como los
de Garcia y Martinez (2014), o los de Rodriguez y Ordofez (2015), en los que el
patrimonio tanto fisico como cultural, permiten el acercamiento a la comunidad y una
docencia completa. Es aqui visible las necesidades de encontrar un tema atrayente
que dé sentido al proyecto creando comunidad a partir de sus elementos de expresion
como pueden ser tradiciones de festividades, o elementos paisajisticos como edificios
histéricos, caminos y otros elementos. En estos casos, las relaciones con las
asignaturas de historia e historia del arte son muy necesarias y enriquecedoras para
integrar los conocimientos y dar valor al trabajo. pero por supuesto ahi no quedan los

conocimientos, pues con el simple hecho de la herramienta que se trabaja, se suman
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contenidos de filosofia que pueden surgir durante el proyecto, de Antropologia y

Sociologia, otras de las asignaturas impartidas como optativa en el bachillerato.

Son muchos los ejemplos que se pueden encontrar en las que los contenidos de casi
cualquier proyecto de aprendizaje-servicio se enmarca en la ensefianza de la
geografia, y no solo de un unico aspecto, sino que el desarrollo del proyecto puede
abarcar el curso completo y servir de hilo conductor de todo el temario de la
asignatura. Una visita a la web de la red espafnola de aprendizaje-servicio da buena
cuenta de ello, con las diferentes tematicas en las que engloba los proyectos que
comparten docentes de todo el pais. En ella se pueden encontrar contenidos de
naturaleza y medio ambiente, participacion ciudadana, urbanismo, arte y patrimonio, y

tecnologia de informacion y comunicacion.

El aprendizaje-servicio puede ser desarrollado por diferentes enfoques:

Outdoor education

La educacion en exteriores complementa a lo antes expuesto y propone que cualquier
cosa que sea ensefiada mejor en el exterior deberia ser ensefiada en el exterior, y
gue, aunque era un método muy comun en el pasado, durante el siglo XX tuvo un

retroceso importante (Donaldson, 1958).

La educacion al aire libre es un concepto que se origina en el siglo XVII, con figuras de
filbsofo como Comenius, y que han tenido un largo desarrollo, hasta su reinvencion en
el siglo XX con grupos como los scouts, mas en educaciéon informal, y la aparicién de
los primeros colegios forestales de Dinamarca que incluian programas completos
destinados a la educacién en exteriores. A pesar de que en el siglo XX fue cuando
empezo6 la decadencia general de la ensefianza directamente en el exterior, fue en
estos afios cuando se refundan las bases de la educacion al aire libre con la aparicion

de diferentes proyectos experimentales (Lyn Cook, 1999)

Los fines de la educacion al aire libre van destinados a enfatizar el uso del entorno, por
lo general natural, y su relacién con el ser humano como recurso educativo. Asi su
principal aportacion es mantener la relacion entre el estudiante, con una forma de vida
mas moderna, con su entorno y evitar asi su desentendimiento del ecosistema. Por
esto el trabajo en exteriores supone un reto en el que trabajar teorias experimentales
de la educacion y el desarrollo del trabajo en grupo, pero también algunos retos fruto
de la salida de zona de confort del alumnado que deben ser superados (House of
Common, 2005)
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La geografia, como ciencia ligada al territorio, hace del uso de este método algo muy
atractivo, que posibilita ver al alumnado en primera persona los procesos no solo
naturales, sino también sociales, directamente en el terreno.

Colegio Luther
King Arafo

N
Sl \ ~
N

llustracién 1: A pesar de que en ocasiones abandonar el aula puede ser complicado, muchos centros
cuentan con espacios abiertos que permiten visibilizar el territorio y pueden ser un recurso ideal para el
aprendizaje. En el caso de estudio, el centro disponia de un amplio espacio donde era visible gran parte
de la comarca de analisis, y por tanto sus diferencias entre zonas costeras y cumbres. Fuente: Colegio
Luther King Arafo

Aprendizaje por proyectos

Complementando el trabajo de aprendizaje-servicio, es posible aprender mediante el

desarrollo de proyectos por parte del alumnado.

Los proyectos que siguen el hilo de lo anteriormente expuesto también pueden estar
basado en el uso del territorio como una herramienta educativa de primer nivel y que
articule el uso de otras herramientas como pueden ser mapas o gréficos, y que
fomenten ya no solo el uso correcto de estos elementos sino también, y a una escala
de importancia mayor, la interpretacion y analisis completo de lo que nos arrojan estos
documentos. Este enfoque donde el territorio sienta las bases del estudio permite el
desarrollo del andlisis geografico (Garrido, 2005)

Esta forma de proyectos puede dar como resultado un aprendizaje completo e

integrado sumando otras ramas mas alla de la geografia.
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Este tipo de proyectos, si bien se pueden desarrollar de manera individual, son muy
interesante para el desarrollo de trabajos grupales. Esto enriquece el aprendizaje y el
uso de competencias (Cifuentes y Meseguer 2015), y que dan respuestas a las

necesidades de hoy en dia en la educacion.

Los tipos de trabajos grupales son muy variados y responden a diferentes criterios.
Estas definiciones van més all4 de trabajar en compafiia, y se pueden ver como el
alcance de metas que no se puedan lograr de manera individual, pero a través de la
responsabilidad individual. Esto es el logro de una interdependencia positiva en el
grupo mediante el desarrollo de habilidades de colaboracién e interaccion, y procesos
de grupo en el que se consiga un funcionamiento correcto que sea evaluado y efectivo

(Driscoll y Vergara, 1997).

Entre los trabajos grupales destacan los colaborativos y los cooperativos, entre los que
existen diferencias recogidas por Zafiartu (2003). Si bien el aprendizaje cooperativo
hace referencia al desarrollo de un trabajo de manera individual y luego una puesta en
comun de los resultados para resolver un problema, el trabajo colaborativo supone una
preparacion mas compleja para trabajar con los grupos y la necesidad de un
conocimiento basico que se desarrollen en el proyecto. Esto supone que las
estructuras de los trabajos colaborativos sean mas desarrolladas que en los
cooperativos, y en ellos se fomenta el razonamiento y el cuestionamiento. En estos
casos la intervencion del profesor es muy limitada y este mismo juega el rol de
aprendiz. Estas dos tendencias no son antagonicas y, de hecho, el autor que
desarrolla esta teoria, Ken Brufee, sostiene que las dos se complementan, y cualquier
trabajo colaborativo se inicia con un proceso cooperativo. Estos procesos
colaborativos implican intercambios y aproximaciones sociales, tienen un alto nivel de
éxito entre los estudiantes gracias al proceso cognitivo que se consigue desarrollar en
estos proyectos, pero ademas gracias a las participaciones individuales y puestas en
comun de conocimientos, se consigue unos niveles mayores de motivacién, mayor

productividad, y desarrollo individual.

Estos proyectos grupales siguen siempre un planteamiento similar, con la creacién de

pautas para conseguir un aprendizaje exitoso.

En primer lugar, una temética relacionada con un problema a tratar por el alumnado.
Se propone en segundo lugar al alumnado un producto final con unos objetivos claros,
que permita el uso y la interpretacion de diferentes herramientas. Posteriormente se

elaboran los grupos y se desarrolla el proyecto donde el profesor sirve Unicamente
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como guia, es participe del aprendizaje, y sirve Unicamente de moderador de la
investigacion de los estudiantes. Cabe destacar la importancia que se le debe dar a la

aplicabilidad del proyecto, que verdaderamente los estudiantes vean su utilidad.

En el caso de la Geografia, un analisis territorial a través de un proyecto participativo
permite, por un lado, el uso de herramientas geograficas y analisis del territorio del
alumnado, pero también el trabajo en equipo, y responsabilidades asociadas a la
sociedad que permiten la creacion de comunidad. Para esta asignatura casi todos los
estudios de trabajo por proyectos estan relacionados con la introduccién de los
Sistemas de Informacion Geografico para la ensefianza. Este tipo de proyectos
permite una vision mas clara del territorio, principal recurso propuesto en este
documento. Gracias a los sistemas de informacién geografica se consigue un
desarrollo del pensamiento espacial muy importante. Sebastia y Tonda (2016)
proponen en su estudio “Aplicacion de la metodologia del aprendizaje geografico por
descubrimiento basado en SIG en proyectos didacticos para segundo de bachillerato”
la implantacion de este tipo de herramientas y algunas limitaciones que se han
detectado en las aulas espafolas. Estos autores sostienen no solo el éxito de
aprendizaje de contenidos a través de estas herramientas, sino también la creacién de
pautas tipicas de los pensamientos cientificos como son el planteamiento de una
hipétesis, la busqueda de informacion y organizacion de esta, el andlisis de la
informacién que se consigue a través de la representacion cartogréfica de esta, y la

actuacion en funcién del conocimiento adquirido.

Otras propuestas, como el Método de Caso (Labrador, Andreu y Gonzalez-Escriva,
2008) consigue a través del desarrollo de proyectos mediante la interaccién con el
entorno y el aprendizaje por descubrimiento una ensefianza efectiva desde el vinculo
entre personas y otros elementos, en el caso que nos ocupa el territorio. Esto supone
nuevamente una gran oportunidad para despertar también el espiritu critico a traves
del apreciacion del entorno. Por otro lado, se da significado y utilidad a lo que el

estudiante aprende mas alla del aula.

La ensefianza de la geografia, como se puede observar, permite el uso de diferentes
metodologias donde el alumno es el protagonista. A ello se le suma la facilidad para
afnadir el territorio como base de los conocimientos. Asi se consigue un analisis
geografico autbnomo, y relacionado con el entorno del alumno, que logra un verdadero

aprendizaje situado, pero que ademas es capaz de crear comunidad y ciudadania.
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2.2.3 Nuevas tecnologias en la ensefianza de la geografia. Las Wiki.

En este marco, el auge de las TIC en los centros educativos ha facilitado la incursion
de nuevos recursos en el aula que se configuran como instrumentos de gran valor
para la disciplina geografica y el aprendizaje. Esas herramientas son muy flexibles y
adaptables a diferentes casos de aplicacion. A parte de las mas relacionadas con la
geografia, como son las bases de datos y las relacionadas con la cartografia,
aparecen otras que permiten unir conocimientos y dar una visién global de un espacio

como son las conocidas como wiki:
Wiki

Una wiki es una herramienta digital de informacion y comunicacion donde se ubican
paginas editables por diferentes personas desde un dispositivo mévil y de manera mas
o0 menos sencilla. Esta oportunidad de edicién permite afadir y modificar informacién
de manera colaborativa, y generar discusiones que enriquezcan estos cambios, y
permiten un seguimiento continuo y autocorreccion, pero también un feedback casi

instantaneo a lo largo del trabajo.

Por otro lado, las wikis permiten que el producto desarrollado quede disponible
publicamente, haciendo visible el trabajo del estudiantado, pero también util para

personas externas del centro.

Web 2.0

La evolucion del uso de internet en los ultimos afios ha conseguido un cambio de
paradigma. En un origen, las web se basaban en algo unidireccional, algo estatico y
expositivo, donde la interaccion era imposible. Esto es, una biblioteca de obtencién de

recursos.

La aparicion de la conocida web2.0 abrid la oportunidad a interactuar con la red,

convirtiendo esta en algo dinamico, interactivo, agil y bidireccional (Kloos, 2006).

Estas web sacan herramientas potentes basadas en programas como hojas de
calculo, editores de texto, bases de datos y otros, y los pone en la web para la libre
edicion colaborativa, abriendo un mundo de oportunidades, incluido en el mundo

educativo.

Estos proyectos son de caracter colaborativo, y pueden ser desarrollados
cooperativamente por un grupo de personas. La interaccion mediante aportes de

informacion, correcciones, o analisis permite crear un producto rico y diverso.
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Softwares disponibles

Existen accesibles una serie de webs que permiten desarrollar este trabajo. Aunque
hay disponibles algunas de pago, muchas de ellas son gratuitas y lo suficientemente
potente para desarrollar el trabajo aqui propuesto. Entre ellas, la mas conocida,
Wikipedia, cuenta con cerca de 1 900 000 entradas sobre diferentes temas. No
obstante, y teniendo en cuenta la caracteristica experimental del proyecto, se optara
por el uso de otra plataforma, en este caso desarrollada por la Consejeria de

Educacion y Universidades del Gobierno de Canarias, y conocida como Canariwiki,

que por ahora cuenta con cerca de 3.500 articulos, y un funcionamiento similar a

Wikipedia.

CanariWiki

CanariWiki es wuna enciclopedia digital

desarrollada por el Gobierno de Canarias a ‘ a n a r

través de la Consejeria de Educacion y

Universidades del Gobierno de Canarias, e
impulsado desde el Area de Tecnologia ’ Y , -
Educativa. Esta web del tipo wiki, muy similar JL

a la conocida Wikipedia, permite trabajar de jiystracion 2: Logotipo de la plataforma Canari
Wiki. Fuente: CanariWiki

manera fiable, y con todos los recursos
tipicos de este tipo de enciclopedias colaborativas online. Esta pagina presta también
ayuda para la creacion y edicion de contenidos, la integracion de otros recursos como

imagenes y videos, tablas y graficos, gestion de archivos, etc.

Una de las ventajas que permite esta plataforma, disefiada para el contexto educativo,
es la supervision y aprobacion de cambios. Una persona, por lo general el docente,
puede hacer una edicion "patrullados" (patrolled) lo que aporta fiabilidad a contenidos
lo suficientemente justificados y pueden ser objeto de evaluacion. Otras funciones de

esta plataforma y su funcionamiento, seran desarrollados mas adelante.

Un espacio de oportunidades

El uso de estas tecnologias permite desarrollar la motivacién del alumnado en el aula 'y
con la asignatura de estudio (Villarroel, 2004; Aguaded, 2002), pero también permite
desarrollar de manera efectiva, por un lado, metodologias como las antes expuestas,
desarrollando un aprendizaje situado, donde el alumno es el centro del conocimiento, y
la tematica geogréfica involucra plenamente su entorno mas cercano, el aprendizaje-
servicio, porque el producto final sirve a la comunidad tanto de manera directa, con un

proyecto publico que ayuda a comprender mejor el territorio cercano, como de manera
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indirecta, desarrollando su pensamiento critico. El aporte de conocimientos locales
recogidos en el territorio contribuye a una educacién basada en los modelos de
outdoor education, y se puede complementar aiun mas en este campo, con un contacto
mas directo con el entorno si las condiciones del centro lo permiten. Por ultimo, sirve
de herramienta para el desarrollo de un proyecto completo e integrado a lo largo del
curso, de manera colaborativa y donde el alumno es totalmente participe del

aprendizaje.

Por otro lado, el uso de esta herramienta también permite desarrollar los contenidos
tedricos de la asignatura de manera holistica, y permite ver en una Unica pagina
diferentes aspectos del territorio muy dispares, pero que se relacionan entre si, las
causas Yy los efectos de procesos locales surgidos de la realidad del alumnado al

investigar su entorno profundamente.

Gobierno Consejerfa de Educacion
deCanarias ¥ Unwersidades

Pagina Discusior Leer Vercodigo Ver histonal Q
\ A | |k| Pagina principal
y

R Bienvenido/as a CanariWiki,

Portal ecoest

Esta wiki es un sitio web colaborativo de la Consejeria de 14:46 UTC &, martes
Educacion y Univets!d?\des del Gobierno de Canarias. impulsado ate' 19 de enero de 2016
Actualidad desde el Area de Tecnologia Educativa = &
Pagina aleatoria Los usuarios de una wiki pueden crear, modificar. borrar el contenido de una 1539 articulos publicados.
Cambios recientes pagina web, de forma interactiva, facil y rapida; dichas facilidades hacen de la
Apia wiki una herramienta efectiva para la escritura colaborativa. Esta herramienta 667 archivos subidos.
Contenid permite que paginas web alojadas en un servidor (las paginas wiki) puedan ser 4540 ediciones.
escritas a través de un navegador web, utilizando una notacion sencilla para dar 543 193 paginas vistas

formato. crear enlaces. etc, conservando un historial de cambios que permite
recuperar faciimente cualquier estado anterior de la pagina

Etnografia

Espacios naturales Participacion Busquedas y consultas
i ciine Primeros pasos - Contenidos de ayuda Paginas populares - Articulos mas recientes
En general, las Wikis las podremos utilizar para desarroliar habilidades de Glosario

colaboracion, llevar a cabo Proyectos Colaborativos, promover la
comunicacion entre estudiantes de una misma clase, elaborar textos.
recopilar informacién. Enriquecer trabajos en grupo, Presentar trabajos.
Revisar y corregir trabajos, Crear contenidos, Crear glosarios.

(o] Efemérides @ \1‘ i Articulo destacado Vi

Proxima efeméride:
Barrancos de Canarias

3 Nia Tntarnacianal Ae Canmamaraniidn annal an

llustracion 3: Pagina de inicio de Canarias Wiki, donde se observa los contenidos
destacados, accesos directos y motor de busqueda. Fuente: Canarias Wiki, Gobierno de
Canarias

Wiki y el territorio

El uso de la wiki en la asignatura de geografia pretende poner el foco de atencion en el
territorio del alumnado. El desarrollo de contenido sobre la propia comarca por parte
de alumnos que viven en ella pretende fomentar un aprendizaje situado, que
despierte el interés del alumno por su espacio mediante el analisis geografico. El uso
de esta herramienta permite tratar de manera integrada aspectos muy variados del

territorio, coincidentes con el contenido curricular de la asignatura, y ademas el uso y
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desarrollo de material de apoyo que justifique y acomparie el contenido de la wiki. El
uso del territorio en este proyecto va desde la simple observacion, tanto desde el
centro y en salidas de campo, como el analisis de otros aspectos mediante fuentes de

todo tipo, como familiares 0 miembros destacados de la comunidad

La intencion de este proyecto va mas alla del aula, y quiere ofrecer a la Comunidad de
la comarca informacién completa del territorio, que abarque desde sus espacios
naturales hasta sus costumbres y problemas y controversias. Esto toma el espiritu de
aprendizaje-servicio, de hacer algo para la comunidad, pero también desde la

comunidad, integrando el conocimiento de esta gracias a su caracter colaborativo.

Derechos de autor

Los contenidos publicado en canariwiki son considerados de dominio publico. Por esto,
el texto redactado por el alumnado debe ser original, evitandose el uso de citaciones
directas en el texto. Gracias a esta licencia, el contenido puede ser compartido y
adaptado por otros miembros de la comunidad, quedando siempre estos cambios
registrados. Estos elementos colaborativos son basicos para el uso de esta pagina
como referente de informacién comarcal, desarrollado y actualizado constantemente
por la comunidad, siendo el alumnado un colaborador mas, y no propietario de la

pagina.

En ocasiones, todo esto se ha denominado el “espiritu wiki” (Adell, 2007), donde se
fomentan trabajos “ego-less, time-less, and never finished”, Sin ego, sin tiempo, y que

nunca se termina Lamb (2004)
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3. Propuesta de intervencion

3.1 Analisis curriculo 2° Bachillerato:

El documento que sienta las bases de la ensefianza de Geografia para el curso de 2°
de Bachillerato es el Curriculo. Este documento, desarrollado por el Gobierno de
Canarias y publicado en el afio 2023 bajo el marco de la nueva ley educativa
LOMLOE.

Decreto 30/2023, de 16 de marzo, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo de la Educaciéon Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en Ia

Comunidad Auténoma de Canarias.

La eleccion de este nivel de ensefianza responde a la necesidad de buscar en un
anico curso la mayor cantidad de conocimientos variados, y ver como se adaptan
estos al desarrollo de proyectos grupales cercanos al medio del alumnado. En
segundo de bachillerato la asignatura es una materia de la modalidad de
Humanidades y Ciencias Sociales y, ademas, de libre oferta por los centros en la
modalidad de Bachillerato General. En este nivel el contenido va destinado al
aprendizaje en un tiempo reducido tanto de geografia fisica como humana, lo que
permite optar a conseguir una visibn mas integradora de esta asignatura. Ademas, en
el propio curriculo se recoge la necesidad de integrar los saberes propios de Canarias,
lo que redunda en la necesidad de apostar por un aprendizaje situado. Por otro lado, y
aunqgue no es el principal objetivo del curso, es mencionable la necesidad de preparar
al alumnado para la prueba EBAU a finales de ese curso escolar, donde la Geografia

es una asignatura optativa para este examen de acceso a la universidad.

Analizar e interpretar los paisajes naturales y humanos,
centrandose el estudio en Espafia y particularmente en
canarias

Ensenanza fundamentalmente activa, problematizadora,
integradora, donde el centro del aprendizaje sea el
alumnado

Uso responsable las tecnologias de la informacion
geografica (TIG)

Aportar una vision integral del medio natural y de la
sociedad de Espafa y de canarias

llustracion 4: Fundamentos del curriculo de Geografia para segundo de bachillerato.
Fuente: Centro de Desarrollo Curricular, Gobierno de Canarias. Elaboracion propia
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El curriculo define la geografia como la ciencia del territorio, y lo define como una
construccién social. Recoge en su propuesta la necesidad de desarrollar el analisis y
la interpretacion de paisajes, y la implementacion de conocimientos sistémicos,
flexibles y globalizados. Le da un importante papel al alumnado como centro del
aprendizaje, y destaca la necesidad de que este desarrolle su conciencia y buena
gestion del mundo, al que define como un elemento en transformacion. Ya desde la
introduccion del curriculo se nombra la importancia de las TIGs, como una herramienta
basica de la geografia que debe ser tenida en cuenta. Todo esto viene a indicar la
importancia no de conocimientos teéricos, sino la importancia del desarrollo de
procesos autbnomos que permitan interpretar el mundo de manera integrada, con una
metodologia clara y cercana al estudiante no solo en sus realidades, sino en su

territorio, algo a tener muy en cuenta en los proyectos a desarrollar en el aula.

Este curriculo, ya en el marco de la LOMLOE, recoge los nuevos Objetivos de Etapa,
son los logros que debe obtener el alumnado al finalizar el periodo de estudios, vy
responden a la adquisicion de competencias clave. En el caso de Geografia, destacan
la formacién en ciudadania critica, la conciencia geogréfica, el crecimiento personal y
social, las tecnologias de comunicacion, la adquisicion de competencias de

responsabilidad social entre otros:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir
una conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion
espafiola, asi como por los derechos humanos, que fomente la

corresponsabilidad en la construccién de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma
responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico. Prever y resolver

pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales.

¢) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y
mujeres, analizar y valorar criticamente las desigualdades y discriminaciones
existentes, y en particular la violencia contra la mujer e impulsar la igualdad real
y la no discriminacion de las personas por cualquier condiciéon o circunstancia

personal o social, con atencion especial a las personas con discapacidad.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de

desarrollo personal.
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g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la

comunicacion.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y

dominar las habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

J) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la
investigacion y de los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la
contribucién de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de
vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

3.1.1 Competencias clave

Los objetivos de etapa se consiguen mediante el desarrollo de competencias clave,

cuyo grado de alcance son objeto de valoracién. Las que afectan a la asignatura son:

e Competencia en comunicacion linguistica (CCL), relacionadas con la
comprension y expresion, y permiten un analisis e interpretacién adecuadas de
fuentes y exposicion de resultados.

¢ Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(STEM), muy relacionada con el desarrollo de una metodologia cientifica de
trabajo, que se desarrolla en la asignatura de geografia.

e Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA), que se
trabaja a escala individual o grupal y permite comprender y razonar sobre
fendbmenos del entorno.

e Competencia Digital (CD) relacionada con recursos digitales en diferentes
campos, uso de bases de datos y otros recursos y herramientas, muy
relacionada con los SIG.

e Competencia ciudadana (CC), que permite el desarrollo de un compromiso por
el entorno, con especial atencion al medioambiente y los problemas que
enfrenta el territorio.

e Competencia emprendedora (CE), relacionada con la creatividad e iniciativa del
estudiante

e Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC), que destaca el
papel de lo patrimonial y el espiritu critico, pero dialogante que se debe tener
en la sociedad y permite analizar y resaltar el papel del patrimonio en un

territorio.




Estas competencias clave son desarrolladas alin mas por siete competencias
especificas, que relacionan lo anterior con los procesos que se dan en la asignatura.
Un analisis mas concreto de esto puede observarse mas adelante en el proyecto
presentado. Estas competencias especificas son acompafadas de los criterios de

evaluacion a cumplir por el alumnado.

llustracion 5: Estructura del
curriculo en base a la nueva ley

de educacion LOMLOE.
COMPEI'ENCIAS COMPETENCIAS  CRITERIOS DE SABERES SITUACION DE
ESPECIFICAS | EVALUACION BASICOS  APRENDIZAJE )
Fuente: Advanced Education.

destrezas. por materia dooueﬂvosy contextos de Elaboracion prop/a

conocimientos aprendizaje

Habilidades, Establecidas Consecucion Contenidos Actividades y

El contenido de la asignatura, con los que se debe alcanzar todo lo anterior, se recoge
en tres grandes bloques. EIl Bloque I, con un caracter mas integrador, y permite un
andlisis a escala de Canarias, Espafia, Europa, y presenta el concepto de la
globalizacién. El Bloque Il desarrolla contenidos de geografia fisica, con especial
hincapié en la sostenibilidad. El ultimo bloque, el I, desarrolla aspectos mas humanos
y la ordenacién del territorio, también con una importante visién ecologista y social e
integrador. Estos bloques son desarrollados por saberes basicos, una serie de
contenidos minimos a cumplir en el aula, que desarrollan los conocimientos, y
permiten conseguir con su desarrollo los objetivos de la etapa, desarrollan a las

competencias claves y las competencias de la asignatura.

3.2 Del curriculo a la docencia

Una vez analizado el contenido exigido para la asignatura, y sus metas, cabe
desarrollar como se traduce todo esto al aula. El nuevo curriculo LOMLOE permite
cierta flexibilidad en la docencia. Esta oportunidad se aprovechara para poner de
manifiesto la holistica de la geografia, y dar visibilidad a las interrelaciones entre lo
natural y lo humano, destacando el papel del territorio como espacio de interaccion
donde se puede trazar esta relacion. Este territorio, con el fin de ofrecer un aprendizaje
situado que ponga en valor el entorno y revitalice el papel del centro escolar como
nucleo de la comunidad, se pretendera que sea el mas local posible, y su comparacion

permita abarcar todos los conocimientos.

3.3 Contextualizacion

Uno de los factores basicos que condicionaran el aprendizaje, como se ha visto, es el

territorio. Por ello es muy importante saber contextualizar la ensefianza al espacio. En
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este sentido, se deben tener en cuenta la disponibilidad y ubicaciéon de elementos que
permitan llevar a cabo la docencia de manera completa dentro de un espacio

delimitado.

Por otro lado, se debe tener en cuenta la predisposicion del centro para salidas de
campo, aulas de informatica e internet, y la disponibilidad de colaboradores externos

como familias y otros miembros de la comunidad.

En el caso de estudio, el disefio se hizo para el centro concertado-privado Luther King,
en el municipio de Arafo. Este colegio ofrece ensefianza desde los dos afos hasta el
bachillerato, con un numero limitado de alumnos debido a su reciente apertura. Esto
posibilita clases con pocos estudiantes, y una cercania total entre ellos, el equipo
docente y administrativo, y las familias, pero no con el entorno del centro y entre las
familias en si, por la dispersién de los alumnos, provenientes de toda la costa este de

la isla de Tenerife.

Esta condicion hizo necesario extender el ambito de andlisis a toda la comarca de
Guimar, por la gran dispersion del alumnado en todo esta area. No obstante, dio la
oportunidad de abarcar espacios muy interesantes, desde entornos naturales de la
corona forestal, a humanizados como el desarrollo tradicional de los pueblos de
medianias y las zonas costeras, mas recientes. Uno de los aspectos que el centro
queria mejorar, por su debilidad, eran los lazos comunitarios entre las familias, por la
dispersion de estas antes descrita. Por ello, este proyecto que ayuda a comprometer al
alumnado con su espacio y, por tanto, con la comunidad, y permite “construir” lugares,

encontré el apoyo total del centro.

A parte de este apoyo, el centro contaba con los recursos necesarios para el proyecto,
con lugares al aire libre donde poder observar todo el valle de Gilimar, y capacidad
para salidas de campo mas o menos recurrentes. Es de mencidn que las carencias en
informatica obligaron a replantear actividades, limitando o sustituyendo el uso de
algunos programas por otras plataformas mas sencillas y ligeras, pero con funciones

similares.

Otro factor muy importante para tener en cuenta es la condicion de 2° de bachillerato
de curso preparatorio para la prueba de acceso a la universidad, EBAU. Esto supuso
una adaptacion temporal extra de la propuesta, que modificé algunos contenidos y
actividades sobre las proyectadas, a pesar de que solo un alumno se decanté por
presentarse a esta asignatura en el examen. En este caso, a parte de la adaptacion

temporal para la clase completa, se reforzaron los contenidos de examen con ese
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alumno, a través de explicaciones y trabajos independiente y a voluntad del propio

estudiante.

3.4 Método

El fin de este trabajo es la aportacion y experimentacion en un aprendizaje activo y
constructivista, donde no solo el alumnado es protagonista, sino también su territorio,
esto no es mas que devolver a la geografia su papel local en el aula, y que permita un
aprendizaje situado en el aula. Para ello, se pretende hacer uso de sistemas virtuales
colaborativos de tipo enciclopédicos, conocidos como wiki, para el desarrollo de un
analisis completo de una comarca o municipio cercano. El desarrollo de estas paginas
de manera colaborativas, no solo permiten el trabajo en equipo, con discusiones y
aportaciones sobre la investigacion, sino posibilita integrar en un mismo sitio los
analisis geograficos, tanto fisicos y humanos, y obliga al desarrollo de una

metodologia para el estudio del espacio, incluso usando herramientas como SIG.

La metodologia que se pretende proponer al alumnado es la descrita por De Miguel
(2013), que desarrolla un sistema de aprendizaje por descubrimiento del alumnado.
Kerski, por otro lado, desarrolla una metodologia basada en los SIG muy interesante, y
de la que se pueden obtener pautas para el analisis geografico, que desarrollan el

razonamiento espacial y el critico, una de las metas de esta propuesta.

En relacion con lo antes propuesto por estos autores, la ensefianza reflexiva sera el
modelo propuesto para el desarrollo de este trabajo. Este aprendizaje fue definido por
Pastor (2009, p. 188) como:

«...aquella en la que el alumno no parte de conocimiento acabado, pero, en
cambio, no necesita concebir y obtener datos empiricos o secundarios (por ser
innecesarios o conocidos). Son ejemplos de esto conjeturar cuales son las
causas de las fases de la Luna con la ayuda de dibujos, intentar predecir el
tiempo a partir de un mapa de isobaras, calcular la velocidad de un movil
conociendo su velocidad inicial y aceleracion o responder preguntas referidas a
una ilustracion, tal y como es habitual en los libros de texto del primer ciclo de
Primaria. Asimismo, se define como problematizaciéon al planteamiento de la

pregunta que da lugar al conocimiento pretendido»

Kerski (2011), por otro lado, propone 6 fases para desarrollar el aprendizaje reflexivo,

donde la sexta puede o no llegar a darse:
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Hacer preguntas de indole geografico
Adquisicién de datos y recursos geograficos
Exploracion de los datos geograficos

Analizar y crear informacion geografica

o > 0 PE

Plantear soluciones desde el conocimiento geografico (razonamiento
espacial).
6. Repetir el proceso. Esta Ultima fase se puede dar o no, dependiendo de los

resultados arrojados en la fase 5.

Favier (2011), y en base a la propuesta de Kerski, sostiene que los procesos
cognitivos son desarrollados por el alumno en las fases 1 y 6, donde se hace la
pregunta geografica y se proponen soluciones, también geogréficas, para dar una
respuesta a estas preguntas. Las fases intermedias las relaciona con el proceso de
datos geogréficos (fases 2, 3y 5) y la fase 4 con el andlisis de estos propios datos, y
que también llevan relacionados procesos cognitivos para poder explicar los procesos
en si. Esta metodologia, por tanto, consigue articular en sus fases diferentes
habilidades tanto cognitivas como técnicas, que desarrollan un conocimiento completo

y sistematico en el analisis geogréfico.

Hacer preguntas de indole . ) B .
X Analizar y crear informacion geografica
geografico

Adquisicién de datos y Plantear soluciones desde el

recursos geograficos conocimiento geografico

(razonamiento espacial).

Exploracién de os datos Repetir el proceso. Esta ultima fase se

geogréficos puede dar o no, dependiendo de los

. resultados arrojados en la fase 5.
A\ T

llustracién 6: Modelo de aprendizaje geografico segun Kerski (2011). Elaboracién propia

3.5 Metodologia territorio-aprendizaje

Con todo esto, se propondran unas ideas de aplicacién de estas metodologias donde
el territorio y su andlisis, a través de herramientas virtuales como wiki consigan

desarrollar la asignatura del segundo curso de bachillerato de geografia.

27



En esta propuesta, y como idea a desarrollar, se creardn unas lineas de actuacion
para ese curso que permitan el desarrollo de esta herramienta como ejemplo, con
especial hincapié al uso de la metodologia previamente propuesta, y al uso de
herramienta tipicas del andlisis geografico como pueden ser las TIG, que consigan

adquirir competencias esenciales para no solo el &mbito educativo, sino el dia a dia.

En base al Decreto 30/2023, de 16 de marzo, por el que se establece la ordenacion y
el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en la Comunidad
Auténoma de Canarias, se programaran actividades para cuatro sesiones semanales

de 50 minutos de duracion cada una.

En la propuesta, se pretende demostrar, 0 mas bien, clarificar, como el territorio mas
cercano al estudiante puede ser el hilo conductor de la asignatura de geografia, y
permite articular todo el contenido curricular, fomentar el uso de multitud de
herramientas geogréficas, y lograr con ello un analisis integrado, en este caso a través
del uso de herramientas colaborativas como wiki. Para ello, se vera su afecciéon en los

tres blogues que se recogen en el curriculo:

e Bloque I: Canarias, Espafia, Europa y la globalizacion
e Bloque Il: La sostenibilidad del medio fisico de Espafa y de las islas Canarias

¢ Bloque lll: La ordenacién del territorio en el enfoque ecosocial

Por otro lado, y como base de toda la propuesta, se recogerd la relacién de estos
contenidos y herramientas con los objetivos de la etapa, competencias tanto claves

como especificas, y el cumplimiento con los saberes basicos de la asignatura.

Es de importante mencién, debido a la intensién de trabajar lo mas cercano al
territorio, la necesidad del uso de este como principal recurso. Esto quiere decir, la
necesidad de salir del aula ya sea en horario escolar como externo, y conocer el

espacio que el alumnado habita.

Las actividades propuestas se basan en el analisis y comparacion de su territorio con
otros, asi como el andlisis de procesos tanto urbanos como naturales que sufre el
espacio. Para ello, con la redaccién de contenido para esta enciclopedia colaborativa
local, se presentaran casos variados para proponer un andlisis de la afeccién de estos
al territorio propio. Para ello el uUnico requisito de material sera el acceso a

ordenadores con conexion a internet que permitan la consulta de fuentes de diferentes
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tipos, el desarrollo de graficas, y de elementos cartograficos béasicos a través de

plataformas libres como ArcGis en su version en linea, o el propio Google.

Las propuestas estan pensadas para el trabajo colaborativo de la clase en su conjunto,
aungue grupos demasiado grandes pueden suponer una desventaja. En el caso de
estudio, el curso contaba con 10 alumnas y alumnos que desarrollaron el proyecto en
un Unico equipo, subdividiéndose en ocasiones para abordar diferentes aspectos de

un mismo tema.

Teniendo en cuenta la necesidad especial del curso, que se prepara para supera la
prueba de acceso a la universidad, se pretende hacer hincapié en los contenidos que
coincidan con esta prueba, con especial atencion al uso y comentario de herramientas
de andlisis como graficos, y también al analisis paisajistico de los espacios del

territorio, también incluidos en la prueba.

3.6 Intervencion

A continuacién, se expone la propuesta de intervencion en el aula, para un curso
completo de segundo afio de bachillerato. Estas actividades se han dividido en tres
Grandes bloques, que, si bien son independientes, sientan un orden de analisis que
permite observar la interrelacion entre el territorio, lo natural y lo humano. Estos
bloques permiten en primer lugar definir qué es el territorio y como nos afecta, y
presenta el modo de trabajo del curso a través de las wikis. En segundo lugar, se
abordan aspectos naturales, como los espacios verdes y a raiz de esto se investiga el
clima, relieve y otros aspectos. Por ultimo, se analizan aspectos humanos, como la

poblacion, su distribucion y los problemas que surgen en el territorio.

De estas propuestas, se hara un analisis mas detallado de la niumero tres, que permite
ver claramente el uso del territorio como un recurso educativo directo, y como esto
permite el uso de herramientas importantes como SIG, o graficos, y su integracion en
el Wiki.

Cabe destacar que todas estas actividades son flexibles, y los productos finales
pueden variar segun las decisiones del propio alumnado, quien elige los recursos que
consideren mas apropiados para apoyar sus analisis, y son todos publicos en la
plataforma de trabajo. Por ello, el método de evaluacién también tratara de ser lo mas

flexible posible.
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Criterios de
evaluacion

Competencia
Parte Titulo especifica

Saberes basicos

El territorio, nuestro espacio de vida 7 71,72 11
a 1 11,1.2,1.2
¢ Cémo estamos? 7 o 12
2 2.1
- 3 31,33
Los Paisajes nuestros 5 5253 3.2(1-3)
7 7.2
2 21,22
. . 3 31,3233
Lapas, pinos y cemento. El entorno que construimos 4 " 1‘ 7 2‘ 21,22
7 71,72
1 12,13
Del tractor al camion. Terciarizacion 3 3.1 3.2
5 51,52 5.3
4 42
A la costa, que hace calor. ¢ Dénde vivimos hoy? 6 61,62y6.3 31
7 71,72

Tabla 1: Resumen de las partes propuestas y su justificacion curricular. Estas partes son desarrolladas por
diferentes actividades. En este caso, a modo de ejemplo, se desarrollara la actividad 3: Lapas, pinos y
cemento, el entorno que construimos. Elaboracion propia

Estas seis partes que desarrollan los tres bloques propuestos por el curriculo, se
ordenan para responder, por un lado, a la necesidad de dar visibilidad a la integracion
de los aspectos fisicos y humanos en el territorio, por lo que, como se ha mencionado,
se propondra en un inicio, una vision global del territorio, para luego adentrarse en los
aspectos naturales de este, continuando luego con otros aspectos relacionados con la
geografia humana y social, pero esto no quiere decir que, por ejemplo, en el estudio
natural no se tengan en cuenta otros aspectos humanos, sino que también seran
resaltados y estudiados. Este orden da como resultado una justificacién curricular que
no corresponde con el orden del curriculo, pero que enriquece los valores de este, en

dar una visién holistica de la asignatura.

3.6.1 Blogue 1: Definiciones e introduccion

La primera parte tiene por fin la presentacion no solo de algo tan basico como la
definicion de territorio, sino de presentar la metodologia de trabajo durante el proyecto.
Por eso, es importante prestar el tiempo necesario a esta actividad. En primer lugar, se
presentara el concepto de wiki, y se propondré la elaboracién de un andlisis geografico
en este tipo de plataformas sobre un territorio cercano, ya sea la comarca o el
municipio del centro educativo. Posteriormente, se traer4d a debate un tema de
actualidad sobre el contenido tedrico, y se analizara su afeccion en el municipio, lo que
obligara a analizar el territorio profundamente, y los resultados a exponerlos
colaborativamente en la enciclopedia virtual. Esta exposicién, que sera publica,
pretende visualizar el trabajo del alumnado y fomentar, por un lado, ver en primera

persona la utilidad de la geografia, pero también fomentar el respeto por el territorio y
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el pensamiento critico, al ligar al estudiante al espacio que habita, y por supuesto a la

comunidad.

Actividad inicial. El territorio, nuestro espacio de vida

En este primer ejercicio se daran unas pinceladas sobre los temas que se
desarrollaran, y se comenzard por caracterizar el territorio, a parte de conocer qué es

un wiki.

Para ello, en una clase a modo de debate, se discutir4 sobré qué es el territorio, y cudl
es nuestro territorio. Una vez definido esto, se delimitara y se localizara tanto
descriptiva como fisicamente con dispositivos electronicos a manera de croquis, y que
definira el area de estudio. Posteriormente se tratara de entender qué hay dentro del

territorio que merece ser analizado, lo que servira de estructura para el wiki.

Funcionamiento de la wiki

El funcionamiento de estas plataformas es muy similar a cualquier editor de texto
habitual que ya usa el alumnado, por lo que la familiarizacién con la herramienta es
muy rapida. No obstante, en esta clase se mostrara una pagina modelo, y como
funciona. La propia pagina también dispone de un menu de ayuda que permite

conocer algunos métodos de edicion mas complejos

En este punto se debera decidir el contenido que se va a tratar en la pagina, es decir,
las diferentes entradas que se desarrollaran en ella, con una tematica delimitada cada
una de ellas. Estas tematicas no tienen por qué coincidir con los temas tratados en el
aula, y por tanto el alumnado tendra el reto de decidir qué informacion afnade en cada

apartado, y como justifica cada una de sus colaboraciones.
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Contenidos [ocultar] > Comunicaciones
Inicio » Deporles
Toponimia Sanidad

> Descripcion fisica > Religion

> Historia > Gastronomia
Gentilicio Contaminacion

> Simbolos de 1a isla Parques tematicos
Organo de gobiema > Tenerife en la cultura popular
Divisian territoria Toponimia homonima
Demografia Mullimedia

> Economia Véase también

> Arte Motas

> Cultura Referencias

» Fiestas tradicionales Enlaces extermos

llustracién 7: Mapa de contenido de un articulo sobre una comarca. Se puede observar la variedad de
informacién que se puede afiadir mas alla de la que se propone en este proyecto. Fuente: Wikipedia.es

Como se ha mencionado previamente, el proyecto puede ser enriquecido por otras
asignaturas que traten el mismo espacio. Esto debe ser tenido en cuenta, para poder

coordinar las actividades y los procesos de escritura de la wiki.

Por otro lado, es importante recordar al alumnado las caracteristicas del trabajo en

licencia de dominio publico, y los pilares del antes nombrado “espiritu wiki”

En esta parte inicial se pretende dar unas pinceladas sobre el curso, a modo de
ordenar y definir la metodologia de trabajo y otros aspectos que permitan el buen
desarrollo de la asignatura durante el curso, ya aqui se cumple con la competencia
especifica 7, al buscar el uso de conocimientos ya adquiridos en el alumnado que
definan su territorio previo al estudio completo, los criterios de evaluacién 7.1y 7.2 se
cumplen parcialmente gracias a la necesidad de desarrollar definiciones bésicas a
través de conocimientos previos para la integracion de otros nuevos, y ademas hacer
un diagnéstico previo del espacio. El saber bésico 1.1 se incluye en estas definiciones
del territorio y en la presentacion de la metodologia de trabajo, que incluye el uso de

herramientas como dispositivos moviles.

Parte 1. ; COmo estamos?

1. Reconocer los retos ecosociales actuales y futuros de Espafia, debatiendo
desde la perspectiva geografica sobre los mensajes recibidos a través de

canales oficiales y extraoficiales, formales e informales, desarrollando el
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pensamiento critico, para transformar patrones de consumo insostenibles y

adoptar habitos de vida saludables

La primera competencia especifica del curriculo recoge la necesidad de tratar los
“retos ecosociales” en el aula, cuestionar los modelos de vida insostenibles, y debatir
los retos naturales y sociales de canarias y Espafa. Para ello propone el uso de

informes, tablas informativas y sintesis.

Presentacion del tema

Tras una breve presentacion del sistema de trabajo en enciclopedia virtual, para esta
primera actividad, que trata de unir los aspectos fisicos y humanos, se decide trabajar
en torno a un tema muy flexible como los desequilibrios poblacionales en el territorio,
ya que este fenémeno impacta directamente en lo natural y lo social. A través de una
noticia a escala nacional y a escala local (ver anexo 3.1). Esta noticia pretende traer
diferentes debates, como la afeccién de este proceso en la isla de Tenerife, y en la
propia comarca, con la polarizacion de la poblacibn en areas mas dinamicas
econémicamente, o las causas y efectos de la despoblacién y superpoblacién en el
medio ambiente, y la sostenibilidad (consumo de recursos, gestion de residuos, etc.) A
raiz de la sostenibilidad se propondra el tema de la globalizacién para analizar sus

efectos y su impacto en el territorio.

Busqueda de informacion.

Para la solucién de este bloque, se propone la redaccion de un informe sobre la
sostenibilidad y problemas medioambientales en el wiki. Para ello, es necesario
primero hacer un analisis territorial completo, en este caso, poblacional (situacién del
territorio en cuanto a esto), y los efectos del comportamiento de esta poblacion.
(Globalizacion y su significado en el territorio). Para ello, a parte de las fuentes de
informacion tradicionales se pretende usar herramientas como y el ISTAC y GrafCan,
gue permite obtener y analizar datos de primera mano, pero también que el alumno
sea capaz de observar estos procesos en su propio territorio, con la ayuda de
familiares que le permitan no solo analizar esto en el espacio, sino en el tiempo
también, y ser consciente de la evolucion del territorio. Este proceso es el mas
individual de todos, y posibilita que cada alumnado vea diferentes efectos en el
territorio. Gracias a esta flexibilidad de temas se puede proceder al analisis en si de los
procesos, a su interrelacion, y a su ordenacién. Es importante aqui el andlisis de las

instituciones y sus propuestas, la mas destacada, la ONU y su proyecto de Objetivos
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de Desarrollo Sostenible (ODS), que aportan metas a lograr para corregir estos

cambios.

Algunos de los temas que se esperan surjan de este proceso son: despoblacién de
entornos rurales, pérdida de la agricultura y el sector primario, dependencia externa,
proteccion y cuidad de espacios protegidos, afeccion de la urbanizacion, concentracion

en areas urbanas y gestion de los recursos y residuos entre otros.

Analisis de los efectos.

Una vez consultadas las fuentes de informacion, se propone un debate en clase donde
cada uno aportara sus visiones de los efectos de la globalizacion en el territorio, la
afeccién de este proceso en la comarcay la isla, y la sostenibilidad de este. Se tratara
también el papel de algunas instituciones sobre los procesos globales, con especial
atencion a los Objetivos de Desarrollo sostenible y la agenda 2030, conocer estas
acciones, definirlas y debatir su efectividad. Este debate debe ser refutado con datos
trabajados ya en forma grafica o cartografica basica. Una vez analizado esto, se
propone la redaccion del articulo de wiki de manera colaborativa, donde cada alumno
aporta su conocimiento en torno a cada tema, se elige la estructuracion de este, y se

debate el contenido de manera virtual.

Gracias a todo esto se consigue, siguiendo los procesos de aprendizaje reflexivo,
cumplir con las competencias propuestas en el primer bloque. Para este caso, se trata
de cumplir con la competencias especificas, mediante, los criterios de evaluacion, y los

saberes basicos con.

Para esta primera actividad se da un andlisis mas profundo de la comarca, y se
analizan los procesos recientes y sus efectos, asi como instituciones que gestionan
estas situaciones, para ello se hace uso de las competencias especificas 1y 7, con
una metodologia que integra conocimientos propios del alumnado y el analisis
cientifico, los criterios de evaluacién 1.1, 1.2 y 1.3 se concretan mediante la necesidad
del uso de sistemas de informacion geografica para la basqueda de informacién sobre
el propio territorio, la necesidad de reflexion sobre las practicas de las sociedades
modernas, y propuestas de mejora, y con ello el debate en el aula sobre estos
problemas, de manera razonada y ordenada. Las relacionadas con el criterio 7 se
continlan trabajando del ejercicio anterior por la necesidad de utilizar y reestructurar

conocimientos propios.
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Los saberes basicos 1.2 y 1.3, desarrollados en esta actividad tienen que ver con el
analisis de la globalizacién en Espafia y Canarias y los retos ante el mundo, y la
contextualizacion de la geopolitica mundial y participacibn en organismos
internacionales en estos problemas. Diagnéstico de los compromisos con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible y con los retos identificados en la Agenda Canaria de

Desarrollo Sostenible 2030.

3.6.2 Bloque 2: Entornos naturales

Parte 2. Los paisajes nuestros

Comprender la complejidad del espacio geografico, mediante la
interpretacion de fuentes de informacion visuales, para apreciar la rigueza
de los paisajes naturales y humanizados y valorar la sostenibilidad como

principio de las relaciones entre ecosistemas naturales y accion humana.

Este segundo bloque de trabajo ahonda ain mas en el espacio geografico, y presenta
el andlisis geografico como método de observacion. En esta parte se presenta la
descripcion paisajistica de entorno naturales y antropizados, la dualidad de estos dos
espacios, su interrelacion, y nuevamente su influencia y relacion con las actividades

humanas.

Presentacion del tema

Este segundo ejercicio es mas analitico, y pretende principalmente el uso de material
de diferente tipo para el desarrollo de andlisis territoriales. Siguiendo con las
propuestas anteriores, se fomentara la investigacion de los espacios urbanos, y en los
entornos rurales y naturales cercanos al centro. Es decir, la distribucion en el territorio
de estos espacios, y su interaccion. Para ello, se pretende mostrar una imagen del
entorno o bien una visita a un punto elevado del centro, observar las diferencias, y
ubicarlas en un mapa, con especial atencién a la actividad humana en los espacios
urbanos y rurales, pero también en los naturales y los diferentes grados de proteccién
de ciertos espacios y por qué. Esta actividad comienza con la proyeccién del paisaje, y
la pregunta de qué se ve en él, para realizar un esquema amplio y dividido en tres
espacios (natural, rural, y urbano) de qué se ve a simple vista, e investigar el porqué.
Se hard hincapié en conceptos relacionados con los riesgos, tratando de ligar la
actividad humana a estos, para destacar la resiliencia del territorio como efecto

protector.
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Busqueda de informacion.

Cada alumno, con ayuda del esquema elaborado, debera analizar en una imagen del
entorno del centro diferentes factores, empezando por zonas urbanas, incluyendo
industriales, zonas rurales, destacando las actividades en la costa canaria, y zonas
naturales. Una vez separados estos espacios debera buscar informacion de las
actividades que se llevan a cabo y el devenir de cada entorno. Esta investigacion debe
ser apoyada nuevamente en mapas, graficos y diagramas, para la puesta en comun

en el aula, donde se explicardn sus causas y consecuencias.

Analisis de los efectos.

Una vez desengranados todos estos aspectos, se propone la redaccion de diferentes
elementos de la wiki coman. Esta redaccion permite la colaboracion grupal, que
complete el analisis de los tres paisajes descritos. Se desarrollara un apartado
analitico de riesgos en el territorio, donde se analice sus causas y consecuencias, asi
como medidas para evitarlo. Se ahondara también en los mecanismos de gestion y

politicas ambientales desarrolladas a diferentes escalas

Esta actividad, en especial la de descripcién paisajistica, es de vital importancia, pues
estd relacionada con el examen de acceso a la universidad al que se enfrentard el
alumnado en los proximos meses, y sirve de ejemplo para superarlo de manera

auténoma, interpretando in situ el paisaje.

En esta segunda actividad se da un andlisis todavia mas profundo de la comarca, pero
a través de sus paisajes, que permite ver las afecciones de diferentes factores en el
territorio, continuando con las problematicas analizadas en la actividad pasada, sus
efectos. Por esto, se hace uso de varias competencias especificas de manera total o
parcialmente: la nimero 2 se da gracias a un andlisis completo de un paisaje,
cumpliendo con todos sus criterios de evaluacion, la nimero 3 parcialmente por la
necesidad de abarcar ciertos campos de los criterios de evaluacion 3.1 y 3.3, la
competencia especifica 5 permite definir algunas causas y efectos que explican el
paisaje tal y como lo conocen (5.2, 5.3), la 7 en cuanto a la necesidad de utilizar

conocimientos previos e interpretacion de procesos preestablecidos (7.2).

Los saberes basicos 3.2.1, 3.2.2 y 3.2.3 son cubiertos con esta necesidad de
descripcion paisajistica de la zona, donde se debe ahondar en aspectos como los
paisajes agrarios y su transformacion tanto en zonas costeras como interior, la

descripcion de los espacios industriales y su impacto en la zona, etc.
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Parte 3. Lapas, pinos y cemento. El entorno que construimos

Analizar la diversidad natural de Espafia y su singularidad geografica dentro
de Europa, a través de la comparacién de caracteristicas comunes y
especificas del relieve, el clima, la hidrografia y la biodiversidad, para

reflexionar sobre la percepcion personal del espacio.

Aplicar las Tecnologias de la Informacion Geografica (TIG), métodos y
técnicas propios o de ciencias afines, localizando fenémenos naturales y
humanos, y argumentando con rigor sus limites o categorias, para resolver
eficientemente el problema de la escala en cualquier analisis o propuesta

de actuacion

Esta actividad es la mas enfocada a la geografia fisica. Si bien se desarrolla en una
Unica competencia especifica, esto trae la oportunidad de abarcar en una misma
actividad la interrelacion entre los diferentes elementos naturales que conforman un
territorio. Por ello, se propone trabajar en base a esto, con la vegetacion como

elemento resultante de esta interrelacion.

Esta actividad serd desarrollada de manera completa a modo de situacion de
aprendizaje para su correcto desarrollo, y sirve de ejemplo para entender el sistema de

trabajo en el aula y fuera de ella.

Presentacion de las actividades

Esta actividad profundiza ain mas en los aspectos naturales del entorno. Para
analizarla se usard de hilo conductor a la propia vegetacién de la comarca, y su
comparacion con otros paisajes tanto de la isla como del continente. Para ello se
propondra la pregunta de por qué se ha encontrado esa vegetacion en la descripcion
del paisaje anterior. Con esta pregunta se presentaran temas como clima, relieve, y
biodiversidad sobre la que se propondra investigar. Esta reflexion sera acompafada
por una imagen de los pisos de vegetacion en Canarias, y se propondrd compararla
con los pisos de vegetacion de diferentes islas macaronésicas, que muestren la
importancia de factores como la altitud, orientacién, clima y exposicion, y otros valores
edafologicos. Esta imagen sera corroborada en una salida de campo a una zona de
pinares cercana, con ayuda de un invitado, que explicara el uso tradicional que se

hacia de los montes.
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Busqueda de informacion

Con una primera investigacion de los factores que afectan a la vegetacién, se
analizard un espacio bajamente antropizado del entorno del centro, el pinar, donde
esto sea visible, y se propondra medir los factores que forman los espacios naturales,
incluyendo el humano. Este andlisis se puede hacer con imagenes, pero seria muy
provechoso la visita a uno de estos espacios cercanos al centro y la experimentacion
in situ. En entornos insulares, estos espacios suelen tener un valor cultural que
acompanfa al natural, y que permiten entender este tipo de espacios de mejor manera.
También permite observar procesos como la medicion de temperaturas y pluviometria
en estaciones, o la presencia de microclimas no detectables en un mapa o imagen.

Esta visita también posibilita la recogida de informacién para el desarrollo de la

Klima

Die Stadt befindet sich In der gemABigten Kimazone am bergang vom maritimen zum kantinentaien Kiima. Seit Beginn des 20, Janrhunderts schwanken die Jahresmittelizmperaturen — mit steigender
Tendenz - zwischen 7 °C und 11 °C.1712% Die durchschnittiche Jahrestemperatur In Berlin-Dahlem betragt 8,5 °C und die mittiere Jahrliche Niederschlagsmenge 581 mm. Die warmsten Monate sind Jull und
August mit durchschnitiich 19,1 bezishungsweise 18,2 °C, der kalteste der Januar mit 0,6 “C im Mittel, Der bisherige Temperaturhochstwert in Berlin von 38,8 °C wurde am 7. August 2015 an der Station

Kaniswall gemessen. 27! Der mefste Niederschiag falltim August mit mm, cer geringste Im April mit durchschnittich 33 mim (alle Mittelwerte von 1981 bis 2010 vom Deutschen
Wetter )30
Hinsichilich der i und der Wincii ung it ein Zweigeteil rzeichnen. Demnach wird In Berin am héufigsten Nordwest- und Sidwestwind beobachtet. der
besanders im Winter mit héheren Geschwindighetten verbunden isl und meist ma durchmischie und saubers Mesresluft heranfransportiert, Dias zweite Maximum aus Sidost und Ost st of A . f
Rrvcns Cmesens s o e 20 i el sl T e llustracion  8:  Ejemplo de
tor e  aarin datos climatologicos
Klimadiagramm
Jan Feb  MEr Ao Ma Jun Jul Aug Sep Okl Nov  Dez JFMAMIJASOND il
o T 1 20 42 05 (152 [i68) PURMIMEBEAY 5¢ 1 o« o A expuestos en una  wiki,
Mll, Togesmin. (°C) 19 15 13 42 90 123 43 141 108 64 22 04 B 59 . acompanado de tab/as y
o m) 423 333 405 374 538 BN 555 562 451 373 436 553 E 6707 W 2 g s s
cenild :
B o FE e WSNEEN s v v oo (AN < P LT graficos. Fuente:
nl n ki [
i Wikipedia,de

Die geringen Henenunterschiece innerhalb der Sa! bewlrien eigentich ein ener NOMOGENES SIACKIMa, Alleraings TR i cichte BebauUng in der Stadt und
den Bezirkszentren zu telhvelse deutichen Temperaturunterschieden im Vergeich 2u groRen Innesstactischen Frelfiachen Und vor allem 2u den ausgecennien
Landwirtschaftsfidchen Im Umland. Vor allem I werden bis zu 10 “C gemessen |l |nsgesamt jedoch profitiert
Berlin auch in diesem Zusammenhang von seinem grofien Grinflachenanteil: Mehr als 40 Prozent des Stadigebletes sind Grinbestand;P* 2017 gabes 433.000 @
B3umet**]. Die groie Anzani kieinerer Freifiachen, besonders aber auch die inerstadtischen Grunfiachen wie der Grole Tiergaren, der Grunewald und der
enemalige Flughafen Tempelnof mit der direkt benachbarten Hasenheide erzeugen einen KUhUngsefiekt Und werden deshalb auch afs KGalleinsein” bezsichnet

siguiente fase del ejercicio.

Analisis

Una vez avanzada la investigacion se propone el desarrollo de los aspectos naturales
del wiki de la clase sobre el municipio o comarca. Para ello se acompafaran de
imégenes y gréficos los diferentes apartados de este punto, entre los que destacan un
climograma, y un mapa de vegetacion acompafiado de aspectos como relieve. Es de
especial mencién la elaboracion de estos dos elementos que permiten adquirir el
conocimiento necesario para, por supuesto, elaborarlos, pero mas importante, para
interpretarlos en el futuro.

El uso de este mapa a desarrollar con el apoyo de TIG permite trabajar el uso de
escalas apropiadas para el ambito de estudio, y hacer de esta herramienta un
elemento util como apoyo para explicaciones del territorio. Con ello se cumple la

competencia especifica 4, incluida en el curriculo de este curso.



llustracion 9: Ejemplo de plano de
espacios naturales y usos del suelo
desarrollado en la plataforma QGIS. La
flexibilidad de los proyectos permite
desarrollar mapas adaptados a cada
analisis, pudiendo incorporar datos
relacionados con actividades humanas,
valor patrimonial, etc. que ayuden a
entender la interrelacién entre lo natural
y lo humanizado.

Fuente: Generalitat Valenciana.
Elaboracién propia.

M2 - ESPACIOS NATURALES
PROTEGIDOS
Y PRINCIPALES USOS HUMANOS

0 1 2km
—

* Entidades

[ Términos municlpales

[E1 Montes de Utilidad Publica
Paraje Municipal

77 zepa

7] Zonas Humedas

[T Lugares de Interes Comunitarios

(B Parque Natural

I Poblaciones_v0

Usos del suelo (Corine2018)

{1 Zonas industriales o comercales

Analisis completo de la actividad

Titulo: Lapas, pinos y cemento. El entorno que construimos. Sesiones: 16
Trimestre: segundo
Materia: Geografia

Estudio: 2° Bachillerato

Descripcion

La ensefianza de la geografia descuida en muchas ocasiones el territorio como
recurso educativo, y se centra en contenido lejano que en ocasiones supone un
impedimento para el acercamiento de los contenidos al alumnado. En el marco de un
proyecto anual de la asignatura, donde se pretende recuperar la comarca como fuente
de informacion directa, a través de una wiki colaborativa en clase, se desarrollara esta
situacion de aprendizaje con una serie de actividades que permitan abordar esta
tematica de forma mas holistica y didactica. Esto implica que el alumno sea
protagonista de su propio aprendizaje, y conozca su territorio mediante el uso del
analisis geografico y todas las herramientas que esto conlleva (mapas, ortofotografia,
graficos, etc.). Con esto se pretende que el alumno/a, protagonista de su propio
aprendizaje, amplie su conocimiento mediante el acercamiento interdisciplinar a
distintos elementos, en este caso especialmente los naturales, estimule su madurez
personal y social, a través de la toma de decisiones individuales o colectivas de forma
autonoma y critica, apoyadas en un manejo adecuado y riguroso de la informacién, al
situarlo frente a situaciones que requieren de su participacion activa y creativa, asi
como sus cualidades comunicativas por medio de su intervencién en discusiones en el
aula y la redaccion de un documento colaborativo, a la vez que promueve su
sensibilidad, aprecio y respeto por el territorio de ambito, y es capaz de analizar los

problemas y consecuencias que en él se dan
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Justificaciéon

Mediante esta propuesta se pretende ofrecer al alumnado herramientas para entender
y valorar el territorio, sus diferentes aspectos, y el uso de herramientas, en especial
SIG, para su analisis, poniendo el foco en los espacios naturales y en su valor. Por
tanto, se pretende ver en los espacios verdes que rodean al alumnado, y a raiz de
esto, buscar qué conforma su configuracién, para analizar asi el clima, relieve,
actividad humana, etc. Por las actividades propuestas, se espera que el alumnado
vaya mas alla del medio fisico, y comprenda su interrelacién con el humano. Por otro
lado, se destaca también el uso y elaboracién de mapas, graficos y redaccién de

textos con un lenguaje divulgativo.

Competencia especifica:

Comprender la complejidad del espacio geogréfico, mediante la interpretacién de fuentes de STEM4, STEMS,
informacién visuales, para apreciar la riqueza de los paisajes naturales y humanizados y CD1,CC1, CC4,

valorar la sostenibilidad como principio de las relaciones entre ecosistemas naturales y accién
humana.

Analizar la diversidad natural de Espafia y su singularidad geografica dentro de Europa, a
través de la comparacién de caracteristicas comunes y especificas del relieve, el clima, la
hidrografia y la biodiversidad, para reflexionar sobre la percepcién personal del espacio.

Aplicar las Tecnolegias de la Informacién Geografica (TIG), métodos y técnicas prepios o de
ciencias afines, localizando fenémenos naturales y humanos, y argumentando con rigor sus
limites o categorias, para resclver eficientemente el problema de la escala en cualquier
andlisis o propuestade actuacion.

Movilizar conocimientos previos, nuevos y de otros campos del saber al abordar situaciones el
pasado, del presente o del futuro, reorientando eficazmente decisiones y estrategias de
trabajo individual © en equipo, para aportar solucicnes innovadoras a contextos en
transformacion y fomentar el aprendizaje permanente.

CE1, CCEC1

STEM1, STEM4,
CPSAA3.1,CCH1,
CC3,CC4, CE1

CCL1, STEM1,
STEM2, CD2, CD5,
CC3,CE1,CE3

CCL5, STEM1,
CPSAA11,
CPSAA1.2,
CPSAA4, CPSAAS5,

CC3,CE1,CE3

Tabla 2: Competencias especificas y sus afectados en las actividades del bloque 3. Elaboracion propia

Evaluacién

La evaluacion de estas actividades se realizara mediante dos rubricas. Por un lado, y
de manera continua durante todas las sesiones, las aportaciones vy justificaciones en
clase y fuera de ella, mediante la participacion y elaboracion de materiales necesarios.
Por otro lado, el documento final publicado en la wiki sera igualmente valorado con
una rubrica donde se preste especial atencion a la justificacion de los contenidos mas
que a los contenidos en si, pues la organizacion de esta pagina sera decidida por el
alumnado y puede ser flexible. El tipo de documento “wiki” permite observar los
cambios y ajustes, y el progreso del trabajo, que también deberan tenerse en cuenta.

Esta ultima rubrica no abarcara solo esta actividad, sino el documento resultante al
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final del proyecto.

Fundamentos metodologicos:

Esta situacion de aprendizaje moviliza una gran variedad de métodos, estrategias y
modelos de ensenanza. En cuanto a los primeros, la explicacion oral del profesorado
aparece unicamente en combinacion de otros métodos por elaboracion, como son la
discusion, debates, etc., de manera que el rol del docente se configura mas como el
de guia, frente al rol protagonista que adquiere el alumno/a durante todo el proceso de
ensefanza-aprendizaje. Con respecto a las estrategias, es frecuente el uso de la
imagen y el espacio como recurso didactico, ya sea como soporte activador,
explicativo y/o reflexivo. Por otro lado, las actividades han sido secuenciadas de
manera que sigan un orden logico: las primeras actividades se desarrollan en torno al
concepto formacion vegetal y su vinculacion con las instituciones que las protegen; las
siguientes, mas referidas a la influencia en este espacio de otros factores, tanto
naturales como humanos, y con estos, la gestion de los espacios naturales. La ultima
actividad orbita en torno a algunos dilemas o problematicas asociadas a la
conservacion (por tanto, de corte eminentemente reflexivo). La relevancia de entender
estos espacios en general, en su propio contexto, justifican la realizacion de una salida
de campo prevista, asi como el contexto histérico a través de referentes comunitarios y
fotos antiguas y aéreas, sugiere la aplicaciéon de modelos de ensefanza que permitan
al alumno/a acercarse al proceso investigativo (en concreto, investigacion guiada y
grupal). Por su parte, el modelo de simulacion, tal y como queda introducido en esta
situacion de aprendizaje, promociona la participacion del alumnado en el desarrollo de
un compromiso con el patrimonio canario, a la vez que sirve como medio para practica

de un comentario paisajistico.
Recursos:

e Ofimaticos: Ordenador, proyector, internet

e Espaciales: Espacio natural con importancia natural-patrimonial en la
comunidad

o Personales: Miembro de la comunidad que cuente historia de ese espacio,
familia del alumnado

e Aula de informatica
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Actividad 1. Los limites del valle

Titulo: Los limites del valle Productos: Plano

Sesiones: 2 Recursos: internet y ordenador,
comunidad

Hia

En esta primera actividad, se propone en primer lugar, llevar a los alumnos a un

espacio abierto del centro en el que sea visible el entorno. Una vez alli, se pretende
buscar espacios que, a simple vista, ellos consideren naturales y por qué. En un folio,
se propone el dibujo de un pequeno croquis de situacion de estas zonas, y reflexionar
sobre si estas son verdaderamente naturales, o estan relacionadas con el humano, ya

sea por uso directo, o valor patrimonial.

A continuacién, de vuelta en el aula, se propone una rapida busqueda de espacios
naturales, sus diferentes niveles de proteccion, y caracteristicas, para entender su

valor.

Una vez se reflexione sobre esto, en primer lugar, y fuera del horario lectivo, que
pregunten a sus familiares qué relacion tienen ellos con este entorno, y cédmo eran

estos espacios cuando ellos eran jovenes.

En una segunda sesién, donde se propondra la busqueda de informacién sobre los
espacios naturales (configuracion, especies, dimensiones, ubicacion, etc.) y el uso que
se le da (o daba) en la vida cotidiana (Uso de madera, pinocha, caminos histéricos,
marisqueo, patrimonial, etc.) Los espacios naturales pueden ser analizados en
diferentes grupos, y en el caso de estudio concuerdan con los limites de la comarca,

donde destacan tres grandes unidades:

. Corona forestal (camino de la virgen, uso de pinocha, madera y resinas para

construccion y combustible, etc.)

. Malpais de Guimar (Marisqueo y materiales de construccion, defensa de la
zona)
. Barranco de Badajoz (Galerias de agua)

Estos tres espacios se recorreran con la elaboracién de un esquema de pisos de
vegetacion, que destaque las cualidades de cada uno de los espacios y su flora

potencial, para posteriormente observar la causa de esto.
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A parte de estas zonas, es interesante analizar otros espacios que no gocen de
proteccion, y tengan un aspecto muy degradado. En este caso, se analizé también una

zona de agricultura abandonada cerca del colegio

Una vez llegado este punto, se podra hacer la pregunta si estos espacios son
verdaderamente naturales, o esta configuracion que tienen es inducida por la actividad
humana, ya sea de manera directa o indirecta. Esta pregunta sera respondida con las

siguientes actividades.

Actividad 2. A coger pinocha

Titulo: A coger pinocha Productos: fotografia

Sesiones: 1 Recursos: comunidad, territorio y
moviles, papel y lapiz

E 3 111
1.2

En esta segunda actividad se realizard una salida de campo a uno de los lugares de

estudio. En este caso, a una zona de monte dentro de la comarca. En esta pequefia
excursién se propondra al grupo encargado una pequefa exposicion sobre su
investigacion en la zona. Esta explicacion, de contenido flexible, servira de ejemplo de

lo que se expondra en el proyecto wiki de clase.

Para esta sesion, se tratara de invitar a una persona que conozca el tema, como
ejemplo, un agricultor de Arafo que recoge pinocha frecuentemente en este espacio, y
cuenta su experiencia en esta actividad desde hace afios, y la importancia de algunos

elementos como caminos histéricos que cruza estos montes.

Esta actividad debe suponer una actividad para el equipo para recoger informacion

con la que complementar la wiki, desde fotos hasta testimonios, e incluso datos.

Esta visita concluira con una breve pregunta: ;Por qué el monte es asi, que lo

conforma? De nuevo, esta pregunta sera respondida en la siguiente actividad

Actividad 3. Naturalmente, ;Delimitado e ilimitado?

Titulo: Naturalmente, 4 Delimitado e ilimitado? Productos: climograma, piramide de

Sesiones: 9 vegetacion, mapa
Recursos: internet y ordenador

1114
12
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En esta tercera actividad se propone ahondar en los espacios naturales aun mas. Para
ello, y apoyandose en la informacion recogida en las actividades anteriores, hoy se
propone, con el fin de apoyar la investigacién, la elaboraciéon de un mapa de zonas
naturales, pero que incluya también elementos antropicos como espacios urbanos e

industriales que permita ver las afecciones directas en el mapa de estos espacios.

En relacion con los territorios definidos para cada grupo en las actividades pasadas, se

desarrollaran los siguientes aspectos:

. Flora y fauna (Biodiversidad)
. Clima

. Relieve

. Hidrografia

Esta investigacion sentara las bases para la redaccion de la wiki, por lo que se debera

acompafiar de mapas y otro tipo de ilustraciones.

Para la elaboracion de los mapas se usara, por carencias de los sistemas del centro,
la plataforma web de ArcGIS, desarrollada por Esri, que permite la creacién basica de
mapas, mediante poligonos, lineas y puntos, que seran suficientes para esta
delimitacion, y ademas su uso es sencillo y autoexplicativo, que, con la unica
necesidad de tener una cuenta, permite acceder gratuitamente a un periodo de
prueba. Este mapa ira acompanado de una breve explicacion del funcionamiento de
esta plataforma. Una vez realizado este mapa, se ampliara la informacién de la zona
natural. Bajo la pregunta qué configura este espacio, se propondra el andlisis por parte
del alumnado de aspectos como clima y relieve, que destaquen la importancia de
estos aspectos condicionantes de toda la vegetacion en Canarias. Esto supone la
oportunidad perfecta para desarrollar climogramas y diferentes elementos graficos
para apoyar la redaccion del articulo de wiki. Estos elementos son propuestos para su

realizacién con la explicacion del profesor.

Aqui puede surgir la pregunta ¢son estas caracteristicas constantes? ;Qué pasara
con el monte en 100 afos? Que aliente la busqueda de informacién sobre cambio

climatico, y con ella la actividad humana.

Una vez analizado esto, se buscara informacion sobre los usos de las zonas
transformadas, y se tratara de observarse la afeccién de espacios urbanos e
industriales en el entorno natural. El fin de esto no es otro que observar los cambios

recientes en la comarca, que en esta caso pasa por la “industrializaciéon”, con un
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poligono industrial de grandes dimensiones, y el uso residencial y turistico de la costa,

y como afectan de manera indirecta al espacio natural.

El fin de esta secuenciacién en una actividad no es otro que permitir ver al alumnado
la interrelacion entre lo humano y lo natural, y la afeccion directa e indirecta de estos

dos mundos para su conservacion.

Concluido estos analisis, es el momento de desarrollar el apartado de la wiki relativo a
espacios naturales, instituciones que los protegen y otros puntos que el alumnado
considere como problemas medioambientales, costumbres, etc. Es destacable que
estos apartados no dependen directamente de una actividad, sino se deben ir

completando y ampliando con diferentes investigaciones de diferentes actividades.

Actividad 4. Vamonos de viaje

Titulo: Vamonos de viaje Productos: Comentario de un

Sesiones: 4 paisaje
Recursos: internet y ordenador

IL1)
m =

La cuarta y ultima actividad propone comparar estos elementos con el resto de Islas, y

otros puntos del mundo. Con esto se pretenden asentar conocimientos como la
topografia, los suelos y su riqueza, la vegetacion y su configuracion, las redes hidricas,
etc. En este caso, el profesor propondra una serie de mapas topograficos, ortofotos, e
imagenes de paisaje para su comparacion con la comarca, y entender por qué esta
cada cosa en su sitio. Esto viene a reforzar la vision de interrelacion entre lo humano y
lo natural, y también ensefar al alumnado a ser capaz de entender como funciona un
espacio a simple vista, algo muy valioso para el examen de acceso a la universidad,
donde se deben hacer comentarios de diferentes tipos, en este caso del tipo
paisajistico, interpretando un espacio natural y sus cualidades. Para este comentario

se presentara una breve estructura y los puntos a investigar.

Para esta actividad se proporcionara no solo material por el profesorado, como los
pisos de vegetacion de otras regiones macaronésicas, sino se le propondra al
estudiante el analisis de ciertos espacios a través de su propio conocimiento, de
espacios que hayan visitado. En primer lugar, se les propondra buscar un lugar que
hayan visitado con caracteristicas naturales, y la busqueda de informacion sobre este,

para destacar su comparacion con el espacio local.
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Con la muestra de estas imagenes, el alumno podra hacer hipétesis sobre un territorio

en base a una simple descripcion, y luego verificarlo con informacién de internet.

Conclusion

Esta secuencia de actividades trata de desarrollar una metodologia que permita la
investigacion, pero también entender la interrelacion entre lo natural y lo humano, para
entender los siguientes bloques. Permite también la movilizacion de un gran numero
de temas y contenido, y crea la necesidad de usar herramientas especificas de la
geografia para un andlisis completo del entorno natural del alumnado, y asi

compararlo con otros territorios.

3.6.3 Bloque 3: Entornos antropizados

Parte 4. Del tractor al camion. Terciarizacion

Asumir la globalizacibn como contexto que enmarca la evoluciébn de los
sistemas econdémicos y los comportamientos sociales recientes, investigando
sus relaciones de causa y efecto y creando productos propios que demuestren
la interconexién y la interdependencia a todas las escalas, para promover el
respeto a la dignidad humana y al medio ambiente como base de una
ciudadania global.

En esta unidad se propondra ahondar en el espacio urbano y rural previamente
analizados para observar la evolucién de estos, y sus problemas actuales, para
comprender en el territorio los procesos econémicos y sociales que se dan en la
comunidad, y el papel de la ciudadania y administraciones publicas, desde el
ayuntamiento a la Unién Europea, y hacer propuestas originales para la mejora de las
condiciones de vida en el entorno. En este caso, seria conveniente la invitacion al
aula, o visita a un espacio publico con lideres vecinales o locales, que ayuden a

comprender el funcionamiento de las instituciones.

Presentacion del tema

En base a los andlisis de los ejercicios anteriores se propone la busqueda de
problemas sociales en el entorno del centro. Estos problemas seran dinamizados con
una noticia en clase que conlleve una pequefia investigacion sobre pobreza y
desigualdad en ciertos espacios. Una vez comprendido y analizado el problema, el
alumnado debe buscar otros procesos y comportamientos sociales en el entorno para

proceder a su investigacion y andlisis profundo, buscando causas y consecuencias.
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Busqueda de informacion

Con el previo estudio del paisaje de ejercicios anteriores, el alumnado sera capaz de
buscar diferentes problemas que afectan a la vida en el entorno. Se espera que se
encuentren una amplia lista de problemas, muy variada, pero cercana a la realidad del

municipio. Algunos temas para trabajar pueden ser:

e Contaminacion atmosférica

e Falta o mal estado de espacios publicos
e Gentrificacion (y gentrificacion turistica)
o Pobreza

e Pérdida del comercio local

Para medir todo esto, se propondra el calculo de la huella ecoldgica del alumnado, y
se tratara de encontrar informacién sobre la huella ecologica de actividades o
empresas de la zona. Se evaluara los modelos insostenibles, y se acercara el
concepto de economia circular. Por otro lado, se mostrara la necesidad de una

planificacion territorios eficientes, y las implicaciones de la ordenacién del territorio.

Analisis de los efectos

Una vez desarrollado cada problema, y su presentacién en clase, se propone la
redaccion del wiki relativo a esto. Ademas, se propone un debate en clase sobre las
medidas a tomar ante cada problema, y el papel de las instituciones publicas. Este
debate permite entender el papel de las administraciones publicas, sus competencias,
y sus acciones tanto en la solucién como en la generacién del problema. Entender las
escalas de la administracion y su forma de actuar es algo basico que aqui se permite
conocer. Para ello, se optara por analizar y comparar la respuesta de las instituciones
a las propuestas del estudiante, y se valorara el papel de otros elementos sociales
como asociaciones vecinales, empresas locales y multinacionales, el propio centro, y

la comunidad en si, para dar visibilidad al papel del alumno en todo el sistema.

Para esta cuarta parte, relacionada con las actividades humanas en la comarca, se
cumplira con las competencias especificas 1, 3, y 5. Utilizando los analisis pasados, se
analizardn nuevamente algunos retos de la zona, con problemas esta vez mas
concretos y de afeccion directa a la comunidad. Para ello se requiere nuevamente de
andlisis de aspectos naturales y sociales, que cumplen con la competencia 3, y el uso

de sus criterios de evaluacion. La competencia 5 es la més desarrollada en este
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bloque, gracias a la necesidad de asumir la globalizacion como contexto que enmarca
la evolucion de los sistemas econdmicos y los comportamientos sociales recientes,
que expliquen estos desequilibrios, mediante la investigacion de los sistemas de
relaciones econdmicas, identificacion del impacto de la globalizacién, y la necesidad
de preservacion del medio ambiente. Los saberes basicos para desarrollar se
enmarcan en la ordenacion del territorio con el enfoque ecosocial, donde se analizan
los espacios, actividades y transformaciones, como el papel de las politicas europeas,
la terciarizacién y sus consecuencias ante estos problemas, la huella ecolégica, y la

sostenibilidad de los modelos actuales.

Parte 5. A la costa, que hace calor. ; Dénde vivimos hoy?

Explicar de forma critica los desequilibrios territoriales de Espafia y de su
estructura sociolaboral y demogréfica, reconociendo los procesos y las
decisiones que han contribuido a las desigualdades presentes, para reforzar la
conciencia de solidaridad y el compromiso con los mecanismos de cooperacion

y cohesidn espafioles y europeos.

En esta actividad se retoma uno de los problemas mencionados en los ejercicios
pasados sobre desequilibrios demograficos. En este caso, se ampliara la informacion

con el estudio de la distribucién de las actividades econdmicas y la poblacion.

Presentacion del tema

Esta actividad se centrard en la comparacién de la distribuciéon de la poblacién de la
isla de Tenerife, y se propondra que en parejas analicen la poblaciéon de la Espafa
peninsular, y Europa. Posteriormente se analizard la actividad econdmica de los
puntos donde se centra la poblacion y los espacios mas despoblados para entender la
dinamica econémica de cada espacio. Por otro lado, se analizara también la estructura

por edades de la poblacién mediante piramide poblacional.

Busqueda de informacion

En este caso el acceso a la informacion, que se ha trabajado en otros casos
anteriores, se realizara en esos mismos parametros. Se propondra la busqueda de
informacion de un pais, y su estructura por edades actual y de mediados de siglo
pasado. Esta pirAmide serd trabajada nuevamente por el alumnado, con especial

atencion de nuevo a la preparacion del examen EBAU.
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Analisis de los efectos

Tras el correspondiente analisis y comparacion de los resultados, se propone la
redaccién del apartado demogréfico en el wiki. Este apartado incluira informacion de la
evolucién de la poblacion, situacion actual, situacion futura, y datos de migraciones. Se
ilustrara con sus correspondientes tablas y pirdmides, y se comparara con las
tendencias nacionales y europeas. Posteriormente, y ya en clase, se propondra un
debate de los efectos del estado demografico en el sistema econémico, con temas
como pensiones, dependencia, y migraciones, para, en segundo lugar, relacionar todo

esto con la actividad econdmica y los mecanismos de compensacion necesarios.

Estas actividades propuestas en el proyecto del wiki abarcan por si mismas las
competencias especificas 1 al 6 del curriculo. La competencia nimero 7 se logra del
propio proyecto en si, pues como se recoge en su enunciado, pretende «movilizar
conocimientos previos, nuevos y de otros campos del saber al abordar situaciones del
pasado, del presente o del futuro, reorientando eficazmente decisiones y estrategias
de trabajo individual o en equipo, para aportar soluciones innovadoras a contextos en

transformacién y fomentar el aprendizaje permanente».

En cuanto a los saberes basicos, todos ellos han sido desarrollados en el estudio de la
comarca, y su comparacion con el resto de la region, pais y/u otros espacios
propuestos. Cada uno de ellos se han tratado de integrar de manera que sea visible su
interrelacion y su papel mas all4 de su naturaleza. El trabajo en conjunto ha permitido
entender las relaciones entre los espacios naturales y humanos, para tratar de hacer
un analisis regional muy integrado, con base en las causas y efectos de cada uno de

ellos, y no el analisis estanco de espacios naturales o urbanos.

El desarrollo de esta web colaborativa no solo sirve de hilo conductor de la asignatura,
que garantiza la vision holistica del alumnado en su entorno, sino que también sirve de
elemento cohesionador de la clase y de la comunidad, con un producto final accesible
y visible para todo el mundo, con informacion basada en datos, y que queda disponible
para su consulta en cualquier momento. Una relacion de las actividades con las
competencias especificas y saberes basicos esta disponible en los anexos de este

trabajo.

El uso de las herramientas wiki no solo ofrece la oportunidad de desarrollar un
proyecto colaborativo en la clase de geografia, sino también la ampliacion de esta

herramienta a otras asignaturas, y la creacion de un proyecto de centro. El uso de
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estas herramientas permite el desarrollo de ramas de conocimientos muy variados, y
la exposicién publica de los mismos, asi como la involucracion de otras asignaturas,
como idiomas, en la traduccién e interpretacion de diferentes articulos de la Wikipedia

virtual.

Para esta Ultima actividad, que analiza la distribucion de la poblacion en el territorio, y
gracias al ejercicio pasado permite establecer una relacion con la actividad en el
espacio, se desarrollan las competencias especificas 4, 6, y 7. Para eso, se hace uso
de las tecnologias de informacion geografica en cuanto a la necesidad de representar
a la poblacion, y su analisis (4.2), y asi dar cuenta de los desequilibrios territoriales de
Espafia y de su estructura sociolaboral y demogréfica, identificando desigualdades,
ahondando en el origen de estos, y justificando y proponiendo mecanismos de
compensacion, tanto a escala nacional con Canarias, como a escala insular. (6.1, 6.2 'y
6.3). De nuevo, la competencia 7 se desarrolla por la necesidad de reestructurar
conocimientos previos para integrar nuevos aprendizajes, cambiando el paradigma
que el alumnado tiene del territorio, y la necesidad de diagnosticar problemas y
oportunidades en relacién con el despoblamiento y desigualdades territoriales, en
especial entre la costa y el interior, la insularidad y doble insularidad. Cumple también
con los saberes basicos 3.1.1 y 3.1.2, relacionados con la estructura de poblacién en
Espana y en Canarias y sus desequilibrios, y fendmenos como el envejecimiento y
despoblacion rural, asi como las ciudades, su concentracion, crecimiento, y

sostenibilidad.

3.7 Evaluacion

La evaluacion, como método para determinar el desarrollo del aprendizaje del
alumnado, se llevara a cabo a lo largo de todo el proceso de aprendizaje. Para ello, se
propone una evaluaciéon formativa, del proceso y que sea continua, que incluya el
correcto uso de herramientas, pero también el comportamiento en grupo, participacion
en el aula y en los procesos de aprendizaje. Por otro lado, una evaluacién final del

documento resultante, que exponga los logros alcanzados al finalizar el proyecto.

3.7.1 Evaluacién formativa

La evaluacion del conjunto de actividades pretende tener en cuenta la flexibilidad que
se puede dar en este tipo de proyectos. Para ello, mediante rubricas, se podra evaluar
como ejemplo, por un lado, la participacién en los debates y aportaciones en clase, la

elaboracion de elementos de apoyo como mapas o graficos, y la evolucion de cada
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una de las entradas de la wiki, con sus correcciones y puntualizaciones. Cabe recordar
que esta plataforma permite ver tanto las modificaciones y aportaciones hechas, las
discusiones que se producen en la pagina, y el progreso temporal de cada persona y
tema. Por ello, a pesar de ser un trabajo grupal y colaborativo, se permite valorar

individualmente a cada uno de los estudiantes, y su compromiso con el grupo.

Este ejercicio de evaluacion es considerado en el proyecto como el mas importante, y
permite visibilizar y corregir errores de manera grupal, y garantizar asi el éxito del
proyecto. Es quizd aqui donde la intervencion, como guia, del profesorado, se
desarrolla de manera mas clara, ejerciendo un papel de correccion preventiva, cuyas
aportaciones se puedan incluir en el documento, sin necesidad de grandes

correcciones finales.

3.7.2 Evaluacion final

Por otro lado, y de caracter final, se puede evaluar un producto al acabar el curso
académico, que es publico, y cuyo contenido es evaluable, analizando el contenido del
propio documento, asi como sus justificaciones y el uso oportuno de graficos y mapas.
Esta evaluacion debe también centrarse en ese contenido, y en el sentido de la
estructura del documento, pero teniendo en cuenta la flexibilidad del proyecto. Para
esta evaluacion final se pretende la involucracién del alumnado y de otros agentes
sociales de la comarca, como feedback de las experiencias vividas en la elaboracion,

la satisfaccion con el producto final, y propuestas de mejora.

Para el desarrollo del trabajo se propone el uso de técnicas de Autoevaluacion. Este
tipo de evaluacion se emplea en el dia a dia con la evolucion del proyecto y el
aprendizaje continuo que permite el desarrollo de la capacidad de analisis propio en el
proyecto, pero ademas es muy importante en la evaluacién final, donde el propio
estudiante analiza el proyecto en primera persona y reflexiona sobre su importancia,

valorando el proyecto y su impacto en el entorno.

Por otro lado, y no de menor importancia, el uso de la Heteroevaluaciéon y
coevaluacion permiten el desarrollo completo del proyecto. Estas técnicas son
empleadas especialmente a lo largo del curso, mediante el uso de rubricas y analisis
continuo en el aula por parte del profesorado como conductor, pero también entre los
propios alumnos, con la aportacién de observaciones y correcciones en el proyecto en
si, y en el aula. En ello, la pestana de discusiones de la wiki juega un papel importante,
modelo que se seguira también en el aula mediante el aporte de opiniones

fundamentadas sobre el trabajo de los comparieros
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Esta evaluacion no solo permite el andlisis del desempefio de los estudiantes, sino
también la revision del proyecto en si por parte de todos los miembros participes. Para
ello, se propondra en cuestionarios y debates informales no solo la revisién de

contenidos sino también de procesos y actividades.
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4. Discusiones, conclusiones y propuesta de mejora

En este trabajo se ha tratado de desarrollar una metodologia en el aula donde el
territorio juegue un papel protagonista en la ensefianza de la geografia, para ello se ha

utilizado la herramienta de las wikis como hilo conductor e integrador de la asignatura.

El territorio deja de lado su papel de recurso, para ser protagonista y convertirse,
practicamente hoy en una metodologia en si mismo, siendo un elemento de gran
utilidad y que permite el desarrollo de situaciones de aprendizaje completas. Hoy el
territorio, acompafado de elementos como las SIG, facilita y contribuye al
acercamiento del alumnado al territorio, algo imprescindible en la ensefianza de la
geografia. Dentro del territorio destaca el papel de la comunidad como parte
importante del proyecto, construyendo un andlisis del espacio que comparten desde el
centro, pero haciendo participe de este a todos los miembros que lo deseen, y con el
fin de que el producto final sea util para la comunidad. Por otro lado, el uso de las wiki,
como elemento integrador de contenido, permite al alumnado el uso de diferentes
fuentes de informacion, su tratamiento, y su uso y discriminacién para justificar sus
aportaciones. La flexibilidad de esta metodologia permite también libertad al alumnado
para desarrollar sus trabajos de manera creativa, eligiendo en cada momento qué

aporta y como lo aporta.

Este proyecto crea la necesidad de trabajo colaborativo, fomentando valores que van
mas alla del aula, como la comunicacion, resolucion de problemas y dudas, el apoyo

mutuo, y la proposicion e intercambio de ideas.

Con todo esto se consigue en el aula una experiencia positiva para el alumnado, que
consigue despertar la curiosidad por su territorio propio, y por tanto por la geografia,
mientras usan instrumentos adecuados, pero también una metodologia cognitiva que
les hace capaces de identificar e interpretar problemas, y proponer soluciones para
ello. Por tanto, consiguen desarrollar no solo valores tipicos de la geografia, hoy sino

también ciudadanos.

Todo esto deja evidencias de la mejora en el aprendizaje que supone el uso del
territorio, con una metodologia adecuada, ofreciendo una ensefanza de calidad, y el
uso de herramientas de SIG, que permiten trabajar de manera continua y adaptandose
en cada momento al espacio de analisis. La experimentacién en el aula con proyectos
muy similares muestra resultados muy positivos, con una predisposicion muy alta del
alumnado a participar y atender, gracias a la ventaja de trabajar con un espacio que

dominan, y una tecnologia familiar como son las wiki.
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Si bien esta metodologia es de aplicacion general, debe tenerse en cuenta la
adaptacion a cada territorio, definiendo muy bien los limites de ese espacio, y la
informacion que se va a ftratar. Esto permite definir los objetivos del proyecto

claramente, uno de los condicionantes principales para que sea exitoso.

El uso del territorio permite trabajar desde el aula, pero también es muy enriquecedor
salir de ella. Esto en ocasiones ha supuesto un problema, ya que por falta de tiempo
puede resultar complicado, el uso de tecnologias puede paliar estas situaciones,
mediante recursos virtuales, imagenes, etc. Pero también el contacto con miembros de
la comunidad local externos al centro que aporten sus conocimientos, abriendo asi el

centro a la comunidad.

La flexibilidad del proyecto y su caracter grupal permite una amplia libertad al
alumnado en cuestiéon de qué contenido y como lo desarrolla en un espacio publico
como la wiki, es por eso por lo que el papel del profesor es de vital importancia como
orientador y mediador en el aula, que motive al alumnado, pero también sea capaz de

resolver conflictos y centrar el contenido a trabajar.

En suma, el territorio debe jugar un papel importante en la ensefianza de la geografia
como recurso directo en la docencia. La combinacion de este, con las SIG y una
metodologia docente adecuada permite el desarrollo de procesos cognitivos
adecuados para el alumnado, y que cumple no solo con el contenido tedrico de la
asignatura, sino con la necesidad de crear ciudadanos comprometidos con su
territorio. El proyecto elegido pretende crear un compromiso entre el alumnado y su

territorio, y con este, con la comunidad y su medioambiente.
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6. Anexos

1. Relacioén curriculo-bloques

Tabla de relaciones entre saberes basicos, competencias especificas y actividades

SABERES BASICOS

Localizacion y situacién geogréfica de Espafia y Canarias en el mundo a través de mapas de relieve, bioclimaticos y politicos. Estudio de

COMP. ESPECIFICA /
CRIT. EVALUACION

PRINCIPAL

etc., y factores de localizacién.

Valoracién sobre modelos insostenibles de servicios y alternativas. Indagacion sobre la economia digital: el impacto de la
economia colaborativa, nuevos modelos de negocio en el contexto global y de la Unién Europea. Andlisis del modelo
canario

la posicién relativa de Espafia y Canarias en el mundo segun diferentes indicadores socioeconémicos. Uso del geoposicionamiento y 7 INICIAL
S dispositivos méviles.
E
T Andlisis de la globalizacion en Espafia y Canarias. Los retos ante el mundo: amenazas y oportunidades. 1 y 7 1
3
=)
i) Contextualizacion de la geopolitica mundial y participacién en organismos internacionales. Acercamiento a la cooperacién internacional
: y misiones en el exterior. Diagndstico de los compromisos con los Objetivos de Desarrollo Sostenible y con los retos identificados en la 1 ’ 7 1
8— Agenda Canaria de Desarrollo Sostenible 2030.
g
& Conocimiento sobre la posicién de Espafia y Canarias en Europa: localizacién de paises y aspectos naturales. La Unién Europea en la
'% actualidad: su influencia en situaciones cotidianas. Andlisis de desequilibrios territoriales y politicas de cohesion a través del uso de 6, 7 5
% mapas y de indicadores socioeconémicos.
w
a Estudio de los d ilibrios territoriales nacionales y autonémicos. Organizacién administrativa de Espafia. Utilidad del Atlas Nacional
5 de Espafia y de los indicadores socioeconémicos oficiales. Iniciacion a la gestion y ordenacion del territorio: el debate sobre las politicas 6
% de cohesion y desarrollo autonémico. Reflexion ante la situacion actual y proyecciones del estado del bienestar. Situacion especifica de ’ 7 5
‘L_,') Canarias.
Andlisis de los condicionantes geomorfolégicos, bioclimaticos, edaficos, hidricos y relativos a las actividades humanas y prevencién de
'-g é los riesgos asociados para las personas. Estudio de la diversidad climatica de Espafia y de Canarias; analisis comparativos de distribucién 2.3.4,7 2.3
g 7 y representacion de climas. La emergencia climdtica: cambios en los patrones termopluviométricos; causas, consecuencias y medidas de L 4
g E mitigacion y adaptacion. Estrategias de interpretacion del tiempo y alertas meteorolégicas; webs y aplicaciones méviles.
ERS
zg Conocimiento de la biodiversidad, suelos y red hidrica, con la aproximacion a las caracteristicas por regiones naturales: Canarias.
-'g g Reflexién sobre el impacto de las actividades humanas y efectos sobre las mismas: pérdida de biodiversidad, de suelos y gestion del 3, 4, 7 3
% qu " agua. Interpretacion de imégenes, cartografia y datos e identificacion de los riesgos generados por las personas
8 % 'g Argumentacion y debate sobre los cambios del modelo de desarrollo: el principio de sostenibilidad y las politicas ambientales en Espafia
3 Aa g y en la Unién Europea: uso de herramientas de diagnéstico. Conocimiento sobre la red de Espacios Naturales Protegidos y la red Natura 3, 4, 7 3
&2 8 |a00.
Analisis de la estructura de la poblacion en Espafia y en Canarias y sus desequilibrios. Interpretacion causal de datos,
X gréficos y mapas: tendencias pasadas, presentes y proyecciones. Indagacion sobre las ventajas e inconvenientes de los 4, 7 5
8 movimientos migratorios; el respeto por la diversidad étnica y cultural.
o
Z‘@
>
=] Concienciacién del reto demografico: envejecimiento y despoblacién rural. Estudio de los espacios urbanos en Espafia y
g en Canarias: las grandes concentraciones urbanas en un contexto europeo y mundial. Anlisis de las funciones de la
E ciudad y de las relaciones de interdependencia con el territorio. Visualizacion de la estructura urbana a través de los 4, 7 5
:g planos: repercusiones sobre las formas de vida y los impactos medioambientales. Modelos de ciudades sostenibles.
ﬁ Observacion del uso del espacio publico. Concienciacién de la movilidad segura, saludable y sostenible
a
Identificacién de los paisajes agrarios en Espafia y en Canarias y de las transformaciones de las actividades agropecuarias:
practicas ibles e i ik Valoracién soci iental y 6mica de los productos agroalimentarios y
forestales de cercania: indagacion de huellas ecoldgicas y de la estructura sociolaboral. Estudio de la influencia de la 2, 5 2, 4
actual politica agraria comun en el desarrollo rural y la sostenibilidad. Estudio de casos: etiquetados diferenciados,
ecoldgicos, etc.
Andlisis de los recursos marinos y la transformacién del litoral: pesca, acuicultura y otros aprovechamientos.
dela ibilidad y de la politica pesquera comn. Estudio de casos: Canarias. Explicacion del 2,5 2,4
g marisqueo, pesca de bajura y altura, acuicultura, sobreexplotacion de caladeros, etc
=
-8 Descripcion de los espacios industriales. Anlisis de las actividades industriales y los paisajes: materias primas y fuentes
E de energia. Evaluacion de las huellas ecoldgicas; dependencia y transicion energéticas; estructura del tejido industrial, 2.5 2.4
S sociolaboral y de empleo indirecto. Reflexion sobre el impacto de la deslocalizacion sobre sectores de la industria 2 2
.‘g espafiola. Estudio de casos: construccién, automovilistico, agroalimentario, etc., y factores de localizacion.
g Andlisis y debate sobre la influencia de las politicas de la Unién Europea y la globalizacion.
>
% Identificacién y analisis de los espacios tercerizados. Acercamiento al modelo de economia circular y los servicios: 5
g relaciones entre produccién, distribucién y venta.
-‘E Andlisis critico de huellas ogit estructura soci al, r ili social corporativa y de las personas
§ consumidoras. Estudio de casos: competitividad y desequilibrios en transporte, comercio, turismo, servicios esenciales, 5 4
)
2
&
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2. Situacion de aprendizaje (SdA) Bloque 3

Propuesta en formato de SdA con el desarrollo de las actividades del bloque 3
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IDENTIFICACION

Descripcion:

La ensefanza de la geografia descuida en muchas ocasiones el territorio como recurso educativo, y se centra en contenido lejano que en ocasiones
supone un impedimento para el acercamiento de los contenidos al alumnado. En el marco de un proyecto anual de la asignatura, donde se pretende
recuperar la comarca como fuente de informacion directa, a través de una wiki colaborativa en clase, se desarrollara esta situacion de aprendizaje con una
serie de actividades que permitan abordar esta tematica de forma mas holistica y didactica. Esto implica que el alumno sea protagonista de su propio
aprendizaje, y conozca su territorio mediante el uso del analisis geogréfico y todas las herramientas que esto conlleva (mapas, ortofotografia, graficos, etc.).
Con esto se pretende que el alumno/a, protagonista de su propio aprendizaje, amplie su conocimiento mediante el acercamiento interdisciplinar a distintos
elementos, en este caso especialmente los naturales, estimule su madurez personal y social, a través de la toma de decisiones individuales o colectivas de
forma auténoma y critica, apoyadas en un manejo adecuado Yy riguroso de la informacién, al situarlo frente a situaciones que requieren de su participacion
activa y creativa, asi como sus cualidades comunicativas por medio de su intervencién en discusiones en el aula y la redaccién de un documento
colaborativo, a la vez que promueve su sensibilidad, aprecio y respeto por el territorio de &mbito, y es capaz de analizar los problemas y consecuencias que
en él se dan.

Justificacion:

Mediante esta situacion de aprendizaje se pretende ofrecer al alumnado herramientas para entender y valorar el territorio, sus diferentes aspectos, y el uso
de herramientas, en especial SIG, para su analisis, poniendo el foco en los espacios naturales y en su valor. Por tanto, se pretende ver en los espacios
verdes que rodean al alumnado, y a raiz de esto, buscar qué conforma su configuracién, para analizar asi el clima, relieve, actividad humana, etc. Por las
actividades propuestas, se espera que el alumnado vaya mas alla del medio fisico, y comprenda su interrelacién con el humano. Por otro lado, se destaca
también el uso y elaboracion de mapas, graficos y redaccién de textos con un lenguaje divulgativo.

Evaluacion:

La evaluacion de estas actividades se realizara mediante dos rubricas. Por un lado, y de manera continua durante todas las sesiones, las aportaciones y
justificaciones en clase y fuera de ella, mediante la participacion y elaboracién de materiales necesarios. Por otro lado, el documento final publicado en la
wiki serd igualmente valorado con una rubrica donde se preste especial atencidn a la justificacidn de los contenidos mas que a los contenidos en si, pues la
organizacién de esta pagina sera decidida por el alumnado y puede ser flexible. El tipo de documento “wiki” permite observar los cambios y ajustes, v el
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progreso del trabajo, que también deberan tenerse en cuenta. Esta ultima rabrica no abarcara solo esta actividad, sino el documento resultante al final del
proyecto.

DATOS TECNICOS DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

N.°y Titulo de la SA:
Lapas, pinos y cemento. El entorno que construimos
Periodo de Implementacion: Desde la semana n.° 15 a la semana n.° 19: N.° sesiones: 16 Trimestre: 2

Autoria: Joel Leiva Hernandez
Estudio: Area/Materia/Ambito:
2° Bachillerato Geografia

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Competencia especifica:

Competencia especifica 2 (C2)

La competencia especifica aborda la investigacion, la argumentacién y la creacion de productos propios sobre los principales problemas y retos a los que se
enfrenta la humanidad. Lo har& con pensamiento critico, buscando contribuir a la construccion de la propia identidad y al enriquecimiento del rico acervo
comun. La creacion de conocimiento se visibiliza a través del debate riguroso sobre los retos naturales y sociales de Canarias y Espafia. También que pueda
comprender la complejidad del espacio geografico, extrayendo informacion de paisajes naturales y humanizados y analizando fuentes visuales como pueden ser
los mapas de relieve, bioclimaticos y politicos. Por sus caracteristicas, esta competencia especifica esta vinculada con los tres bloques de saberes.

Competencia especifica 3 (C3)

Esta competencia especifica aborda la diversidad natural en Espafia y Canarias, y tendrd como principal producto el desarrollo del método comparativo, en la
busqueda de analogias y diferencias, la identificacion de elementos del paisaje y su analisis, teniendo en cuenta los valores medioambientales y su conservacion,
mejora y uso sostenible. Esta relacionada, sobre todo, con el bloque de la sostenibilidad del medio fisico de Espafia, donde se analiza su diversidad natural y su
singularidad geografica dentro del continente europeo, identificando los paisajes naturales de Canarias, de Espafia y de Europa




Competencia especifica 4 (C4)

La competencia especifica hace referencia prioritariamente a las Tecnologias de la Informacion Geografica (TIG) para localizar fendmenos naturales y
humanos, asi como representar cualquier fendmeno fisico o humano en diferentes escalas que se desarrolla en el territorio, como son los factores fisicos y la
diversidad de paisajes y de ecosistemas, la climatologia o la estructura de la 5 poblacién, los movimientos migratorios y el reto demogréafico, y poder argumentar
y resolver eficientemente el problema de la escala en cualquier analisis o propuesta de actuacién

Competencia especifica 7 (C7)

La competencia especifica se basa en la reflexion sobre el propio aprendizaje, movilizando conocimientos previos, nuevos y de otros campos para aportar
soluciones y fomentar el aprendizaje 6 permanente. Para ello es clave el trabajo en equipo, discutir y deliberar para revisar y generar productos que seran
resultado del consenso.
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NUumero

Descripcién

Descriptores operativos
de las competencias
clave. Perfil de salida.

2 Comprender la complejidad del espacio geografico, mediante la interpretacion de fuentes de STEM4, STEM5, CD1,
informacién visuales, para apreciar la riqueza de los paisajes naturales y humanizados y valorar CC1, CC4, CE1,
la sostenibilidad como principio de las relaciones entre ecosistemas naturales y accién humana. CCEC1

3 Analizar la diversidad natural de Espafia y su singularidad geografica dentro de Europa, a STEM1, STEM4,
través de la comparacion de caracteristicas comunes y especificas del relieve, el clima, la CPSAA3.1, CC1, CC3,
hidrografia y la biodiversidad, para reflexionar sobre la percepcién personal del espacio. CC4, CE1

4 Aplicar las Tecnologias de la Informacién Geogréfica (TIG), métodos y técnicas propios o de CCL1, STEM1, STEMZ2,
ciencias afines, localizando fendmenos naturales y humanos, y argumentando con rigor sus CD2, CD5, CC3, CE1, CE3
limites o categorias, para resolver eficientemente el problema de la escala en cualquier analisis o
propuesta de actuacion.

7 Movilizar conocimientos previos, nuevos y de otros campos del saber al abordar situaciones CCL5, STEM1, CPSAAL.L,

del pasado, del presente o del futuro, reorientando eficazmente decisiones y estrategias de
trabajo individual o en equipo, para aportar soluciones innovadoras a contextos en
transformacién y fomentar el aprendizaje permanente.

CPSAA1.2,
CPSAA4, CPSAA5, CC3,
CEl, CE3

Criterios de evaluacion:

NUumero Descripcion Descriptores operativos
de las competencias
clave. Perfil de salida.

2.1 Extraer informacién de paisajes naturales y humanizados analizando fuentes visuales, distinguiendo sus STEM4, CD1

diferentes elementos.

2.2 Interpretar la influencia e interrelaciones de factores fisicos y humanos STEM4, CC1, CC4,
CCEC1

2.3 Valorar todo impacto de la accién antrépica desde el principio de sostenibilidad reconociendo la STEMS5, CC4, CE1,

complejidad sistémica del medio natural y de las propias actividades humanas CCEC1

3.1 Identificar la diversidad y singularidad de paisajes naturales comparando su distribucion, STEM1, STEM4, CC1

caracteristicas y contrastes a escala de Canarias, de Espafia y de Europa.

3.2 Distinguir las diferentes formas humanas de relaciéon con sus entornos naturales. STEM1, STEM4, CC1,

CC4
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3.3 Reflexionar sobre la percepcién del espacio geogréfico, localizando y reconociendo en mapas STEM4, CPSAA3.1, CC1,
regiones geomorfoldgicas y biocliméticas con caracteristicas comunes y especificas, destacando su CC3, CE1
aportacion a la sostenibilidad del medio.

4.1 Emplear la escala apropiada para localizar o representar, con apoyo de las TIG, cualquier CCL1, STEM1, STEM2,
fendmeno fisico o humano, argumentando los métodos y datos elegidos y la delimitacion de regiones o CD2, CD5, CE1
categorias de andlisis, asi como de &reas de transicion.

4.2 Crear productos con fines explicativos, haciendo uso de las TIG, de manera individual o en grupo, CCL1, STEM1, STEM2,
partiendo preferentemente del entorno canario, para comunicar diagnésticos, proponiendo hipétesis o CD5, CC3, CE1,
conclusiones sobre problemas geograficos. CE3

7.1 Reelaborar saberes sobre fenébmenos naturales y humanos relevantes a diferentes escalas y en
nuevos contextos, aplicando el pensamiento geogréafico, movilizando y revisando criticamente CCL5, STEM1,

CPSAAL.2, CPSAA4,

7.2 Diagnosticar problemas y oportunidades, razonando previsiones y posibles soluciones. CCL5, STEM1,
CPSAAL.1, CPSAAL.2,
CPSAA4, CC3, CE1, CE3

Saberes basicos:

Andlisis de los condicionantes geomorfolégicos, bioclimaticos, edaficos, hidricos y relativos a las actividades humanas y prevencion de los riesgos asociados
para las personas. Estudio de la diversidad climatica de Espafia y de Canarias; andlisis comparativos de distribucion y representacion de climas. La
emergencia climatica: cambios en los patrones termopluviométricos; causas, consecuencias y medidas de mitigacion y adaptacién. Estrategias de
interpretacion del tiempo y alertas meteorolégicas; webs y aplicaciones méviles.

Conocimiento de la biodiversidad, suelos y red hidrica, con la aproximacién a las caracteristicas por regiones naturales: Canarias. Reflexion sobre el impacto
de las actividades humanas y efectos sobre las mismas: pérdida de biodiversidad, de suelos y gestion del agua. Interpretacion de imagenes, cartografia y
datos e identificacién de los riesgos generados por las personas
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FUNDAMENTACION METODOLOGICA: CONCRECION

Fundamentos metodolégicos:

Esta situacién de aprendizaje moviliza una gran variedad de métodos, estrategias y modelos de ensefianza. En cuanto a los primeros, la explicacion oral del
profesorado aparece Unicamente en combinacion de otros métodos por elaboracion, como son la discusion, debates, etc., de manera que el rol del docente se
configura mas como el de guia, frente al rol protagonista que adquiere el alumno/a durante todo el proceso de ensefianza-aprendizaje. Con respecto a las
estrategias, es frecuente el uso de la imagen y el espacio como recurso didactico, ya sea como soporte activador, explicativo y/o reflexivo. Por otro lado, las
actividades han sido secuenciadas de manera que sigan un orden légico: las primeras actividades se desarrollan en torno al concepto formacién vegetal y su
vinculacion con las instituciones que las protegen; las siguientes, mas referidas a la influencia en este espacio de otros factores, tanto naturales como
humanos, y con estos, la gestién de los espacios naturales. La Ultima actividad orbita en torno a algunos dilemas o probleméaticas asociadas a la conservacion
(por tanto, de corte eminentemente reflexivo). La relevancia de entender estos espacios en general, en su propio contexto, justifican la realizacién de una
salida de campo prevista, asi como el contexto histérico a través de referentes comunitarios y fotos antiguas y aéreas, sugiere la aplicacion de modelos de
ensefianza que permitan al alumno/a acercarse al proceso investigativo (en concreto, investigacion guiada y grupal). Por su parte, el modelo de simulacién, tal
y como gueda introducido en esta situacién de aprendizaje, promociona la participacion del alumnado en el desarrollo de un compromiso con el patrimonio
canario, a la vez que sirve como medio para practica de un comentario paisajistico.

Agrupamientos:

- Trabajo individual (TIND)

Pequefios grupos. (PGRU)

Recursos:

Ofimaticos: Ordenador, proyector, internet

Espaciales: Espacio natural con importancia natural-patrimonial en la comunidad

Personales: Miembro de la comunidad que cuente his toria de ese espacio, familia del alumnado

Ordenadores personales/aula de informatica

FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 1. Los limites del valle
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En esta primera actividad, se propone en primer lugar, llevar a los alumnos a un espacio abierto del centro en el que sea visible el entorno. Una vez alli, se
propone buscar espacios que, a simple vista, ellos consideren naturales y por qué. En un folio, se propone el dibujo de un pequefio croquis de situacion de
estas zonas, y reflexionar sobre si estas son verdaderamente naturales, o estan relacionadas con el humano, ya sea por uso directo, o valor patrimonial.

A continuacion, de vuelta en el aula, se propone una rapida busqueda de espacios naturales, sus diferentes niveles de proteccién, y caracteristicas, para
entender su valor.

Una vez se reflexione sobre esto, se propone, en primer lugar, y fuera del horario lectivo, que pregunten a sus familiares qué relacion tienen ellos con este
entorno, y cdmo eran estos espacios cuando ellos eran jovenes.

En una segunda sesién, donde se propondra la busqueda de informacién sobre los espacios naturales (configuracion, especies, dimensiones, ubicacién, etc.)
y el uso que se le da (o daba) en la vida cotidiana (Uso de madera, pinocha, caminos histéricos, marisqueo, patrimonial, etc.) Los espacios naturales pueden
ser analizados en diferentes grupos, y en el caso de estudio concuerdan con los limites de la comarca, donde destacan tres grandes unidades:

e Corona forestal (camino de la virgen, uso de pinocha, madera y resinas para construccion y combustible, etc.)
¢ Malpais de Gilimar (Marisqueo y materiales de construccion, defensa de la zona)

e Barranco de Badajoz (Galerias de agua)
Estos tres espacios se recorreran con la elaboracion de un esquema de pisos de vegetacion, que destaque las cualidades de cada uno de los espacios y su
flora potencial, para posteriormente observar la causa de esto.

A parte de estas zonas, es interesante analizar otros espacios que no gocen de proteccion, y tengan un aspecto muy degradado. En este caso, se analizo
también una zona de agricultura abandonada cerca del colegio

Una vez llegado este punto, se podra hacer la pregunta si estos espacios son verdaderamente naturales, o esta configuracidn que tienen es inducida por la
actividad humana, ya sea de manera directa o indirecta. Esta pregunta sera respondida con las siguientes actividades.

Competencias Criterios de Saberes basicos Descriptores Técnicas de Herramientas de Instrumentos de
especificas evaluacion operativos de las evaluacion evaluacion evaluacion
competencias
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clave. Perfil de

salida.
2,3 2.1. Il. La sostenibilidad [STEM4, CD1 - Observacion
del medio fisico de sistematica - Rubricas
2.2. Espafay de las islas |STEM4, CC1, CC4, [ Analisis de
Canarias CCEC1 Documentos
3.1 (evolucidn y finales)

1.

2.

STEM1, STEM4,
CC1

- Participacion

Productos

Tipos de evaluacién segun el agente

Plano de situacion, lista de zonas naturales y sus usos

Heteroevaluacion

Agrupamientos Sesiones Recursos Espacios Observaciones
- Trabajo individual (TIND) Ordenador con acceso a internet, Google earth y Aula, patio del centro
Pequefios grupos. (PGRU) 2 ortofotos Actividades
complementarias y
Papel y lapiz extraescolares
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FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 2. A coger pinocha

En esta segunda actividad se realizara una salida de campo a uno de los lugares de estudio. En este caso, a una zona de monte dentro de la comarca. En
esta pequeiia excursion se propondra al grupo encargado una pequefa exposicion sobre su investigacion en la zona. Esta explicacion, de contenido flexible,
servird de ejemplo de lo que se expondra en el proyecto wiki de clase.

Para esta sesion, se tratara de invitar a una persona que conozca el tema, como ejemplo, un agricultor de Arafo que recoge pinocha frecuentemente en este
espacio, y cuenta su experiencia en esta actividad desde hace afios, y la importancia de algunos elementos como caminos histdricos que cruza estos
montes. Se introducird alguna informacion relativa a la flora y fauna (biodiversidad), relieve, clima, e hidrografia, con especial atencién al aprovechamiento
humano de estos elementos. Esto sentara las bases de la investigacion grupal en los siguientes ejercicios.

Esta actividad debe suponer una oportunidad para el equipo para recoger informacién con la que complementar la wiki, desde fotos hasta testimonios, e
incluso datos, y notas que les ayuden a guiar sus investigaciones.

Esta visita concluira con una breve pregunta: ¢ Por qué el monte es asi, que lo conforma? De nuevo, esta pregunta sera respondida en la siguiente actividad

Competencias Criterios de Saberes basicos Descriptores Técnicas de

especificas evaluacion operativos de las evaluacion
competencias
clave. Perfil de

salida.
2. 2.1. Il. La sostenibilidad |STEM4, CD1 - Observacion
3. del medio fisico de sistematica
2.2. Espafay de las islas |STEM4, CC1, CC4, [ Participacion
Canarias CCEC1
2.3.
1. STEMS5, CC4, CE1,
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3.1.

CCEC1

STEM1, STEM4,
CC1

Productos Tipos de evaluacién segun el agente
- Heteroevaluacion final
Agrupamientos Sesiones Recursos
- Trabajo individual (TIND) Territorio
Pequenios grupos. (PGRU) 1
Papel y lapiz
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FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 3. Naturalmente, ¢Delimitado e ilimitado?

En esta tercera actividad se propone ahondar en los espacios naturales aun mas. Para ello, y apoyandose en la informacion recogida en las
actividades anteriores, hoy se propone, con el fin de apoyar la investigacion, la elaboracion de un mapa de zonas naturales, pero que incluya
también elementos antrépicos como espacios urbanos e industriales que permita ver las afecciones directas en el mapa de estos espacios.

En relacion con los territorios definidos para cada grupo en las actividades pasadas, se desarrollaran los siguientes aspectos:
e Floray fauna (Biodiversidad)
e Clima
e Relieve
e Hidrografia
Esta investigacion sentard las bases para la redaccion de la wiki, por o que se debera acomparfar de mapas y otro tipo de ilustraciones.

Para la elaboracién de los mapas se usara, por carencias de los sistemas del centro, la plataforma web de ArcGIS, desarrollada por Esri, que
permite la creacion basica de mapas, mediante poligonos, lineas y puntos, que seran suficientes para esta delimitacion, y ademas su uso es
sencillo y autoexplicativo, que, con la Unica necesidad de tener una cuenta, permite acceder gratuitamente a un periodo de prueba. Este mapa
irh acompafado de una breve explicacion del funcionamiento de esta plataforma. Una vez realizado este mapa, se ampliara la informacién de la
zona natural. Bajo la pregunta qué configura este espacio, se propondra el analisis por parte del alumnado de aspectos como clima y relieve,
gue destaquen la importancia de estos aspectos condicionantes de toda la vegetacion en Canarias. Esto supone la oportunidad perfecta para
desarrollar climogramas y diferentes elementos gréaficos para apoyar la redaccion del articulo de wiki. Estos elementos son propuestos para su
realizacion con la explicacion del profesor.

Aqui puede surgir la pregunta ¢son estas caracteristicas constantes? ¢Qué pasara con el monte en 100 afios? Que aliente la busqueda de
informacion sobre cambio climatico, y con ella la actividad humana.

Una vez analizado esto, se buscara informacion sobre los usos de las zonas transformadas, y se tratara de observarse la afeccion de espacios
urbanos e industriales en el entorno natural. El fin de esto no es otro que observar los cambios recientes en la comarca, que en esta caso pasa
por la “industrializacién”, con un poligono industrial de grandes dimensiones, y el uso residencial y turistico de la costa, y como afectan de
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manera indirecta al espacio natural.

El fin de esta secuenciacion en una actividad no es otro que permitir ver al alumnado la interrelacion entre lo humano y lo natural, y la afeccién

directa e indirecta de estos dos mundos para su conservacion.

Una vez concluido estos analisis, es el momento de desarrollar el apartado de la wiki relativo a espacios naturales, instituciones que los
protegen y otros puntos que el alumnado considere como problemas medioambientales, costumbres, etc. Es destacable que estos apartados no
dependen directamente de una actividad, sino se deben ir completando y ampliando con diferentes investigaciones de diferentes actividades.

Competencias Criterios de Saberes béasicos Descriptores Técnicas de
especificas evaluacion operativos de las  [evaluacion
competencias
clave. Perfil de
salida.
3. 3.2. Il. La sostenibilidad |STEM1, STEM4, [ Observacion
del medio fisicode |cc1, cc4 sistematica
4. 4.1. Espafia y de las islas - Analisis de
Canarias CCL1, STEM1, Documentos
7. 4.2. 1 STEM2, CD2, (evolucién, apoyo,
= CD5, CE1 y finales)
2. - Participacion
5 CCL1, STEM1,
STEM2, CD5,
CC3, CE1, CE3
CCL5, STEM1,
CPSAAL.2,
CPSAAA4,
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CCL5, STEM1,
CPSAAL.1,
CPSAAL.2,
Productos Tipos de evaluacion segun el agente
- Heteroevaluacion final

Agrupamientos Sesiones Recursos
- Trabajo individual (TIND) Territorio
Pequenios grupos. (PGRU)

==

Papel y lapiz

FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 4. Vamonos de viaje

La cuarta y ultima actividad propone comparar estos elementos con el resto de Islas, y otros puntos del mundo. Con esto se pretenden asentar conocimientos
como la topografia, los suelos y su riqueza, la vegetacion y su configuracion, las redes hidricas, etc. En este caso, el profesor propondra una serie de mapas
topogréficos, ortofotos, e imagenes de paisaje para su comparacion con la comarca, y entender por qué esta cada cosa en su sitio. Esto viene a reforzar la
vision de interrelacion entre lo humano y lo natural, y también ensefiar al alumnado a ser capaz de entender como funciona un espacio a simple vista, algo
muy valioso para el examen de acceso a la universidad, donde se deben hacer comentarios de diferentes tipos. Para este comentario se presentara una
breve estructura y los puntos a investigar.

Para esta actividad se proporcionara no solo material por el profesorado, como los pisos de vegetacién de otras regiones macaronésicas, sino se le
propondra al estudiante el analisis de ciertos espacios a través de su propio conocimiento, de espacios que hayan visitado. En primer lugar, se les propondra
buscar un lugar que hayan visitado con caracteristicas naturales, y la busqueda de informacion sobre este, para destacar su comparacion con el espacio
local.

Con la muestra de estas imagenes, el alumno podra hacer hipétesis sobre un territorio en base a una simple descripcion, y luego verificarlo con informacion
de internet.
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Competencias Criterios de Saberes bésicos Descriptores Técnicas de
especificas evaluacion operativos de las evaluacion
competencias
clave. Perfil de
salida.
3. 3.3. Il. La sostenibilidad |[STEM4, CPSAAS3.1, |- Observacion
del medio fisicode |CC1, CC3, CE1l sistematica
4. 4.2. Espafia y de las islas - Analisis de
Canarias Documentos
7. 7.2. CCL1, STEM1, (evolucion y finales)
1. STEM2, CD5, CC3, [ Participacion
CE1,
2. CE3
CCL5, STEM1,
CPSAAl.1,
CPSAAL.2,
CPSAA4, CC3, CEL1,
CE3
Productos Tipos de evaluacién segun el agente
- Heteroevaluacion final
Agrupamientos Sesiones Recursos
- Trabajo individual (TIND) Territorio
Pequerios grupos. (PGRU) 1
Papel y lapiz
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3. Recursos para el aula

3.1 Actividad 1: Despoblacién y causas

Suceso nacional

ANALISIS

Laponia esta en la Espana interior: anatomia
de un desierto demografico

Més del 50% del territorio espafiol sufre graves problemas de despoblacidn, especialmente la Serrania
Celtibérica y la Franja con Portugal, que tienen menos habitantes por kilémetro cuadrado que Laponia.
Sin embargo, hace apenas 15 afios que empezamos a ser conscientes de esta situacion critica

— Este articulo pertenece a la revista 'El grito de la Espana interior' de elDiario.es. Hazte socia o
socio antes del 15 de agosto y te enviamos de regalo dos de nuestras revistas monograficas

Acceso a la publicacion: Laponia esta en la Espafia interior: anatomia de un desierto

demografico (eldiario.es)

Fuente: elDiario.es

Local

SANTA CRUZ

Resignacion en Taganana: "El norte de Anaga esta
condenado a muerte”

Lujan Gonzalez, presidente de la Asociacion de Vecinos La Voz del Valle de Taganana, comparte
en Atlantico Hoy el desenlace al que apunta la zona norte de Anaga si no hay medidas contra la
despoblacion

‘ Bela Cabrera 21 de octubre de 2022 (04:00 CET) D Guardar o o 0 @ a @

Acceso a la publicacion: Resignacion en Taganana: "El norte de Anaga esta

condenado a muerte" (atlanticohoy.com)

Fuente: Atlantico Hoy

3.2 Actividad 3.3

Guia salida de campo. Temas propuestos para tratar
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https://www.eldiario.es/sociedad/laponia-espana-interior-anatomia-desierto-demografico_129_9206614.html
https://www.eldiario.es/sociedad/laponia-espana-interior-anatomia-desierto-demografico_129_9206614.html
https://www.atlanticohoy.com/santa-cruz/taganana-anaga-condenado-muerte_1509475_102.html
https://www.atlanticohoy.com/santa-cruz/taganana-anaga-condenado-muerte_1509475_102.html

A coger pinocha

Guia salida de campo

Descripcion (por el alumno)
Doénde estamos

* \Vegetacion

« Clima, orientacion

* Topografia, pendientes
* Suelo

* Recursos

Qué vemos

* Descripcion

Atencién (por el invitado)
Dodnde estan
* Importancia natural
{ * Importancia cultural
¢ Usos del suelo
* Recursos
* Actividades y usos tradicionales
Qué ven
* Descripcion

3.3 Actividad 3.4

Ortofoto histérica-actual (1982-2022):

n: 16 21' 49,07" O
312,61

Escala aprox. 1:32.000

78



lat: 28° 20" 43,27" N lon: 16° 21 41,09" O
x: 366.564,63 y: 3.136.212,59

La comparacion de ortofotografias permite ver la evolucion de los nucleos de
poblacion y los espacios rurales. Se observa que la zona costera tiene un gran
desarrollo en estos 40 anos, frente al interior, mas estancado y con regresién en la

superficie cultivada. Estas imagenes son comparables con otros espacios

Fuente: Visor Grafcan, ortofoto histérica 1982 y 2022

Mapa de vegetacion:

lat: 289 18" 56,28" N lon: 16° 19
x: 370.796,74 y: 3.132.872,46

En el mapa de vegetacion es visible las diferencias entre los espacios naturales con
vegetacion propia, los espacios cultivados, mas en la zona de medianias, y la
ubicacién de los nucleos poblacionales. Se pretende visibilizar las causas de esta
ordenacion, y el aprovechamiento del suelo tanto vernaculo como los cambios de los

ultimos afos. Leyenda disponible en: TE_REAL.pdf (idecanarias.es)

Fuente: Visor GrafCan, Mapa de vegetacién (2017)
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https://www.idecanarias.es/resources/Vegetacion/2006/TF_REAL.pdf

Mapa de movimientos poblacionales

Este mapa permite la comparacion de estos procesos a escala nacional y continental,

y da pie al andlisis de por qué pasa esto. ;Qué tienen en comun estas zonas?

Average annual population development in European Local Administrative Units

Average sl popuiaton Seveltpment 2001-2011° I % i Lot Aderirial stve Usts LAU
. - e 38 TN e 1 0 :

| BT drwosmmes [l tswnsmee o o

10wt tabow 5.1 . 23 ot were

Fuente: BBSR Bonn (2015)
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