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Resumen

Aungue en la actualidad la ensefianza de la escritura trasciende el enfoque de
instruccion basado Unicamente en la instruccion de las habilidades que la componen, la
ortografia sigue siendo un dominio de instruccion relevante, presente desde los primeros
niveles en los curriculos escolares. Dominar esta habilidad de transcripcion es importante
porque puede interferir en los procesos de composicion y afectar, por tanto, a la escritura del
alumnado. A pesar de su importancia el profesorado sigue manifestando su preocupacion
sobre como ensefiarla, principalmente por la falta de dominio que tienen los estudiantes para
escribir con la ortografia correcta las palabras. La finalidad de este estudio fue conocer cémo
ensefiaba, el profesorado de 3° y 4° curso de Educacion Primaria, la ortografia (enfoque de
instruccion que seguian, recursos y tiempo destinado, actividades y estrategias de evaluacion
utilizadas), asi como comprobar si se apoyaba en el uso de practicas de instruccion que han
demostrado ser efectivas desde la investigacion y analizar si existian diferencias en funcion
del curso en el que ensefiaban.

Para ello, se disefid un cuestionario ad hoc que respondid de manera online una
muestra de 33 docentes de estos niveles. El cuestionario se dividid en cuatro grandes
secciones, relacionadas con: 1) caracteristicas sociodemograficas; 2) formacion para la
ensefianza de la ortografia; 3) aspectos metodoldgicos (enfoque de instruccion, importancia
concedida, tiempo semanal destinado, tipo de agrupamiento, materiales en los que se
apoyaban) y estrategias de evaluacion empleadas para la ensefianza de la ortografia, y
4)formada por una escala tipo Likert con 17 estrategias y practicas de instruccion de la
ortografia basadas en la investigacion para que indicaran la frecuencia uso en sus aulas. Los
resultados mostraron que el profesorado consideraba la ortografia como una habilidad
importante que trabajaba de manera sistematica en las aulas, aunque destinaba poco tiempo
semanal a su ensefianza. Ademas, se encontré que cuando ensefiaban esta habilidad en sus
aulas lo hacian con todo el grupo clase, siendo escaso el profesorado que lo hacia agrupando
a los estudiantes segln su nivel de desempefio. Para ello se apoyaban, con mayor frecuencia,
en materiales realizados por ellos o recopilados de diversas fuentes; siendo pocos los
docentes que utilizaban los cuadernillos comerciales especificos de ortografia. En cuanto a

las estrategias y practicas de instruccion de ortografia basadas en la evidencia, se encontrd
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que el profesorado usaba la mayoria de las presentadas, principalmente aquellas actividades
contextualizadas en la escritura y la ensefianza de estrategias especificas de ortografia; las
cuales ponian en practica en sus aulas con una frecuencia de 1-2 veces a la semana. Por
ultimo, no se encontraron diferencias significativas en el uso de estas practicas en funcion del

curso en el que ensefiaba el profesorado.

Palabras clave: Ortografia, précticas de instruccion, metodologia, educacion primaria.
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Abstract

Although writing instruction currently transcends the approach of instruction based
solely on the instructional of the skills that compose it, spelling remains a relevant mastery of
instruction, present from the earliest levels in school curriculums. Mastering this transcription
skill is important because it can interfere with composition processes and therefore affect
student writing. Despite its importance, teachers continue to express concern about how to
teach it, mainly because of students' lack of proficiency in writing words with the correct
spelling. The purpose of this study was to know how he taught, the faculty of 3rd and 4th
grades of Primary Education, the spelling (instructional approach they followed, resources
and time allocated, activities and evaluation strategies used), as well as to check whether it
relied on the use of instructional practices that have proven to be effective since research and
to analyze whether there were differences depending on the course in which they taught.

To this end, an ad hoc questionnaire was designed and answered online a sample of
33 teachers at these levels. The questionnaire was divided into four major sections, related to:
1) sociodemographic characteristics; 2) training for spelling teaching; (3) methodological
aspects (instructional approach, granted importance, targeted weekly time, type of grouping,
materials on which they relied) and evaluation strategies used for spelling teaching, and 4)
consisting of a Likert scale with 17 research-based spelling instruction strategies and
practices to indicate the frequency of use in their classrooms. The results showed that
teachers regarded spelling as an important skill that worked systematically in classrooms,
although it spent little weekly time teaching. In addition, it was found that when they taught
this skill in their classrooms they did so with the entire class group, with few teachers who
did so by grouping students according to their level of performance. To this end, they relied
more often on materials made by them or collected from various sources; few teachers used
specific commercial spelling booklets. As for evidence-based spelling instruction strategies
and practices, it was found that teachers used most of those presented, mainly those activities
contextualized in the writing and teaching of specific spelling strategies; which they put into
practice in their classrooms at a frequency of 1-2 times a week. By last, no significant
differences were found in the use of these practices depending on the course in which
teachers were teaching.

Keywords: Spelling, instructional practices, methodology, primary education.



-

Universidad Facurrap pe \#% Epucacion
Universidad Doanoo \N9f Ercioe
INDICE
INTRODUCCION GENERAL ..ottt en s 7
I.  FUNDAMENTACION TEORICA ..ottt 9
1. IMPORTANCIA DE LA ORTOGRAFIA ....ccoieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 10
1.1. Modelos de escritura y la importancia del dominio ortogréfico. ................. 11
1.2.  Importancia de la ortografia en lengua espafiola. .............cccoeevviiiiinninnnn, 13
2. LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA EN LA EDUCACION PRIMARIA.15
2.1. (Se mejora la ortografia mediante la lectura?.............cccooevoviiiiiiiiciinnnn, 16
3. COMO SE ENSENA LA ORTOGRAFIA. ..ottt 18
1. PARTE METODOLOGICA ......cooiiieeeeeeeee e en ettt 22
4. DISENO METODOLOGICO. .....cooiiiiiiieineineieinsissisissesisisssessssssse e 23
4.1. Planteamiento del problema, interrogantes y objetivos de investigacion.....23
4.2, MEBLOUO. ..ot 24
4.2. 1. DISEMIO. ..ttt 24
4.2.2. PartiCIPANTES. ....vvieeiiieeiiee et siee sttt et e et e e a e et a e e nnae e e s naaeesnneeennes 25
4.2.3. INSTFUMENTOS. ...t 26
4.2.4. ProCeAiMIENTO. .....oiuveiiiiiiiiiiiee st 28
4.2.5. ANAlISIS de 10S AL0S. .......ooviiiiiiiiiieieee e 28
9. RESULTADOS. ... .ot 29
6. DISCUSION Y CONCLUSIONES. .....cceeveveveeeceeeeieieeie e es s 44
7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.........ccvovoeeeeeeeererer e 48
ANEXOS e anes 52
ANEXO L e e e 53
1.a. Carta firmada de presentacion a los centros educativos...............ccccveeeveeennen. 53
1.b.Consentimiento informado para los padres/madres...........ccceevveveevireeiieeecnnen. 53
1.c.Autorizacion de 1as familias...........ccooeiiiiiiiiii 54
ANEXO 2: CUESTIONARIO ..ottt 54



-

Universidad FACULTAD DE W, Eovcacion
de LalLaguna R r— R S —

INDICE DE TABLAS

Tabla 1.Datos socio-demograficos del profesorado en funcién del curso............c.cccvevveenee. 26
Tabla 2.Nivel de importancia y adecuacion de la formacién en funcién de los cursos.......... 30
Tabla 3.Frecuencia de los materiales usados por el profesorado de 3°y 4° curso................ 34

Tabla 4.Adecuacion de las actividades segln los cursos en los que ensefia el profesorado. . 35
Tabla 5.Agrupacion de 10s items por factores. ........ccveivecie i 37
Tabla 6.Frecuencia de estrategias y practicas de instruccion agrupadas en el Factor 1. ..... 38
Tabla 7.Frecuencia de estrategias y practicas de instruccion agrupadas en el Factor 2...... 40

Tabla 8. Frecuencia de estrategias y practicas de instruccion agrupadas en el Factor 3..... 41

Tabla 9.Diferencias entre las practicas agrupadas en el factor 1...........cccccevvviiieiiiinnnnnn, 42
Tabla 10.Diferencias entre 10S items del fFACOr 2.......oceevieeeeeee et 43
Tabla 11.Diferencias entre 105 itemsS del faCtOr S .....iveeeeee et e s 43

INDICE DE FIGURAS

Figura 1.Modelo simple de escritura (Berninger y Amtmann, 2003) ..........cccceevvveevieeeiinnnnns 12
Figura 2. Tiempo semanal destinado por el profesorado de 3°y 4° a la ortografia............. 31
Figura 3. Tipo de agrupamiento para trabajar la ortografia en funcion de los cursos.......... 32
Figura 4. Estrategias de evaluacion para corregir los errores ortograficos.............c.cccou..... 32
Figura 5. Utilizacion de cuadernillos comerciales de ortografia segn cursos..................... 33



-

Universidad  FacuLtap DE \4 ’_Ewcmm
de LalLaguna BT ITT T r— \ T —

INTRODUCCION GENERAL

El presente Trabajo de Fin de Méster (TFM) con titulo La ensefianza de la ortografia
en 3° y 4° curso de la Educacién Primaria, ha sido elaborado dentro del Master en
Intervencion Psicopedagdgica en contextos de educacion formal y no formal, durante el curso
académico 2019-2020.

La ortografia es una habilidad linglistica que se inicia en la educacion primaria y esta
presente durante toda la trayectoria académica del alumnado. La importancia que subyace
sobre esta habilidad se establece porque puede interferir en los procesos de composicion y
afectar, asi a la escritura del alumnado. Por ello, el profesorado ha manifestado su
preocupacion sobre como ensefiarla, principalmente por la falta de dominio que tienen los
estudiantes para escribir manteniendo la ortografia adecuada. Esta situacion ha supuesto, y
contintia en la actualidad, siendo una lucha constante por parte de la mayoria del profesorado,
sobre todo de los niveles de Educacion Primaria.

Atendiendo a ello, el tiempo que se destina para trabajar la ortografia, los materiales
que se emplean, el tipo de agrupamiento que se realiza en funcion del dominio del alumnado,
y las practicas de instruccién que se utilicen en las aulas son aspectos influyentes para la
ensefianza de esta habilidad. Es por ello, que este trabajo se basoé en conocer cdmo ensefiaba
la ortografia (enfoque de instruccidn que seguian, recursos y tiempo destinado, actividades y
estrategias de evaluacion utilizadas) el profesorado de 3° y 4° curso de Educacion Primaria,
comprobar si se apoyaba en practicas de instruccion que han demostrado ser efectivas desde
la investigacion y analizar si existian diferencias en funcion del curso en el que ensefiaban.

Para llevar a cabo este estudio, inicialmente se habia establecido contacto con
distintos centros educativos de la zona norte de Tenerife, con el proposito de recoger
informacion de manera directa sobre el profesorado y poder relacionar las préacticas de
instruccién de la ortografia con el desempefio de esta habilidad en el alumnado. Sin embargo,
ante la imposibilidad de acceder directamente a los centros, tras la situacién ocasionada por el
COVID-19, se modifico el objetivo y la recogida de informacion solo se pudo llevar a cabo
con el profesorado de manera online.

El presente TFM ha sido estructurado en dos partes principales. En la primera de

ellas, se encuentra la fundamentacion tedrica, mediante la cual se hace una aproximacién a
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los principales contenidos relacionados con el tépico de la investigacion. Especificamente, se
inicia con la justificacion de la importancia que tiene la ortografia, incluyendo los modelos de
escritura que existen y a su vez, la importancia que tiene la ortografia en la lengua espafiola.
Seguidamente, se aborda como se ensefia la ortografia en la etapa de Primaria, afiadiendo la
repercusion que se considera que tiene la lectura respecto a la mejora de la ortografia y cémo
se recoge esta habilidad en el curriculo de nuestra Comunidad Auténoma. Para concluir esta
primera parte, se hace referencia a las practicas de instruccion que se emplean en las aulas
para ensefiar la ortografia y se describen estudios previos que se han centrado en la ensefianza
de esta habilidad.

En la segunda parte, se inicia con el problema, interrogantes y objetivos de
investigacion. A continuacion, se desarrolla los distintos aparados del método (disefio,
participantes, instrumentos, procedimiento y analisis de los datos).

Para finalizar se presentan los resultados obtenidos, con la correspondiente discusion
y las conclusiones a las que se han llegado. Se cierra este trabajo con las referencias

bibliograficas y anexo.
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1. IMPORTANCIA DE LA ORTOGRAFIA.

La escritura se ha convertido en una alternativa para la comunicacion interpersonal,
puesto que garantiza la posibilidad de conservar la informacion establecida durante la misma.
Sin embargo, para que la comprension de la comunicacion escrita resulte efectiva se han
generado una serie de normas que permiten la uniformidad de la lengua. La Real Academia
de la Lengua Espafola (RAE,2019), hace referencia a la Ortografia como ese conjunto de
normas que regula la escritura de una lengua.

En la actualidad, las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) juegan
un papel importante, ya que la escritura se ha convertido en un instrumento que permite la
continua comunicacion entre las personas. En este sentido, dominar correctamente el lenguaje
escrito recobra una importancia que trasciende Unicamente lo académico, ya que la escritura
ocupa muchas de las actividades que hacemos en nuestra vida diaria a través de diferentes
medios. Quizas, por esto hoy méas que nunca es esencial el uso correcto de la escritura a
través del uso de las normas que rigen la misma.

El aprendizaje y dominio ortografico de las palabras por parte del alumnado ha
supuesto, y continta en la actualidad, siendo una preocupacion para el profesorado de los
distintos niveles educativos, desde la educacion primaria hasta la universidad (Fernandez-
Rufete, 2015; Graham et al., 2008; Guzman et al., 2017; Jiménez et al., 2008). EIl proceso de
ensefianza de la escritura se inicia en la Educacién Primaria, etapa desde la cual los
estudiantes se inician en aprendizaje ortografico. Cuando se inicia el aprendizaje de esta
habilidad y como se trabaje en las aulas tiene importantes repercusiones en la escritura de los
estudiantes. En este sentido, algunos autores han manifestado que se debe iniciar desde el
momento en que el alumnado comienza a establecer contacto con la escritura. Esto le va
permitir el domino progresivo de la forma correcta de la escritura de las palabras y evitar
producir errores en las mismas (Fernandez-Rufete,2015). Esta consideracién conlleva que
cuanto mas pronto los nifios y nifias sepan escribir la palabras con la ortografia correcta,
MEeNos recursos cognitivos destinardn a pensar como se escriben estas y mas a planificar y

componer lo que quieren escribir (Graham et al., 2008).

10
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1.1. Modelos de escritura y la importancia del dominio ortogréfico.

Como se ha sefialado, la escritura es un importante instrumento en la sociedad debido
a que nos facilita el proceso de comunicacion, estableciendo la posibilidad de mantener el
conocimiento a nivel temporal y espacial (Morales, 2016). Sin embargo, la escritura es una
habilidad cognitiva compleja, la cual requiere el dominio de multiples procesos cognitivos,
linglisticos y motrices para poder desarrollarla de manera adecuada (Cuetos, 2009; Suérez-
Coalla et al., 2013). Por ello su dominio se desarrolla en diferentes fases o etapas: escritura de
las letras, escritura de palabras, composicion de frases y finalmente la composicion de textos.

Durante la etapa de educacion infantil se comienzan a trabajar destrezas basicas
relacionadas con el componente motriz de la escritura. Esta etapa, segin Quintero (2013), es
una fase previa a lo que supone realmente la escritura de las etapas posteriores. En esta etapa,
se encuentra el inicio de la alfabetizacion (Bizama et al., 2017). A medida que se avanza en
los niveles educativos, el alumnado va adquiriendo nuevos conocimientos relacionados con la
escritura, diferenciandola de los dibujos y trazos realizados al azar y comprendido la
naturaleza de la representacion del lenguaje de manera escrita.

Una vez adquiridas las habilidades anteriores, centradas en el dominio y fluidez de la
escritura de las letras, se procede a la ensefianza de las normas ortogréaficas que garantizan la
escritura adecuada de las palabras familiares regulares, es decir en las que existe
correspondencia entre el sonido y la grafia. En relacion a este proceso, se ha sefialado que los
nifios y las nifias cuando aprenden a escribir acceden al andlisis fonoldgico de las palabras y
al conocimiento alfabético, lo que les permite ir aplicando el principio alfabético mediante las
reglas de conversion fonema-grafema a partir de cual se va construyendo el léxico ortogréafico
de las palabras (Alegria, 2006; Jiménez et al., 2008).

La importancia del desarrollo de la ortografia para lograr el fin Gltimo de la escritura,
es decir la composicidn escrita, queda reflejado en los modelos actuales de escritura, como es

el Modelo simple de escritura (Berninger y Amtmann, 2003).(Ver Figura 1).

11
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Generacion de texto
Palabras, frases y discursos

Memoria de
trabajo activa.
Memoria a largo
plazo .

Funcién ejecutiva
Atencion consciente

Transcripcion Planificacion

Caligrafia Revision )
Ortoarafia Autorregulacion

Figura 1.Modelo simple de escritura (Berninger y Amtmann, 2003)

Como se puede observar en la figura anterior, la base del tridngulo est4 conformada
por dos aspectos esenciales. Por un lado, se encuentran las habilidades que engloba el proceso
de transcripcion (caligrafia y ortografia), las cuales se trabajan durante los distintos niveles
educativos; sobre todo, las habilidades ortograficas y las distintas normas que conlleva la
misma para establecer una adecuada escritura de las palabras.

En el otro extremo del vertice de la figura se muestran las correspondientes
habilidades que conforman la funcion ejecutiva (atencién consciente, planificacion, revision y
autorregulacion). Esta funcion posibilita que en el acto de la escritura se realicen multiples
actuaciones como: tomar decisiones, seleccionar y mantener la informacion adecuada,
organizar y planificar el texto (Quiroga, 2016). Estos dos procesos (transcripcion y funcién
ejecutiva) conforman la base de esta figura debido a que son las primeras habilidades que se
desarrollan desde los inicios de la escolaridad, para garantizar la automaticidad del proceso
de planificacion de la composicion escrita (Gil, 2017).

Los procesos de generacion de textos, son considerados de nivel superior (Gil, 2017),
por ello se presentan en el vértice superior del tridngulo. En estos procesos se trabajan, a su
vez, distintos elementos como: palabras, frases y discursos, los cuales se apoyan en las
habilidades basicas como las de transcripcion (caligrafia y ortografia).

Por otra parte, desde la vision no tan simple de la escritura (Berninger y Winn, 2006)
los autores modifican el anterior modelo, manteniendo los mismos componentes
mencionados anteriormente, pero recogiendo los avances de la tecnologia (por ejemplo, la

escritura mediante ordenador) (Morales, 2016).

12
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En cuanto a los tipos de memorias presentes dentro de la Figura 1, como son la
memoria a corto plazo y memoria a largo plazo, son los procesos cognitivos que permiten
mantener la informacion dentro de la memoria de trabajo, la cual permanece activa durante la
escritura (Morales, 2016). EI conocimiento ortografico de las palabras se apoya en el
principio alfabético, el cual constituye la base de los distintos sistemas de escritura. Este
principio implica comprender que las letras se representan mediantes simbolos que se utilizan
para representar los sonidos del habla (Morales, 2016).

Ademas de estos componentes, en el proceso aprendizaje de la ortografia es necesario
tener en cuenta el sistema ortogréafico de la lengua en la que se ensefia, el cual puede
determinar diferencias en el dominio ortografico de las palabras dependiendo del nivel de

transparencia u opacidad que tengan estas (Jiménez et al., 2008).
1.2. Importancia de la ortografia en lengua espafiola.

La lengua espafiola se caracteriza por tener un sistema ortografico transparente; es
decir, existe una gran correspondencia entre los sonidos del habla y las letras que los
representan. Nuestro sistema ortografico estd formado por 24 grafemas, entre los cuales: 5
son vocales y 19 consonantes que conforman el alfabeto espariol (Gil, 2017).

Sin embargo, esta transparencia se produce, en mayor medida, en la lectura que en la
escritura (Defior y Serrano, 2005). Ello es debido a que en nuestro alfabeto existen fonemas
que se pueden representar por mas de un grafema. Este el caso, por ejemplo, del sonido /x/ se
puede representar por las letras |, g; el sonido /k/ por c, k, qu; el sonido /g/ por g, gu; el
sonido /b/ por b, v, w; el sonido /r/ por r, 1t; el sonido /8/ por z, d final; el sonido /A/ por I, y;
y el sonido /i/ como i e y; y luego estaria el caso de algunas letras como la h a la que no
corresponde ningun fonema /@/. Este tipo de variaciones en la representacion grafica de los
fonemas, desarrollan un alto nivel de complejidad en el alumnado durante el proceso de
aprendizaje de la escritura (Jiménez et al., 2008).

Ademas, en espafol existen determinadas relaciones fonema-grafema que tienen
repercusion en la ortografia de las consonantes. Esto quiere decir que la escritura de algunas

palabras conformadas por fonemas que pueden representarse por varios grafemas, sin que

13
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exista norma reglada para la escritura correcta de estas palabras, como ocurre en las palabras
homdfonas. Por ejemplo, el fonema /b/ puede ser representado por v o b (por ejemplo, vaca
[vaca] y baca [baca] y ambos se pronuncian /baka/. Por otra parte, se encuentra la
transcripcion de un fonema, en este caso consonantico, que depende del sonido de la vocal
que le acomparia, como es el caso del fonema / k / cuando es seguida de las vocales/a/, / u/,
se escribe como C (por ejemplo, caja [caja] / kaja /), y si se trata de las vocales /e /, / i/, se
escribe como QU (por ejemplo, queso [queso] /keso/) (Guzman et al., 2017).

Por otro lado, la escritura de determinadas consonantes se ve alterada en funcion de la
posicion de la misma o las letras que le siguen, como es el caso del sonido /r/ también se
escribe como r cuando esta al principio de la palabra y rr (doble r) cuando su posicion se
presenta entre vocales (por ejemplo, jarron). En el caso del sonido /n/ se escribe como m
cuando se tiene que escribir antes de las consonantes “p” y “b” (p.e., también/tampoco). Otras
de las irregularidades de nuestra lengua y que da lugar a la produccion de la mayoria de las
faltas de ortografia, son las relativas al uso de letra h, debido a que no tiene sonido que la
representa. A su vez, los errores ortograficos engloban determinadas dificultades relacionadas
con otros aspectos como pueden ser: las normas establecidas para la escritura de letras
mayusculas, la acentuacion, signos de puntuacion, entre otros. Estas normas o reglas son
necesarias para favorecer una correcta expresion y comprension de los textos escritos.

En la actualidad, la comunicacion escrita se realiza, quiza, con mayor frecuencia que
hace décadas. Ello es debido, sobre todo, al auge de los dispositivos electronicos y la
mensajeria instantanea. La escritura a traves de estos medios se ve condicionada por el
tiempo que disponga la persona para elaborar el mensaje, el cual en la actualidad es escaso,
prestando poca atencion a la escritura correcta en la elaboracion de los mensajes. Esto
contribuye que los errores ortograficos sean cada vez mas frecuentes, con poco uso de las
normas ortograficas (Garcia, 2017). Sin embargo, el incumplimiento de estas normas
ortograficas, repercute en el sentido del mensaje que se quiere transmitir.

Por ello, es tan relevante comenzar desde los inicios de la escolaridad a dominar las
habilidades ortogréaficas. Esto requiere una adecuada ensefianza de las distintas regularidades,
irregularidades y normas que establece la ortografia, haciendo hincapié en la repercusion que
conlleva el uso adecuado de cada una de ellas en la elaboracién de los mensajes escritos,

independientemente, del recurso que se utilice.
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2. LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA EN LA EDUCACION PRIMARIA.

La ortografia, como se ha comentado anteriormente, es una habilidad cuyo
aprendizaje se comienza desde los inicios de la escolaridad, aunque se va adquiriendo a lo
largo de la misma. La Educacion Primaria es fundamental para la adquisicion de esta
habilidad. Por lo que resulta necesario que desde los primeros cursos el proceso de ensefianza
se realice mediante practicas de instruccion basadas en la evidencia; esto es, cuya efectividad
ha sido demostrada a nivel empirico para el dominio ortografico (Graham et al., 2008;
Guzman et al., 2017).

Como sefialan Jiménez et al (2008) para establecer una adecuada escritura de las
palabras se requiere un conocimiento ortografico, y un acceso al léxico para la escritura de
palabras que presentan ortografia arbitraria, homofonas, y con excepciones ortogréaficas.

La ortografia arbitraria se puede dividir en: reglada o no reglada. Jiménez et al (2008),
con la finalidad de determinar el curso en el que se alcanza el dominio de la ortografia
arbitraria (no reglada), realizaron un estudio con estudiantes de Primaria. Los resultados
mostraron que la ortografia arbitraria, comienza a dominarse a partir de 4° curso, mientras
que la ortografia reglada se domina a partir del inicio de 5° curso. A su vez, estos resultados
también permiten conocer los errores mas frecuentes que comenten los estudiantes. Al
respecto, se encontrd que en tareas de dictados existe una amplia confusion en la escritura de
los siguientes grafemas: c/s/z/x; mientras que en tareas de composicion escrita los errores se
producen en b/v, hy c/s/z/x. Por ello, como sefialan estos autores las practicas de ensefianza
de esta habilidad debe comenzarse lo antes posible para que el alumnado domine esta
habilidad.

Los enfoques mas actuales, o aquellos que se alejan de las practicas tradicionales,
suponen la ensefianza de la ortografia con actividades que se alejan de la memorizacién y la
copia repetida de palabras. Sin embargo, a dia de hoy se siguen creyendo que trabajar
determinadas préacticas de instruccion en las aulas, como por ejemplo la lectura, siguen

siendo eficaces para que el alumnado establezca un dominio adecuado de la ortografia.
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2.1. ;Se mejora la ortografia mediante la lectura?

La escritura y la lectura son habilidades instrumentales estrechamente relacionadas en
la préctica. Esto ha llevado a pensar que el alumnado con bajo nivel en lectura también tendra
bajos niveles en ortografia (Shanahan et al., 2006).

Sin embargo, como se ha sefialado en apartados anteriores, la escritura tiene unas
dificultades o irregularidad que contribuyen a que esta habilidad sea mas compleja de
adquirir. En este sentido, el dominio correcto de las palabras no se adquiere con tanta
facilidad como el de la lectura, aunque se ensefien simultaneamente en las aulas. Asi,
algunos estudios han demostrado que una buena ejecucién en lectura no asegura un
desempefio equivalente y adecuado en ortografia (Pascual-Gomez y Carril-Martinez, 2017).
Esto se debe, principalmente, a la transparencia que tiene el sistema ortografico espafiol, a
nivel de lectura y mayor opacidad a nivel de escritura (Defior y Serrano, 2005).

Durante varias décadas, el profesorado ha considerado que la lectura facilita el
dominio ortogréfico y es una buena practica para disminuir el namero de faltas o errores
ortograficos. Sin embargo, los estudios realizados para analizar la relacion existente entre
ambas habilidades demuestran que el Iéxico ortografico que se adquiere mediante la lectura
es distinto al léxico ortografico de la escritura. En este sentido, se ha afirmado que la
adquisicion de la adecuada ortografia de las palabras o la correccion de los errores
ortograficos no depende Unicamente de la lectura. La lectura en si misma no mejora la
ortografia, aunque puede ser eficaz cuando se dirige a fijar el patron ortografico de las
palabras (Guzman et al., 2017).

A pesar de ello, la investigacion no ha sido concluyente en este sentido. Echeverria
(2016) realiz6 un trabajo en el que planteaba una estrategia didactica enfocada hacia la
lectura interactiva, donde se facilitaban entre otros aspectos, el logro del aprendizaje
significativo de la ortografia. En dicho trabajo, obtuvo como conclusion que al realizar
actividades de lectura interactiva, los estudiantes implicados en el procedimiento mejoraban
distintos aspectos relacionados con la ortografia. Esto llevo al autor a concluir que la lectura

desarrolla la memoria visual y estimula los procesos de concentracién mientras la realizan.
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2.2. La presencia de la ortografia en el curriculo de Primaria.

Segun lo establecido en el Articulo 2 del Decreto 89/2014, de 1 de agosto, mediante el
cual se determina la ordenacion y el curriculo de la Educacién Primaria en la Comunidad
Auténoma de Canarias, durante esta etapa educativa se procedera con caracter obligatorio a la
ensefianza de contenidos relacionados con la expresion y comprension oral, la lectura, la
escritura, y el célculo, entre otros. Destacando a su vez, en el Articulo 6, el trabajo diario y
constante de actividades propias de la lectura, escritura e interaccion social como medios
facilitadores de la adquisicion y dominio de las competencias pertenecientes al ambito social
y expresion personal.

Los contenidos relacionados con la ortografia que se trabajan en la Educacion
Primaria se organizan en funcién de los niveles educativos (1° a 6° curso) que abarcan esta
etapa en el area de Lengua Castellana y Literatura. En los primeros cursos (1° y 2°) se
trabajan contenidos como: la comprension y reproduccion de textos breves, reconocimiento
de recursos gréaficos necesarios en la comunicacion escrita que garantizan la comprension de
la informacidn expuesta, iniciacion de las normas ortograficas y signos de puntuacion, asi
como la utilizacion basica del diccionario (BOC, n° 156, de 13 de agosto de 2014). En 3°y 4°
curso, se pone énfasis en el desarrollo de las habilidades relacionadas con la planificacion del
discurso escrito (redaccion, revision, mejora, etc.), atendiendo para ello a la caligrafia
adecuada y la aplicacion de las normas ortograficas y reglas de puntuacion (coma, punto,
mayusculas). Ademas, se recoge la utilizacion continua del diccionario para enriquecer el
vocabulario del alumnado Yy fijar la ortografia.

Jiménez et al (2008) afiaden que los contenidos que se trabajan durante los niveles de
Educacion Primaria, se centran, especialmente hasta 2° curso, en la utilizacion de las
habilidades de conversion fonema-grafema, las consonantes dependientes del contexto (por
ejemplo, ¢, qu, k) y las palabras irregulares no sujetas a reglas ortograficas. A partir de 3°
curso se introduce la ortografia reglada, la cual se trabaja de manera mas intensa a partir de
4° curso. Finalmente, en los ultimos cursos de Primaria (5° y 6°) se reflejan contenidos de
profundizacion acerca de distintos aspectos trabajados en los cursos anteriores, como pueden
ser: aplicacion de las normas ortograficas y reglas de puntuacion mientras se procede a la

elaboracidn de textos escritos, y la segmentacion de palabras (diptongos e hiatos).
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La ortografia, aunque se ensefia de manera sistematica en la asignatura de Lengua
Castellana y Literatura, es una habilidad que esté presente y se desarrolla en cualquier area
del curriculo, por lo que su uso correcto es primordial para el progreso educativo del
alumnado (Fernandez- Rufete, 2015). En este sentido, la ensefianza de la ortografia en los
centros educativos debe desarrollarse de manera interconectada con el resto de éareas
educativas, desarrollando una complementacién de los contenidos establecidos sin limitarlos
a un area concreta, como ha sucedido con la asignatura de Lengua Castellana y Literatura,
para quien se ha establecido la ortografia como contenido especifico de trabajo de la misma
(Diaz y Majon, 2010).

3. COMO SE ENSENA LA ORTOGRAFIA.

El proceso de ensefianza de la ortografia se ha llevado a cabo desde diferentes
enfoques, entre los que destacan, segun Fernandez-Rufete (2015):tradicional, socio-
constructivista, comunicativo o funcional y la programacion neurolingistica.

Algunos autores consideran que a pesar del conocimiento que se tiene actualmente
sobre la ensefianza de la escritura, el enfoque tradicional sigue predominando en las aulas
para la ensefianza de la ortografia (Diaz y Majon, 2010; Fernandez-Rufete, 2015; Puliatte y
Ehri, 2018). Este se basa en actividades que se centran en adquirir las reglas ortograficas a
través de la memorizacion, reproducir listas de palabras o la copia repetida de las palabras
sujetas a regla (Bermejo, 2018). Desde este enfoque metodoldgico, también es frecuente
recurrir al dictado de palabras u oraciones para, posteriormente, corregir los errores que ha
cometido el alumnado mediante la repeticidn o copia de las palabras escritas de forma
incorrecta. Sin embargo, este tipo de actividades de ortografia se centra en el error para
ensefiar, generando confusion en el alumnado e influyendo de manera negativa en la
motivacion e interés del mismo hacia la ortografia (Bermejo, 2018). Ademas, se ha
confirmado su poca efectividad para ensefiar la ortografia en estudiantes de Educacion
Primaria (Gaintza y Goikoetxea, 2016).

Es frecuente que desde la practica el profesorado que sigue este enfoque tradicional

trabaje la ortografia apoyandose en cuadernillos comerciales o siguiendo las actividades que
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se ponen en los libros de textos (Guzman et al., 2017). Esto supone una dificultad, ya que la
mayor parte de las actividades estan basadas en la copia y la repeticion de normas
ortograficas y descontextualizadas de la escritura. La poca efectividad de estas actividades
para el dominio ortogréfica ha sido puesta de manifiesta por diferentes autores (Belmonte y
Montaner; 2020; Diaz y Majon, 2010; Puliatte y Ehri, 2018).

Las actividades de instruccion que se derivan de los enfoques metodoldgicos que se
empleen en las aulas juegan un papel importante en el dominio adecuado de la ortografia por
parte del alumnado. Es por ello que en la ultima década se ha realizado un gran esfuerzo
desde la investigacion para identificar las practicas y estrategias que mas efectivas son para la
instruccion de la ortografia (Graham et al., 2008). Al respecto, se ha sefialado que el enfoque
psicolinguistico es el que mas evidencia ha desarrollado en este sentido (Puliatte y Ehri,
2018). Por ejemplo, se ha comprobado que practicas y actividades de instruccion como: la
ensefianza de estrategias para aprender patrones ortograficos, la clasificacion de palabras,
etcétera. A su vez, es importante utilizar actividades que motiven al alumnado, como pueden
ser: el uso de juegos y los trabajos en grupos para revisar los escritos de otros compafieros.
Ademas, se ha considerado que es necesario destinar un tiempo semanal a la ortografia, con
una duracion aproximada de 60-75 minutos (Graham et al., 2008; Puliatte y Ehri, 2018).

Por otra parte, es necesario, que el profesorado atienda a determinados aspectos a la
hora de llevar a cabo ciertas estrategias de ensefianza en el aula; entre ellos se encuentran: dar
responsabilidad al alumnado, proporcionandole a su vez, herramientas cognitivas y materiales
para resolver los problemas ortograficos que se vayan presentando y promover asi su
reflexion constante. A su vez, se debe promover la omision de préacticas que conlleven la
correccion directa del error ortografico (Diaz y Manjon, 2010).

Aspectos como atender a los conocimientos previos del alumnado y reconocer el
vocabulario también son aspectos esenciales que, segun Murillo (2013), facilitan a los
docentes la manera adecuada para proceder a la ensefianza de habilidades y aprendizaje de
nuevas palabras y reglas ortograficas. Camps et al. (2007) defienden la importancia que tiene
profundizar en diferentes aspectos que influyen en el proceso de ensefianza de la ortogréafica.
Para estos autores, es necesario vincular la ortografia con las actividades de escritura que
realiza el alumnado. Asi, se generara un ambiente de interés y motivacion hacia la ortografia

como algo necesario para la comprension de lo que se escribe; tomando conciencia a su vez,
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de la importancia y repercusion que tiene la escritura correcta de las palabras. En este sentido,
se considera que la ensefianza de la ortografia es una habilidad que requiere una instruccion
explicita y sistemética que debe estar contextualizada en las actividades de escritura (Diaz y
Majon, 2010). Por ejemplo, estos autores resaltan la importancia de centrarse en los intereses
del alumnado como: expresarse, decir y escribir sus ideas en un texto en el que los
estudiantes utilicen las normas ortogréaficas que se estan trabajando. Ademas, de estar
adaptada a los estudiantes que presenten mas dificultades con su adquisicién (Graham et al.,
2008; Guzman et al., 2017).

La ensefianza de la ortografia es, por tanto, una responsabilidad de todos los docentes,
aunque la ensefianza sistematica de la misma recaiga de manera especial en los profesores
que imparten la asignatura de Lengua Castellana y Literatura. Para ello, como se sefialo,
existen enfoques y actividades de instruccion que han resultado ser méas efectivas desde la
investigacion.

Algunos autores han investigado como ensefian los profesores en sus aulas, usando
cuestionarios para conocer la frecuencia de uso de las practicas de ortografia. Por ejemplo,
McNeill y Kirk (2014) realizaron un estudio para indagar sobre las creencias y las practicas
de instruccion y evaluacion que usaban los profesores de los grados de Primaria en sus aulas.
Para ello, los autores disefiaron un cuestionario en los que se preguntaba al profesorado sobre
aspectos como: evaluacion ortografica, instruccion ortografica, creencias sobre la ortografia,
preparacion del profesorado para ensefiar ortografia y las fortalezas y debilidades percibidas
por los docentes de su programa de ortografia. En relacion a los resultados obtenidos en este
estudio, McNeill y Kirk (2014) encontraron que no existia correspondencia entre las
creencias del profesorado sobre la ortografia y el uso de practicas de instruccion cuando
ensefiaban esta habilidad. Estos autores, llegaron a la conclusion de que este desajuste era
debido a la falta de conocimientos del profesorado sobre esta habilidad lingUistica y a como
se debe ensefiar desde esta perspectiva.

Siguiendo esta linea, Puliatte y Ehri (2018) realizaron un estudio para examinar la
relacion entre los conocimientos linguisticos de los profesores de 2° y 3°curso de Educacion
Primaria, las practicas de instruccion que utilizaban y su relacién con el rendimiento
ortografico del alumnado. Los autores concluyeron la necesidad de desarrollar programas

formativos para el profesorado, centrados en préacticas efectivas para ensefiar la ortografia.
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En espafiol son menos los estudios que han indagado sobre cdémo ensefian los
profesores la ortografia en las aulas. Sin embargo, los estudios que se han realizado también
confirman el predominio del enfoque tradicional en las aulas y la necesidad de formacién del
profesorado. Al respecto, merece sefialar el estudio realizado por Fernandez-Rufete (2015),
quien elabord un cuestionario que respondieron 140 docentes de con la finalidad de analizar
como se ensefiaba la ortografia en las aulas de Primaria. Los resultados demostraron que la
escritura se entiende como un aspecto esencial dentro del aprendizaje, considerandose como
una necesidad bésica en todas las asignaturas. También, se reflejo el uso de maltiples
enfoques de instruccion, con predominio del tradicional, pero con iniciativas por parte del
profesorado sobre realizar cambios en el proceso de ensefianza y en las actividades
didacticas. Sin embargo, los participantes afirmaron que esta intencidn se encuentra limitada
por las programaciones de aula, el horario y el nimero de alumnado; siendo estos elementos
que dificultan promover nuevas actividades para la ensefianza de la ortografia.

En conclusion, la ortografia requiere la cooperacion e implicacion por parte de todos
los profesionales de la educacion, los cuales necesitan tener una formacion adecuada y
actualizada para garantizar la ensefianza de esta habilidad. Por ello, es necesario continuar
indagando sobre como se ensefia esta habilidad en las aulas, asi como la efectividad que

tienen las préacticas de instruccion usadas en el rendimiento ortografico del alumnado.
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4, DISENO METODOLOGICO.
4.1. Planteamiento del problema, interrogantes y objetivos de investigacion.

La importancia que conlleva la ensefianza de la ortografia, especialmente en los
niveles de Educacion Primaria, ha quedado reflejada en los apartados anteriores. A pesar de
que es una habilidad que se recoge en el curriculo y que el profesorado ensefia en sus aulas, el
nimero de errores que muchos estudiantes presentan en sus escritos sigue siendo una
preocupacion para los docentes. En este sentido, coémo ensefiar esta habilidad sigue siendo un
dilema para el profesorado. Sin embargo, en espafiol pocos estudios se han realizado para
indagar sobre como se ensefia la ortografia desde los primeros cursos de la Educacion
Primaria, tema fundamental en el que se enmarca este Trabajo Fin de Master.

Inicialmente, este estudio se planted con el proposito de analizar la relacion que
existia entre las practicas de instruccion usadas por el profesorado y el rendimiento que tenia
el alumnado. Sin embargo, tras la pandemia ocasionada por el COVID-19 y las
consecuencias derivadas del aislamiento social, se tuvo que reconducir el objetivo general y
centrarlo Gnicamente en las practicas de instruccion del profesorado. Especificamente, la
finalidad de este estudio fue conocer como ensefiaba la ortografia el profesorado de 3° y 4°
curso de Educacion Primaria y comprobar si se apoyaba en practicas de instruccién que han
demostrado ser efectivas desde la investigacion. Sobre la base lo anterior, los interrogantes

gue guiaron este trabajo fueron:

o ¢Qué nivel de importancia otorga el profesorado de 3° y 4° curso a la ensefianza de la
ortografia?

o ¢Como considera el profesorado de 3° y 4° curso que es su nivel de formacion para
ensefar la ortografia?

o ¢Existe relacion entre el nivel la importancia que concede el profesorado a la
ortografia y su nivel de preparacion actual?

o ¢Qué metodologia (forma de ensefianza, tiempo semanal, tipo de agrupamiento,
recursos materiales, adecuacién de actividades) y estrategias de evaluacion utiliza el

profesorado de 3°y 4° curso cuando ensefia la ortografia en sus aulas?
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o ¢Qué practicas de ensefianza de ortografia basadas en la evidencia usan los profesores
de 3°y 4° curso? ¢Con qué frecuencia las usan en sus aulas?
o ¢Existen diferencias en la frecuencia de uso de las préacticas de instruccién basadas en

la evidencia en funcion del curso (3° vs 4°) en el que ensefian los profesores?
A partir de estos interrogantes se plantearon los siguientes objetivos:

1. Analizar el nivel de importancia que le da el profesorado de 3°y 4 ° curso a la ensefianza
de la ortografia, asi como el tiempo semanal que destina para trabajar esta habilidad en
sus aulas.

2. Conocer la percepcion del profesorado 3° y 4° curso sobre el nivel de adecuacién de su
formacion para ensefiar la ortografia. .

3. Comprobar si existe relacion entre el nivel de importancia que concede el profesorado
de 3° y 4° curso a la ortografia y su nivel de preparacion actual para ensefiar dicha
habilidad.

4. Conocer la metodologia (forma de ensefianza, tiempo semanal, tipo de agrupamiento,
recursos materiales, adecuacion de actividades) y las estrategias de evaluacion que
utiliza el profesorado de 3° y 4° curso para ensefiar la ortografia.

5. Identificar las practicas de ensefianza de ortografia basadas en la evidencia que utiliza el
profesorado de 3° y 4° curso, asi como la frecuencia con las ponen en practica en sus
aulas.

6. Analizar si existen diferencias en la frecuencia de uso de las practicas de instruccion

basadas en la evidencia en funcidn del curso (3° vs 4°) en el que ensefian los profesores.

4.2. Método.

4.2.1. Disefio.

En este estudio se utilizd un disefio de investigacion por encuesta, mediante la
elaboracién de un cuestionario ad hoc sobre la ensefianza de la ortografia. Se trata de un
disefio no experimental, ya que no se manipuld, ni modificd ningin elemento de forma

intencional (Hernandez, 2018) de naturaleza cuantitativa. La metodologia cuantitativa es
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adecuada cuando queremos probar hipdtesis previamente planteadas y discutir las teorias del
contexto estudiado con los resultados obtenidos (Hernandez, 2018).

Para la obtencién de los resultados de este estudio, se recogieron los datos presentados
en cantidades numéricas, que se analizaron de manera estadistica. Asimismo, se utilizé un
muestreo no probabilistico, por conveniencia, ya que la muestra del profesorado, aunque
pertenecia a la poblacién de interés de este estudio, se pudo acceder a ella por su

disponibilidad para responder el cuestionario.
4.2.2. Participantes.

La muestra de este estudio estuvo formada por 33 docentes (27 mujeres y 6 hombres)
de 3° y 4° Educacion Primaria de la isla de Tenerife. La mayor parte de este profesorado
impartia docencia en centros publicos (69.7%), mayoritariamente ubicados en zonas
metropolitanas (51.5%) y con un media de 20.58 (DT=5.75) alumnas y alumnos por aula. Los
docentes tenian un rango de edad comprendido entre 24 y 50 afios (M =38.39; DT=9.24), y
una media de 10.48 afios (DT= 8.85) de experiencia docente en Educacion Primaria.

Respecto al nivel de formacion del profesorado, aproximadamente, la mitad eran
licenciados (42.4%), mientras que el resto habian cursado la diplomatura en Educacion
Infantil o Primaria (36.4%) y tan solo un pequefio porcentaje tenian estudios de posgrado
(21.2 %). En la Tabla 1, se presentan las principales caracteristicas socio-demograficas de la

muestra del profesorado en funcidn de los cursos en los que se imparte la docencia.
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Tabla 1.
Datos socio-demograficos del profesorado en funcion del curso.
CURSO
3 40 Total
n % n % N %
Sexo
Mujeres 14 87.5 13 76.5 27 81.8
Hombres 2 12.5 4 235 6 18.2
Experiencia docente
0-5afios 5 314 9 43 14 42.5
6-10 afios 4 25.1 2 11.8 6 18.2
10-19 afios 3 18.9 4 23.6 7 24.2
>20 aflos 4 25.2 2 11.8 6 18.0
Tipo de centro
Publico 10 62.5 13 76.5 23 69.7
Concertado 6 37.5 4 235 10 30.3
Ubicacion del centro
Zona rural 3 18.8 6 35.3 9 27.3
Zona periférica 5 31.3 2 11.8 7 21.2
Zona urbana/metropolitana 8 50 9 52.9 17 51.5
Nivel de estudios
Diplomatura 3 18.8 9 52.9 12 36.4
Licenciatura 10 62.5 4 23.5 14 42.4
Master 3 18.8 4 23.5 7 21.2
N° alumnado por curso
Media 19.25 21.82 20.58
DT 6.60 4.68 5.75

4.2.3. Instrumentos.

Para la recogida de informacion se disefid un cuestionario ad hoc online(ver anexo
2)compuesto por 22 preguntas agrupadas en cuatro grandes secciones.

En la primera seccidén, se solicité informacion sobre las caracteristicas socio-
demogréficas del profesorado (edad, sexo, afios de experiencia, tipo de centro, nivel en el que

se imparte la docencia, formacion que tenian y nimero de alumnos/as en el aula). La segunda
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seccion, agrupd 4 preguntas relacionadas con el nivel de importancia que concedian a la
ortografia en su docencia, asi como sobre la adecuacion de la formacidn recibida durante el
periodo formativo y la preparacién actual para ensefiar la ortografia.

En la tercera secciobn se agruparon 8 preguntas relacionadas con aspectos
metodoldgicos y de evaluacién usados por el profesorado cuando trabajan la ortografia en sus
aulas. En concreto, dos de las preguntas hacian referencia al tiempo destinado semanalmente
a esta habilidad y si esta se realizaba de manera sistematica, destinando un tiempo especifico
a la misma o trabajarla de manera incidental cuando los estudiantes cometian errores
ortogréficos. La tercera pregunta estaba relacionada con el agrupamiento utilizado segun el
nivel de dominio del alumnado (individualizado o pequefio grupo) o con todo el grupo clase
para trabajar la misma regla ortografica. Asimismo, dos de las preguntas hacian referencia a
la evaluacion para conocer el nivel de dominio ortografico del alumnado y la estrategia que
seguian para corregir los errores ortograficos cuando los cometian. Del resto de preguntas de
esta seccion, dos estaban relacionadas con el uso de materiales comerciales especificos de
ortografia y la frecuencia de uso con la que recurrian a diferentes materiales (ejercicios, del
libro de texto, cuadernillos comerciales, de elaboracion propia o extraidos de diferentes
fuentes). En la Gltima pregunta se les solicitd que indicaran el grado de adecuacion (nada,
poco, bastante, mucho) que tenian cinco actividades tradicionalmente usadas en las aulas para
trabajar la ortografia con sus alumnos/as.

En la cuarta seccion se present6 una escala tipo Likert con 17 estrategias y practicas
de instruccion, basadas en la investigacion (Graham et al., 2008; Puliatte y Ehri, 2018), con
cinco alternativas de respuesta sobre la frecuencia con la que las ponian en préactica en sus
aulas: (0) nunca, (1) algunas veces al mes, (2) 1-2 veces a la semana, (3) 3-4 veces a la
semana, (4) a diario.

En el Anexo 2 se presenta la version en papel del cuestionario disefiado, con el titulo
Cuestionario sobre practicas de instruccion de la ortografia.

Con el fin de analizar cdmo se agrupaban estas practicas con la muestra de este
estudio se procedio a la realizacion de un analisis factorial exploratorio que se presenta en la

sesion destinada para la presentacion y descripcion detallada de los resultados recogidos.

27



-
Universidad " FACULTAD DE _-/_Enucmcw
de La Laguna ETITOTITE \ / e a

4.2.4. Procedimiento.

Referente a la recogida de informacidn, inicialmente se habia establecido contacto con
distintos centros educativos de la zona norte de Tenerife, a los que se habia solicitado la
colaboracion del profesorado y el consentimiento de los padres (Ver Anexo 1). Ello hubiese
permitido realizar el cuestionario de manera presencial al profesorado y administrar una
prueba de ortografia al alumnado. Sin embargo, una vez elaborado el cuestionario y ante la
imposibilidad de acceder directamente a los centros, por la problematica social ocasionada
por el COVID -19, el instrumento se elabor6 de manera online, mediante la plataforma de
Google (formulario de Google Drive). El cuestionario iba acompafiado en la primera péagina
de una carta de presentacion en la que se informaba de la finalidad del estudio, profesorado a
quien iba dirigido, proteccion y confidencialidad de los datos, y contactos por si fuera
necesario.

Para acceder a la muestra, el cuestionario fue difundido mediante redes sociales
(Facebook y Twitter) y correos electronicos que habian facilitado previamente algunos
docentes, de dos centros educativos ubicadas en el norte de la isla: CEIP Toscal-Longuera
(Los Realejos) y CEIP Cesar Manrique (Puerto de la Cruz).

Respecto a la participacion en el cuestionario on-line, resulté complejo adquirir
respuestas de manera inmediata, por ello hubo que reiterar los recordatorios y volverlo a
difundir semanalmente para conseguir una muestra minimamente aceptable. Después de,
aproximadamente, dos meses, se consiguid tener la muestra sefialada en el apartado de

participantes.
4.2.5. Analisis de los datos.

La informacion recogida a través del cuestionario ha sido analizada mediante el
programa estadistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), version 22.0 para
Windows. En primer lugar, se analiz6 la informacion de las diferentes secciones que
constituyen el cuestionario, a través de estadisticos descriptivos (frecuencia, porcentajes,

media y desviacidn tipica).
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En cuanto al objetivo relacionado con explorar los patrones de respuestas de los
profesores de la muestra en relacién a las 17 estrategias y actividades especificas de
ortografia que han sido presentados en la escala Likert, se realiz6 un Analisis Factorial
Exploratorio (AFE) con rotacion ortogonal (Varimax).

Por ultimo, con el fin de analizar si existian diferencias significativas en las précticas
de instruccion basadas en la evidencia que usaban los profesores en funcién del curso en el
que realizd un analisis exploratorio de los datos. Este mostrd que los items agrupados en
cada uno de los factores no seguian una distribucion normal, ya que tenian valores de
asimetria y curtosis que no se encontraban entre + 1, por lo que no se pudo asumir en ninguno
de los factores la homogeneidad de varianza. Por ello, los datos se analizaron mediante la

prueba estadistica no paramétricas U de Mann-Whitney.

5. RESULTADOS.

A continuacion se presentan los resultados obtenidos a través del instrumento de

recogida de informacion (cuestionario), en funcion de los objetivos planteados.
Importancia y adecuacién de la formacion para ensefiar la ortografia.

En relacion a la importancia que concedia el profesorado encuestado a la ensefianza
de la ortografia, un porcentaje elevado autoinformé que le concedia mucha importancia
(63.3%). Como se puede observar en la Tabla2, este nivel de importancia fue similar por
parte del profesorado de 3° curso (62.5%) como por el de 4° curso (64.7%). De hecho, no se
encontraron diferencias significativas entre el nivel de importancia que concedian los
profesores en funcidn del curso en el que ensefiaban (U = 133;p =.89).

Respecto a la formacidn recibida para ensefiar la ortografia, mas de la mitad del total
de los/las encuestados/as (60.6%) informaron que su nivel de formacion previa habia sido
poco adecuada; esto se observé mas en el profesorado de 3° curso (M=2.25; DT=.68) que en

el de 4° curso (M=2.11; DT=.69). Sin embargo, la mayoria del profesorado (75.8%) afirmé
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que en la actualidad su preparacion era bastante adecuada para ensefiar ortografia; siendo casi
el total del profesorado de 4° curso (94.1%) quien sefial6 esta consideracion.

En cuanto a los cursos de formacién de ortografia que habian realizado en los dos
altimos afios, aproximadamente la mitad de los encuestados (45.5%) indic que no habian
realizado ningun curso. Aunque fue el profesorado de 4° curso (M=1.94; DT=1.03) el que

sefialé que habia realizado més cursos de formacién.

Tabla 2.

Nivel de importancia y adecuacion de la formacion en funcion de los cursos.

Media Nada Algo/poco Bastante Mucho

(BT) (%) (%) (%) (%)
Nivel de importancia 3.58 (.61) 6.1 30.3 63.6
3° curso 3.63 (.50) 37.5 62.5
40 curso 3.53(.72) 11.8 235 64.7
Adecuacion de la formacion 2.18 (.68) 12.1 60.6 24.2 3.0
3° curso 2.25 (.68) 6.3 68.8 18.8 6.3
4° curso 2.11 (.69) 17.6 52.9 29.4
Nivel de preparacion actual 3.00 (.50) 12.1 75.8 12.1
3° curso 3.1 (.68) 18.8 56.3 25.0
4° curso 2.94 (.24) 5.9 94.1
Cursos especificos de ortografia 1.76 (.87) 45.5 39.4 9.1 6.1
3° curso 1.56 (.63) 50.0 43.8 6.3
4° curso 1.94 (1.03) 412 35.3 11.8 11.8

Cuando se analizo si existia relacion entre el nivel de importancia que otorgaba este
profesorado a la ensefianza de la ortografia y el nivel de preparacion que consideraron que
tenian en la actualidad, los resultados mostraron una relacion estadisticamente significativa

entre ambas variables (r=.509; p =.002).
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Metodologia y evaluacion en la ensefianza de la ortografia.

Cuando se pregunt6 al profesorado el tiempo que destinaba a trabajar la ortografia en
sus aulas, aproximadamente, la mitad de los encuestados (45.5%) sefialé que dedicaba entre
31-45 minutos a la semana (M=3.00; DT=.75.). Como se puede observar en la Figura 2 el
profesorado de 4° curso destind a la ortografia mas tiempo semanal (M=3.06; DT=.75) que el
de 3° curso (M=2.94, DT= .77). No obstante, tanto en 3° curso (25%) como en 4° curso
(29.4%) fueron pocos los/as profesores/as los que destinaron 60-90 minutos semanales a
trabajar esta habilidad. A pesar de que no destinaban mucho tiempo semanal, un alto
porcentaje del total del profesorado (75.8%) sefial6 que lo hacia de manera sistematica.

3° Curso —
4° Curso

m 16-30 Minutos 31/45 Minutos 69/90 Minutos

Figura 2. Tiempo semanal destinado por el profesorado de 3°y 4° a la ortografia.

En relacién al tipo de agrupamiento que utilizaban cuando trabajan la ortografia, el
60.6% del profesorado indicé que trabajaba con todo el grupo clase la misma regla
ortografica (M=2.42, DT=.79), mientras que un pequefio porcentaje (18.2%) informé que el
tipo de agrupamiento que empleaba para trabajar la ortografia era la ensefianza
individualizada. Como se puede observar en la Figura 3, fue mayoritariamente el profesorado
de 4° curso (70.6%) el que indico que trabaja la ortografia con toda la clase. Aunque también
la mitad del profesorado de 3° curso (50%) uso este tipo de agrupamiento, un porcentaje
similar recurrid, tanto a trabajar la ortografia en grupos pequefios de alumnos (25%) como a

ensefarla de manera individualizada (25%).
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Individualizada
—170.6% .
/= Pequefio Grupo

QOA: =
25% /
A)X ’1/7 6% / Gran Grupo

3°Curso

40 Curso

Figura 3. Tipo de agrupamiento para trabajar la ortografia en funcion de los cursos.

Respecto a las estrategias de evaluacion que utilizaba para conocer el nivel de dominio
de la ortografia de sus alumnos/as, mas de la mitad del profesorado (54.5%) respondi6 que si
establecia en el aula el uso de exdmenes para la evaluacion del alumnado. Sin embargo, esto
lo hacia en mayor proporcion el profesorado de 4° curso (70.6%) que el de 3° curso (37.5%).

Referente al tipo de estrategias de evaluacion que empleaba en las aulas para la
correccion de los errores ortograficos que presentaba el alumnado, el profesorado encuestado
indico que utilizaba, practicamente en la misma proporcion, las tres alternativas presentadas.
Sin embargo, fueron los docentes de 3° curso (37.5%) quienes mas utilizaron la estrategia de
que fuera el alumnado el descubriera o buscara sus propios errores ortograficos. Por su parte,
el profesorado de 4° curso indicO usar menos practica (29.4%), poniendo en practica un
porcentaje similar (35.3%) las otras dos estrategias de evaluacion presentadas para la
correccion de errores: correccion inmediata por parte del profesorado hacia el error
ortografico cometido por el alumno y facilitar un periodo de tiempo para que el alumno se dé

cuenta del error cometido.

35,30%

4° Curso 29,40%
35 30% Alumno se dé
=R cuenta del error

= Alumno busque

31,30% el error
0 0,
3°Curso 37,50%  m Feedback
31,30% inmediato

Figura 4. Estrategias de evaluacion para corregir los errores ortograficos
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En relacién al tipo de recursos en los que se apoyaban para la instruccién de la
ortografia, la mayoria del profesorado (75.8%) informé que no hacia uso de cuadernillos
comerciales de ortografia. Como se observa en la siguiente Figura 5, la mayoria, tanto de 3°

(75%) como de 4°curso (76.5%), coincidieron en la poca utilizacién que hacen de este tipo de

80 .
75% 76,5
60
40 Si utilizan cuadernillos
No utilizan cuadernillos
20 25% d i

23,5%

material en sus aulas.

32 Curso
42 Curso

Figura 5. Utilizacion de cuadernillos comerciales de ortografia segn cursos.

En cuanto a la frecuencia de uso que hacia el profesorado de los diferentes materiales
que se presentaron, mas de la mitad (57.6%) indicO que recurrian con bastante frecuencia
diversos materiales sacados de fuentes como internet (M=2.76; DT=.61). A su vez, una parte
considerable del profesorado (51.5%) también autoinformd que utilizaba con bastante
frecuencia los materiales de elaboracion propia (M=2.72; DT=.72). Sin embargo, el 42.4%
de los encuestados indico que empleaba con poca frecuencia los libros de textos como
material para trabajar la ortografia (M=2.30; DT=.77). Aunque, es de destacar que la mitad
del profesorado de 3° curso (50.0%) sefialé que utilizaba con bastante frecuencia este recurso.
Finalmente, el recurso menos utilizado por el profesorado fueron los cuadernillos comerciales
(M=2.00; DT=1.03), ya que el 42.4% respondieron que no los utilizaban en sus aulas.

En la Tabla 3 se presenta la frecuencia con la que el profesorado indicé usar los

diferentes recursos que se presentaron.
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Tabla 3.

Frecuencia de los materiales usados por el profesorado de 3°y 4° curso.

Media Nada Algo/poco Bastante  Mucho

(BbT) (%) (%) (%) (%)

Libros de textos 2.30(.77) 15.2 42.4 39.4 3.0
3°curso  2.44(.63) 6.3 43.8 50.0 --

4°curso  2.18(.88) 235 41.2 29.4 5.9

Cuadernillos comerciales 2.00(1.03) 424 24.2 24.2 9.1
3°curso  1.94(.99) 438 25.0 25.0 6.3

4°curso  2.06(1.09) 41.2 23.5 23.5 11.8

Elaboracion propia 2.72(.72) 3.0 33.3 515 12.1

3curso  2.81(.66) 31.3 56.3 12.5

4ocurso  2.65(.79) 5.9 35.3 47.1 11.8

Otros materiales (internet) 2.76(.61) 33.3 57.6 9.1
3curso  2.69(.60) 37.5 56.5 6.3

4ocurso  2.82(.64) - 29.4 58.8 11.8

Respecto al nivel de adecuacion de diferentes actividades para trabajar la ortografia,
los encuestados respondieron que practicar la lectura(M= 3.39; DT=.56), seguido de trabajar
ortografia mientras escriben (M=3.06; DT=.50), memorizar reglas ortograficas (M=2.39;
DT=.56) y la copia y repeticion de palabras (M=2.30; DT=.77) eran las actividades mas
adecuadas. Por el contrario, la actividad que menos adecuada consideraron fue memorizar
listas de palabras (M=2.06; DT=.70). De hecho, aproximadamente, la mitad del profesorado
(51.5%) la consider6 poco adecuada. Estos resultados del conjunto de la muestra son
coincidentes con los cursos en los que ensefiaban. Asi, por ejemplo, tanto los docentes de 3°
curso (M=3.38; DT= .62) como el de 4° curso (M=3.41; DT=.51) consideraron que la
actividad més adecuada para trabajar la ortografia era practicar la lectura, seguida de practicar
la ortografia mientras escriben, la cual el 87.5% del profesorado de 3° curso y el 64.7% de 42
curso la consideraron bastante adecuada.

En la Tabla 4 se presenta el nivel de adecuacion que considera el profesorado que

tienen determinadas actividades para trabajar ortografia en las aulas.
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Adecuacion de las actividades segun los cursos en los que ensefia el profesorado.

Media Nada Poco Bastante  Mucho
(DT) (%) (%) (%) (%)
Memorizar reglas ortograficas 2.39(.56) 3.0 54.5 42.4
3°curso  2.50(.52) 50.0 50.0
4°curso  2.29(.59) 5.9 58.8 35.3
Memorizar listas de palabras 2.06(.70) 21.2 51.5 27.3
sujetas a reglas
3° curso 2.13(.62) 12.5 62.5 25.0
4°curso  2.00(.79) 29.4 41.2 29.4
Ortografia mientras escriben 3.06(.50) 9.1 75.8 15.2
3° curso 3.13(.34) 87.5 12.5
4°curso  3.00(.61) 17.6 64.7 17.6
Practicar la lectura 3.39(.56) 3.0 54.5 42.4
3°curso  3.38(.62) 6.3 50.0 43.8
4° curso 3.41(.51) 58.8 41.2
Copia y repeticion de palabras 2.30(.77) 12.1 51.5 30.3 6.1
3° curso 2.50(.89) 12.5 37.5 37.5 125
4° curso 2.12(.60) 11.8 64.7 23.5

Practicas de Instruccién de Ortografia basadas en la evidencia: Andlisis Factorial
Exploratorio (AFE).

Antes de proceder a la presentacion del factor extraccion, era necesario verificar la
adecuacién de los datos proporcionadas para el analisis factorial. Para ello se realizaron el
test de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) y la prueba de Bartlett. La medida de adecuacion del
muestreo KMO fue .609. Asimismo la prueba de Bartlett, (> =336.03, df =136, p < .000)
sefiald que las correlaciones entre los items eran lo suficiente grandes. En la Tabla 5 se
presentan los tres factores en los que se reagruparon los items y la matriz factorial después de

la rotacién (varimax) en la que se recoge la saturacion de cada uno de los items de la escala.
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El AFE mostrd tres factores principales, y se encontr6é que solo 1 items saturé en méas
de un factor (items 1 Memorizar de listas de palabra, saturd en el Factor 1y en el Factor 3).

Del total de items presentados, 7 se agruparon en el Factor 1, los cuales se centran en
trabajar la ortografia mediante précticas contextualizadas. Como se puede observar en la
Tabla 5 los items que tiene mayor saturacién en este factor son los que hacen referencia a
trabajar la ortografia mientras escriben o leen. Entre ellos destacan: escribir oraciones o
pequefios textos, revisar escritos de otros compaiieros, escribir oraciones a partir de una
palabra, la ensefianza explicita de reglas ortogréficas y la lectura de textos. Este factor
incluye también pero con un grado de saturacidn menor el uso de juegos educativos y la
utilizacion del diccionario como recurso para trabajar la ortografia.

El Factor 2, quedd formado por 5 items, los cuales, por su contenido, se centran en la
ensefianza de estrategias especificas de la ortografia: estrategias visuales de buscar patrones
ortogréaficos, estrategias de correccion inmediata, las estrategias de escribir palabras
desconocidas y la clasificacion de palabras a partir del patron ortografico. Ademas, se
agrupd, aunque con menor valor, el uso del ordenador como recurso para trabajar la
ortografia.

Finalmente, el Factor 3 agrupo los 5 items restantes, relacionados con las actividades
maés tradicionales basadas en la memorizacion o en la copia: buscar las palabras en el
diccionario y la ensefianza de reglas nemotécnicas para recordar la ortografia de las
palabras. Este factor incluye también la invencion de la ortografia y con menor saturacion la

copia repetida de palabras para trabajar esta habilidad con el alumnado.
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Agrupacion de los items por factores.
N° Items Factores
1 2 3
4 Escribir oraciones o pequefios textos 812 -139  .024
13 Revisar escritos de otros compafieros 763 196 -.159
5 Escribir oraciones a partir de una palabra 719 -.034 400
12 Ensefianza explicita de reglas ortogréficas 675 467  -.203
3 Leer textos .629 233 .263
7 Juegos educativos 583 134 333
16 Uso del diccionario 517 267 187
14 Estrategias visuales -.132 815 121
11 Estrategias de correccion inmediata 479 750  -.164
6 Estrategias para escribir palabras desconocidas 021 729 321
17 Clasificar palabras .306 669  -.004
10 Uso del ordenador 485 650  -.056
8 Buscar palabras en el diccionario -.050 075 755
15 Reglas nemotécnicas 216 -.055 .734
1 Memorizar listas 576 -.022 576
9 Inventar ortografia -.123 546 564
2 Copiar palabras 1-3 veces 371 271 471

Frecuencia de uso de estrategias y practicas de instruccion de ortografia.

En funcion de los factores encontrados en el AFE se presenta la frecuencia con la que
el profesorado uso estrategias y practicas en cada uno de los tres factores encontrados.

Respecto a los items que conformaron el Factor 1, relacionado con las préacticas
contextualizadas que se enfoca en trabajar la ortografia mientras el alumnado lee o escribe, se
encontrd que, aproximadamente, la mitad del profesorado autoinformé (51.5%) que utilizaba,

con una frecuencia de 1-2 veces a la semana, la estrategia relacionada de ensefiar a revisar los
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(M=3.09; DT=.77). Siguiendo con esta frecuencia, mas de la mitad del profesorado (54.5%)

inform6 que ensefiaba las reglas ortogréficas (M=3.03; DT=.81), como también lo sefialo el

48.5% del profesorado respecto a la lectura de textos (M=3.00; DT=.90). Sin embargo, el

45% del profesorado indico quela estrategia de ensefianza para usar el diccionario la usaban

alguna vez al mes (M=2.24; DT=.83).(Ver Tabla 6).

Tabla 6.

Frecuencia de estrategias y practicas de instruccién agrupadas en el Factor 1.

c S ] c 9

N g e 5T w8: y8s &

N°  Estrategias y practicas s2 z2< 28 é =g ;E,J) © < % <
3 Leer textos 3.00 (.90) 3.0 24.2 48.5 18.2 6.1
3°Curso  3.19(.91) 25.0 375 31.3 6.3
4°Curso  2.82(.88) 5.9 235 58.8 5.9 5.9
4 Escribir oraciones o pequefios textos 2.73(.80) 45.5 394 12.1 3.0
3%curso  2.81(.75) 375 43.8 18.8
4°curso  2.65(.86) 52.9 35.3 5.9 5.9
5 Escribir oraciones a partir de una palabra sujeta 2.73 (.80) 3.0 36.4 48.5 9.1 3.0

aregla.
3°Curso  2.81(.66) 313 56.3 12,5
4°Curso  2.65(.93) 5.9 41.2 41.2 5.9 5.9
7 Usar juegos educativos 2.61(.66) 3.0 39.4 51.5 6.1
3°Curso  2.81(.66) 313 56.3 12,5
4°Curso  2.41(.62) 5.9 47.1 47.1
12 Ensefiar las reglas ortogréficas 3.03(.81) 3.0 18.2 54.5 21.2 3.0
3%curso  3.19(.66) 125 56.3 313
4°curso  2.88(.93) 5.9 235 52.9 11.8 5.9
13 Revisar redacciones propias 3.09 (.77) 21.2 51.5 24.2 3.0
o0 de otros comparieros para corregir errores

3%curso  3.13(.72) 18.8 50.0 313
4°curso  3.06 (.83) 235 52.9 17.6 5.9
16 Ensefianza del uso del diccionario 2.24(.83) 18.2 455 39.4 3.0
3%curso  2.25(.77) 12,5 56.3 25.0 6.3
4°curso  2.24(.90) 235 35.3 35.3 5.9
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En relacion a las practicas de instruccion del Factor 2, relacionadas con el uso de
estrategias especificas para la ensefianza de la ortografia, como se puede ver en la Tabla 7, el
total del profesorado trabaja las distintas estrategias de instruccién con una frecuencia de 1-2
veces por semana, siendo la correccion inmediata de los errores la practica que un mayor
porcentaje del profesorado trabaja en sus aulas (M=3.21; DT=.82). Siguiendo con esta
frecuencia, el profesorado sefiald que también empleaba la ensefianza de estrategias para
efectuar la clasificacion de palabras en funcidn de sus reglas ortograficas (M= 3.09; DT=.84),
la ensefianza de estrategias sobre la escritura adecuada de las palabras desconocidas (M=3.00;
DT=.97) y la ensefianza de estrategias visuales de buscar patrones ortogréficos en palabras
(M=2.94; DT=.93).

Por otra parte, el 48.5% del profesorado autoinformé que trabajaba la ortografia
utilizando el ordenador como recurso (M=3.18; DT=.88) alguna vez al mes. Sin embargo, la
mayoria del profesorado de 3° curso (62.5%) indicé que utilizaba esta practica en las aulas
con una frecuencia de 1-2 veces por semana, a diferencia del 35.3% del profesorado de 4°

curso que fue el que sefiald utilizar este recurso con la misma frecuencia semanal.
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Tabla 7.
Frecuencia de estrategias y practicas de instruccion agrupadas en el Factor 2
(%2} (%2}
< c - @ © O « O
gE Eg 5vc fasfs: s
N° Factor 2 =2 gvzgg:‘,ﬂ-giﬂgz
6 Ensefar estrategias sobre la escritura adecuada de 3.00(.97) 3.0 27.3 45.5 15.2 9.1
palabras desconocidas.
3°Curso  3.25(1.00) 18.8 56.3 6.3 18.8
4° Curso 2.76 (.90) 5.9 35.3 35.3 235
10 Usar el ordenador para aprender la ortografia de 3.18(.88) 21.2 48.5 21.2 9.1
las palabras
3° curso 3.19(.75) 12.5 62.5 18.8 6.3
4°curso  3.18(1.01) 29.4 35.3 235 11.8
11 .Ensefiar estrategias de correccion inmediata 3.21(.82) 15.2 57.6 18.2 9.1
3° curso 3.38(.72) 75.0 12.5 12.5
40 curso 3.06 (.90) 29.4 41.2 235 5.9
14 Ensefar estrategias visuales de buscar patrones 2.94 (.93) 3.0 27.3 51.5 9.1 9.1
ortograficos en palabras.
3° curso 3.06 (.77) 18.8 62.5 12.5 6.3
4°curso  2.82(1.07) 5.9 35.3 41.2 5.9 11.8
17  Ensefar estrategias de clasificar palabras en 3.09 (.84) 27.3 39.4 30.3 3.0
funcioén de sus reglas ortograficas.
3° curso 3.00(.73) 25.0 50.0 25.0
40 curso 3.18(.95) 29.4 29.4 35.3 5.9

Entre las actividades mas tradicionales o basadas en la memoria y la repeticion que se

agruparon en el Factor 3, como se puede ver en la Tabla 8 fueron aquellas que se empleaban

con una frecuencia menor segun indico el profesorado. No obstante, aproximadamente la

mitad del profesorado informd que trabajaba con el alumnado la copia repetida de palabras
(M=2.82; DT=.81) y la memorizacion de listas de palabras (M=2.70; DT=.85) con una

frecuencia de 1-2 veces por semana.

Por otra parte, el resto de préacticas se trabajan alguna vez al mes, como la invencion

de la ortografia de las palabras (M=2.24; DT=1.09). Asimismo, la basqueda de palabras en el

diccionario (M=1.73;DT=.72) y la ensefianza de reglas nemotécnicas para recordar la
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ortografia de palabras dificiles (M=1.67; DT=.69), fueron las que menos usaban estos/as

profesores/as. Sin embargo, se observd que la ensefianza de reglas nemotécnicas para

recordar la ortografia de palabras dificiles, era una practica de instruccion que usaban poco,

pero con diferente frecuencia en funcién del curso en el que ensefiaban. Asi, mas de la mitad

de los docentes de 3° curso (56.3%) informaron que utilizaban esta préctica alguna vez al

mes, mientras que el 52.9% del profesorado de 4° curso (52.9%) sefialé que nunca hacia uso

de la misma en sus aulas.

Tabla 8.

Frecuencia de estrategias y practicas de instruccién agrupadas en el Factor 3.

SR S 8¢

Factor 3 S S gS g< o

e = g £ §5 Ef

a3k 5 28 Q&E SE B

=2 Z <TE 48 S8 <«
1 Memorizar lista de palabras 2.70 (.85) 6.1 33.3 48.5 9.1 3.0
3°Curso  2.75(.85) 6.3 31.3 438 188 -
4°Curso  2.65(.86) 5.9 35.3 52.9 5.9
2 Copiar las palabras varias veces. 2.82(.81) 3.0 30.3 51.5 121 3.0
3°Curso  2.88(.72) 313 50.0 188 -
4°Curso  2.76(.90) 5.9 294 529 59 5.9
8 Buscar las palabras en el diccionario. 1.73(.72) 42.4 42.4 15.2
3°Curso  1.75(.58) 313 62.5 6.3
4°Curso  1.71(.85) 52.9 235 235
9 Inventar la ortografia de las palabras 2.24(1.09) 30.3 30.3 27.3 9.1 3.0
3°Curso  2.31(1.01) 25.0 313 313 125 -
4°Curso  2.18(1.19) 353 294 235 59 5.9
15 Ensefar reglas nemotécnicas para recordar la ortografia de 1.67 (.69) 45.5 42.4 12.1

palabras dificiles.

3°curso  1.69 (.60) 375 56.3 6.3
4°curso  1.65(.79) 52.9 29.4 17.6

Diferencias entre el profesorado de 3°y 4° curso en las practicas de instruccién en funcién

de los factores en los que se agruparon.

Para analizar las diferencias entre el profesorado de 3° y 4° curso en las practicas de

instruccidn se utilizd, como se sefiald, la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney. Similar
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a los resultados presentados anteriormente, los analisis se realizaron considerando los tres
factores encontrados en el AFE, presentados en las Tablas9, 10 y 11 respectivamente.

Los resultados mostraron que no existian diferencias significativas entre el
profesorado de 3° y 4° curso de Educacion Primaria en ninguna de las estrategias y practicas
basadas en la evidencia que se presentaron (sig. >.05)

Especificamente, como se recoge en la Tabla 9, el profesorado de 3° y 4° curso usaban
con una frecuencia similar las précticas agrupadas en el Factor 1. Es decir, trabajan con el

alumnado la ortografia mediante practicas contextualizadas o mientras el alumnado lee y

escribe.
Tabla 9.
Diferencias entre las practicas agrupadas en el Factor 1.
Curso U de Sig. Rango

N Factor 1 Mann- Asintot. Promedio

T Whitney  (bilateral) » 7
3 Lectura de textos 16 17 106.00 0.246 18.88 15.24
4 Escribir oraciones o pequefios textos 16 17 114.50 0.399 18.34 15.74
5 Escribir oraciones a partir de una palabra 16 17 115.00 0.409 18.31 15.76
7 Juegos educativos 16 17 96.00 0.108 19.50 14.65
12 Ensefianza explicita de reglas ortograficas 16 17 105.50 0.226 18.91 15.21
13 Revisar escritos de otros compafieros 16 17 125.50 0.680 17.66 16.38
16 Uso del diccionario 16 17 136.50 0.985 16.97 17.03

En cuanto a los items que forman parte del Factor 2, enfocado en el uso de estrategias
especificas de la ortografia, que tampoco se encontraron diferencias significativas en funcién
de los cursos en los que ensefiaban los docentes (ver Tabla 10).Es decir, el profesorado tanto
de 3° como de 4° curso para ensefiar la ortografia, utiliza distintas estrategias especificas y

también, hace uso de recursos, como ordenadores, para trabajar dicha habilidad.
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Tabla 10.
Diferencias agrupadas entre los items del Factor 2
Curso U de Sig. Rango
N Factor 2: Mann- Asintot. Promedio
3° 4°  Whitney  (bilateral) 3° 40
6 Estrategia para escribir palabras desconocidas 16 17 104.00 0.220 19.00 15.12
10 Uso del ordenador 16 17 132.00 0.877 17.25 16.76
11 Estrategias de correccion inmediata 16 17 109.00 0.277 18.69 15.41
14 Estrategias visuales 16 17 110.00 0.307 18.63 15.47
17 Clasificar palabras 16 17 150.00 0.593 16.13 17.82

Finalmente, entre los 5 items que forman parte del Factor 3, relacionado con las
actividades maés tradicionales para trabajar en las aulas, tampoco se encontraron diferencias

significativas en funcion de los cursos de ensefianza que impartia el profesorado.

Tabla 11.
Diferencias entre los items del Factor 3.

Curso U de Sig. Rango Promedio
N Factor 3: Mann- Asintét.

3° 4°  Whitney  (bilateral) 3° 40

1 Memorizar listas de palabras 16 17 123.00 0.611 17.81 16.24
2 Copiar palabras 1-3 veces 16 17 124.00 0.636 17.75 16.29
8 Buscar palabras en el diccionario 16 17 124.50 0.652 17.72 16.32
9 Inventar ortografia 16 17 121.50 0.587 17.91 16.15
15 Ensefiar reglas nemotécnicas 16 17 126.00 0.692 17.63 16.41
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6. DISCUSION Y CONCLUSIONES.

La finalidad de este estudio fue conocer cdmo ensefiaba la ortografia el profesorado
de 3°y 4° curso de Educacion Primaria en sus aulas, asi como comprobar si se apoyaba en el
uso de practicas de instruccion que han demostrado ser efectivas desde la investigacion y
analizar si existian diferencias en funcion del curso en el que ensefiaban.

Los resultados mostraron que el profesorado le concede mucha importancia a la
ensefianza de la ortografia, para la cual la mayoria del profesorado indicé que trabajaba de
manera sistematica. Sin embargo, el tiempo semanal que destinaban a trabajar esta habilidad
era escaso (31-45 min. a la semana), segun lo que se ha recomendado para obtener buenos
resultados con el alumnado. Al respecto diversos autores han sefialado que la ensefianza de la
ortografia en estos niveles requiere destinar un tiempo de 60-75 minutos semanal (Graham et
al., 2008;Puliatte y Ehri, 2018).Ello podria deberse a la poca formacion que indicé realizar
este profesorado, similar a la encontrada en otros estudios (Puliatte y Ehri, 2018).

El profesorado indico que mayoritariamente trabajaba la ortografia con todo el grupo-
clase, y s6lo pocos utilizaban el trabajo en pequefio grupo o de manera individualizada, en
funcion del dominio del alumnado. Por lo tanto, la ensefianza de esta habilidad no se adapta a
las diferencias individuales que puedan presentar los estudiantes. Este resultado no coincide
con encontrados en otros estudios previos (Graham et al.,2008; Guzman et al., 2017), en lo
que se ha encontrado que en los primeros cursos el profesorado adapta la instruccion de la
ortografia al alumnado que mayor dificultades presenta en esta habilidad.

Por otra parte se comprob6d que la mayoria del profesorado utilizaba con poca
frecuencia los libros de textos y, principalmente, no apoyaban su ensefianza en los
cuadernillos comerciales especificos de ortografia. Esto quizas se deba a que estos
profesionales han comprendido la poca efectividad de las actividades que estos recursos
incluyen, como han confirmado algunos autores (Belmonte y Montaner, 2020; Diaz y Majén,
2010; Puliatte y Ehri, 2018). Fue relevante encontrar que un alto porcentaje del profesorado
recurria con bastante frecuencia a elaborar sus propios materiales para la ortografia y a
diferentes fuentes de internet. Esto puede estar indicado que el profesorado organiza las
actividades que se van a trabajar en el aula en funcion de los objetivos que quiera cumplir

durante la ensefianza de la ortografia y teniendo en cuenta el nivel del alumnado.
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Sumado a ello, los resultados mostraron que casi la mitad del profesorado, sobre todo
un considerable porcentaje de 4° curso, utilizaba las pruebas o exdmenes como estrategias
para establecer la evaluacion del alumnado respecto a los contenidos ortograficos. Para
efectuar la correccion de los errores ortograficos que los estudiantes establecian, el
profesorado sefiald que utilizaba, casi en igual proporcion, las tres alternativas presentadas:
correccion directa del error (feedback inmediato), garantizar un margen de tiempo para que el
propio alumno se encargue de buscar el error cometido y/o esperar que el alumno se dé
cuenta del error cometido. Por lo tanto, aln se sigue estableciendo, entre otras estrategias, la
correccion directa para actuar sobre los errores cometidos por parte del alumnado, que segln
Diaz y Manjdn (2010), es una de las précticas de correccion que se deben omitir en las aulas.

En cuanto al tipo de metodologia que empleaba el profesorado en las aulas, los datos
del tipo de actividades que consideraron méas adecuadas, van en la linea de lo que afirma
Bermejo (2018); en el sentido de seguir considerando las practicas tradicionales para ensefar
a los estudiantes, como por ejemplo la ensefianza de las reglas ortograficas a través de la
memorizacion, la copia repetida de las palabras, y con una frecuencia menor, el uso del
diccionario para trabajar la ortografia.

A pesar de lo anterior, los resultados confirmaron que el profesorado de estos niveles
ensefiaba la ortografia mediante el uso, con una frecuencia de 1-2 veces a la semana, del
conjunto de préacticas presentadas basadas en la evidencia, como se ha encontrado en estudios
anteriores (Graham et al., 2008; Puliatte y Ehri, 2018). Asimismo, el profesorado informé que
profundizaba en las actividades relacionadas con la ortografia, entre otras, con las actividades
que requieren escritura, la cual se ha considerado eficaz por su contextualizacion en el
proceso de ensefianza de la ortografia (Graham et al., 2008). Sin embargo, la practica de la
lectura de textos para trabajar la ortografia sigue siendo utilizada por este profesorado. Quiza
ello sea debido, como afirm6 Shanahan et al. (2006), a que estos aln consideran que el
alumnado con bajo nivel en lectura también presentara bajos niveles en la habilidad
ortografica. Sin embargo, autores como Jiménez et al. (2009) afirman que la presencia de
errores ortograficos no se reduce Unicamente mediante la lectura.

El profesorado también autoinformé que destinaba, con una frecuencia de 1-2 veces a
la semana, al trabajo de las préacticas relacionadas con la correccion inmediata de errores

ortograficos o a la revision de las redacciones de sus propios comparieros, practicas de
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instruccion que han demostrado ser efectivas con el alumnado de Primaria (Graham et al.,
2008).Ademas, estos profesionales recurrian, aungque no con una frecuencia semanal, al uso
del ordenador para trabajar la ortografia. Esto parece indicar que todavia la utilizacién del
ordenador no tiene un uso extensivo entre el profesorado para la instruccién de la ortografia,
como se ha encontrado en estudios previos (Graham et al., 2008; Guzman et al., 2017).

Asimismo se encontré que no existian diferencias significativas entre el profesorado
de 3°y 4° curso de Educacion Primaria en ninguna de las estrategias y practicas basadas en la
evidencia que se presentaron. Esto podria deberse a los niveles (3° y 4°) en los que se ha
centrado este estudio, en los cuales los contenidos que se abordan son similares segun la
organizacion presente en el curriculo educativo (BOC, n° 156, de 13 de agosto de 2014).

En sintesis, este trabajo ha permitido aproximarnos a cdmo se ensefia la ortografia en
las aulas de Educacion Primaria, concretamente en 3°y 4° curso. Sin embargo, los resultados
no pueden ser generalizados y su interpretacion se ve condicionada por la poca muestra de
profesorado que respondié al cuestionario disefiado. A su vez, mediante este instrumento de
recogida de informacion no se obtiene la plena certeza de que los resultados obtenidos se
relacionen con lo que se efectda en las aulas. Por altimo, la imposibilidad de realizar pruebas
ortograficas al alumnado ha suprimido informacién acerca del nivel de efectividad que
presenta las practicas de instruccion que establece el profesorado para el proceso de
ensefianza de la ortografia hacia el alumnado. Por ello, futuras investigaciones deberian
sequir profundizando acerca de como ensefian la ortografia los profesores en sus aulas
usando para ello una muestra mas amplia. Asimismo como propuestas de mejora, seria
conveniente realizar entrevistas al profesorado que permitiera enriquecer la informacion
obtenida. Asi como, la observacion del investigador en las aulas que permitira triangular la
informacion, en el sentido de comprobar que lo que el profesorado dice que hace coincide
con lo realmente ponen en practica en sus aulas.

A pesar de las limitaciones sefialadas, se pueden presentar las siguientes conclusiones
en respuestas a los objetivos planteados: algunas conclusiones relacionadas con los

interrogantes de este estudio que fueron planteados al inicio del mismo:

e EIl profesorado concedid6 mucha importancia a la ortografia, pero no destinaba el

tiempo suficiente para la ensefianza de la misma.
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e El profesorado consider6 que aunque su nivel de formacion previa habia sido poco
adecuado para la ensefianza en ortografia, su preparacion actual era bastante
adecuada.

e Se encontrd6 una relacién significativa entre el nivel de formacién actual que
consideraba tener el profesorado y el nivel de importancia que concedian a la
ensefianza de la ortografia.

e El tipo de agrupamiento que emplea la mayoria del profesorado para trabajar la
ortografia era con todo el grupo-clase, y s6lo pocos utilizaban el trabajo en pequefio
grupo o de manera individualizada, en funcion del dominio del alumnado.

e El profesorado realizaba examenes o pruebas para saber el nivel y dominio que tiene
el alumnado en ortografia.

e Para la correccion de los errores ortograficos, el profesorado utilizaba las tres
alternativas presentadas: correccion inmediata del error (feedback inmediato), esperar
a que el propio alumno se encargue de buscar el error cometido y/o esperar para que
el alumno se dé cuenta del error cometido.

e EI profesorado utilizaba practicas de instruccion basadas en la evidencia,
principalmente aquellas que se relacionan con préacticas contextualizadas y la
ensefianza de estrategias ortogréficas.

e Las practicas de instruccion que utilizaban con mayor frecuencia estaban relacionadas
con trabajar la ortografia mediante practicas contextualizadas.

e La frecuencia que emplea el profesorado para trabajar las practicas de instruccion de
la ortografia es de 1-2 veces por semana, en su mayoria.

e El profesorado de 3°y 4° curso para ensefiar la ortografia utilizo distintas estrategias
especificas como la correccion inmediata de errores ortograficos o la revision de las
redacciones de sus propios compafieros, practicas de instruccion que han demostrado
ser efectivas con el alumnado de Primaria.

e No existian diferencias significativas entre el profesorado de 3° y 4° curso de
Educacion Primaria en ninguna de las estrategias y practicas basadas en la evidencia

presentadas.
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1.a. Carta firmada de presentacién a los centros educativos

REMEDIOS GUZMAN ROSQUETE, con DNI 43608485W, profesora Titular del Departamento
de Didactica e Investigacion Educativa,

INFCRMA qus MELAMIE ALAMO REAL, com DNI 433795%2M, se encuentrs en &l curso
2019/2020 matriculada en el Master de Intervencion Psicopedagdgica en contextos formales v
no formales, de la Facultad de Educacion de |z ULL y realizando bajo mi direccion &l Trabajo
Fin de Master zobre 13 ortografia en los niveles de Educacion Primaria.

Para poder llevar el presente trabajo requiers de su colaborzcicn @ fin de poder recoger
informacion sobre conocimientos v praciicas de ensefianza que &l profesorade de los cursos
3 y 4° de primaria realizan, 25i como el desarrollo que fiene &l alumnado de estos cursos en
las habilidades basicas implicadas en la ortografia: adquisicion, conocimiento del nombre ¥
sonido de las letras, conciencia fonnlogica, ete.

Loz datos del centro, peofesarado v alumnado son andnimos ¥ nos comprometemos &
guardar iotal confidencialidad de los mismos. Mo obetante, los resultados generales se pondran
a disposicion del profesorado v de las familas en caso que lo requieran,

Muchas gracias por su colaboracion y estamos a sy disposicion para cualquier consulta
o aclaracion.

La Laguna a XXXXX de ¥¥X de 2013

Melanie Alamo Real

E-mail: 20100957747 @ull.edu.es

Remedios Guzman

E-mail: rguzman@ull.edu.es

1.b.Consentimiento informado para los padres/madres

Esfimado padre/madre:

Mi nombre ez MELANIE ALAMC REAL, con DNI 43379592M y actualments estoy realizando
el Master de Intervencion Psicopedagogica en contsxtas de educacion formal y no formal de
la Universidad de La Laguna. En este cusfrimestrs, me encuentro desarroliands & Teabajo Fin
de Master (TFM), dirigido por la profesora Remedios Guzman, del Departamento de Didactica
€ Investigacion Educafiva. Esie trabaio tiene por finalidad analizar el proceso de ensefianza-
aprendizsie de Ia oriografia del alumnado de ¥ y 4° curso de Primaria. En concreto, nos
interesa conocer si el alumnado de estos cursos ests desamoliando las habilidades que se
requisten para el conocimiento y domirio de 13 ortografia, para que wn futuro no tengan
dificultzdes =n el dezarolle de distintas habilidades de lectosscrtura.

Para poder desarrollar este trabajo s indispensable contar con su colaboracion para que
@ =u hijo/a 52 le puedan administrar en el colegio unas tarsas muy sencillss, similarss 3 las
que s redlizan &l auls, sobee las habiidades lectoras: conocimiento de las lefras, juegos de
adivinanzas y rimas, lectura de palsbras sencillas, efc.

Tante loz datos de ks colegios como los recogidos de los nifios/as son andnimos, ya que
no 52 requists mingln dato personal del aumnala o de sus familias que los identifiges. Por
tantn, los datos son confidenciales, sunque estardn a disposicidn del centro o de los padees 0
madres en caso que los reguieran.

Por Ulimo, le agradeceriamos que |a autorizacion sea rellenada y enfregada al futorfa de su
hijo'a antes del Dia, DE [E 2020.

Muchas gracias por su colaboracion y estamos 3 2u disposician para cuslguier consuita o
aclaracitn.

Remedios Guzman R.

E-mail: rguzmani@ull.edu.es

Melaniz Alama Real
E-mzil: alu0100357747 @ull edu.es
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1.c.Autorizacion de las familias

Departamento de Diddctica
e Investigacidon Educativa
Universidad de La Laguna

AUTORIZACION

Padre/madre de

aumnoia gel CEIP .. —enalcameds ...

quedo informadoda y doy mil coneentimiento para que mi hijofa participe en 1a recogida de
informacion sobre &l procean oe enssianza-aprendizaje de 12 orbografia.

Firma de |3 Madrsipaadns

(ENTREGAR &1L TUTORIA DE BUS HIJOMA)

ANEXO 2: CUESTIONARIO

CUESTIONARIO SOBRE PRACTICAS DE INSTRUCCION DE LA ORTOGRAFIA

Mi nombre es Melanie Alamo Real, actualmente, estoy cursando el Master de
Intervencion Psicopedagdgica en Contextos de Educacion Formal y no Formal, de la
Facultad de Educacion de la Universidad de La Laguna y, como establece el mismo, me
encuentro elaborando mi Trabajo de Fin de Master (TFM) sobre practicas de instruccion
sobre la ensefianza de la ortografia que usael profesorado de 3° y 4° curso de Educacion
Primaria.

Como bien se sabe la ortografia juega un importante papel para garantizar unbuen
desempefio de la escritura. Las faltas de ortografia que comenten los estudiantes en sus

escritos, ha generado una preocupacion constante en el profesorado de todos los niveles

54



-

Universidad Facurran pe P Epucacion
de LalLaguna T TR R S —

educativos. Partiendo de la importancia que tiene la ensefianza de esta habilidad se ha
disefiado el Cuestionario sobre Précticas de Instruccion de la Ortografia (CPIO) con el fin
derecabar informacion sobre como se ensefia la ortografia en los primeros cursos de la
Educacién Primaria. En concreto, nos interesa la opinién de los/as tutores/as de 3° y 4° de
Primaria sobre aspectos relacionados con su formacion y el uso de las practicas de instruccion
que ponen en practica con su alumnado cuando trabajan esta habilidad.

Debido a la situacion que estamos viviendo en este momento, consecuencia del estado
de alarma acerca del COVID-19, hemos tenido que adaptar el procedimiento de recogida de
informacién, de manera que pueda ser respondido de manera on-line por el mayor nimero de
profesores de estos cursos. El cuestionario que se facilita es muy sencillo y no le va a llevar
contestarlo mas de 10 min. Ademas, en conformidad con lo que dispone la Ley Organica
3/2018 de 5 de diciembre, de proteccion de Datos Personales y garantia de los derechos
digitales, sus datos se trataran de manera confidencial, evitando la identificacion de las
personas que participan. Los datos tienen una finalidad académica.

Por ello, agradeceria, sobretodo en este momento que no puedo acceder a los centros,
poder contar con su colaboracion, sinceridad y predisposicion voluntaria para poder terminar
mi TFM este curso académico.

Para cualquier aclaracion, no dude en contactar conmigo a través del siguiente e-mail

que le facilito a continuacion: alu0100957747 @ull.edu.es

SECCION |: DATOS DE IDENTIFICACION
1.- Sexo:

(1 Hombre
1 Mujer

2.Edad:

3. Tipo de centro en el que trabaja:

[ Puablico
(] Concertado
[1 Privado
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4. Ubicacion del centro:

[J Zona rural
[ Zona periférica
[J Zona urbana/metropolitana

5. Nivel de estudios de mayor grado que posee:

[] Diplomatura en E. Infantil
[] Diplomatura en E. Primaria
[ Licenciatura

[ Master

[] Doctorado

6. Afos de experiencia docente en Educacion Primaria:

7. Nivel en el que actualmente imparte la docencia:

(1 3° Curso de E. Primaria
[] 40 Curso de E. Primaria

8. Numero de alumnos/as que tiene en su aula:

SECCION II: FORMACION E IMPORTANCIA DE LA ORTOGRAFIA

9. Durante su periodo de formacion cémo considera que fue la preparacion que recibio
para ensefiar ortografia (Seleccione s6lo una de las siguientes opciones).

[ Nada adecuada
] Poco adecuada
[] Bastante adecuada
[ Muy adecuada

10. Actualmente, considera que su nivel de preparacion para ensefiar la ortografia a
sus alumnos/as es: (Seleccione s6lo una de las siguientes opciones).

[ Nada adecuada
(] Poco adecuada
[] Bastante adecuada
[ Muy adecuada
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11. Sefale si ha realizado cursos de formacién especificos para la ensefianza de la
escritura o de la ortografia en los ultimos 2 afios:

[] Nunca

[] Entre 1-2 cursos
[] Entre 3-4 cursos
[] Maés de 5 cursos

12. Sefale el nivel de importancia que le otorga a la ortografia en su docencia.

[] Nada
[ Algo
[ ] Bastante
[ Mucho

SECCION I11: METODOLOGIA DE ENSENANZA.

13. Aproximadamente cuantos minutos destina semanalmente a ensefiar la
ortografia(Seleccione s6lo una de las siguientes opciones).

[] Menos de 15 minutos
(] Entre 16-30 minutos
L] Entre 31-45 minutos
[J Entre 60 y 90 minutos

14. Cuando trabaja la ortografia en su aula, lo hace...(Seleccione sélo una de las
siguientes opciones).

[J De manera sistematica (Destinando tiempo a ensefiar esta habilidad)
[] De manera espontéanea o incidental(Cuando se cometen faltas de ortografia)

15.- Habitualmente, cuando trabaja la ortografia de las palabras lo hace: (Seleccione
s6lo una de las siguientes opciones).

Trabajo la ortografia de forma individualizada segun los errores que cometa cada
uno/a de los alumnos y las alumnas

Diferentes reglas ortograficas por grupos-pequefios segun el nivel de los nifios y
nifas.

Trabajo la misma regla ortografica con todo el grupo clase.
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16. Cuando un estudiante comete falta de ortografia: (Seleccione la que trabaje con mayor
frecuencia en su clase)

Se las corrijo inmediatamente, sefialandoles las faltas para que averigiien como se
debe escribir.

Se las corrijo inmediatamente e indicé la forma correcta en que deben escribir las
palabras.

Le pido que busque el error sin sefialarselo

Espero a que se den cuenta de los errores.

No les doy importancia a los errores ortograficos cuando estan escribiendo.

17. ¢Hace examenes o pruebas para saber el nivel ortografico que tienen sus
alumnos/as?

1

] No
18 El alumnado disponen de algun cuadernillo especifico para trabajar la ortografia.

L] sf

[ No

En caso afirmativo, indique su nombre:

19. Cuando trabaja la ortografia con sus estudiantes, indique con qué frecuencia
recurre a los siguientes materiales:

Nunca | Alguna | Bastante | Siempre

Ejercicios de ortografias incluidos en el libro de texto
de Lengua

Cuadernillos comerciales o de editoriales especificos
para ortografia

Elaboro mis propios materiales

Les facilito ejercicios sacados de diferentes
materiales

20.¢;Ofrece o presenta al alumnado listas de palabras para que aprendan como se
escriben correctamente las palabras?

(] Nunca

[] Raravez

[] Con frecuencia
[ Siempre
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21.De las siguientes practicas de instruccion, indique el grado en que las considera
adecuadas para trabajar la ortografia con sus alumnos.

Nada | Poco

Bastante

Mucho

Memorizar las reglas ortogréficas.

Memorizar
ortograficas.

listas de palabras sujetas a reglas

Trabajar la ortografia mediante ejercicios de escritura
(elaboracion de cuentos, descripciones, redacciones,
etc.) para que aprendan a escribir las palabras de manera
correcta.

Practicar la lectura para mejorar la ortografia de las
palabras

Copiar y repeticion de palabras sujetas a regla.

SECCION IV: ESCALA SOBRE FRECUENCIA DE PRACTICAS

A continuacién se le presentan un listado de préacticas de instruccion de ortografia para que

indique la frecuencia con la que trabaja cada una de ellas.

Nunca

Algunas
veces al
mes

1-2 veces
ala
semana

3-4 veces
ala
semana

diario

Memorizar listas de palabras

Copiar las palabras repetidas veces

Leer textos que contengan las palabras
gue se estan trabajando

Escribir oraciones o0 pequefios textos
libres para que utilicen las palabras que
han aprendido

Escribir oraciones a partir de una
palabra sujeta a regla

Ensefiar estrategias para la escritura
correcta de palabras desconocidas.

Usar juegos educativos para el
aprendizaje de la ortografia

Buscar las palabras en el diccionario

Inventar la ortografia de palabras

Usar el ordenador para aprender la
ortografia de las palabras.

Ensefiar estrategias de correccién
inmediata.
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Ensefiar las reglas ortogréficas (p.e., m
antes de p y b; palabras que empiezan
por hie o hue, etc.)

Revisar sus redacciones o las de otros
compafieros para corregir los errores
ortograficos.

Ensefiar estrategias visuales de buscar
patrones ortograficos en palabras.

Ensefiar reglas nemotécnicas para
recordar la ortografia de palabras
dificiles.

Ensefianza del uso del diccionario para
mejorar la ortografia

Ensefiar estrategias de clasificar
palabras en funcion de sus reglas
ortografica.

iAGRADEZCO, NUEVAMENTE, SU COLABORACION!



