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Las relaciones entre la cultura escolar y las culturas subalternas,
es un tema de importancia para el amplio espacio de la teoria y
practica socioeducativa. EI motivo principal de la eleccion de este
objeto de estudio esta directamente relacionado, como no podia ser
de otra forma, con las inquietudes desarrolladas en mi formacion en
torno a la sociologia y la sociologia de la educaciéon. La
profundizacién en las distintas teorias del campo de la sociologia de
la educacion, me ha llevado a la necesidad de acercarme a la esfera
empirica de las préacticas sociales y de los universos culturales. Y esto
es por dos motivos centrales: 1) porque el anélisis de las culturas
sociales es un instrumento que podia ayudarnos a entender y a
explicar la concrecion de las expectativas sociales y las desigualdades
de oportunidades, tema central del ambito de la Sociologia de la
Educacion; 2) porque serviria para comprobar y contrastar la fuerza
y las limitaciones de los modelos tedricos existentes sobre el tema,
fundamentalmente el trabajo de los tedricos de la reproduccion
cultural y de los de la resistencia escolar.

Como a nadie se le escapa toda seleccién tiene que ver con los
criterios y compromisos intelectuales, politicas e ideolégicas del
investigador/a, en este sentido elegir, dentro de las culturas sociales
existentes en nuestras sociedades, una muestra de lo que
consideramos como culturas subalternas, implica priorizar la
desigualdad social como rasgo consustancial en la estructuracion y
configuracion de nuestra sociedad; pero ademaés la escasez de
estudios sociolégicos sobre la realidad sociocultural canaria nos
motivO para concentrar nuestros esfuerzos en estudiar nuestra
sociedad aunque sin pretender usar claves localistas. Al mismo
tiempo, elegir el &mbito escolar como esfera de analisis tiene que ver
con el convencimiento de que se trata de un espacio privilegiado en
lo que respecta a la materializacién del sentido democratico. Por un
doble motivo: por un lado, porque pese al caracter ideolégico del
curriculum oficial que se transmite en las escuelas, éste contiene un
poder cultural de primera importancia, en tanto que incluye gran
parte del conocimiento elaborado, de claves interpretativas de la
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historia y de la realidad, etc. Por otro, porque pese a la naturaleza
selectiva del sistema escolar, éste es el Unico instrumento que
posibilita la superacién de las posiciones sociales de origen, o que
permite alterarlas.

Teniendo en cuenta estas consideraciones, antes de emprender
esta investigacion, me planteé una serie de hipdtesis, que se vieron
confirmadas, a la vez que matizadas y enriquecidas:

1.-Que las précticas sociales y las concepciones de las personas
sobre sus realidades constituyen una esfera sociologica de primera
importancia para entender y explicar como se construye la realidad
social.

2.-Que la diversidad cultural, en las sociedades complejas, y pese
a los procesos universalizadores de socializacion, esta atravesada por
la desigualdad social, y que en la constitucién de ésta, la clase social
y el género constituyen modelos de identificacién social y son
nacleos fundamentales en la conformacion de formas de pensar, de
expectativas y préacticas sociales.

3.- Que la comprensién sociolégica de las vivencias,
explicaciones y opiniones de los sujetos debian ser interpretados, no
s6lo como ingredientes centrales de sus realidades materiales, sino
también, y fundamentalmente, en funcién de los procesos globales,
méas amplios, de reproduccidon, cambio o transformacion
sociocultural. Lo que implicaba que debiamos partir de un enfoque
gue reconociera la naturaleza ambivalente de las culturas, es decir
que rastreara/explorara los registros culturales desde una posicion
relativista pero reconociendo igualmente la importancia de la
dominacion social e ideoldgica en la conformacion de las culturas.

4.-En este sentido entendia que el concepto de subalternidad
social, de inspiracion gramsciana, era pertinente por dos motivos: a)
porque permite distinguir practica y metodolégicamente a distintos
grupos que, en general, mantienen una relaciéon de subordinacion y
aceptacion con respecto al modelo social del que forman parte, y del
gue por sus situaciones sociales se encuentran en claras desventajas
o0 excluidos ante los mecanismos de promocion y movilidad social.
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b) Porque forma parte de un modelo de analisis que considera que
las culturas no son creadas exclusivamente en razon de sus
condiciones materiales y sociales sino que ademas son el producto de
las relaciones con la direccion ideoldgica y cultural. Relaciones
complejas y contradictorias, en términos de dominacién y
subordinacion, pero también de persuasion y de resistencia.

5.-Por ultimo, y méas concretamente partia de la idea siguiente:
las posturas de los grupos de origen social subalterno en torno a la
cultura escolar debian ser entendidas como fruto de las distancias
existentes entre modelos culturales diferentes, y que el analisis de
dichas posturas podria aportarnos informacién valiosa sobre los
procesos y las formas en las que las personas de origen social
desfavorecido interpretan, asimilan, o rechazan la inculcacion
cultural practicada por la escuela, y que ello, ademas, nos permitiria
observar sus implicaciones en relacion a los mecanismos de
reproduccion y/o movilidad social.

El resultado de este planteamiento, implicé tomar partido por
una linea de investigacion que centra el estudio en los referentes
culturales y précticas del alumnado como clave empirica bésica para
comprender los procesos sociales y escolares. Ello nos llevo a disefiar
una investigacion de corte empirica, en la que las técnicas de corte
cualitativo, enmarcadas en un enfoque etnografico, resultaban mas
apropiadas para adentrarnos en las definiciones de valores,
motivaciones, creencias, etc. de los individuos. Al tomar esta
decisién, fuimos conscientes de los riesgos, en tanto que gran parte
de las investigaciones revisadas de corte etnografico han privilegiado
la descripcién sobre el analisis. Sin embargo, intentamos alejarnos
del paradigma naturalista, que parece llevar de manera implicita la
teoria, impidiendo sistematizar el desarrollo y verificacion tedrica.
Por el contrario, nos alejamos de esta forma de entender el
problema: contrastando, argumentando y verificando los
planteamientos tedricos, en funcion de la descripcidn y analisis de las
formas culturales seleccionadas. En este sentido, uno de los
principales objetivos que nos marcamos era realizar un trabajo en el
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que, en lo posible, superaramos la siempre peligrosa separacion
entre la teoria y la practica. La investigacion, por tanto, ha tratado de
conectar la realidad social con las ideas y teorias socioldgicas, a través
de categorias analiticas que han actuado como nucleos
estructuradores de la interpretacion.

Los sujetos de la investigacion eran residentes en espacios rurales
y urbanos de la isla de Tenerife, y el estudio se realiz6 al final de la
escolaridad obligatoria. La realizacion de dos etnografias en
localidades representativas de zonas urbanas y rurales de la isla de
Tenerife tiene su principal razén en la necesidad de averiguar las
variaciones en las que se plasma la subalternidad sociocultural. Por
otro lado, elegir el altimo nivel de la ensefianza obligatoria (8° de
EGB) tiene su justificacion primordial en que permite analizar, no
s6lo el pasado académico, sino también las proyecciones futuras del
alumnado. Ademas, esta eleccion resultaba apropiada con el tipo de
trabajo empirico elegido, pues el acercamiento al alumnado “mayor”
de la educacion primaria garantizaba un relativo éxito de la
aplicacion de técnicas como las observaciones directas en el aula, las
entrevistas individuales y las discusiones de grupo.

Con el fin de garantizar la intimidad de las personas que han
intervenido en este estudio, se ha optado, y para el caso del
alumnado, por sustituir sus nombres por otros; con las profesoras y
profesores se ha utilizado el puesto que ocupaban en los colegios.

Pasemos a continuacién a comentar brevemente la estructura
utilizada. Se compone de dos bloques conformados, respectivamente,
por el marco tedrico y por la investigacion empirica. En la primera
parte, hemos tratado de aproximarnos y posicionarnos en los
debates que atraviesan nuestra investigacion (basicamente en torno
a tres niveles: las definiciones sobre lo cultural, la naturaleza de la
cultura escolar, y las caracterizaciones sobre la subalternidad social);
en ella establecemos los problemas, conceptos y categorias que
utilizamos en el analisis. La segunda parte, dedicada a la
investigacion empirica, esté estructurada en torno a dos secciones:
por un lado, la descripcion de los contextos de investigacion, donde
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se ofrece la informacién necesaria para entender los contextos social,
econdmico y cultural en donde se desarrollan las vidas de los grupos
investigados; y por otro, y de manera fundamental entramos a
interpretar las percepciones de los grupos en funcion de los procesos
de socializacion familiar y escolar. En este sentido, desarrollamos un
estudio global, de caracter holistico, interpretando desde los
problemas mas estructurales, hasta llegar a las situaciones escolares
mas concretas.

Asi, el apartado titulado "Subalternidad Social" se basa en, y a
partir de los perfiles sociolaborales de las familias, las
interpretaciones de las condiciones y caracteristicas sociales
dominantes en la estructura familiar; estudiamos las percepciones
que giran en torno a la division social y sexual del trabajo, y las
pautas de integracién a los barrios. En definitiva, analizamos cémo
los elementos socioculturales que emanan de los espacios mas
cercanos, de las vidas en las familias y en los barrios, influyen en las
percepciones de los chicos y de las chicas. En el apartado "Posiciones
y percepciones en el conflicto entre la cultura escolar y las culturas
subalternas", interpretamos las practicas y los valores culturales de
estos grupos en la esfera escolar, centrandonos en el estudio de: las
concepciones del alumnado sobre las premisas ideoldgicas en las que
se sostiene el sistema escolar (igualdad, seleccion); las elecciones
escolares y los modelos de identificacion socioprofesional; las pautas
de comportamiento dentro del aula y las valoraciones y expectativas
sobre el profesorado. Pero ademéas hemos considerado igualmente
conveniente estudiar los planteamientos del profesorado sobre las
desigualdades sociales y escolares. Por ultimo, se exponen, en “A
modo de conclusién”, algunas consideraciones sobre los principales
resultados, y en el “Epilogo” algunos rasgos de la evolucion de los
sujetos investigados, concretamente hemos averiguado sus
situaciones vitales en un periodo importante y significativo
socialmente, desde el afio 93 (en el curso 92-93 se desarrollé la
recogida de datos) hasta el 98, cerrando con €l este trabajo.



PRESUPUESTOS TEORICOS



INTRODUCCION



ANALISIS SOCIOLOGICO DE LAS RELACIONES ENTRE LA CULTURA ESCOLAR Y SUBAL TERNAS 19

El tema que nos ocupa -estudiar los universos culturales y
simbélicos de grupos sociales subalternos, en el contexto de la
institucién escolar- implica trabajar en una linea de aproximacion y
busqueda tedrica, fundamentalmente, en el &mbito de la Sociologia
de la Educacién. La concrecion y delimitacidén del objeto de estudio
ha supuesto tomar posiciones dentro de una linea de investigacion
que reconoce la centralidad de la desigualdad y diversidad
sociocultural en la plasmacion de los principios politicos y premisas
ideoldgicas del sistema educativo, pero que, al mismo tiempo,
sostiene la necesidad® de desarrollar un modelo de anélisis centrado
en las culturas sociales como instrumento explicativo de la
concrecion de las expectativas sociales y de las desigualdades de
oportunidades. El desarrollo de la Sociologia de la Educacion ha
estado unido a la marcha de los sistemas educativos en las sociedades
democréticas occidentales, y a la premisa de que son los
instrumentos garantizadores de la igualdad de oportunidades
sociales y piezas claves en la consolidacion de la democracia. Una
parte importante de la historia de esta disciplina ha estado dominada
por el modelo funcionalista que enfatiza el caracter y naturaleza
funcional de la cultura escolar, resaltando su neutralidad como rasgo
basico. La escuela es la encargada de socializar en una cultura
universal pero también de formar y distribuir a los ciudadanos en las
distintas funciones sociales, valorando y evaluando neutralmente las
capacidades individuales, bajo el principio de una competencia justa
basada en el logro®. Las implicaciones sociales de este modelo

*Vid: CABRERA,B.(1994): “De la Sociologia de la Educacién a la Sociologia de la Cultura.
Apuntes para el transito”, en FERNANDEZ PALOMARES,F.-GRANADOS
MARTINEZ,A.(Comp): Sociologia de la Educacién. Viejas y nuevas cuestiones, Malaga, Clave.

2Vid: PARSONS,T.(1990): “El aula como sistema social”, en Educacion y Sociedad, n° 6.

E.Durkheim ya habia resaltado la funcionalidad de la cultura en la organizacion de la
sociedad, concretamente, a través de las tareas homogeneizadora y diferenciadora de la escuela.
DURKHEIM,E.(1975): Educacion y Sociologia, Barcelona, Peninsula.

En esta linea, pero mucho més lejos, T.Parsons plantea que la cultura, unitaria y universal,
es una pieza fundamental en la constitucién del orden social, a través de su papel en la
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aplicado a la educacidn institucionalizada son claras: las posiciones
sociales en una sociedad que garantiza la igualdad de oportunidades
son construidas por los propios individuos, determinadas por las
caracteristicas personales, en términos de vocaciones, capacidades y
aptitudes. Por tanto, existen sélo diferencias individuales en relaciéon
a la asimilacién y adaptacion a la cultura escolar, y a la obtencién de
titulos y credenciales académicas. Desde la década de los 60, la
basqueda de explicaciones sobre la evidencia de que son
mayoritariamente los alumnos procedentes de grupos subalternos los
gue fracasan en la escuela® no se agota en el modelo funcionalista; se
desarrollan lineas de investigacion que desde distintas formas
cuestionan las consideraciones tedricas e ideoldgicas de la perspectiva
funcionalista dominante. Dentro de ellas destacan los enfoques
reproduccionistas, de caracter economicista: L.Althusser® estructura
un modelo centrado en analizar los vinculos entre la estructura
econdmica y las superestructuras, y en definir la naturaleza
reproductora de los “Aparatos Ideol6gicos de Estado”, dentro de los
cuales se encuentra el sistemma escolar. Su propuesta identifica,
primordialmente, las posiciones de los agentes sociales como
entidades portadoras de relaciones estructurales, y define las

configuracion, tanto de las normas sociales como de las formas de organizacion y de los roles
sociales. PARSONS,T.(1976): El sistema social, Madrid, Revista de Occidente.

® Investigaciones encargadas por la administracién norteamericana como los de
J.Coleman y CH.Jenks, asocian la diferencia de logros educativos con la desigualdad social y
étnica del alumnado, y comprueban el fracaso de los principios igualadores y democréticos del
sistema educativo.

COLEMAN,J.S.Et.Al.(1966): Report on Equality of Educational Opportunity,
U.S.Government Printing Office for Departament of Health. Education and Welfare.
JENKS,CH.Et.AL.(1977): Inequality: A ressesment of the Effect of Family and Scholing in America,
New York, Basic Books.

4 ALTHUSSER,L.(1974): “Ideologia y Aparatos Ideoldgicos de Estado: sobre la
reproduccion de las condiciones de la produccion”, en Escritos, Barcelona, Laia. Influenciados
por éste, BAUDELOT,CH.-ESTABLET,R.(1976): La escuela capitalista en Francia, Madrid,
S.XXI, 22 edicién.
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funciones del sistema educativo como reflejo de la estructura
econémica. Por otro lado, S.Bowles y H.Gintis®, desde un paradigma
similar, elaboran la “Teoria de la Correspondencia” para demostrar
la centralidad de la economia en el analisis de los procesos de
socializacion escolar, de tal forma que ésta se identifica casi
plenamente con la socializacién en la produccién. En este esquema,
la cultura y la conciencia de los grupos sociales son omitidas o
desterradas, las acciones de los agentes son tratadas, igualmente,
como consecuencia de las estructuras. Ambos planteamientos
adolecen de una definicidbn convincente, no mecanica, de la
naturaleza de lo cultural y de las relaciones sociales, proponiendo
mecanismos abstractos y lineales sobre la explicacion de la
reproduccion social. El resultado es que no se alejan tanto del analisis
funcionalista, aunque ahora, el malo es el sistema y no los
participantes. Frente a las limitaciones de estos enfoques, el objeto
de estudio elegido ha supuesto analizar otros modelos tedricos que
han dado primacia a tres cuestiones centrales: 1. El estudio de la
cultura escolar -caracteristicas, funciones y potencialidades- desde
perspectivas que superan los principios funcionalistas. En esta linea,
se parte de la “Teoria de la Reproduccion Cultural” de P.Bourdieu
y J.C.Passeron®, porque desarrolla claves interpretativas importantes

®* BOWLES,S.- GINTIS,H.(1985): La instruccion escolar en la América Capitalista, Madrid,
S.XXI, 22 edicion.

® Desarrollada principalmente en BOURDIEU,P.-PASSERON,J.C.(1977): Op.cit.; (1973):
Los estudiantes y la cultura, Buenos Aires, Labor.

Dentro del enfoque de la reproduccién cultural, existen otras lineas importantes
representadas, entre otros, por los trabajos de B.Bernstein y por los autores de la 'Genealogia
de la Escuela. Son muchas e importantes las aportaciones de éstos. Vid:
BERNSTEIN,B.(1988)(1989): Clases, cdigos y control, Vol.l1l. y Vol.l., Madrid, Akal. Analisis
foucaultianos en el campo de la sociologia de la educacion tienen su representaciéon mas
importante en el &mbito espafiol a través del trabajo desarrollado por J.Varela. Vid:
VARELA,J.(1984): Modos de educacion en la Espafia de la Contrarreforma, Madrid, La Pigqueta;
(1993): “Prélogo”, en BALL,S.J.(Comp.): Foucault y la educacién. Disciplina y saber, La Corufia,
Morata. VARELA,J.-ALVAREZ URIA,F.(1991): Arqueologia de la escuela, Madrid, La Piqueta.
Ademés: MARSHALL,J.D.(1993): “Foucault y la investigacion educativa”, en
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para abordar las funciones de la escuela, a través del reconocimiento
de la naturaleza arbitraria de la cultura escolar y de la demostraciéon
de su papel en la reproduccién social. Pese a la relevancia de este
enfoque, las culturas sociales, y concretamente las culturas de los
grupos socialmente desvaforecidos, son analizadas como producto
de la funcionalidad social del sistema, con lo que esta teoria pierde
fuerza en la explicacion de la conformacion practica de las
desigualdades de oportunidades. Por otro lado, es en parte en la
obra de M.Apple’ donde encontramos un interés por vincular el
estudio de las funciones de legitimacion del sistema escolar con el de
las culturas vividas por los distintos agentes dentro de la institucion,
aunque dicho reconocimiento parece servir, fundamentalmente, para
constatar la potencia de las determinaciones econdmicas, ideologicas
y politicas en el mantenimiento de las desigualdades sociales.

Reconociendo la arbitrariedad de la cultura escolar, pero,
también, las posibilidades del conocimiento escolar en la
construccién del cambio social, situamos las aportaciones de la
“Nueva Sociologia de la Educaciéon” y de H.Giroux®. A ambas
perspectivas, aunque diferentes entre si, les une la falta de
vinculacién, en sus distintos proyectos, entre la elaboracion de un
conocimiento alternativo y la concrecion, en términos politicos y
practicos, de la transformacion social.

2. El estudio, especificamente hablando, de las relaciones entre
la cultura escolar y las culturas de clase trabajadora. Indudablemente,

BALL,S.J.(Comp.): Op.cit. WALKERDINE,V.(1991): “Ensefianza comprensiva y educacién
progresiva en Gran Bretafia”, en Archipiélago, n° 6.

" Fundamentalmente: APPLE,M.(1986): Ideologia y Curriculum, Madrid, Akal; (1987):
Educacion y Poder, Madrid, Paidés/MEC.

8 Una de las obras méas representativas es: YOUNG,M.(Ed.)(1971): Knowledge and
Control: new directions for the sociology of education, Londres, Collier MacMillan.

°Vid: GIROUX,H.(1990): Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica del
aprendizaje, Madrid, Paidés/MEC.



ANALISIS SOCIOLOGICO DE LAS RELACIONES ENTRE LA CULTURA ESCOLAR Y SUBAL TERNAS 23

es el trabajo de P.Willis*, y con él las aportaciones de la Red de
Centros de Estudios Culturales, el que aporta instrumentos
interpretativos  bésicos para abordar dichas relaciones.
Concretamente, este autor convierte el analisis de las producciones
culturales de estudiantes de la clase obrera en el contexto escolar, en
el elemento esencial para explicar la reproduccion social. Sin
embargo, el énfasis en la resistencia escolar, como pauta cultural
representativa de la clase obrera, supone un registro que limita la
interpretacion de otras formas culturales, cuyos portavoces son,
igualmente, representantes de dicha clase.

3. Pese a que los enfoques de la Sociologia de la Educacion
seleccionados, destacan, unos mas que otros, la determinacién social
de lo cultural, consideramos necesario profundizar en un debate que
subyace en el planteamiento de nuestro objeto de estudio. Es preciso
revisar, en un sentido mas amplio que el educativo, las distintas
definiciones sobre la cultura. La seleccion esta determinada por dos
nacleos: por un lado, por el dualismo autonomia/dominacién; por
otro, y en una linea de avance, por el reconocimiento de la naturaleza
ambivalente de las culturas sociales. Esto nos lleva a detenernos en
el planteamiento de A.Gramsci'' y en el trabajo de C.Grignon y
J.C.Passeron*?, en tanto que ambas propuestas superan las
derivaciones simplistas y etnocéntricas, sobre el fundamento y las
formas en las que se estructura la diversidad cultural en nuestras
sociedades.

Pero ademéas defendemos la pertinencia del concepto de
subalternidad social, en tanto que nos permite trabajar con una
concepcion amplia de la desigualdad social. Si bien es un término

1 WILLIS,P.(1988): Op.cit.

 GRAMSCI,A.(1978): Introduccion a la filosofia de la praxis, Barcelona, Peninsula; (1986):
Cuadernos de la Cércel, Tomo IV, México, Era.

2 GRIGNON,C.-PASSERON,J.C.(1992): Op.cit.
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que hace referencia a la principal variable determinante de la
estructuracion social, como es la clase social, no se limita a ésta,
reconociendo otros referentes sociales que, junto a aquella,
constituyen ingredientes fundamentales en la constitucion y
mantenimiento de la subordinacién social.

I. LA ARBITRARIEDAD DE LA CULTURA ESCOLAR

1.1. LA CULTURA ESCOLAR COMO CULTURA DOMINANTE Y
SU PAPEL EN LA REPRODUCCION DE LAS DESIGUALDADES
SOCIALES

Dentro de las perspectivas que analizan la naturaleza y funciones
reproductoras de la cultura escolar, partimos del trabajo de
P.Bourdieu y J.C. Passeron®, éstos consideran que, en términos
puramente objetivos, y frente a definiciones maximalistas, toda
cultura es una definicion social, y por tanto, es, necesariamente,
arbitraria. La cultura -definida como el conjunto de bienes simbélicos
y de significados- no es independiente de las relaciones econémicas;
es la estructura econdmica la que determina, en ultima instancia, el
“mercado cultural”. Las diferencias culturales son caracterizaciones
socialmente constituidas y, en una sociedad dividida en clases, son
un elemento mas de la desigual produccion y distribucion del capital,
tanto econémico como simbdlico.

En el &nimo de explicar y teorizar sobre las funciones de las
escuelas, estos autores entran en el campo cultural, de lo simbdlico,
como nucleo bésico. Las premisas a partir de las cuales elaboran toda
una serie de conceptos y elementos explicativos no sélo sobre el
sistema de ensefianza, sino también sobre los mecanismos y procesos
a través de los que se mantiene, perpetlay, por tanto, reproduce la
estructura social- se pueden sintetizar en dos. En primer lugar, y a

2 BOURDIEU,P.-PASSERON,J.C.(1977): Op.cit.
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diferencia de los tedricos de la correspondenciay de la reproduccién
econdmica, conceden una asociacion mas indirecta entre la estructura
econdmica y las instituciones culturales, en este marco resaltan el
concepto de “autonomia relativa” para explicar la naturaleza del
sistema escolar. Por otro lado, y en segundo lugar, coinciden con los
anteriores en destacar a la institucion escolar como ambito
privilegiado para la reproduccién de las relaciones de clases
existentes en una formacién social dada™.

Y es que la institucion escolar es portadora no de cualquier
cultura sino de la cultura propia de las clases dominantes, no porque
exista una convencion explicita o contrato codificado entre una clase
0 grupo y una instancia pedagdgica, sino porque no puede ser de
otra forma, en tanto que “siempre son las relaciones de fuerza las que
definen los limites en los que puede actuar la fuerza (...) de un poder
simbolico”. La institucion escolar tiene el poder de enmascarar u
ocultar su verdadera naturaleza social, presentdndola como la cultura
objetiva, vélida e indiscutible, rechazando, como no validas, las
culturas de los otros grupos sociales. El poder de una cultura y su
configuracion como cultura dominante pasa por convertirse en la
cultura legitima, lo que significa poder ocultar la arbitrariedad™ de

** En el &mbito espafiol, C.Lerena interpreta, igualmente, como un falso problema ligar
directamente el desarrollo del sistema escolar a la funcion del sistema econdémico. En todo caso,
la funcion del sistema escolar se define en su contribucion al mantenimiento politico de las
relaciones de poder, ”la educacion y la ensefianza constituyen para el sistema escolar el medio
con el que trata de contribuir al logro de una legitimada division jerarquica de papeles y de
posiciones en el proceso productivo, y mas simplemente, en la estructura social”.
LERENA,C.(1983); “Miseria de la cultura y cultura de la miseria”, en Educacion y Sociedad, n®
1, pag.32.

* BOURDIEU,P-PASSERON,J.C.(1977): Op.cit, p.65. Evidentemente aqui topamos con
una de las grandes limitaciones de la autonomia de las instancias pedagdgicas, ya que no
pueden definir libremente el modo de la imposicion, el contenido de lo impuesto, ni el publico
al que se le impone.

% Siguiendo la teoria sobre legitimidad de Max Weber, plantean que la dominacién es
eficaz, en tanto que los grupos o clases reconocen como legitima la cultura inculcada en las
escuelas, y éstas tienen el poder de convertir lo que no es mas que una arbitrariedad en el
sentido Unico y valido.
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toda forma simbdlica, y entender las representaciones de legitimidad
como un elemento clave en el gjercicio y mantenimiento del poder;
por tanto, el concepto de cultura escolar no puede ser entendido sin
un planteamiento méas amplio sobre “la violencia simbdlica”.

Pero, ademas, la cultura escolar contiene un sistema de
pensamiento objetivado frente a la cultura popular, al respecto
P.Bourdieu sefiala lo siguiente:

Sélo el sistema de esquemas cultivados por la escuela, es
decir, la cultura erudita (...), se organiza primordialmente en
relacion a un sistema de obras culturales que a la vez la
sostienen y la expresan. Hablar de cultura popular es operar
como si el sistema de esquemas que constituye la cultura (en
sentido subjetivo) de las clases populares pudiera o debiera, en
condiciones que nunca se precisan, constituirse en tanto que
cultura (en el sentido objetivo), objetivandose bajo forma de
obras 'populares', expresando al pueblo segun los esquemas de
lenguaje y de pensamiento que definen su cultura (en sentido
subjetivo). Esto supone pedir al pueblo que tome prestados la
intencién y los medios de expresion de la cultura erudita
(como hacen los escritores populistas burgueses o transfugas),
para expresar una experiencia estructurada segun los
esquemas de una cultura (en el sentido subjetivo) que excluye
en su esencia esta intencion y estos medios. No puede uno
dejar de ver entonces que la cultura popular se define en su
esencia como privada de la objetivacion e incluso de la
intencion de objetivacion de la cultura erudita®.

El “mercado de los productos culturales” y de los “bienes
simbdlicos” se estructura, pues, sobre las condiciones sociales e

institucionales, de tal forma que no todas las formas culturales tienen

Doble ocultamiento para la doble arbitrariead de las formas simbdlicas de las instancias
pedagogicas: la imposicion como efecto puramente de las relaciones de fuerzas, y los
significados impuestos como cultura totalmente arbitraria.

7 BOURDIEU,P.(1989): “Sistemas de ensefianza y sistemas de pensamiento”, en
GIMENO SACRISTAN,J.-PEREZ GOMEZ,A.: La ensefianza: su teoria y su practica, Madrid, Akal,
p.32.
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el mismo poder. Las relaciones entre las culturas de los grupos
subalternos y la cultura escolar sélo pueden ser entendidas en
términos de inculcacion y dominacion de la segunda sobre las
primeras, relaciones asimétricas desarrolladas en un solo sentido, de
tal forma que los grupos subalternos tienen exclusivamente la
posibilidad, bien de asimilar e integrarse en la cultura dominante
(dificil situacién para quiénes no se reconocen en la cultura escolar),
o, por el contrario, alejarse de ella, lo que no es mas que el
mecanismo normal.

Pese a las importantes apreciaciones sobre el concepto de
legitimidad, esta teoria no ofrece explicaciones convincentes sobre
como y por qué los que no tienen poder aceptan mayormente sus
destinos. Si bien la nocidn de “habitus” -como grado de realizacion
cultural, a través del cudl las clases dominantes y dominadas tienden
a reconocer al “hombre cultivado”, y por el que se miden, en funcién
de las arbitrariedades culturales, las distintas formas de vida, los
distintos productos- permite a P.Bourdieu establecer una teoria de la
practica que media entre el objetivismo y el subjetivismo'®; sin

8 p.Bourdieu en La distincion se adentra en el area de lo cultural como Unica esfera donde
se puede solventar la dialéctica entre lo subjetivo y lo objetivo; la clase social (estructura
objetiva) es una variable fundamental en la figuracién de elementos culturales (estructura
subjetiva), como son los “habitus” y las conductas. Las diferencias entre estos dos conceptos
estriban en que los primeros se refieren a las estructuras cognitivas, y las conductas se basan en
las interacciones exteriores.

La diferencia de los gustos constituye un campo de analisis importante para abordar las
vinculaciones entre clase social y niveles culturales. Bourdieu analiza las trayectorias de clase
para sefialar como los efectos de la dominacion de clase se dirimen dentro de los marcos de
representacion de la realidad; asi, los criterios de gusto y la opinion son elementos
fundamentales para entender los actuales sistemas de estratificacion social. El gusto, por
ejemplo, por la reflexion o por los sentidos hace referencia a marcos cognitivos o “habitus”
diferentes segun la clase social, de tal forma que en la préctica es un sistema de encasillamiento
de individuos y grupos.

La distincién, en términos de gustos y valores, estd socialmente enmarcada en las
relaciones de poder, es un mecanismo de jerarquizaciéon y dominacién. Frente a la idea,
generalizada, sobre el poder uniformizador de la sociedad de consumo, este autor sefiala que
la existencia de diferentes usos y consumos, segun las clases sociales, hace que los estilos de vida
sean importantes instrumentos de diferenciacion y separacién social. BOURDIEU,P.(1991):
La distincion. Criterio y bases sociales del gusto, Madrid, Taurus.
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embargo, en el conjunto de la teoria de la reproduccion pierde poder
explicativo al sobrevalorar el trabajo pedagdgico institucionalizado
frente a las construcciones culturales de los grupos sociales. Es decir,
si bien este concepto abre la posibilidad de considerar, con cierto
grado de autonomia, las percepciones y practicas culturales de los
grupos o clases sociales, esta apreciacion tedrica se pierde ante el
poder de los mecanismos de la reproduccion.

Por otro lado, el concepto de “capital cultural”, presente en esta
teoria, mantiene una definicién limitada de la cultura; los dominados
no tienen cultura, pues ésta se identifica con la cultura burguesa®™.
Por altimo, estos tedricos “parecen haberse dejado en el camino
planteamientos referidos a los modos de construccion del
conocimiento critico, o a las formas de desarrollar lenguajes
alternativos, como parte de pedagogias politicas, o ciertamente
radicales™®. Tarea dificil, si no imposible, en la medida en que el
concepto que se maneja de poder, como algo dado, al que se afiade
el conocimiento que con sus funciones de legitimacion y persuasion
consigue la reproduccién de aquél, impide reconocer practicas
sociales o educativas alternativas dentro del seno de sociedades
estructuradas a través de la produccion y distribucion desigual del
poder, como son las sociedades capitalistas. En definitiva, las culturas
de los grupos sociales no dominantes son tratadas en la explicaciéon
de la reproduccion social y cultural, exclusivamente, como elementos

Sobre el particular y, en concreto, también sobre los limites de la estandarizacion de
gustos por clases, vid: HEBDIGE,D.(1998): “El objeto imposible: hacia una sociologia de lo
sublime”, en CURRAN,J.-MORLEX,D.-WALKERDINE,V.(Comps.): Estudios culturales vy
comunicacion, Barcelona, Paidos.

®WILLIS,P.(1993): “Produccion cultural no es lo mismo que reproduccion cultural, que
a su vez no es lo mismo que reproduccion social, que tampoco es lo mismo que reproduccién”,
en VELASCO,H.-GARCIA,J.-DIAZ,A.(Comps.): Lecturas de Antropologia para Educadores,
Madrid, Trotta, pp.443-444.

» HERNANDEZ PEDRERO,L.(1993): “ Indagaciones sobre politica del conocimiento
escolar. La politica curricular de Henry Giroux”, en Témpora, n°® 21-22, p.377.
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asimilados por los efectos del poder institucional, en su funcién de
legitimacion de la desigualdad.

Es innegable la importancia de estos instrumentos tedricos, en
lo que respecta al estudio de la construccion de la legitimidad (de los
gustos y opciones sociales), sin embargo su utilizacién para un objeto
de estudio centrado en los grupos subalternos corre el riesgo de
perder de vista “la relacién esencial existente entre las imposiciones
materiales, ligadas al nivel de vida y a las condiciones de vida
(trabajo, lugar de residencia, vivienda, etc), y la dimension simbdlica
de los comportamientos que, por muy directamente determinados
que estén por esas imposiciones pueden, y deben ademas, (...) ser
descritos e interpretados en términos de actitudes de habitos, de
relacion a las précticas, de estrategias, de opciones -en suma, de gustos-
121

En una linea que intenta avanzar a partir de las limitaciones de
los modelos reproduccionistas, aunque identificandose con gran
parte de sus premisas, se sitlan algunos trabajos de M.Apple. Este,
se enfrenta, tedricamente, no sélo con la tradicion liberal sino
también con parte de los tedricos de izquierda que ven en la escuela
un simple instrumento de reproduccién econémica y social. Se
distancia del enfoque economicista® por considerarlo ineficaz, en la
explicacién de las mediaciones de la escuela en las tensiones y
contradicciones sociales, econdmicas y politicas, y, en parte, analogo
a la tradicién dominante, porque si bien “las interpretaciones sobre
la escuela eran claramente diferentes a la de los expertos educativos
orientados hacia la eficacia, con todo las escuelas seguian siendo
vistas como tomando un input (los estudiantes), procesandolo de
forma eficiente (a través del curriculum oculto) y transformandolo en

2 GRIGNON,C-PASSERON,J.C.(1992): Op.cit., p.54.

% Una revision critica del trabajo de Bowles y Gintis, en APPLE,M.(1988): “Standing on
the shoulders of Bowles and Gintis: Class formation and capitalist schools”, History of Education
Quartely, vol.28, n°2.
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agentes para una desigual y altamente estratificada fuerza de trabajo
(output)”®. En Educacién y Poder*, M.Apple trabaja en una
perspectiva que profundiza en el caracter contradictorio de las
instituciones escolares en la sociedad capitalista, definiendo la cultura
escolar como productora de conocimientos y formas culturales
hegemodnicas. En la medida en que el Estado es un lugar de
conflictos de clases y sectores, “la hegemonia significa un proceso
continuo de compromiso, conflicto y lucha activa para mantenerse”®,
Instituciones como las escuelas son lugares de confluencia de
distintas culturas, y pueden incidir positiva 0 negativamente en la
legitimacion de las formas ideoldgicas dominantes, es decir las
escuelas pueden ser esferas de resistencia cultural. En este sentido,
“lo méas normal es la reinterpretacion por parte del estudiante, o
como mucho la aceptacion parcial, y muy a menudo el rechazo
directo de los métodos planificados o no. Evidentemente hay que ver
las escuelas como algo méas que un mecanismo reproductor’?®,

A través de una definicién de cultura como “proceso vital,
creativo y complejo donde las ideologias que se viven no responden
Unicamente a lo que es Util a la reproduccion”’, entiende que los
trabajos etnogréaficos sobre la vida en las instituciones educativas
aportan un punto de partida importante para conocer las relaciones
entre las caracteristicas internas de la escuela, la cultura vivida por los
estudiantes en ellas, y las necesidades que deben cubrir estas

% APPLE,M.(1985): “El marxismo y el estudio reciente de la educacion”, en Educacion y
Sociedad, n°4, p.38.

# APPLE,M.(1987): Op.cit. Sin embargo, en un primer momento, APPLE,M.(1986):
Op.cit, no consigue romper con la tradicion mas claramente reproduccionista.

% APPLE,M (1985): Op.cit, p.46.
% APPLE,M.(1987): Op.cit, p.30.

7 Ibidem, p.107.
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instituciones en las funciones de legitimacién de la meritocracia y de
acumulacion de capital.

Nuestra valoracion tiene que hacer dos cosas: no sélo
debe ser estructural -es decir, debe ser lo suficientemente
general en el nivel tedrico, para proporcionar explicaciones
fructiferas de como los Ordenes sociales se organizan y
controlan para conseguir una mayor acumulacion de beneficio
diferencial- sino que, al mismo tiempo, deberia no ser tan
general como para hacernos incapaces de estimar las acciones,
luchas y experiencias cotidianas de los sujetos activos en su vida
cotidiana, dentro y fuera de la escuela. Debe estimarse pues,
cdmo, dénde y por qué las personas se ven atrapadas y como
pueden evitar serlo totalmente®,

1.2. EL CONOCIMIENTO ESCOLAR COMO INSTRUMENTO DE
CAMBIO SOCIAL

Ahondando en la naturaleza ideolégica del conocimiento escolar,
distintos autores, como los pertenecientes a la llamada “Nueva
Sociologia de la Educacion” y H.Giroux, ofrecen, a diferencia de los
modelos expuestos, enfoques en los que analizan las potencialidades
del conocimiento y curriculum escolar como instrumentos politicos
de primera importancia para el cambio y transformacion social.

En las décadas de los 60 y 70 se desarrolla en Gran Bretafia, lo
gue se ha denominado la “Nueva Sociologia de la Educacion™?®, gran
parte de sus preocupaciones tedricas provienen de lo que entienden
como restricciones en el campo de estudio de la Sociologia de la

% |bidem, p.108.

# M.Young conecta el nacimiento de la NSE con ciertos acontecimientos editoriales:
YOUNG,M.(Ed.)(1971): Op.cit.; KEDDIE,N.(1973): Tinker...Tailor: the myth of cultural
deprivation, Penguin; GORBUTT,D.(1972): “The 'new sociology of education™, Education for
Teaching, 89. Es precisamente en este trabajo, publicado en una revista inglesa de educacion
de profesores, donde se acufia el término. Vid: YOUNG,M.(1990): “Curriculum y democracia.
Lecciones de la critica de la 'Nueva Sociologia de la Educacion™, en Educacion y Sociedad, n° 6,
p.10.
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Educacion: el paradigma dominante en ésta se habia dedicado, desde
la teoria del consenso, a explicar la forma en que el orden social se
podia mantener, desde éste el sistema de ensefianza se define como
agente transmisor de valores y como instrumento neutral de
seleccion; ademas, la tendencia reproduccionista, por ejemplo el
trabajo de S.Bowles y H.Gintis*®, a realizar estudios macro
socioldgicos sobre las relaciones entre el sistema de ensefianza y el
sistema social impedia desarrollar estudios mas especificos en torno
a la organizacion interna del curriculum y del sistema escolar. Por el
contrario, esta perspectiva traté de delimitar un nuevo campo
académico para la Sociologia de la Educacién, que consistiria en
“algo muy diferente a un simple derivado de la investigacion sobre
la estratificacion social, (tratando) de asentar la idea de que sus
principales objetos de estudio deben ser los procesos especificamente
educativos del curriculum y de la pedagogia. (...)"".

El problema del conocimiento escolar, su definicion y su
transmision se convierte, por tanto, en el punto de interés central por
parte de los distintos investigadores que conforman el proyecto de
la NSE. Intentan problematizar el mismo proceso educativo,
entendiendo el conocimiento y el curriculum como una invencion
social®, y analizando cémo se forma y cudles son los procesos de
transmision del conocimiento, a través de los cuales los agentes
escolares, ensefiantes y estudiantes, terminan por asumirlo.

® BOWLES,S.-GINTIS,H.(1985): Op.cit.
® Ibidem, pp.10-11.

% El papel ideoldgico del curriculum escolar significa, para M.Young, estudiar la
existencia de una “relacién dialéctica entre las posibilidades de acceso al poder, la oportunidad
para legitimar ciertas categorias dominantes, y el proceso que facilita la disponibilidad de tales
categorias para algunos grupos, que asi pueden afirmar el poder y el control sobre otros”,
YOUNG,M.(1971): “An Approach to the study of curricula on socially organized knowledge”,
en Knowledge and Control, p.38.
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Construyen una concepcién del “cambio”?, dentro del contexto
escolar, a través del desarrollo de nuevas formas de transmision y
asimilacion. Mantienen, por tanto, una importante confianza en el
conocimiento, otorgandole un papel fundamental en la
transformacion de la realidad social. Todo ello supone un
movimiento intelectual y politico, que trabaja en torno al
cuestionamiento del saber convencional, y en la construccion de
visiones alternativas del mundo. En este sentido, se sostiene que las
politicas educativas pueden cambiar a medida que los ensefiantes
tomen conciencia de su rol de productores de conocimientos, y
cuando ellos mismos acepten hacerse investigadores. Sus propios
compromisos, como sociélogos implicados en la posibilidad de
transformar y hacer viable la premisa democratica de las instituciones
escolares, les lleva a defender y promover pedagogias centradas en
el alumnado y practicas pedagdgicas radicales.

Este optimismo en el papel transformador de la escuela, en la
consolidacién de la igualdad de oportunidades, se explica, en parte,
por el contexto social y cultural de Gran Bretafia en estas décadas, las
aportaciones de estos tedricos corren paralelas al debate de la
reforma de las “Comprehensive Schools” y de sus compromisos
practicos con la transformacion del sistema educativo. Pero esta
perspectiva, a juicio de R.Sharp, no se separa totalmente del
paradigma del que pretendian diferenciarse:

® Construccion que se deriva de la influencias diversas sobre distintos protagonistas del
grupo. Por un lado, de la teoria de Max Weber, utilizada para precisar la interpretacion del
control social y aplicarla al anélisis de la organizacion, seleccion y transmisién del conocimiento.
Por otro, de la perspectiva fenomenoldgica que enfatiza el papel activo de las personas en la
construccion de la realidad en las que se insertan, centrandose en la interpretacion que los
actores sociales confieren a sus acciones en la vida cotidiana. TROTTIER,C.(1987): “La 'nueva'
sociologia de la educacion en Gran Bretafia: ;un movimiento de pensamiento en vas de
disolucion?”, en Témpora, n° 10, pp.70-71.

% En el articulo de GORBUTT,D.(1972): Art.cit., es donde se establecid, segiin Young, la
primera conexién entre el analisis curricular de la NSE y el papel de los profesores como
agentes del cambio radical. Vid: YOUNG,M.(1990): Art.cit., p.10.
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enclaustrados en los pardmetros del pensamiento liberal
sobre la sociedad, la ensefianza y la accién social. Inconscientes
del contexto estructural dentro del cual evoluciona su propio
pensamiento, plantean la determinacion cultural de las
estructuras sociales y la primacia estructural de la conciencia
(...). Tanto la “Nueva Sociologia de la Educacion” como, en
menor escala, el funcionalismo estructural operan con la
suposicion clave incorrecta y fundamentalmente liberal de que
se puede captar el funcionamiento del sistema educativo
centrando el andlisis en sus procesos internos*>.

El propio M.Young reconoce, tanto la posicion contradictoria de
estos investigadores, que pretendian subvertir las instituciones
educativas establecidas pero sin alterar el orden social, como el fallo
tedrico de que “no se hizo ningun intento por analizar el tipo de
Estado que organizaba el sistema educativo britanico, ni de analizar
si los profesores eran sensibles a las ideas de la Nueva Sociologia de
la Educacién, y de qué manera podrian convertirse en agentes de
cambio social, independientemente, o incluso en oposicion, a los
administradores™®. Ademas, reconocer, exclusivamente, al
curriculum oficial en su papel ideoldgico, les impedia valorar el
poder cultural de éste, en tanto que fuente de comprension de la
realidad. Y es que, el conocimiento escolar contiene, pese a todo,
gran parte del conocimiento elaborado, de los avances cientificos, y
de las claves interpretativas de la historia y de la realidad®.

Por otro lado, las premisas adoptadas les llevo a privilegiar
técnicas de investigacion de tipo cualitativo y de aproximacion

% SHARP, R.(1988): Conocimiento, ideologia y politica educativa, Madrid, Akal, p.13.
% YOUNG, M.(1990): Art.cit., p.15

% “|_a tradicion cultural no tiene una contaminacién ideolégica en bloque que afecte por
igual a todos sus parcelas, manifestaciones y especialidades. (...) Si bien los intelectuales y
dirigentes poseen una relativa consciencia de la falta de neutralidad del conocimiento, esto lo
ha posibilitado su previa asimilacién y comprension”. CABRERA,B.(1991): “Culturas sociales
y culturas escolares en Sociologia de la Educacion”, en Témpora, n°17-18, p.51.



ANALISIS SOCIOLOGICO DE LAS RELACIONES ENTRE LA CULTURA ESCOLAR Y SUBAL TERNAS 35

etnografica, pero sin resolver cuestiones tedricas tan importantes
como las relativas a “(...) como y por qué la realidad se ha construido
de determinada forma, y como y por qué determinadas
construcciones de la realidad tienen el poder de resistir a la
subversion™®. En este sentido, la mayoria de estudios empiricos
generados a partir de la “Nueva Sociologia de la Educacion”, ponen
el énfasis en lo descriptivo frente a lo analitico®, lo que en parte
desvela la falta de articulacién tedrica en el andlisis de las relaciones
entre las instituciones, actores sociales y las coacciones econémicas,
sociales y organizacionales.

En definitiva, la vision critica que anima a estos sociélogos resalta
el papel de los sujetos como constructores activos de la realidad
social, a través del sentido que le dan a su accién, y desvela el
carcter arbitrario del curriculum académico, demostrando su
naturaleza social. La “Nueva Sociologia de la Educacion” tiene el
mérito de desarrollar una via que permite entrar a analizar,
internamente, el conocimiento escolar y reconocerlo como
construccidn social ideolégicamente determinada. Sin embargo, la
propuesta sobre el cambio social, a través del papel del profesorado
en la produccion de modelos pedagdgicos alternativos, no sélo obvia
un analisis sociopolitico sobre los ensefiantes sino, y lo que es mas
importante, un estudio sobre las estructuras sociales, econémicas y
politicas desde donde se desarrollan las culturas sociales; por el
contrario, se ofrece un modelo centrado en el individuo,
genéricamente considerado, como fuente de interpretacion,
reflexion, creacion y cambio.

Desde otra linea, H.Giroux parte de la interpretacion de los
discursos escolares como formas de poder, para desarrollar una

BWHITTY,G.(1974): “Sociology and the problem of radical educational change”, citado
en BATES,R.(1980): “New Developmentes in the New Sociology of Education”, British Journal
of Sociology of Education, Vol.1, No.1, p.70.

¥ YOUNG,M.(1990): Art.cit, p.16.
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teoria (con influencias de autores tan variados como los
representantes de la Escuela de Frankfurt -H.Marcuse, Th.Adorno,
M.Horkheimer-, P.Freire, M.Foucault o A.Gramsci) cuyo objetivo es
establecer dinamicas pedagdgicas radicales; pretende crear nuevos
lenguajes para una teoria curricular entendida como teoria social,
politicamente implicada en la tarea de transformacion social.
Propone la construccion de un discurso alternativo, basado en una
racionalidad critica definida en torno a la negacién de cualquier
forma de racionalidad, cuyo nucleo sea la celebracion de la armonia
social y el proceso de neutralizacion de la desigualdad social.

El fundamento para la formacion de un discurso y una
pedagogia radical los encuentra en dos principios: la interpretacion
de las escuelas como esferas publicas y democraticas, y la definicién
de los profesores como intelectuales transformadores. Las escuelas
son “lugares sociales constituidos por un conjunto de culturas
dominantes y subordinadas, cada una de ellas caracterizada por el
poder que tienen para definir y legitimar una visién especifica de la
realidad”®. La teorizacion educativa contemporanea, en forma de
tres racionalidades -tecnocratica, interpretativa y reproductiva-, se ha
presentado ajena al discurso social, a la interpretacion y articulacion
politica, y bajo una clara indecision moral y politica. No se trata tanto
de analizar como las practicas ideoldgicas y culturales penetran en el
seno de las instituciones escolares para producir subjetividades y
modos de vida que soportan resignadamente las experiencias de
dominacion, sino, mas bien, de avanzar en la desmitificacion del
conocimiento escolar -reconocer su no neutralidad, el hecho de que
no esté al servicio de las clases subalternas, que produce impotencias
y desarraigos ante la imposibilidad de llegar a él, que su validez
estriba precisamente en que esta legitimado en las instancias
expertas-, y reconstruir un conocimiento escolar cuya “nueva” validez
sea la utilidad para las clases subalternas, es decir que cuente con un

“ GIROUX,H.(1990): Op.cit., p.47.
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poder critico y de transformacién social. De tal forma, los saberes no
dominantes tienen un papel relevante en la creacién del discurso
radical en educacion: se trata de otorgar significacion politica a los
saberes de las culturas subalternas en la reconstruccién del
conocimiento escolar, y en la plasmacion de estrategias educativas
transformadoras. La cuestion que queda sin contestar es la direcion
social y politica del saber, interrogante central en cualquier
movimiento, que se emprenda en un sentido transformador. Lo que
conlleva definir “para quién, en qué direccibn y con qué
consecuencias para el sistema economico y social se hacen los

avances particulares en torno a los nuevos conocimientos™.

1.3. LA RESISTENCIA FRENTE A LA CULTURA ESCOLAR

Si hasta ahora hemos destacado algunos de los enfoques que,
dentro de la Sociologia de la Educacion, se han dedicado a estudiar,
de diferentes formas y con distintas consecuencias, la naturaleza de
la cultura escolar y su papel en el mantenimiento o cambio social,
nos referiremos en este apartado al trabajo de uno de los autores*
que se adentra en el estudio de las funciones del sistema escolar, pero
desde una dimension nueva: desde los referentes culturales del
alumnado.

P.Willis aporta con Aprendiendo a trabajar*® una linea diferente en
el panorama de la Sociologia de la Educacion, trasladando gran parte
de los presupuestos de la Red de Estudios Culturales al debate

“ HDEZ. PEDRERO,L.(1993): Art. cit., p.386.

“2 El estudio etnografico que se ha convertido en un clasico en Sociologia de la Educacion
es el llevado a cabo por P.Willis, en tanto que ha resultado potente desde el punto de vista
analitico, convirtiéndose en un punto obligado para el resto de etnografias que, de un modo
u otro, han supuesto un didlogo con las propuestas de este autor. Vid: FEITO,R.(Enero-
Abril,1997): “Odio la escuela. Una revision de trabajos etnograficos en Sociologia de la
Educacién”, en Politica y Sociedad, n° 24.

“ WILLIS,P.(1988): Op.cit.
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educativo, con lo que éste ya no era un debate sobre la igualdad y la
oportunidad en las escuelas, sino que era un debate acerca de la
cultura y de las estructuras**.

La Red de Estudios Culturales, fundada en 1970 entre
Birmingham, Londres y Bristol, es, sin duda, uno de los espacios de
investigacion que se ha dedicado, especificamente, al analisis de
distintas formas culturales, “las relaciones de dominacion, exclusion
y negacion cultural que la antropologia habia estudiado en
sociedades cohesionadas, 'contaminadas’ 0 no por sociedades mas
complejas, se enfocan ahora en relacion a la diversidad de situaciones
sociales existentes en una misma sociedad”*. Los distintos trabajos
ubicados en los “Cultural Studies” tratan de estudiar, mediante
técnicas etnogréaficas procedentes de la Antropologia y la Etnologia,
las préacticas, imagenes y usos sociales, contando con una concepcién
basica de diversidad cultural que incluye las relaciones y situaciones
de distintos grupos sociales. En términos generales, los
investigadores han compartido un “proyecto de pensar a través de las
implicaciones de la extension del término cultura para que incluya
actividades y significados de la gente comun, precisamente esos
colectivos excluidos de la participacion en la cultura cuando es la
definicion elitista de cultura la que gobierna™®. Por tanto, la
definicion de cultura que manejan se diferencia de las definiciones
dominantes, tanto en la forma genérica de “espiritu conformador”
de un pueblo, como el referido a la consideracion elitista (centrada
en el reconocimiento exclusivo de determinadas actividades
intelectuales y artisticas), para entenderla basicamente como “todo un
modo de vida diferenciado, dentro del cual un sistema significante

“ SKEGGS,B.(1994): “Paul Willis. 'Aprendiendo a trabajar”, en BARKER,M.-
BEEZER,A.(Eds.): Introduccién a los estudios culturales, Barcelona, Bosch-Comunicacion, p.215.

“ CABRERA,B.(1994): Art.cit, p.328.

“ BARKER,M.-BEEZER,A.(Eds)(1994): Op.cit., p.12.
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se considera esencialmente implicado en todas las formas de
actividad social™’. La cultura se refiere pues “a ese nivel en el que los
grupos sociales desarrollan distintas pautas de vida y dan forma
expresiva a su experiencia de vida social y material. La cultura es el
camino, las formas, en las que los grupos manipulan la materia
prima de su experiencia social y material™®.

En Aprendiendo a Trabajar, P.Willis apuesta por dotar de
contenido a la relativa autonomia o independencia de lo cultural, al
gue define como un nivel constituido por sistemas y articulaciones
simbdlicas variadas -lenguaje, actitudes, comportamientos
ritualizados, objetos concretos, etc-, elementos que son producidos
por los grupos sociales y que no parten nunca de cero, estan
estrechamente vinculados con los procesos de reproduccion cultural
y conformados a partir de recursos heredados de clase y de los
discursos existentes, pero ademas constituyen los materiales basicos
en la construccién de las subjetividades y en la conformacion de la
identidad. Es precisamente el nivel cultural, en la forma de
produccion cultural -las practicas y producciones materiales en vidas
insertas en sus contextos histéricos, en la marcha cotidiana de la
existencia y en la conciencia practica-, el punto de partida para
alcanzar una nocion no lineal, sino adecuadamente dialéctica de la
reproduccion social. A través de conceptos como produccién y
reproduccién cultural ofrece un

seflalamiento de los procesos reales, colectivos vy
creativos,(...)(que) implican la existencia de agentes y de una
actividad colectiva que en sus aspectos més especificos incluye,
tal vez, no una toma de posiciones pasiva en alguno de los tipos
discretos de Reproduccion (por ejemplo, la de clase o la de
género), sino una serie de combinaciones de sentido comun y
de inversiones de recursos que han sido extraidos de estas

T WILLIAMS,R.(1994): Sociologia de la cultura, Barcelona, Paidés-Comunicacion, p.13.

% CLARKE,J.-HALL,S.-JEFFERSON,T.(1976): Resistance Through Rituals, citado en
BARKER,M.-BEEZER,A.(Eds)(1994): Op.cit., p.206.
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realidades; en suma, no una inatil presencia de
contradicciones, sino un trabajo activo sobre ellas*.

Esta concepcion impide poner el peso explicativo exclusivamente
en la reproduccion, entre otras cosas, porque las situaciones sociales
y culturales son activa y continuamente construidas. El centro de
atencion es la produccion cultural de la clase trabajadora, en unos
enclaves particulares y en unos escenarios concretos, produccion
cultural que se da en y sobre las contradicciones de las relaciones
sociales de produccion. La produccion y reproduccion cultural ponen
las bases de la reproduccion social; si bien la produccién cultural es
mucho mas amplia que la reproduccion cultural, lo cierto es que
contribuye a configurar una pauta global de actitudes sociales que se
ajustan, en ultima instancia, al mantenimiento de las situaciones
sociales concretas y al funcionamiento del modo capitalista de
produccion, desarrollandose asi la reproduccion social.

P.Willis utiliza técnicas cualitativas y de observacién participante,
envueltas en una forma etnogréfica, porque entiende que son las mas
apropiados para registrar y estudiar lo cultural, que, en tanto son
permeables a los significados y valores, cuentan con la capacidad
para representar e interpretar las articulaciones simbdlicas y
précticas, en definitiva, las formas de la produccion cultural.

El autor observa y analiza las formas culturales de determinados
grupos de chicos de la clase obrera inglesa en el espacio de la
institucion educativa y, posteriormente, en el mundo del trabajo,
partiendo de la siguiente premisa®: la fuerza de trabajo es el modo
principal de conexién activa con el mundo, el método por excelencia
de articular el yo interno con la realidad exterior; la cultura
contraescolar de la clase obrera es el medio especifico en que se
produce determinada concepcion subjetiva de la fuerza de trabajo y
la decision objetiva de aplicarla al trabajo manual. Pese a que

“ WILLIS,P.(1993): Art. cit., p.436.

® WILLIS,P.(1988): Op. cit., p.13.
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selecciona varios grupos de alumnos de clase obrera en funcién de
las posibilidades de abandonar la escuela a la edad minima
reglamentaria, detiene su analisis en el grupo que desarrolla mas
ampliamente una resistencia explicita al mundo del trabajo
intelectual, representado por la escuela -colegas: chicos varones, con
actitudes y planteamientos de rechazo escolar-. Demuestra la forma
en que esa resistencia se experimenta como mecanismo de
aprendizaje, afirmacién y apropiacién, y como, paraddjicamente, es
la fuente méas eficaz para asumir los roles subordinados en el
capitalismo occidental.

P.Willis consigue dar valor tedrico a las producciones culturales
para explicar el proceso dialéctico de reproduccion y mantenimiento
social. La resistencia a la cultura escolar se convierte en el elemento
cultural propio, de una parte de los alumnos varones de la clase
obrera, creado a partir de un mundo subjetivo donde los valores del
trabajo manual son priorizados; es esta esfera de contraste entre el
mundo intelectual y el manual, la que sirve de base en las
construcciones y definiciones de las identidades.

La importancia de este trabajo es indiscutible, pero la primacia
del modelo de resistencia no agota, ni mucho menos, las respuestas
y préacticas culturales de representantes naturales de la clase
trabajadora. En este sentido, el autor selecciona y privilegia una
forma de comportamiento como la pauta tipica de relacion entre la
clase obreray la cultura escolar. En el intento de resaltar la identidad
de clase, Willis destaca al grupo de los colegas como representativos
de la clase obrera, generando de esta forma una definicién limitada
de la produccién cultural, al demostrarla empiricamente y de forma
exclusiva, a través de la resistencia u oposicién a la cultura escolar.
Aquellos individuos de la clase obrera que apuestan por continuar
sus estudios, o que actan conformadamente con las directrices de la
institucion escolar, no son estudiados desde sus producciones
culturales, quiza porque sus posiciones recuerdan una asimilacién y
adaptacién a las premisas de la cultura escolar. No tratar las
respuestas de los conformistas implica, por un lado, que el autor asume
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el esquema cultural de los resistentes/colegas para desarrollar mas
coherentemente su teoria de la produccién cultural, y por otro, y
consecuentemente, analizar las actitudes y practicas de los
conformistas/pringaos en términos de ilegitimidad, al no recrearse en
sus identidades de clase para producir algo diferente u opuesto al
modelo cultural propio de la educacién institucional.

I1. LA AMBIVALENCIA DE LAS CULTURA SOCIALES

I1.1. ENTRE LA AUTONOMIA CULTURAL Y LA
DETERMINACION SOCIAL

La historia de la Sociologia de la Educacion y de las perspectivas
socioldgicas sobre la cultura, es una muestra de teorizaciones y
analisis que necesariamente vinculan la esfera cultural con lo social,
pareceria asi que plantear en términos de autonomia/heteronomia las
distintas aportaciones sobre el fenébmeno cultural seria mas bien un
falso problema. Sin embargo, la distincién que proponemos no tiene
tanto que ver con la naturaleza de las llamadas ciencias sociales como
con las distintas concepciones sobre las vinculaciones -su naturaleza
y tipos- entre las realidades simbdlicas y las sociales; sostenemos la
relevancia de este nucleo dicotdmico como linea bésica de analisis,
en la medida en que sélo revisando las aportaciones y limitaciones,
de uno y otro lado, podemos encontrar enfoques tendentes a romper
con la orientacion dicotdbmica sobre la cultura. Y es que para el
analisis de las culturas insertadas en las sociedades complejas se
necesita incorporar los procesos de influencias y cruces, de
imbricaciones multiples propios de la produccion y reproduccion de
los mundos simbdlicos.

Nos centramos en la delimitacién, naturaleza, y funciones que las
distintas corrientes tedricas confieren a la cultura en el marco general
de la sociedad, pero también en las caracterizaciones sobre las
estructuras de poder, de dominio y desigualdad, asi como en los
resultados y en las proyecciones politicas que se derivan.
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Asi, encontramos enfoques que destacan el grado de
independencia de la cultura respecto a la estructuracion social méas
amplia, en forma de ocultamiento o no reconocimiento de las
relaciones sociales de dominacién, o por el contrario, aquellas otras
que la definen en su caracter de sometimiento y dependencia al
dominio, en sus versiones funcional y estructural, del sistema
econdmico, social e ideoldgico. La premisa de la autonomia cultural
puede sostener, aunque no sélo, formulaciones etnocéntricas, tanto
en relacién a la cultura dominante, cuya derivacién mas clara es el
legitimismo, y por tanto la justificacion de las estructuras de
dominacion, como en relacion a la cultura dominada o popular, con
la traduccion en un cierto populismo. Por otro lado, partiendo de la
dependencia, mas o menos absoluta, de la esfera cultural con
respecto a la estructura econémica®, se puede llegar, igualmente, a
sostener visiones mecanicas y lineales sobre la formacién de los
universos culturales y simbolicos. Al igualar la dominacién social con
la simbdlica, es decir al reconocer la esfera simbélica como un reflejo
de la social-econdmica, y al describir las culturas dominantes y
dominadas, exclusivamente, en lo que deben a la relacién de
dominacion, olvidan la funcion de legitimacion, siempre compleja,
y no proporcionan luz sobre la naturaleza y caracteristicas de las
relaciones simbolicas; “este esquema homoldgico se ha difundido
ampliamente, sin duda debido més a su comodidad enunciativa que
a su significacion teorica, prohibiendo o disuadiendo los andlisis
socioldgicos que se refieren a la l6gica o a las particularidades de la
relacion de dominacion simbélica (...)"*.

1 Al respecto, por ejemplo: ALTHUSSER,L.(1974): Op.cit. En el ambito educativo:
BAUDELOT,CH.-ESTABLET,R.(1976): Op.cit., y la Teoria de la Correspondencia desarrollada
por BOWLES,S.-GINTIS,H.(1985): Op.cit.

Por otro lado, en una linea que se posiciona criticamente en el debate sobre las tesis de
la ideologia dominante, vid: ABERCROMBIE,N.-HILL,S.-TURNER,S.B.(1987): La tesis de la
ideologia dominante, Madrid, S.XXI.

52 GRIGNON,C-PASSEON,J.C.(1992): Op.cit., p.28.



44 ANALISIS SOCIOLOGICO DE LAS RELACIONES ENTRE LA CULTURA ESCOLAR Y SUBAL TERNAS

Desde el principio de autonomia cultural, se mantienen dos
definiciones de cultura que, partiendo de planteamientos opuestos,
contienen una vision limitada, desde un punto de vista socioldgico.
Con la modernidad, el término cultura es utilizado como léxico
fundamental de una ideologia de la excelencia®, pero también como
afirmacién antropoldgica de la diferencia. Bajo la primera
concepcion, la cultura se identifica con el cultivo de la mente y de la
sensibilidad, y con determinadas précticas y productos, valorados por
su calidad; en definitiva, se delimita una cultura por sus estilos
artisticos y formas de trabajo intelectual, entendiéndola como la
cultura vélida y legitima. La diferencia cultural es interpretada en
términos de exclusidn, la distincion se convierte, asi, en el ndcleo a
partir del cuél se valora lo que no es 'esa’ cultura como deformacion.
Se trata de una vision que postula un concepto jerarquico, normativo
y etnocéntrico>*: estratifica a los grupos y personas de acuerdo con
la distribucion de determinadas formas y recursos simbélicos, pero
oculta las raices sociales que rigen dicha distribucion asimétrica.
Desde esta perspectiva, el acceso a los saberes y placeres de la alta
cultura no esta4 determinado y/o restringuido por las condiciones
sociales sino que es el resultado del carisma, la voluntad y el esfuerzo
individual.

% En parte esta concepcion tiene sus raices en el modelo ilustrado. EI movimiento
ilustrado maneja la nocion de pueblo en el &mbito politico como generador de la nueva
soberania, pero en la esfera cultural, y contradictoriamente, se identifica todo lo que no tiene
que ver con la 'razén’, con supersticion, ignorancia o turbulencia. MARTIN BARBERO,J.(1985):
Procesos de comunicacion y matrices de cultura. Itinerario para salir de la razon dualista, México,
G.Gili, pp.194 y ss.

La ideologia de la excelencia, asociada al término cultura, como estrategia de distincion
social se impone a finales del s.XVIII y principios del XIX. “Esta ideologia de la cultura como
excelencia no es azarosa ni caprichosa: los campos seméanticos de cultura adquieren
matizaciones y especificidades de caracter nacional, porque han de reflejar y constituir
contextos diferentes: en un caso, la educacion formal como opuesta a las buenas maneras de
las clases altas y a la vulgaridad del populacho; en otro, la creatividad y manifestaciones del
espiritu  como opuestas al utilitarismo de la civilizacion del progreso material”.
ARINO,A.(1997): Sociologia de la cultura, Barcelona, Ariel, p.22.

* lbidem, pp.46-47.
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En una posicion diferente, la llamada definicion antropoldgica
de cultura sostiene la dignidad de todas las pautas y formas de vida
de los grupos humanos, en tanto que todas estdn constituidas
culturalmente, perspectiva que ha contribuido a romper con visiones
etnocéntricas y elitistas, al apostar por un concepto universal,
inclusivo y relativo. Sin embargo, tiende a olvidar los procesos de
dominacion y poder, sobrevalorando la homogeneizacién de los
grupos, que parecen contar con una cultura comdn®. La concepcién
“populista”, derivada, de alguna manera, de este tipo de definiciones,
considera al pueblo como una entidad supraindividual y ontoldgica,
e identifica la cultura a partir de parametros de autenticidad y no de
calidad; lo culturalmente valido, frente a la concepcion elitista, seria
precisamente “lo popular” como espacio de creatividad.
Evidentemente, se entiende que la originalidad popular reside en su
autonomia, en la ausencia de contaminacion.

Tanto una como otra, tienen en comun que no reconocen los
procesos histéricos de formacion cultural, ni la division de la
sociedad en clases y sus consecuencias para el debate cultural. Pero,
ademas, la postura populista se convierte en esencialmente
conservadora cuando concibe al pueblo como un todo, una unidad
homogénea sin divisiones, ni conflictos; enfatizando los elementos
armonicos y pasando por alto las contradicciones, las disidencias, o
viéndolas como un peligro de disolucién. “Es una vision
conservadora porque acentua el equilibrio interno, la subordinacién
de las partes al todo; opta por el orden contra la oposicién, por la
estabilidad contra el cambio™®. En palabras de J.C.Passeron®’, se
comete una “injusticia interpretativa” cuando se opta, a la hora de

*Ibidem, p.48.

% SEBRELI,J.(1992): El asedio de la modernidad. Critica del relativismo cultural, Barcelona,
Ariel, p.182.

 GRIGNON,C.-PASSERON,J.C.(1992): Op.cit., pp.69-71.
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describir la cultura popular, por ignorar la relacion social de
dominacion; las opciones populistas pueden suprimir este principio
desagradable de sus descripciones, pero no pueden hacerlo de la
realidad. Tratar las relaciones simbolicas como diferencias,
afirmando unilateralmente la superioridad de las costumbres y
competencias de los grupos dominados, supone ocultar las relaciones
de dominacién en donde se desarrollan y cobran sentido. Por
ejemplo, la derivacién populista de las practicas pedagdgicas
relativistas puede incurrir en una mayor intensificacion de las
desigualdades, asi “con el pretexto de invertir la jerarquia existente
entre las culturas, los encierra -a los nifios de las clases populares- en
su cultura dejando intactos sus handicaps respecto a la cultura
culta™®.

En el debate sobre la “cultura de masas™®, también, subyace el
planteamiento dualista. Por un lado, el paradigma funcionalista
norteamericano® prioriza la naturaleza neutral y aséptica, politica e

*® GRIGNON,C.(1989): “Mas alla de la reproduccion”, en Revista de Educacion, n°289,
p.285.

% Después de la 20 Guerra Mundial se hace explicito un pensamiento sobre la sociedad
como 'sociedad de masas' que va a polarizar la reflexion, desbordando las disciplinas y las
posiciones politicas. Desde el concepto de 'sociedad de masas' se sostiene que las caracteristicas
maés sobresalientes de la sociedad contemporéanea son: un nuevo modelo de Estado que,
incorporando a un electorado en términos de igualdad legal, canaliza los conflictos de clase
hacia organizaciones de representacion ideologica; la configuracion de un Estado del Bienestar,
con programas estatales de proteccion, que subraya la distribucion colectiva; se resaltan las
relaciones de status, frente a las de clases, definido en términos de modos y estilos de vida; a
través del consumo, el término “masas” recibe un significado de indiferenciacion que oculta un
fuerte componente de unificacion ideoldgica; los medios de comunicacion de masas, en la
funcién de creacion y transformacion de sistemas de actitudes colectivas, son elementos
inseparables de la economia de consumo y del Estado del Bienestar, por tanto de la
consolidacion del capitalismo avanzado.

Una visién critica sobre los conceptos de sociedad o cultura de masas, en
SWINGEWOOD,A.(1979): El mito de la cultura de masas, México, Premia Editora.

% Basado en el positivismo comteano y en el pragmatismo norteamericano, el paradigma
funcionalista sobre la comunicacion de masas, tiene como centro de interés el estudio de las
instituciones modernas de comunicacion. En un primer momento -representantes destacados
son: H.D.Lasswell, P.Lazarsfel y R.K.Merton- los esfuerzos iban encaminados al andlisis de



ANALISIS SOCIOLOGICO DE LAS RELACIONES ENTRE LA CULTURA ESCOLAR Y SUBALTERNAS 47

ideol6gicamente hablando, de la cultura de masas. Este modelo
analitico se aleja de cualquier concepcion sobre las relaciones de
poder. La cultura es entendida como una derivacién de los
contenidos difundidos por los medios; en una versién claramente
optimista, son los medios de comunicacién los que hacen posible la
democratizacion de la cultura, proceso que implica un cierto
pluralismo cultural, en términos de diversidad de gustos y consumos.
Se resalta un concepto no problematico de integracion social,
obviando las cuestiones de dominacién y legitimidad, y se detienen
en los problemas de “quién consume, qué, dénde y cémo”®".

Por otro lado, y en contraposicion a este planteamiento, la
primera generacién de los teéricos de la Escuela de Frankfurt®
consideran que la cultura de masas, nuevo modelo cultural de la
sociedades capitalistas, no es mas que una 'pseudocultura’, entendida
como un "proceso mediante el cual los contenidos intelectuales y

audiencias, contenidos y efectos. Con un fuerte aparato empirico y descriptivo, muy
desarrollado en sus conceptos operativos, y bajo el principio de “atenerse a los hechos como
cosas”, presentan como resultado una aceptacion acritica de la sociedad de mercado. Més tarde,
y bajo el nombre de “Mass Communication Research” se crea un modelo especifico de analisis
tematico y metodoldgico, dominante en nuestros dias, orientado a la resolucion de problemas
practicos planteados por las nuevas demandas de conocimiento surgidas en el seno del
“Welfare State”. El Funcionalismo dara soporte teorético y se esforzara por dar una visién
optimista de la sociedad. Vid: MUNOZ,B.(1995): Teoria de la Pseudocultura, Madrid,
Fundamentos, p.49.

& SWINGEWOOD,A.(1979): Op.cit., p.12. Aunque los nuevos modelos -Teoria de Usos
y Gratificaciones, Teoria Situacional y Teoria Hipodérmica- se han centrado en la descripcion
de un publico activo y selectivo, frente a la consideracién de pasividad reflejada en los trabajos
clasicos -H.D.Lasswell, cuyo modelo se estructuraba en torno al esquema: emisor-canal-
mensaje-receptor-efectos-, éstos no han conseguido desmarcarse del conductismo clasico,
esforzandose por comprender dos fendmenos esenciales en el funcionamiento y cohesion
social: los sistemas de necesidades que determinan conductas y los sistemas de motivaciones
y refuerzos.

¢ Representada, fundamentalmente, por M.Horkheimer, Th.W.Adorno y H.Marcuse.
También mantiene esta posicion en los analisis sobre la influencia y el poder de los medios de
comunicacion de masas y el desarrollo del imperialismo cultural, MATTELART,A.(1974): La
cultura como empresa multinacional, Buenos Aires, Galerna; MATTELARTA.-
DORFMAN,A.(1987): Para leer el pato Donald, Madrid, S.XXI.
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culturales de la tradicion humanista pasan a mercantilizarse, dando
origen a un nuevo modelo cultural difundido por la accion de los
medios de comunicacion de masas. En este proceso hay un
rebajamiento de los contenidos y un debilitamiento de los vinculos
de analisis y comprension causal de la realidad. La cultura al
convertirse en mercancia deviene de una manera inmediata en
ideologia"™. Asi, con la mercantilizacion de la cultura, las estructuras
econOmicas funcionarian como superestructuras ideoldgicas,
instrumentalizadas en las “industrias culturales”; dicho de otra
forma, los contenidos y mensajes propios de las superestructuras
ideoldgicas pasan a tener un incalculable valor en la pervivencia de
la sociedad capitalista contemporanea. Con los conceptos de
“industria cultural” y “sociedad de masas” se quiere significar el
poder del Estado moderno sobre la sociedad civil, que se plasma en
la administracion econdmica, en la organizacién social y cultural, y
en el debilitamiento del poder del individuo, que es aplastado por un
proceso de adoctrinamiento masivo.

Pioneros en estudiar los efectos ideoldgicos de la imbricacion
entre cultura y comunicacion mediada, estos tedricos abordan el
fendmeno cultural en relacion a los procesos de racionalizacion
técnica, consustancial al devenir de las sociedades contemporaneas.
Los principios y valores de la filosofia ilustrada, se convierten en el
lugar desde el que revisar la cultura que institucionaliza los medios
de comunicacién de masas, y desde donde elaboran una teoria critica
que pretende identificarse con el interés universal por la liberacion
de la humanidad. A diferencia de los tedricos norteamericanos de la
comunicacion, los representantes de la Escuela de Frankfurt estudian
“la masa” como efecto de los procesos de legitimacién del poder de
las superestructuras ideologicas, en las sociedades capitalistas. Pero,
tanto unos como otros -los funcionalistas norteamericanos obviando
las estructuras y relaciones de poder, y los tedricos de la Escuela de

& MURNOZ,B.(1995): Op. cit, p.69.
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Frankfurt resaltando los procesos de dominacion y legitimacion
ideoldgica- entienden la integracién social, de los distintos grupos y
clases sociales, sin conflictos. Desde el poder de los medios de
comunicacion se consigue bien la democratizacion cultural, o, bien
la ideologizacién pasiva. En el caso del paradigma funcionalista no
se tiene en cuenta el sometimiento de la cultura de masas a las leyes
econdmicas de produccién, consumo y distribucion, ayudando asi a
justificar el orden econémico y social; por otro lado, los teéricos de
la Escuela de Frankfurt, al concebir la produccion cultural de masas
como un proceso industrial, dirigida por la ideologia dominante,
omite, igual que en los usos idealistas de la cultura®, el conjunto de
los complejos procesos por los que una cultura es en si misma
producida y reproducida.

Por otro lado, para las escuelas encuadradas dentro de la
“Sociologia de la Vida Cotidiana™, de forma general y sin
detenernos en las diferencias internas, estudiar la cultura significa
ahondar en los distintos procesos y condiciones que dan lugar a la
produccion de “sentido” y “significacion”; la produccion de
significados se realiza en el nivel de la interaccion cotidiana y
depende de los contactos intersubjetivos en los diversos contextos.
Para unos y otros, la creacion de los significados, que median en el
acceso a la realidad y que impulsan a la accién, es una cuestion
intersubjetiva. “Estos significados aparecen solamente en la
interaccion, solamente se mantienen mediante ésta y una vez
constituidos asumen una realidad objetiva. Ahora bien: esa realidad

% WILLIAMS,R.(1994): Op.cit., p.27.

% Fenomenologia: A.Schitz, P.Berger, y T.Luckman; Etnometodologia: H.Garfinkel;
Interaccionismo Simbolico: G.H.Mead, H.Blumer, 1.Goffman. Una aplicacion de las
aportaciones de la corriente fenomenoldgica al estudio del sistema educativo se encuentra,
como hemos visto (p.31), en los trabajos desarrollados por la “Nueva Sociologia de la
Educacién”.
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objetiva no se convierte en algo fijo y permanente, puesto que los
significados son constantemente renegociados en la interaccién’®.

La critica mas importante es que estas investigaciones eluden los
aspectos estructurales de la sociedad. Si bien se preocupan por
analizar las condiciones sociales a través de la configuracion y
vivencia de la realidad por parte de los sujetos, sus planteamientos
contienen una clara tendencia a atomizar la realidad social, al no
conferir significacion socioldgica alguna a categorias como la clase
social o el género, por poner un ejemplo.

En uno de los trabajos de A.Heller®’, se sefialan los cambios
acontecidos después de la 20 Guerra Mundial -nueva division del
trabajo, nacimiento de la produccién en masa, aumento de los
medios de comunicacion, descolonizacion y reduccion del horario
laboral en la Europa occidental y del norte- como elementos que han
introducido un nuevo sentido e impulso al relativismo cultural. Son,
para la autora, los movimientos juveniles los que, como “instituciones
de significacion imaginaria”, se han convertido en potentes medios
de absorcion social y vehiculos de cambios de la construccion de la
realidad, de las relaciones sociales y de la vida cotidiana. La
indefinicién funcional en el seno de la division del trabajo es una
caracteristica que define al sector juvenil, precisamente esta
“realidad” permite desarrollar formas de vida que, a diferencia de
otras épocas histdricas, ya no tienen que ver con las caracteristicas de
las culturas de clase®®.

% APARICIO,R.(1981): Culturay Sociologia, Madrid, Narcea, p.138.

% HELLER,A.(1989): “Existencialismo, alienacioén, postmodernismo: los movimientos
culturales como vehiculos de cambio en la configuracion de la vida cotidiana”, en FEHER,F.-
HELLER,A.: Politicas de la postmodernidad. Ensayos de critica cultural, Barcelona, Peninsula.

% Por ejemplo, y desde una posicion diferente, E.Sanchis investiga sobre las actitudes de
los jovenes frente al trabajo, llegando a concluir que es empiricamente incorrecto hablar de una
homogeneidad juvenil, y que es el origen social el que explica, mayormente, las diferencias de
percepciones y précticas de los jovenes ante el trabajo. Vid: SANCHIS,E.(1991): De la escuela al
paro, Madrid, S.XXI.
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Desde la generacion “existencialista” pasando por la de la
“alienacion” hasta llegar a la “postmoderna”, todas ellas han sido
piezas claves en el proceso de pluralizacion del universo cultural.
Dentro del devenir de estas tres oleadas culturales, es el movimiento
postmoderno, el que representa la cuspide de la diversidad y
pluralizacién cultural. Con el mensaje postmoderno del “todo vale™®,
este movimiento es el punto de llegada, donde se celebra la
permisividad y el descorsetamiento de gustos, practicas culturales y
visiones del mundo, y donde se implican todas las clases sociales y
generaciones. Asi, en la actualidad, la clave basica de identificacion
cultural es el nivel de consumo que, y contrariamente a la idea de la
homogeinizacion e ideologizacion, postulada por los criticos de la
cultura de masas, ha provocado una amplia pluralizacién de gustos,
practicas, diversiones y necesidades.

Liberados ya del trabajo como centro significativo y crucial en la
vida, para los ciudadanos de la Europa Occidental el tiempo libre es
el verdadero instrumento y via de identificacién y recreacion
individual. “Las diferentes pautas de consumo se han visto insertadas
en una diversidad de estilos de vida, ‘a cada uno segun sus
preferencias’; y, por supuesto, los medios disponibles para satisfacer
esas preferencias”. Si bien reconoce Heller que los recursos
econdmicos siguen dividiendo a las personas, también lo es que
existen distintos tipos y formas de diversion, de placeres y practicas.

Pese a sus importantes aportaciones sobre la construccion de la
vida cotidiana en las sociedades occidentales, entendemos que los
espacios desde donde ver el mundo, donde se crean los universos
simbdlicos y desde el que se consume, son esferas en las que la

% Una posicion critica, frente a la creencia de la desvinculacion politica de las posturas
postmodernistas, y mostrando este movimiento en términos de norma hegemaénica o l6gica
cultural dominante, es la defendida por JAMESON,F.(1995): El posmodernismo o la légica cultural
del capitalismo avanzado, Barcelona, Paidés Studio.

" HELLER,A.(1989): Art.cit., p.243.
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desigualdad social sigue teniendo un papel importante. Por poner
dos ejemplos: invertir o no en la obtencion de titulos universitarios
no solo representa diferencias culturales, individualmente asumidas,
sino que, ademas, es un elemento de reproduccién o de movilidad
social, segun la adscripcién social de partida. Es indudable que el
paro es un elemento que influye en las configuraciones culturales y
vitales de la generacién joven, pero de manera desigual en los
distintos grupos sociales, sexuales y étnicos. Y esto es asi, porque
pese a la caracterizacion de nuestras sociedades como sociedades de
“0cio”, en éstas
se reservan las cosas importantes de la vida (es decir,

aparte de los ingresos también la libertad, la independencia

personal, la seguridad, el reconocimiento y la autoestima) a

aquellas personas que ante todo tienen un empleo y se

desenvuelven bien en la vida profesional.(...) Las bases morales,

culturales e institucionales de la sociedad del trabajo fijan

primas a las formas de vida del ‘trabajador o empleado' que ni

de lejos pueden extenderse al conjunto de los ciudadanos de

esta sociedad™.

Y es que si identificamos la realidad socio-cultural con los
términos formales de libertad e igualdad, estamos ocultando y
legitimando lo que no es imaginario sino real: la marginacion social,
o méas ampliamente la desigualdad social que, entre otras cosas,
limita las posibilidades reales de los individuos para vivir un presente
y un futuro, cuando menos, mas justo socialmente.

En una linea parecida a la defendida en el mencionado articulo
de A.Heller, P.Willis en Common Culture’, enfatiza el poder cultural
como rasgo significativo de la vida cotidiana, y como base de la
produccion ordinaria de significados. A diferencia de Aprendiendo a
Trabajar, en el que el trabajo manual era una de las referencias
centrales en la constitucién de las subjetividades de la clase obrera,

" OFFE,C.(Dic-1994): ";Pleno Empleo?", en Debats, n°50, p.72.

2 WILLIS,P.(1990): Common Culture, Milton Keynes, Open University Press.
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en esta investigacion, el trabajo como valor real es sustituido por el
ocio y las creatividades simbdlicas.

Desde este punto de vista, Willis nos invita a analizar a los
ciudadanos como productores culturales, llenos de creatividad y de
capacidades simbdlicas propias, y como enclaves centrales en la
constitucion de sus propias identidades. Apreciacion que se opone
a las concepciones basadas en la pasividad de las personas ante los
productos culturales asequibles y la publicidad, y que no han
entendido la importancia de la “masa” en la produccion de un
consumo creativo.

El cambio de rumbo es justificado, por el mismo autor, al
considerar que las perspectivas gramscianas, aceptadas en su anterior
trabajo, no se concentran en examinar la identidad de la cultura
popular “horizontalmente”, desde “abajo”. Desde su punto de vista,
si bien tales perspectivas se han desarrollado, en parte, como una
reaccion critica al estructuralismo, el énfasis que ponen en la
estructura externa para explicar las préacticas culturales no es méas que
una muestra de la reminiscencia de las nociones estructuralistas de
sobredeterminacion. Para Willis, el término hegemonia no ofrece,
ahora, una buena fuente para estudiar las concretas practicas sociales
de vivir, “las perspectivas hegemonicas parecen estar profundamente
desinteresadas en estas préacticas reales (de diversion, gozo vy
produccion de significado) y recuperan contenidos, ‘culturales
populares’, demasiado rapidamente en la politica de relaciones de
blogues pueblo/poder”,

Con este trabajo, Willis, otorga a su investigacién el estatuto de
“testigo”, dando voz a los significados que se hacen aqui y ahora;
pero, “adénde llegan esos significados, adonde podrian conducir,
qué probabilidades podrian contener: preguntar esas cosas es ser
injustificadamente enjuiciador y elitista”™. Corre el riesgo de

™ |bidem, p.157.

% BARKER,M.-BEEZER,A.(Eds.) (1994): Op. cit., p.17.
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sobredimensionar la descripcién de las producciones culturales y
obviar las implicaciones analiticas, necesarias en cualquier proyecto
preocupado por la formacién y reproduccion de las identidades
colectivas e individuales.

P.Willis se sitia claramente en una postura alejada del
legitimismo sobre la cultura dominante, alta o elitista: reconociendo
los usos particulares, activos y creativos, de distintos grupos de
jovenes de la clase trabajadora, sobre los productos derivados de las
industrias de los massmedia, y rompiendo con los discursos sobre la
universalidad cultural, tanto en términos de adaptacion cultural
como de dominacion ideoldgica. Sin embargo, el andlisis
“horizontal” de las précticas y significaciones culturales que conduce
a la autonomizacién de la esfera cultural, supone el hecho de que las
claves de creatividad subjetiva son suficientes para dar una
explicacion de las formas culturales. Las referencias a las relaciones
de dominacidon dejan de existir y son sustituidas por el marco
subjetivo, como legitimamente correcto, tedrica y politicamente.

11.2. ROMPIENDO DUALISMOS

Sin duda alguna quien mas ha contribuido desde el marxismo al
debate de la cultura ha sido A.Gramsci, en contra de las lineas
marxistas reduccionistas’”®, expone otra forma de entender las
relaciones de dominacion y explicar las diferentes situaciones
histéricas de desigualdad social (y las posibilidades de
transformacion) en la modernidad, a través del concepto de
hegemonia. La complejidad de las estructuras internas de la
dominacion, en las sociedades modernas capitalistas, donde el
consenso social es una pieza fundamental frente a la coaccion, se

> “La pretension (presentada como un postulado esencial del materialismo histérico) de
presentar y exponer todas las fluctuaciones de la politica y de la ideologia como una expresion
inmediata de la estructura debe combatirse tedricamente como un infantilismo primitivo (...)”.
GRAMSCI,A.(1978): Op.cit., Barcelona, Peninsula, p.129.
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debe al hecho de que aquella debe ser continuamente’® renovada,
recreada, defendida y modificada, porque continuamente es resistida,
limitada, alterada y desafiada; esto es asi, porque en la practica
existen elementos reales y persistentes de hegemonia alternativa o
contrahegemonia. En este sentido, las relaciones de dominacion
simbdlica son complejas, las précticas reales de inculcacién cultural
se sostienen en una dialéctica que no es, exclusivamente, la de
reproduccidn/conservacion, sino mas bien la de
reproduccién/transformacion’’.

La perspectiva gramsciana parte del convencimiento de que “la
naturaleza humana es el complejo de las relaciones sociales (...); cambia
continuamente con el cambio de las relaciones sociales y (...) niega
el hombre en general: de hecho las relaciones sociales son expresadas
por diversos grupos de hombres que se presuponen reciprocamente
y cuya unidad es dialéctica, no formal™®. Desde este planteamiento,
contrario a cualquier abstraccion social”®, la cultura es entendida
como un complejo proceso de formacion de experiencias, relaciones,
actividades y expectativas en relacion con la totalidad de la vida,
como efecto de todo un proceso social vivido y organizado
practicamente con significados y valores especificos®.

En este sentido, cualquier manifestacion intelectual contiene una
determinada “concepcion del mundo” -lenguaje, sistema de

" WILLIAMS,R.(1980): Marxismo y Literatura, Barcelona, Peninsula, p.134.

" Para un andlisis sobre el concepto de hegemonia aplicado a la educacién, vid:
FINKEL,S.(1975): “Hegemonia y Educacion”, en Revista de Cs de la Educacion, n® 13-14.

® GRAMSCI,A.(1978): Op.cit, p.54.

™ C.Geertz sefala las tendencias actuales por recuperar conceptos 'generales' sobre la
'naturaleza y mente humana' frente a las corrientes relativistas. GEERTZ,C.(1995): “Contra el
antirrelativismo”, en Revista de Occidente, n1169.

% planteamientos cercanos a la definicion gramsciana de cultura se pueden encontrar en:
M.Apple, H.Giroux, R.Williams, J.Clarke y P.Willis.
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creencias, opiniones sobre los modos de ver y actuar- que da sentido
y significacion a la vida y a la préactica de las personas. Sin embargo,
no todas las “concepciones del mundo” -culturas en tanto constituyen
una forma propia de vivir y ver la vida- cuentan con la conciencia
critica necesaria para que sean coherentes y unitarias.
Habiendo demostrado que todos son filésofos, aunque sea

a su manera, inconscientemente, porque incluso en la minima

manifestacién de cualquier actividad intelectual, el "lenguaje”,

se halla contenida una determinada concepcion del mundo, se

pasa al segundo momento, al momento de la critica y de la

conciencia, o sea a la cuestion: ;es preferible "pensar” sin tener

conciencia critica, en forma disgregada y ocasional, o sea

"participar" en una concepcién del mundo "impuesta”

mecénicamente por el ambiente externo, y por lo tanto por

uno de tantos grupos sociales en los cuales cada cual se

encuentra automaticamente incluido desde su entrada en el

mundo consciente (...) o es preferible elaborar la propia

concepcién del mundo consciente y criticamente y por lo

tanto, en conexidn con tal esfuerzo del propio cerebro, elegir,

la propia esfera de actividad, participar activamente en la

produccién de la historia del mundo, y ser guia de si mismos

Y No ya aceptar pasivamente y supinamente desde el exterior

el sello de la propia personalidad?s:.

El acto de eleccién y de critica, por parte de los distintos grupos
sociales, depende y es el resultado de las relaciones y dinamicas
sociales dentro de un orden histérico determinado. “Asi, por
ejemplo, politicamente, el sentido comun invita al conformismo o
tiene su expresion habitual en el espontaneismo, en la lucha primitiva
y elemental de aquellos que se han formado asisteméaticamente a
través de la experiencia cotidiana, de manera instintiva y que,
frecuentemente, poseen una concepcién tradicional del mundo,
disgregada e inconsciente”®* .

8 GRAMSCI,A.(1986): Op.cit., pp.245-246

2 CABRERA,B.(1991): Art.cit., p.47.
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Al insistir en que “todo hombre es filésofo”, es decir toda
persona posee concepciones del mundo con diversos grados de
elaboracion y sistematicidad, que se expresan a nivel de su vida
cotidiana, se aleja, aunque ajeno a este debate, de las lecturas
etnocéntricas, pues, estrictamente hablando, cada cultura subalterna
tiende a satisfacer todas las necesidades de comprensién del mundo
y de socializacién que le son propias, pero también de las posiciones
relativistas, al considerar que las culturas presentan conexiones entre
ellas, a través de distintas formas de asociacion, subordinacion y de
extraflamiento, en funcién de la jerarquizacién social y econémica
existente.

Llegados a este punto del recorrido tedrico, sostenemos que para
analizar el simbolismo y las construcciones culturales de los grupos
subalternos, y coincidiendo, ademas, con los planteamientos
centrales de C.Grignon y P.C.Passeron®, es necesario realizar dos
rupturas epistemolégicas claves: en primer lugar, con el
etnocentrismo de clase a traves del relativismo cultural, al que le
corresponde el primer acto de “justicia descriptiva®, al otorgar a las
culturas populares el derecho de tener su propio sentido y de crear,
de manera autosuficiente, sus propios universos significativos. En
segundo lugar, que la concepcion relativista, basada en la autonomia
cultural, constituye una linea interpretativa necesaria pero no
suficiente para describir las culturas sociales. Se requiere, igualmente,
reconocer otro registro interpretativo, que rompa con la vision mas
peligrosa y deformada del relativismo, esto es: el sentido de la
dominacion social en la conformacion de las culturas. En este
sentido, el esquema estructuralista -basado en la igualacion, o
relacibon homoldgica, entre la dominacion social y simbolica-
tampoco, como hemos visto (p.40), resuelve el problema: la

8 GRIGNON,C.-PASSERON,P.C.(1992): Op.cit. Sobre todo el capitulo, “Alternancia y
Ambivalencia”, pp.77-135.

& lbidem, p.79.
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sobrevaloracion de la determinaciéon estructural de los universos
simbdlicos, sugiere, mas bien, un proceso que da poca luz sobre la
comprension de la naturaleza y funciones de las relaciones
simbdlicas. En ultima instancia, e indirectamente, puede retornar a
un cierto etnocentrismo, y supone, ademas, renunciar al estudio de
las culturas como nucleos significativos de la realidad social.

Para romper con esta dimension dicotomica -autonomia versus
dominacion- sobre la esfera cultural, es necesario reconocer, lo que
es un rasgo caracteristico de su propia naturaleza: el caracter
ambivalente®®; de manera concreta, la naturaleza del simbolismo
popular se define en términos de dominacién (dependencia), pero
también de autonomia (autosuficiencia) de sus significados y
construcciones culturales.

Se precisa desarrollar otra construccion que sea capaz de articular
explicitamente las limitaciones y los logros de los dos estilos
interpretativos. Es pues,

preciso lograr describir los servicios propios que la
autonomia de las culturas dominadas presta al ejercicio de la
dominacion, servicios que tal autonomia Unicamente puede
prestar, en defensa propia, a través de una coherencia cultural
cuya positividad vivida no se reduce nunca a la significacion
ideoldgica. Pero, al mismo tiempo, es preciso describir las
condiciones impuestas por la dominacion para el ejercicio de
la coherencia cultural si se quiere entender dicha coherencia
completamente®,

Por tanto, se necesita abrir una linea de investigacion socioldgica
que recoja la oscilaciébn entre el relativismo cultural y el
determinismo social. Plantean “el paradigma de la reproduccion”,
como un modelo tedrico que, a diferencia del esquema homoldgico
o estructuralista, define la dominacion simbélica como un conjunto
de relaciones, que afiade, a la dominacién social, un sistema de

% Ibidem, p.22.

% Ibidem, p.87.
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valores jerarquico y jerarquizante; éste permite, en definitiva,
describir los efectos simbélicos de las relaciones entre las culturas de
los dominantes y de los dominados con la dominacion social. A
traves del principio de la “legitimidad cultural” se definen los efectos
simbdlicos del poder social y se demuestran las formas y grados de
consentimiento de la dominacién, que basicamente se sintetizan en
el reconocimiento, por parte de los dominados, de los valores que los
excluyen. Pese a que estos autores admiten®’ la existencia de tres
principios referidos directamente a las relaciones de dominacion y
vertebradores de la actividad de simbolizacion popular -olvido de la
dominacién, contestacion o denegacioén, aceptacion o resignacion-,
el modelo de la Sociologia de la Reproduccion, como ellos mismos
admiten®, cuenta con una gran paradoja: al tratar la descripcién del
trabajo de imposicién de la arbitrariedad cultural -como instrumento
esencial en la reproduccién social, a través de la interiorizacion y
reconocimiento de la cultura dominante como la valida y legitima- no
se preocupa por la capacidad de no reconocimiento de los grupos
dominados, o de otros efectos culturales que se producen en el
proceso de las relaciones de dominacion cultural.

I11. CULTURA ESCOLAR Y CULTURAS SUBALTERNAS

Partir de la existencia de culturas subalternas supone entender
que la diversidad cultural, en las sociedades complejas, esta
atravesada por la desigualdad, y que en la constitucion de ésta, la
clase social, el género y la etnia®® son ndcleos fundamentales. De

8 lbidem, p.25.
% lbidem, p.71.

¥ Sj bien en el sistema capitalista, la division de clases es la division fundamental, las
divisiones por género, edad, etnia o religion, implican situaciones jerarquicas, y por tanto de
privilegio. Aunque cada grupo puede tener intereses comunes, 10os grupos, en si mismos, lejos
de ser homogeneos, se diferencian internamente, fundamentalmente, por la clase social a las
que pertenezcan. Al respecto, JAMROZIK,A.(1991): Class, Inequality and the State, Australia,
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entre los multiples y paralelos procesos de socializacién a los que
estamos sometidos, sostenemos que, concretamente para el estudio
gue nos ocupa, el origen social y sexual siguen teniendo, pese a los
procesos universalizadores de socializacion, un poder importante en
la explicacion de las diferencias en cuanto a formas de pensar,
modelos sociales de identificacién, conformacion de expectativas
sociales y, en definitiva, de las préacticas sociales. Por ejemplo, las
estadisticas educativas en torno a las diferencias de elecciones
escolares, por clases o estratos sociales, son claras: en Canarias, “las
ensefianzas de formacion profesional son recibidas por los estratos
bajos (20% de los que estudian), mayoritariamente. En los estratos
altos representan el 5%, y en los medios, el 7%. Sin embargo la
opcion de BUP es asumida en mayor proporcion por los estratos
altos y medios, 20% y 17%, respectivamente. El 26% de los que
estudian y que pertenecen al estrato alto lo hacen en estudios
universitarios, en los estratos bajo y medio bajo esta proporcién es
del 7%, en el medio del 11%, y en el medio alto del 21%"®. En el
ambito estatal esta tendencia es igualmente constatada
estadisticamente®. Evidentemente, la diferencia de titulaciones o
credenciales educativas presenta un desigual valor para acceder a las
distintas posiciones en el mercado de trabajo. “Si suponemos
constante la correspondencia entre el nivel de estudios y las
posiciones sociales posteriores (...), la movilidad social dependera de
la relacién entre los niveles de estudios y los recursos objetivos de

MacMillan; FERNANDEZ ENGUITA,M.(1992): “Propiedad, autoridad y cualificacion en el
analisis de las clases sociales”, en Politica y Sociedad, n°11, Madrid.

% ISTAC (1995): Censos de Poblacién y Viviendas. Canarias. 1991. Estratificacion Social, Las
Palmas de Gran Canaria, Consejeria de Economia y Hacienda, p.23. Estos datos se corroboran,
basicamente, pese al actual replanteamiento de la FP al que ha dado lugar la LOGSE, vid:
ICEC(1998): Evaluacion de la implantacion de la Formacion Profesional en Canarias, Las Palmas de
Gran Canaria.

° Vid: MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA(1992): Las Desigualdades en la
educacion en Espafia, Madrid, CIDE, pp.20 y ss.
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partida™?. La movilidad social no se centra de forma exclusiva en la
obtencion de titulos académicos®, éstos no son una mercancia
separable o aislable del resto de recursos sociales, econémicos y
culturales. Asi, un titulo de delineante, obtenido en la FP puede ser
la Unica via de acceso al mercado de trabajo o el complemento para
una buena colocacion. Para algunos, los titulos a obtener en el
sistema educativo se convierten en la Unica oportunidad de ascender
socialmente, y para otros sirve de ayuda, o como deciamos de
complemento, junto a otros, para mantener sus posiciones sociales.
“El sistema escolar constituye la encrucijada de gentes que tratan de
utilizarlo para ascender de posicién, y de gentes que la necesitan para
mantenerse en ella, para no descender: se trata de una encrucijada,
en la que las distintas clases sociales estan forzosamente convocadas
para ensayar sus distintas estrategias de reproduccion”®*. En definitiva,
las diferencias de las redes de escolarizacién en relacion a modelos
de formacidn, estructuracion de los curricula, tiempos de dedicaciéon
y perfiles profesionales se enlazan con los valores, percepciones y
estrategias de los distintos clientes, configuradas, basicamente, en
torno a la clase social.

En la medida en que trabajamos con grupos de alumnos/as,
estudiamos su origen social, a través, de dos niveles: por un lado, las
ocupaciones de los padres y de las madres, y por otro, las
movilidades ocupacionales de éstos, y las trayectorias académicas y
laborales de los hermanos/as mayores. La ocupacién es una variable
intermedia en la operacionalizacion de los diversos modelos

% CARABANA,J.(1993): “Educacién y estrategias familiares de reproducciéon”, en
GARRIDO MEDINA,L.-GIL CALVO,E.(Comps.): Estrategias familiares, Madrid, Alianza
Universidad, p.45.

% Al respecto, COLLINS,R.(1986): “Las teorfas funcionalista y conflictual de la
estratificacion educativa”, en Educacion y Sociedad, n°5.

% LERENA,C.(1983): Reprimir y Liberar. Critica Sociolégica de la educacién y de la cultura
contemporéneas, Madrid, Akal, p.613.
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existentes de estratificacion social®®, en tanto que define los puestos
y las tareas que se realizan a partir de una determinada divisiéon

% En términos generales, podriamos hablar de teorias gradacionales y relacionales sobre
las clases sociales. El paradigma funcionalista, influy6 considerablemente en el analisis de las
clases en el periodo de la posguerra. Basado en una concepcion de la sociedad industrial que
privilegia el desarrollo tecnolégico del industrialismo como principal fuerza de transformacion
del mundo contemporéneo, “se creia que, aunque en el capitalismo avanzado la posicién de
clase asalariada se generaliza (sin embargo) va desapareciendo su consecuencia: la condicion
existencial de clase (...). Segun este razonamiento, el andlisis de la divisién social podia ya
prescindir de la distincién entre clases explotadoras y explotadas. El sistema capitalista estaria
en condiciones de ofrecer a corto plazo condiciones de vida adecuadas a la mayor parte de los
asalariados. Por lo tanto, poco importa cual fuese la posicion de estos Gltimos respecto al origen
de sus rentas, o respecto, al destino de la plusvalia”. SERRANO,M.(Enero-Marzo,1984):
“Efectos de la crisis sobre las clases sociales, analizados desde un modelo marxista”, en Revista
Internacional de Sociologia, n°49, p.101.

Del predominio del analisis estructural-funcionalista sobre la estratificacion, sélida
tradicion estadounidense, surge una forma de estudiar la clase en términos gradacionales. La
division de la sociedad en grupos sociales tiene lugar en funcién del grado en que poseen la
caracteristica que constituye el criterio de divisién, sea este el nivel de renta, de estatus, de
credenciales, etc, jerarquizacion basada normalmente en la estructuracién ocupacional. Imagen
cuantitativa de las clases sociales, basada en una terminologia del siguiente tipo: clase baja, alta,
media, media alta, etc; las clases son siempre entes que estan por debajo o por encima de otras.
En definitiva, se trata de una estructura centrada en una clasificacibn mecanica que si bien
“pueden suministrar una base para etiquetar descriptivamente a la gente, (...) son incapaces de
explicar las fuerzas sociales dindmicas que determinan y transforman esa distribucion”.
FEITO,R.(1995): Estructura social contemporanea. Las clases sociales en los paises industrializados,
Madrid, S.XXI, p.31.

Por el contrario, en términos relacionales, las clases sociales constituyen un sistema de
dependencia basado en relaciones causales, se definen las clases por su relacion estructurada
con otras clases. Las diferencias recaen en elementos de tipo cualitativos: clase obrera,
capitalista, dominante, etc. Todas las concepciones relacionales de las clases sociales insisten,
de un modo u otro, en que las estructuras basicas de la desigualdad en una sociedad son
también estructuras de intereses y de ese modo constituyen la base para la accién social
colectiva. Las relaciones sociales no sélo definen las clases, sino que también determinan las
clases. Dentro de esta forma de entender las clases sociales, es donde se sitlan los esquemas
tedricos de C.Marx y M.Weber, enfoques clasicos sobre la nueva estructura de clases del
capitalismo industrial, y a partir de los cuales se abre el debate y las investigaciones hasta la
actualidad.

El marxismo fue incapaz en los afios posteriores a la 20 Guerra Mundial de ofrecer alguna
aportacion sustancial al concepto de clase. A partir de los afios 60 se asiste a un importante
empuje derivado de la obra de Althusser y del cambio de filosofia de la revista britanica 'New
Left Review'. En los afios 70-80 se vive un momento de esplendor, con una considerable
proliferacién de modelos de conceptualizacién de las clases y de analisis empiricos, tanto en el
ambito marxista -Poulantzas, Carchedi, Wright- como en el weberiano -Giddens, Parkin y
Golthorpe-.
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técnica y social del trabajo. Sin duda, es un indicador muy discutido
pero frecuentemente utilizado en la medicion de la clase social®®. A
partir de esta decision utilizamos, fundamentalmente, el esquema de
N.Poulantzas, en aras de favorecer la identificacion de clase de los
progenitores del alumnado investigado. El trabajo de este autor®”
consiste en la elaboracion de criterios econémicos, politicos e
ideoldgicos para analizar las fronteras de clase, criterios que
determinan las posiciones objetivas de las distintas clases sociales en
el seno de la division social del trabajo; y en la clarificacion,
concretamente, de la configuracion de la clase obrera y de la “nueva
pequefia burguesia”. En definitiva, propone, con importantes
aciertos®®, en qué consiste la base real sobre el que se sostiene el
complejo entramado de la sociedad capitalista.

% WRIGHT,E.O.(1994): Clases, Madrid, S.XXI; GONZALEZ,J.J.(1992)(Coord.): Clases
sociales, estudio comparativo de Espafia y la Comunidad de Madrid.1991, Madrid, Comunidad de
Madrid.

“ POULANTZAS,N.(1987)(92 edicion): Las clases sociales en el capitalismo actual, México,
S.XXI.

% 1) que no pueden existir, desde un andalisis marxista, agentes sociales al margen de las
clases sociales, y, por tanto, de la lucha de clases; 2) que la lucha de clases a nivel econémico
no determina més que un primer elemento de las relaciones fundamentales entre clases, pero
que existen otras relaciones importantes, que afectan igualmente a agentes sociales y a préacticas
sociales; 3) que para llevar a cabo un analisis global de la sociedad capitalista no se pueden
desconocer los factores principales utilizados por Marx, a saber: las relaciones contradictorias
entre trabajo productivo y trabajo improductivo, pero también entre trabajo manual e
intelectual; y 4) que no todas las clases sociales tienen su lugar principal de relacién y de
reproduccion en una misma instancia econdémica-social”, CABRERA,B.(1987): “Para una
reteorizacion de la clase media: el caso de los intelectuales y trabajadores intelectuales”, en
Témpora, n°10, p.20. Las criticas a Poulantzas se pueden sintetizar en las siguientes: en primer
lugar, los criterios usados conducen a una importante y significativa reduccién cuantitativa de
la clase obrera; basta con que un colectivo deje de cumplir algunos de los requisitos planteados
en los tres tipos de determinacion estructural -econdmicos, politicos e ideolégicos- para ser
excluidos de la clase obrera (Vid: PARKIN, F.(1984): Marxismo y Teoria de clases. Una critica
burguesa, Madrid, Espasa-Calpe, p.35). En segudo lugar, intenta hacer coincidir en el espacio
socioldgico de la “pequefia burguesia tradicional” la situacion de agentes sociales (distintos de
las clases fundamentales) en permanente expansion en el capitalismo a lo largo de este siglo
(Vid: CABRERA,B.(1987): Art.cit, p.21). Por ultimo, las divisiones ideoldgicas entre la “nueva
pequefia burguesia” y la burguesia tradicional son tan profundas como los aspectos que les
unen (Vid: WRIGHT ,E.O.(1979): “Los intelectuales y la clase obrera”, en En Teoria, n°2, p.62).
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En cualquier caso, el interés por ubicar los perfiles sociolaborales
de los padres de los alumnos/as estudiados, en relacion a la
conceptualizacion de clases propuesta por N.Poulantzas parte del
reconocimiento de la clase social como variable de primera
importancia en la estructuracion de la realidad social, pero no agota,
ni mucho menos, el anélisis de otras situaciones sociales, como las
derivadas de la division sexual del trabajo y de las posibilidades de
acceso al trabajo en una sociedad, donde éste se considera como un
privilegio®.

Concretamente, la divisién del trabajo en funcion del género es
“una forma de division social del trabajo que encuentra sus
racionalizaciones ideoldgicas en argumentos que apelan a supuestas
peculiaridades propias de cada sexo”'®. En el capitalismo, el trabajo
de la mujer en el seno de la familia abarata la reproduccion de la
fuerza de trabajo, y se convierte en una pieza clave en la
reproduccién del mecanismo de extraccion de la plusvalia. El trabajo
doméstico se sitta fuera del &mbito de las relaciones mercantiles'**,
por tanto, las posiciones sociales de las 'amas de casa’ se definen, por
el efecto de la division sexual del trabajo, en el &mbito de la
reproduccion. Precisamente porgue el trabajo de las ‘amas de casa' no
esta directamente determinado por las relaciones de produccion,
sino de reproduccion, se tiende a establecer la posicion de clase de
este grupo sobre la base de la situacion de clase de sus maridos'®.

% E.O.Wright utiliza el concepto de 'trayectorias de clase', definido como “una estructura
de posiciones por las que, a lo largo de la vida, discurre el individuo en el transcurso de una
carrera laboral”, para describir la situacion de clase de las posiciones no determinadas
directamente por las relaciones de produccion: estudiantes, pensionistas y desempleados.
WRIGHT,E.O.(1983): Clase, crisis y Estado, Madrid, S.XXI, p.87.

0 AMOROS,C.(Jul-Sep.1977): “Notas sobre la ideologia de la division sexual del trabajo”,
en En Teoria, n°2, p.94.

%L |hidem: p.100.

92| _a Ginica forma de identificar la forma en que se produce la insercién de la familia en
las relaciones capitalistas de produccion es examinando la situacion de clase del marido. Vid:



ANALISIS SOCIOLOGICO DE LAS RELACIONES ENTRE LA CULTURA ESCOLAR Y SUBAL TERNAS 65

Ademas, las situaciones de las mujeres en el mercado de trabajo se
caracterizan, pese al aumento progresivo de la igualdad entre los
géneros, no sblo por la divisién social, sino también por la divisién
sexual del trabajo, a través de la extrapolacion de los roles
domeésticos a la vida social.

La conveniencia de la utilizacion del concepto de subalternidad
social, de inspiraciéon gramsciana'®, tiene que ver, por tanto, con la
necesidad de reconocer otras formas de relaciones sociales, que no
son Unicamente las que se derivan de la estructura econémica, asi por
ejemplo, nos permite adentrarnos en la descripcion de grupos
sociales, como los parados o las 'amas de casa’, que son dificilmente
identificables en una definicion estrecha de clase social. Permite
distinguir, metodoldégica y practicamente, a distintos grupos que, en
general, mantienen una vinculacién de subordinacién y aceptacion
con respecto al modelo social del que forman parte, y del que por sus
situaciones sociales se encuentran en claras desventajas, si no
excluidos, ante los mecanismos de promocién y movilidad social. Las
culturas de los grupos subalternos no son, obviamente, creadas
exclusivamente en razén de sus condiciones materiales y sociales,
sino que, ademas, son el producto de las relaciones con la direccion
ideoldgica y cultural que en nuestras sociedades, se manifiesta en
instancias, entre otras, como la institucion escolar; son el fruto de
relaciones complejas y contradictorias, en términos de dominacion
y subordinacién pero también de persuasion, resistencia, etc.

WRIGHT,0.(1983): Op.cit., p.86. Sin embargo, este autor ha propuesto mas recientemente
abordar el problema a partir del concepto de “posicion mediada” de clase, en tanto que “abre
la puerta a un nuevo tipo de “posicion contradictoria en las relaciones de clase”, citado en
GONZALEZ,J.J. (1992)(Coord.): Op.cit, p.97. Pues si bien parece relativamente facil resolver
en situaciones donde las mujeres se colocan en posicién de dependencia econémica de sus
maridos, factores como la progresiva incorporacion de la mujer al mercado de trabajo o la
creciente tasa de separaciones matrimoniales dan lugar a combinaciones cada vez mas
complejas y contradictorias de posiciones directas y mediadas de clase.

%5 CABRERA,B.(1994): Art.cit, p.323.
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Sostenemos que las pautas culturales, los referentes y
percepciones de los grupos estan estructuradas por un complejo
proceso, en el que desde las posiciones sociales y las situaciones de
género, y a través de los procesos de inculcacion ideoldgica y de
seleccion escolar, se asumen, rechazan, adaptan, etc., en definitiva,
se interpretan las condiciones y perfiles del entorno social, las
premisas del sistema escolar, los modelos sociales hegemonicos, las
pautas de comportamiento escolar, y las funciones que desempefa
el profesorado.

El modelo interpretativo que proponemos significa convertir las
relaciones entre la cultura escolar, como cultura elaborada vy
hegemonica, y las practicas de grupos sociales subalternos en el
nacleo explicativo de la desigualdad de oportunidades. Pero frente
a las teorias de la reproduccién cultural y de la resistencia, de las que
en parte se nutre, pretende estudiar dichas préacticas mas alla de los
conceptos de ilegitimidad cultural y de la resistencia social,
respectivamente. Lo que implica, descifrar dichos términos desde la
posicién de los grupos, Unica forma que nos permite no sélo validar
los planteamientos tedricos sino también, lo que es méas importante
aun, abrir caminos que nos lleven, mas alla de un sentido puramente
académico, a un mayor nivel de comprension sobre los procesos
sociales y escolares.



INVESTIGACION EMPIRICA
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1. JUSTIFICACION METODOLOGICA

A la hora de optar por una metodologia concreta debemos tener
en cuenta la afinidad® entre ésta y el objeto de estudio, asi como el
tipo de relacién social que los instrumentos de investigacion
instituyen en la obtencion de informacion. Estudiar los procesos de
produccién y reproduccion sociocultural, tal y como son vividos y
experimentados por representantes de grupos subalternos, en
contextos como las escuelas, donde cursan sus ultimos afios de
escolarizacion obligatoria y en las zonas donde residen, requeria de
unas herramientas que nos permitieran recoger y registrar, de la
forma méas completa posible, la informacion sobre comportamientos,
practicas, asi como los significados e interpretaciones de los
participantes.

Teniendo en cuenta todas estas consideraciones, se eligio el
enfoque etnografico. El interés por la etnografia no se debia solo a
que atiende a “lo que la gente hace, cdmo se comporta, co6mo
interactda. (Y porque) se propone descubrir sus creencias, valores,
perspectivas, motivaciones y el modo en que todo eso se desarrolla™,
sino también porque trata de hacer todo esto desde dentro de los
grupos y desde las perspectivas de los distintos miembros que los
componen.

La justificacion principal de la eleccion metodoldgica tiene que
ver, esencialmente, con el convencimiento de que técnicas como la

* El concepto de “afinidad electiva” es planteado por Weber, con el que trata de describir
las relaciones activas entre dos configuraciones sociales y culturales, llevadas por una atraccion
mutua, mutua influencia y mutuo reforzamiento. Vid: LOWY,M.(1989): “Weber against Marx?.
The polemic with historical materialism in the ‘Protestant Ethic™, en Science and Society, Vol.53,
n°l1, pp.71-83.

La utilizacion de este concepto para hacer referencia a la coneccidn entre método y objeto
de estudio, es planteada por: GRIGNON,C.-PASSERON,J.C.(1992): Lo culto y lo popular,
Madrid, La Piqueta, p67.

2 WOODS,P.(1987): La escuela por dentro. La Etnografia en la investigacion educativa,
Madrid, Paid6s/MEC, p.18.
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entrevista, la observacién participante y las discusiones en grupo eran
las que mejor se adecuaban al objeto de estudio. En este sentido, esta
investigacion se aleja de los planteamientos que contraponen los
métodos cualitativos frente a los cuantitativos como si fueran dos
paradigmas opuestos® (positivismo y naturalismo), y en los que
parece defenderse una identificacion mecanica del cuestionario con
el método cuantitativo y de la observacion con el método cualitativo’;
pero también de los que defienden los métodos cualitativos como
garantia de una investigacion ideol6gicamente mas comprometida,
en otros términos, mas progresistas’.

Se han tenido en cuenta y se han sopesado las ventajas de las
técnicas cualitativas, pero también sus inconvenientes y limitaciones.
Entre ellas, la naturaleza descriptiva de la etnografia puede bloquear

® Actualmente existe una tendencia, por parte de la sociologia y de la psicologia social,
hacia la formacién de tradiciones metodoldgicas independientes, “en estas disciplinas la
distincion entre métodos cuantitativos y cualitativos se ha metaforseado gradualmente en un
abismo epistemologico”. HAMMERSLEY,M.-ATKINSON,P.(1994): Etnografia. Métodos de
investigacion, Barcelona, Paidos, p.17.

Frente a ello, entendemos que “el anélisis en profundidad de los procesos sociales -
entendidos como multidimensionales, inabarcables e inagotables- tiende a reclamar de la
investigacion sociologica un enfoque totalizador fundado en la complementariedad de un
enfoque estadistico o distributivo que implica un proceso de informacién que produce datos,
y un enfoque cualitativo que aspira a definir significaciones, puesto que, de hecho, ambos
enfoques tienen espacios de cobertura de la realidad social absolutamente distintos”.
ALONSO,L.E.(1998): La mirada cualitativa en Sociologia, Madrid, Fundamentos, p.43.

* No es conveniente confundir método con técnicas, es decir el método no se le debe
identificar exclusiva o esencialmente por las técnicas de recogida de datos sino por todos y cada
uno de los elementos y aspectos que lo definen como método cientifico. La investigacién con
técnicas cualitativas esta sometida a un proceso de desarrollo basicamente idéntico al de
cualquier otra investigacion de naturaleza cuantitativa. En cualquier caso cada una de las
técnicas cualitativas imprime un sello particular a cada una de las fases de investigacion, de la
misma forma que lo hacen el experimento o el surey de masas. RUIZ OLABUENAGA,J.I.-
ISPIZUA,MO0.A.(1989): La descodificacion de la vida cotidiana. Métodos de investigacion cualitativa,
Bilbao, Universidad de Deusto, pp.60-62.

® Vid: ROMAN,L.-G.-APPLE,M.(1991): “;Es el naturalismo un alejamiento del
positivismo?. Los enfoques materialista y feminista de la subjetividad en la investigacion
etnografica”, en Educacion y Sociedad, n°9.
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la construccion tedrica, de hecho, como sefiala P.Woods®, muchos
trabajos se detienen en cdmo describir lo que sucede, y no tanto en
cémo explicarlo, quedando la produccion y formulacion tedricas en
un segundo plano. Para el paradigma naturalista, que privilegia la
etnografia como método central, cuyo objetivo es la descripcion
cultural, “sostiene que es posible construir un relato de la cultura
estudiada en el que ésta aparezca como independiente y externa al
investigador; en otras palabras, como un fenémeno natural”.” Aparte
de caer, paraddjicamente, en un planteamiento similar al de los
positivistas, al pensar que se puede observar a la sociedad desde
fuera, no reconoce que cualquier descripcion que se realice esta
inevitablemente basada en inferencias. Pero, ademas, el tipo de
metodologia empirista propia del naturalismo, al llevar de manera
implicita la teoria, impide sistematizar su desarrollo y verificacion.
Nuestra investigacion trata de alejarse de esta forma de entender el
problema, contrastando, argumentando vy verificando los
planteamientos tedricos, en funcién de la descripcion y analisis de las
formas culturales seleccionadas.

La concepcion sobre el trabajo etnografico que se defiende en
este trabajo, consiste en reconocer, tanto la permeabilidad de las
técnicas cualitativas, que permiten entrar, sin demasiadas
complicaciones, en el mundo de los sujetos, resaltando la parte de
autonomia y originalidad de la produccion cultural, como las
implicaciones del materialismo, que nos llevan mas alla del nivel,
exclusivamente, fenoménico de analisis, pero que sobre todo son

® WOODS,P.(1987): Op.cit., p.164.

"HAMMERSLEY,M-ATKINSON,P.(1994): Op.cit., p.23. El naturalismo se mueve dentro
de una amplia gama de corrientes filoséficas y socioldgicas: el interaccionismo simbélico, la
fenomenologia, la hermenéutica, la filosofia linglistica y la etnometodologia. Esta variedad de
tradiciones coinciden en entender que el mundo social no puede ser explicado en términos de
relaciones causales o mediante encasillamiento de los eventos sociales bajo leyes universales.
Esto es asi porque las acciones humanas estan basadas e incorporadas por significados sociales:
intenciones, motivos, actitudes y creencias.(pp.20-21).
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necesarias para explicar, y no obviar, las relaciones sociales
subyacentes a toda forma cultural, las cuales imponen limites
objetivos a las practicas vitales y a las explicaciones de las personas
sobre el mundo social®. Es necesario, por tanto, esclarecer la relacién
dialéctica entre lo dado y lo vivido, entre la personalidad y la
estructura, entre el individuo y la institucion, entre el grupo y la
clase, “si no queremos caer en una yuxtaposicion del dato y de lo
vivido que puede contar con una cierta eficacia descriptiva pero que
esta desprovista de todo valor de conocimiento™.

El trabajo empirico ha consistido en recoger datos, durante todo
el curso 92-93, a través de la documentacion escolar, la observacion
diaria en el aula, y las entrevistas, tanto al alumnado como al
profesorado. Este tipo de investigacion implicaba trabajar en dos
dimensiones, pues con las técnicas cualitativas no sélo “se observan
y graban los datos, sino que se entabla un didlogo permanente entre
el observador y lo observado, entre induccion (datos) y deduccién
(hipotesis), al que acompafia una reflexién analitica permanente
entre lo que se capta del exterior y lo que se busca cuando se vuelve,
después de cierta reflexion, de nuevo al campo de trabajo™°.
Efectivamente, la investigacién ha resultado un proceso que ha
conectado la realidad social con las ideas y teorias socioldgicas, a
través de categorias analiticas que han actuado como nucleos
estructuradores de la interpretacion®.

¢ Vid: ROMAN,L.G.-APPLE,M.(1991): Art.cit., p.75

® FERRAROTTI,F.(1993): “Las biografias como instrumento analitico e interpretativo”,
en MARINAS,J.M.-SANTAMARINA,C.: La Historia Oral: Métodos y Experiencias, Madrid,
Debate, p.139.

© RUIZ OLABUENAGAJ.1.-ISPIXUA,M0.A.(1989): Op.cit., p.21.

* “Frente a cualquier naturalismo que presupone gue las categorias de estudio se derivan
del propio objeto de conocimiento, el caricter comunicativo de la interaccion social obliga a
la construccién concreta y estratégica de categorias que, desde la subjetividad del investigador,
sean capaces de captar la subjetividad de los productos comunicativos de los actores,
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Por otro lado, en relacién con la seleccion de los grupos, se
deben tener en cuenta dos cuestiones. En primer lugar, estudiar
grupos de estudiantes adolescentes, en la medida en que son grupos
primarios, permitia analizar*? la esfera cultural desde una posicién
sociolégicamente significativa, en tanto que actian como pivotes
entre las estructuras y los individuos, es decir, como mediadores
entre lo social y lo individual. En segundo lugar, una vez en los
colegios, éstos contaban con situaciones diferentes, el colegio
“Aguere” tenia, en el curso 92-93, tres grupos de 81, mientras que el
colegio “Bco. Las Lajas” tan s6lo uno. En este ultimo caso, la
solucion se presentaba realmente sencilla, sin embargo en el primero
se hacia necesario elegir un grupo. El criterio adoptado fue
garantizar, en lo posible, el maximo de representatividad, en relacion
a las variables: sexo, edad y rendimientos académicos. Por tanto, se
optd por el grupo con mayor heterogeneidad interna, en definitiva,
por el que mayores posibilidades de respuestas diferentes pudieran
desarrollar sus miembros.

Por altimo, y en lo que respecta al clima vivido por los distintos
agentes de la investigacion, plantear que durante buena parte del
proceso los alumnos y las alumnas expresaban su satisfacciéon al
reconocerse protagonistas de las entrevistas y de las discusiones, y al
ser escuchadas sus formas de pensar, sus opiniones en torno a sus
vidas, aunque ello no signific6 que entendieran plenamente el
objetivo y finalidad de este trabajo. En general, las actitudes
predominantes, una vez pasadas las primeras semanas y encuentros,
son de aceptacion a la investigadora, ayudando a definir para ella un
papel cercano a la de una oyente y entrevistadora complice®*.

subjetividad que se constituye, finalmente, en intersubjetividad por el hecho mismo de que
todo discurso se produce en sociedad y vuelve a ella”. ALONSO,L.E.(1998): Op.cit, p33.

2 FERRAROTTI,F.(1993): “Sobre la autonomia del método biografico”, en
MARINAS,J.M.-SANTAMARINA,C.: Op.cit., p.126.

* Eran habituales las expresiones, ante situaciones comprometidas, del tipo “esto no se
lo diga a las maestras”, “usted no vio nada”.
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El buen ambiente y el importante nivel de aceptacion hacia la
presencia de la investigadora no consiguieron anular un cierto
sentimiento de intromisién y de continua ambigiiedad, provocado
por la combinacion entre la posicion “neutral”, desarrollada en el
aula, con el grado de comunicacion mas que aceptable que se
consiguid, tanto con el profesorado como con el alumnado. La
incomodidad, basicamente, surgia en los conflictos entre el
alumnado y el profesorado, o cuando las personas se sentian al
descubierto delante de alguien que no formaba parte del contexto
natural. Y es que la supuesta neutralidad con la que el etndgrafo
naturalista pretende enfrentarse a la investigacion, buscando un rol
gue impida contaminar las relaciones y las interaccciones entre los
sujetos, es cuestionada desde el momento en que tanto “la mosca
pegada a la pared” como “el proceso de conversion en nativo” no
reconocen la inevitabilidad de las reacciones e interacciones de los
sujetos investigados con el investigador, y la imposibilidad de
identificacién de éste con el “habitus™® de los grupos investigados.
En este sentido, la posicién que se desarrolla en el analisis trata de
traducir e interpretar el mundo simbélico y cultural de los grupos
desde, inevitablemente, los esquemas de percepcion y apreciacion,
propias de la formacién de la investigadora. De tal forma que “toda
vision de la sociologia se convierte asi en una sociologia de la vision,
pues la identificacion de un determinado contenido, como realidad
social relevante, es una consecuencia de la perspectiva que adopta el
sujeto que investiga, perspectiva que es siempre seleccién vy
construccion™®.

Il. CONTEXTOS DE LA INVESTIGACION

*Vid: BOURDIEU,P.(1991): La distincion. Criterio y bases sociales del gusto, Madrid, Taurus,
pp.379-380.

' ALONSO,L.E.(1998): Op.cit., p.21.
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Con el fin de configurar una imagen lo mas completa posible de
los contextos en donde se ha desarrollado la investigacion, esta parte
se ha estructurado en torno a tres dimensiones descriptivas que van
desde los niveles mas amplios a los mas especificos. No todos los
referentes contextuales tienen el mismo peso en la explicacion de las
practicas y percepciones del alumnado, sin embargo, y en cualquier
caso, tienen la finalidad de dibujar las lineas o trazos donde se
desarrollan las practicas y se crean, en consecuencia, parte de las
percepciones y opiniones.

En primer lugar, para conocer las caracteristicas principales de
los nucleos poblacionales elegidos y ubicarnos en relacion a los
colegios y grupos de estudiantes seleccionados, se estudiaron los
indicadores mas relevantes de la estructura socio-econdmica de los
municipios (La Laguna y Tacoronte) y de los barrios (Poligono
“Padre Anchieta” y Barranco Las Lajas): poblacion ocupada por
sectores economicos, nivel de instruccion de la poblacién, y
caracterizacion de los barrios y su poblacion, segun los responsables
de los servicios sociales de los ayuntamientos. En esta linea es
necesario destacar dos aspectos que son comunes y que
condicionaron la eleccién: por un lado, ambos barrios estaban
ubicados espacialmente, bien dentro de zonas geograficamente mas
amplias con importantes redes econémicas, culturales y de servicios
-es el caso del Poligono “Padre Anchieta” en La Laguna-, 0 bien
cerca de éstas -Barranco Las Lajas esta situado a poca distancia tanto
de La Laguna como de Tacoronte-casco-; por otro, en ambos
predominaban situaciones sociales que se acercaban a la
subalternidad y/o a la marginalidad.

En segundo lugar, el siguiente nucleo descriptivo esté referido a
la esfera escolar; se revisa el marco escolar del que forman parte las
escuelas seleccionadas, mas concretamente, nos detenemos en la
caracterizacion de la oferta escolar de los municipios y en la
tendencia de matriculacién de la poblacion en las distintas redes
escolares (BUP/FP). Pero, ademas, en un nivel mucho mas especifico,
nos centramos en las escuelas para describir sus historias, las
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evoluciones de los indices de matriculacién, los servicios, los
proyectos pedagdgicos y las situaciones laborales del profesorado.

Por ultimo, se traza un esquema en relacion a dos aspectos
fundamentales: por un lado, la configuracion social del estudiantado,
para lo que se han utilizado las informaciones sobre las ocupaciones
y movilidades ocupacionales de los padres y madres, y sobre el nivel
académico y situaciones socio-laborales de los hermanos/as mayores.
Por otro, los perfiles académicos: repeticiones de curso/s, nivel de
aprobados y suspensos en las evaluaciones finales del curso escolar
investigado, comparacién entre distintas promociones en relacion a
los porcentajes de graduados escolares y, por ultimo, decisiones
declaradas al final de curso sobre el futuro académico.

11.1. ZONA URBANA: COLEGIO PUBLICO “AGUERE”
11.1.1. CONTEXTO SOCIOECONOMICO

El colegio “Aguere” estd situado en el Poligono “Padre
Anchieta”, barrio que se encuentra en la ciudad de San Cristobal de
La Laguna, capital del municipio de La Laguna'’. Este ocupa un
amplio sector territorial compuesto por 24 entidades poblacionales
donde predominan los nucleos urbanos, aunque se mantienen
también nucleos dispersos de caracter rural. La poblacion se
concentra, en mas del 60%, en las zonas urbanas siguientes: San
Cristébal de La Laguna, La Cuesta y Taco.

Y El municipio de La Laguna forma parte de la Comarca del Area Metropolitana, que
recoge ademés los municipios de S/C de Tenerife (capital de la isla y de la provincia), Tegueste
y El Rosario -la configuracion de esta comarca tiene su fundamento en la prolongacién que
sobre los municipios de Tegueste, por el norte, y de El Rosario, por el sur, han efectuado los
términos de S/C de Tenerife y de La Laguna, asi como la proximidad de todos estos
municipios-. Esta ubicado en el NE de la isla de Tenerife, a una distancia aproximada de 5 Km
de la capital de laislay a 7.5 Km de la costa, y tiene una extensién de 103.1 Km2.
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Por peso poblacional es el 21 municipio de laisla, y junto a S/C
albergan a casi la mitad de la poblacién de la isla*®. La concentracion
de la poblacion en estos municipios se explica en tanto que ambos
cuentan con las dos ciudades “metrépolis” de la isla*®: San Cristébal
de La Lagunay S/C de Tenerife, que constituyen el centro cultural y
econdmico de la isla; formalmente, son ciudades conformadas por
un nucleo principal, que es la ciudad tradicional, y por un espacio
urbano a base de asentamientos periféricos conectados.

La evolucion de la poblacion del municipio de La Laguna se
caracteriza por un importante movimiento migratorio, el 58% de la
poblacion de derecho, segun el Censo de 1991, no ha nacido en el
municipio. Se trata de una zona de atraccion poblacional,
fundamentalmente de personas nacidas en otros municipios de la isla
o de Canarias, cuyo crecimiento es comprensible en tanto que es
donde se ubica la Universidad de La Laguna, la cual asume la
ensefianza superior para todo el Archipiélago hasta 1987, afio en el
que se crea la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria, y como
reflejo del propio desarrollo urbano de S/C?*. La proximidad entre
ambas ciudades y la concentracion de importantes actividades
econdmicas en la capital del municipio hace que ésta sea un lugar
destacado de atraccién poblacional, y que a su vez La Laguna se
convierta en un espacio, igualmente importante, de asentamiento de un
gran namero de inmigrantes procedentes del resto de la isla y de su
provincia.

'8 Concretamente el 49.8%. En 1991 La Laguna contaba con 110.895 habitantes y S/C de
Tenerife con 200.172. Vid: ISTAC(1995): Censos de Poblacion y Viviendas. Canarias. 1991.
Estratificacion Social, p.179.

9 MARTIN GALAN, F.(1992): “Organizacion de los espacios urbanos”, en Geografia de
Canarias, Tomo Il, S/C de Tenerife, Interinsular Canaria, pp. 166-196.

2 AYUNTAMIENTO DE LA LAGUNA(1993): Plan General de Ordenacién Urbana, La
Laguna, p.6.
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Sin embargo, en términos generales, la distribucion de la poblacion
ocupada por sectores econémicos® del municipio no presenta grandes
diferencias en relacion tanto a la isla y la region, como a la comarca.

POBLACION OCUPADA SEGUN RAMA DE ACTIVIDAD. 1991

RAMAS LA LAGUNA TENERIFE CANARIAS
AGRICULTURA 5.1% 7.2% 8.4%
INDUSTRIA 15.0% 11.1% 10.6%
CONSTRUCCION 11.9% 11.8% 11.0%
SERVICIOS 68.0% 69.9% 70.0%

Fuente: 1.S.T.A.C. Elaboracion propia

POBLACION OCUPADA SEGUN RAMA DE ACTIVIDAD. AREA
METROPOLITANA. 1991

% Recordar que (para la mayoria de los economistas, vid.: VARIOS AUTORES(1995):
Canarias: Economia, La Laguna, Centro de la Cultura Popular Canaria, pp.45-47) las actividades
econdmicas se agrupan en tres grandes sectores: primario, secundario y terciario.
Tradicionalmente, se considera que forman parte del sector primario la mineria, la agricultura,
la ganaderia y la pesca. El sector secundario incluye actividades que implican una
transformacion de recursos, aportados tanto por el sector primario como por empresas del
propio sector. Dentro de éste se califican de forma independiente a la industria y a la
construccion. Por Gltimo, los servicios constituyen el sector méas heterogéneo, puesto que en su
composicion se incluyen actividades como la hosteleria, sanidad, transporte, banca, educacion,
etc. Asi pues, internamente se pueden distinguir: servicios complementarios de la produccion,
como el transporte, comercio, instituciones financieras, etc.; servicios publicos, como educacion,
sanidad, etc.; nuevos servicios de asesoramiento, publicidad, servicios relacionados con la
informética, etc. A todo ello habria que afiadir los trabajos que, implicados en otros sectores,
estdn basados en actividades de administracién, supervision y control de los procesos de
produccion.
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RAMAS LA S/C DE TEGUESTE EL ROSARIO
LAGUNA TENERIFE
AGRICULTURA 5.1% 1.8% 9.4% 5.2%
INDUSTRIA 15.0% 14% 11.4% 17.1%
CONSTRUCCION 11.9% 7.1% 16.9% 9.7%
SERVICIOS 68.0% 7% 62.2% 67.8%

Fuente: 1.S.T.A.C. Elaboracion propia

La estructura econdmica de Canarias se caracteriza, entre otras
cosas, por el fenédmeno de la terciarizacién. Los cambios estructurales
se reflejan tanto en la composicion del PIB como en el empleo
contratado por cada sector. En 1960 el sector servicios representaba
el 44% del PIB, mientras que en 1994 su participacion era del 79%,
es decir, 35 puntos porcentuales de avance; asi pues, se produce una
importante terciarizacibn acompafiada de una desagrarizacion
considerable, expresada en un descenso muy significativo de la
participacion del sector agrario (28 puntos porcentuales entre ambos
afios)®. Igualmente, la distribucién de la poblacién ocupada por
sectores econdmicos, desde 1960 hasta principios de la década de los
90, refleja “la conversion de una economia mayoritariamente agricola
en otra donde el peso de la actividad econémica se concentra en el
sector de los servicios”*. El proceso creciente de terciarizacion va

% |hidem, p.55.

# MORENO BECERRA,J.L.(1992): “El trabajo en Canarias”, en Geografia de Canarias,
Tomo VI, S/C de Tenerife, Interinsular Canaria, p.123. Tomando los datos que nos ofrece este
autor y los obtenidos a través del Censo de 1991, la evolucién seria la siguiente:

Sector Primario: 54% en 1960; 15.1% en 1981; 8.4% en 1991

Subsector Industrial: 13% en 1960; 10.5% en 1981; 10.6% en 1991

Subsector de la Construccién: 5.6% en 1960; 12.7% en 1981; 11% en 1991

Sector Servicios: 27% en 1960; 55.7% en 1981; 70% en 1991
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acompafado de un importante trasvase interprofesional,
caracterizado por un aumento considerable de la condiciéon de
asalarizacion, “indicador incuestionable del paso de una sociedad
agricola, con abundancia de empresas familiares y un mercado de
trabajo estrecho, hacia una sociedad de servicios capitalizada, con la
correspondiente intensificacion y concentracion del factor capital y
la ampliacién del mercado de trabajo".

En las economias industrializadas los cambios se han producido
a través de la pérdida del peso del sector agrario en favor del sector
industrial, sector que, en las Ultimas décadas, ha sido desplazado por
el de los servicios. Sin embargo, el desplazamiento de la economia
canaria hacia el sector servicios no ha ido acompafado de un
desarrollo industrial previo®. Pese a todo, el municipio acoge, junto
a S/C de Tenerife y El Rosario, un porcentaje mas alto del registrado
a nivel de la isla y regional, de personas ocupadas en el sector
industrial, y es que en estas zonas se concentran los mas importantes
espacios industriales de la isla. La importancia del sector terciario en
la economia canaria se centra, indudablemeente, en la actividad
turistica. Sin embargo, en el municipio de La Laguna existe una
menor presencia de ocupaciones relacionadas directamente con la
infraestructura turistica, como la hosteleria, restaurantes, etc. casi
diez puntos porcentuales menos- en comparacion con los datos de
la poblacion ocupada tanto a nivel de la isla como de la region. Por
el contrario, comparativamente hablando, en este municipio se da un
mayor porcentaje de personas ocupadas en instituciones educativas,

% |bidem, p.124.

% VARIOS AUTORES(1995): Op.cit., p.55. La teoria de la triparticion sectorial contiene
un modelo sobre el desarrollo econémico “consistente en una sucesién de sectores que
configuran tipificaciones sociales a partir de sociedades tradicionalmente agrarias. El desarrollo
industrial seria el gran salto hacia el progreso y la etapa ‘terciaria’ comenzaria (...) en las etapas
mas avanzadas del desarrollo econémico”.

Ademas, MUNOZ CIDAD,C.(1985): “El sector terciario”, en 1V Jornadas de Estudios
Econdmicos Canarios. EI Turismo en Canarias, S/C de Tenerife, Coleccion Viera y Clavijo, p.208.
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sanitarias y en la administracion publica, concretamente, seis puntos
porcentuales de diferencia con respecto a la isla 'y la region.

PORCENTAJES DE OCUPACION EN LAS ACTIVIDADES DEL SECTOR
SERVICIOS. 1991

ACTIVIDADES CANARIAS TENERIFE LA LAGUNA
COMERCIO 20.7% 20.7% 20.9%
HOSTELERIA 18.1% 18.7% 8.9%
ADMINIS- 12.7% 11.9% 12.5%

TRACION
TRANSPORTE 11.5% 10.8% 12.2%
EDUCACION 10.3% 10.3% 15.2%
SANIDAD 7.1% 7.6% 9.1%
INST.FIN 6.6% 6.7% 4.7%
OTROS SERVIC. 6.2% 6.3% 7.2%
VEHIC.Y GASOL. 4.2% 4.2% 5.5%
SERVICIO 2.6% 2.8% 3.9%
DOMES.

%OCUPACION 70.0% 69.9% 68.0%

Fuente: 1.S.T.A.C. Elaboracion propia

La ciudad de San Cristébal de La Laguna (a partir de ahora La
Laguna) tenia en 1991 una poblacion de 26.553 habitantes,
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concentrando cerca del 24% de la poblacion del municipio, lo que la
convierte en la entidad poblacional mas importante en cuanto a
namero de habitantes. Ciudad fundada en el s.XV (1497), fue la
capital de Canarias hasta la 20 mitad del s.XIX, transfiriendo las
funciones administrativas, militar y comercial, en 1812, a S/C de
Tenerife, que se convierte en la capital del Archipiélago hasta la
posterior subdivisiéon en dos provincias®’. Sin embargo, La Laguna
gueda como segunda ciudad de la isla, con la consideracion de
principal nucleo historico y con la localizaciéon en la misma de la
Universidad.

Si nos centramos en la poblacién de la ciudad, encontramos tres
rasgos importantes, en relacién, concretamente, a las tasas de
actividad y desempleo®, y a los niveles de instruccion de la
poblacion?®. En primer lugar, en 1991 la tasa de paro de la ciudad

Z «A pesar de perder su supremacia econdmica, la aristocracia terrateniente y la burguesia
comercial conservan su influencia social y consiguen para La Laguna, frente a la oposicion de
S/C y Las Palmas, la creacion de un obispado en 1877 y el establecimiento del Instituto
Provincial de Canarias en 1846, de la Escuela Normal Elemental de Maestros en 1830 y de un
Regimiento de las Milicias Provinciales en 1839". PULIDO MANES,T.(1992): “Area
Metropolitana”, en Geografia de Canarias, Tomo V, S/C de Tenerife, Interinsular Canaria, p.61.

% Las distintas fases por las que ha pasado la economia canaria se han caracterizado por
un elevado nivel de desempleo, sobre todo a partir de la crisis econdmica internacional de los
afios 70. Tradicionalmente, en Canarias los cambios econémicos han estado unidos a las
oscilaciones de la economia internacional, fundamentalmente por el peso dominante del
turismo, y en menor medida, por la agricultura de exportacion, actividades en estrecha relacién
con la economia internacional. A este respecto habria que afiadir la fuerte incidencia en esta
region de la economia sumergida, en gran parte derivada de la esfera turistica y de la
construccion.

® Los niveles de instruccion de la poblacién canaria han aumentado en los Gltimos
decenios; en términos regionales “la tasa de analfabetismo se reduce del 20% en el afio 1960
al 4.3% en la actualidad, mientras que las personas con estudios superiores sube de un 1% a un
6.5% (...)". VARIOS AUTORES(1995): Op.cit., p.42.

Sin embargo, como plantea Moreno Becerra, si comparamos las cifras de analfabetismo
de Canarias en las décadas de los 60 y 80 encontramos que “nuestras cifras de analfabetismo
correspondientes a 1981 equivalen a las de 1960 en los paises més atrasados de los que forman
parte en la Comunidad Econémica Europea. Si ello lo aceptamos como un indicador en el
tiempo, tenemos, culturalmente, un distanciamiento de mas de veinte afios, como minimo,
respecto de esos paises”. MORENO BECERRA,J.L.(1992): Art.cit., p.125.
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era mas baja que la registrada en el conjunto del municipio (tres
puntos porcentuales menos) y en la isla (casi cuatro puntos por
debajo). En segundo lugar, dentro de las categorias registradas en
torno a la poblaciéon inactiva es destacable la proporcion de
poblacion estudiantil, el 31.1% en contraposicion al 20.5% de la isla
y el 24% del municipio, asi como la menor presencia de la categoria
de “labores del hogar” -siete puntos menos en relacion a los
porcentajes de la isla y nueve menos en contraste con el municipio-.
Por ultimo, los datos sobre los niveles de instruccién, muestran cifras
mas altas entre la poblacion de la ciudad, en comparacion con los
datos generales del municipio y los de la isla, como vemos en el
siguiente cuadro.

POBLACION DE DERECHO DE 10 Y MAS ANOS SEGUN
ESTUDIOS REALIZADOS. 1991

ESTUDIOS TENERIFE | LA LAGUNA | SAN CRISTOBAL
ANALFABETOS 4.9% 4.0% 2.3%
SIN ESTUDIOS 23.7% 22.4% 14.6%
1°GRADO.HASTA 29.2% 29.5% 26.0%
5°E.G.B
GRADUADO 21.0% 22.0% 21.6%
ESCOLAR
BUP/FP/COU 13.0% 13.4% 17.3%
OTRAS 1.1% 1.0% 1.7%
ENSENANZAS
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TERCER GRADO 7.1% 7.5% 16.2%

Fuente: 1.S.T.A.C. Elaboracion propia

Es en esta ciudad donde, precisamente, se concentran gran parte
de los centros de secundaria del municipio y la ensefianza
universitaria. Este elemento, en parte, parece determinar el hecho
mismo de que la poblacion tenga mayores niveles de instruccién, no
s6lo con respecto a la isla sino también en relacion al resto de
habitantes del municipio. Junto a ello, estos datos también guardan
conexion con los porcentajes de la poblacién ocupada en
instituciones educativas, sanitarias, administrativas, etc.; ocupaciones
que, en general, necesitan de un cierto nivel de especializacion.

Pero vayamos aproximandonos a la caracterizacion del Poligono
“Padre Anchieta”. Empecemos por decir que se trata de un conjunto
de viviendas de proteccion oficial** -1.040 distribuidas en 137
blogues-, con una poblaciéon aproximada de 5.000 habitantes®, lo
gue supone el 19% de la poblacién de la ciudad; cifra importante que
nos sitla en un nucleo poblacional realmente significativo. Esta
situado® dentro de los limites de la zona-centro de la ciudad,
curiosamente separada por una calle del ndcleo tradicional de la
Universidad, situacion un tanto particular en comparacion con lo que
ha sido la ubicacion de una gran parte de las viviendas
subvencionadas a grupos sociales con bajo nivel de renta,
fundamentalmente, en zonas de las afueras o de los extrarradios de

® Popularmente a los poligonos de promocién publica se les llama barriadas En el
municipio de La Laguna existe, ademas, “La Verdellada” y “El Cardonal”. Todos ellos tienen
en comun la organizacion espacial de las viviendas en blogues y un estilo arquitecténico similar.

®Vid: AYUNTAMIENTO DE LA LAGUNA(Marzo-Dic.1990): “Memoria de la Oficina
Especial del Poligono Padre Anchieta”, La Laguna.

% Se trata de un conjunto de construcciones situadas, por una parte, entre la Avenida
Trinidad y la autopista norte, y por otra, entre las calles Juana la Blanca y Nufiez de la Pefia.
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las ciudades. Las formas arquitectonicas utilizadas no se diferencian
de lo que ha sido el modelo mas habitual en este tipo de barrios, que
se pueden sintetizar en: formacion de espacios cerrados en los que
se concentran los servicios educativos, comerciales y de ocio (plazas,
pequenos parques, etc.) destinados a cubrir las necesidades de los
residentes en estas viviendas.

La construccion del Poligono se llevé a cabo en el afio 1979 por
el Ministerio de la Vivienda, las primeras adjudicaciones se
produjeron en 1982. Una vez aprobadas las transferencias a la
Comunidad Auténoma pas6 a depender del Gobierno de Canarias,
concretamente, de la Direccién General de la Vivienda. Uno de los
problemas consustanciales a la historia del Poligono han sido las
polémicas sobre competencias entre la administracion municipal y la
autondémica, una vez que se descubren los problemas derivados de la
mala calidad edificatoria. De lo que se deriva que los habitantes del
Poligono no han contado con servicios completos ni continuos. De
1982 a 1990 existid un servicio especial que tenia como objetivo
servir de cauce entre las dos administraciones implicadas y atender
las problematicas edificatorias y juridicas que planteaban los
vecinos®®. En 1995 el Ayuntamiento puso en marcha un plan de
limpieza, ajardinamiento y mejora del barrio, como consecuencia de
la aplicacion del proyecto de ordenacion urbana, en el que se preveé
una importante ubicacién del barrio en la nueva configuracion del
casco de la ciudad.

% Anteriormente a la construccion de este Poligono, el barrio de San Honorato,
construccion de promocién privada de una organizacion de panaderos, era el barrio mas
caracteristico de La Laguna en cuanto a residencia obrera y de clase media-baja. PULIDO
MANES, T.(1992): Art.cit., p.62.

% "Ha existido una situacion de irregularidad administrativa. La situacion esta
aun sin resolver pues el Ayuntamiento no se podia hacer cargo hasta que el Poligono
contara con una 'buena’ situacién. Aun asi el Ayuntamiento ha ido ofreciendo servicios
parciales, realmente ha existido un gran abandono administrativo. (...) En numerosas
ocasiones los usuarios del blogue antiguo se han negado a pagar tanto la contribucion
como el pago de sus viviendas", entrevista al abogado que formaba parte del equipo
de la “Oficina Especial”. Junio 1993.
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Pero unido a los problemas de las edificaciones, este barrio, en
el curso investigado, presentaba una serie de situaciones sociales
caracterizadas como problematicas, por parte de los responsables de
los Servicios Sociales del Ayuntamiento; entre ellas, destacaban las
siguientes: familias desestructuradas (padres separados encargandose
las madres de las cargas familiares, madres solteras con escasos
ingresos, feminizacién de la pobreza); menores en situacion de
“riesgos sociales” (droga, situacion predelictiva o delictiva);
absentismo y abandono escolar; paro estructural, bajo nivel de
cualificacion de la poblacion; situaciones que provocaban que una
parte de la poblacién utilizara los servicios sociales en busca de, sobre
todo, y segun las declaraciones de las asistentes sociales, ayudas
econdmicas y alimenticias®. Ademas, en esta zona se ha desarrollado
todo un conjunto de habitos y costumbres en torno a las ayudas
institucionales, cuyos nucleos difusores son las propias vecinas, y que
refuerzan ain mas la situacion de precariedad y dependencia. La
frecuencia e importancia de todos estos rasgos llevan a estos
profesionales a manejar términos como marginacion social, zona
conflictiva, ghetto, etc.

En cualquier caso, a juzgar por la composicion social del grupo
gue hemos investigado, y que mas tarde abordaremos, existe en el
Poligono una relativa heterogeneidad social, en tanto que en este
espacio confluyen distintas situaciones sociales que van desde el paro
de larga duracion con ayudas institucionales, trabajadores eventuales,
trabajadores manuales cualificados, hasta funcionarios de grado
medio de la administracion publica.

¥ "Las principales demandas son econémicas y de tipo alimenticios, si
tenemos en cuenta exclusivamente la zona del casco, es desde el Poligono de donde
nos llegan mas solicitudes, y més aun si lo comparamos con zonas como Tejina o
Valle Guerra. (...) La mayoria de las personas que demandan son mujeres, siendo
notoria la situacion de mujeres separadas, en este sentido se ha desarrollado una
especie de...'h&bito". Entrevista a una de las asistentes sociales del Ayuntamiento,
Junio 1993.
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11.1.2. MARCO ESCOLAR

11.1.2.1. Caractericacion de la Red Escolar

Son tres los centros de EGB asociados al Poligono “Padre
Anchieta”: por un lado, y cerca de la zona-centro, el colegio
seleccionado y, a escasos metros de éste, el C.P.”José Anchieta”; por
otro, en la parte alta de la ciudad y en la zona llamada de “San
Benito”, se encuentra el C.P.”San Benito”. Concretamente, los
colegios “Aguere” y “José Anchieta” (antes “Padre Anchieta I1” y
“Padre Anchieta I, respectivamente) se inaguraron en el curso 1981-
82, coincidiendo con la adjudicacién de las viviendas del Poligono
a sus usuarios, con la finalidad de escolarizar a los hijos de las
familias que empiezan a vivir en éste. Objetivo que a largo plazo ha
resultado negativo, en tanto que parece dificil justificar la presencia
de dos centros de Primaria situados, practicamente, uno al lado del
otro®. La evolucion de la matricula de los dos centros ha sido
claramente descendente, en el curso 86-87 el colegio “Aguere” acogia
a 639 alumnos/as y en el 92-93 a 378, evolucién parecida en el
colegio “José Anchieta”, de 699 alumnos/as pasé a 403,
Obviamente, las principales razones que explican este hecho, no
estan solo en la disminucion del indice de natalidad sino también en
las finalidades con que fueron disefiados y creados: la escolarizacion
de la poblacién del Poligono®. Unido a ello, la ubicaciéon de los

*® En el curso 95-96, y con la aplicacion de la LOGSE, el colegio “Aguere” se convirtié en
centro de Primaria y el “José Anchieta” en un centro de Secundaria.

® Vid: CONSEJERIA DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTES(1987): Mapa Escolar
de Canarias. Tenerife, S/C de Tenerife, p.66. CONSEJERIA DE EDUCACION, CULTURA Y
DEPORTES(1994a): Listado de Centros. Curso 92-93, S/C de Tenerife.

“ A grandes rasgos, la procedencia del alumnado del Colegio “Aguere”, se caracteriza por
los siguientes aspectos: -la gran mayoria son residentes en el Poligono; -escasa matriculacion
de alumnado procedente de clases sociales méas privilegiadas (aungue existen excepciones como
es la escolarizacion de hijos del profesorado del centro); -presencia de alumnado procedente
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centros dentro mismo del Poligono, los estereotipos desarrollados en
torno a la vida dentro del barrio, y la falta de politicas claras en la
linea de ayudar a romper con aquéllos (sobre este tema podriamos
enumerar muchos aspectos: falta de cuidados en la infraestructura y
mantenimiento de los edificios, de servicios de limpieza, de
seguridad, infraestructura cultural, etc.) constituyen elementos
determinantes en la caracterizacion de la oferta y demanda escolar.
Por tanto, y pese al desarrollo de campafas publicitarias para la
captacion de alumnos*, no son centros “elegidos” por familias
residentes fuera del barrio.

Si comparamos la evolucion de la matricula de estos colegios con
otros publicos de zonas colindantes, veremos como este
planteamiento se presenta aun mas claro. Por ejemplo, son muy
elocuentes los datos sobre el colegio “Aneja”, situado en la parte
trasera de la Escuela de Formacion del Profesorado de EGB,
antiguamente centro de Précticas, en éste el nUmero de alumnos/as
se ha mantenido*’; se trata de un centro mayormente elegido por
familias de clase media (profesores, funcionarios de la administracion
publica, etc.). El colegio de “La Verdellada”, por poner otro ejemplo
similar a las caracteristicas del “Aguere”, en tanto que ambos son
centros vinculados directamente a las viviendas de proteccién oficial,
ha visto como el nimero de matriculados ha descendido de manera
importante desde el curso 85-86 hasta el 92-93*. En definitiva,
parece evidente que la evolucion descendente de la matricula en

de Centros de Acogida de Menores -por ejemplo, del “Hogar-Escuela La Esperanza”-. Al
respecto, la Administracion Educativa puso en marcha desde el curso 91-92 una politica de
integracion, para los chicos y chicas residentes habituales en estas residencias, centrada en la
escolarizacion en diferentes centros educativos.

“En el curso 93-94, y en los periodos de matricula, era frecuente observar carteles con
las ofertas del colegio en distintos establecimientos comerciales de la ciudad.

2674 alumnos matriculados en el curso 85-86, y 652 en el 92-93.

“ De 776 alumnos matriculados en el curso 85-86 a 336 en el curso 92-93.
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determinados centros publicos mantiene una relacion directa con los
objetivos por los que fueron creados y con las concepciones
existentes sobre las escuelas ubicadas en barrios socialmente
periféricos.

Por otro lado, la estructura escolar del municipio* se
caracterizaba hasta el curso 93-94 por los siguientes rasgos: 1)
importante oferta de estudios secundarios, caracterizada por la
concentracién de los centros, publicos y privados, en el casco-
extrarradio (de los 16 centros de EEMM, 11 estan ubicados en esta
zona) y por una mayor oferta de centros de Bach+COU++ESO, 11
centros (8 publicos y 3 privados) frente a 5 centros de Formacion
Profesional (4 publicos y 1 privado-concertado). Las ramas de FP que
se ofertaban en el municipio se reflejan en el siguiente cuadro, en el
que, ademas, especificamos la ubicacion y el sector, privado o
concertado. La oferta se completaba con los centros de FP de S/C de
Tenerife, algunos de los cuales contaban con especialidades y ramas
inexistentes en los centros de la localidad®.

CENTROS Y RAMAS DE FORMACION PROFESIONAL. MUNICIPIO
DE LA LAGUNA

CENTROS ENTIDAD RAMAS LOCALIDAD

CEI.LA LAGUNA PUBLICA ADMT.-COMER. LA LAGUNA
ELEC.-ELECTR.

IFP.SAN BENITO PUBLICA ADMO.-COMER. LA LAGUNA

“ El municipio de La Laguna se divide en 5 zonas de escolarizacion: Valle de Guerra;
Tejina, Bajamar y Punta del Hidalgo; Casco y extrarradio -Las Mercedes, Guamasa, El Ortigal,
Los Baldios, Geneto y Las Chumberas-; La Cuesta y Finca Espafia; Taco.

* I.F.P. Virgen de la Candelaria (Artes Graficas, Delineacion, Madera, Hosteleria y
Turismo), I.F.P. Ofra (Imagen y Sonido, Peluqueria y Estética), I.F.P.Los Gladiolos (Hogar,
Sanitaria y F.P.1 de Moda y Confeccion).
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ELEC.-ELECTR.
AUTOMOCION
IFP.GENETO PUBLICA DELINEACION LOS
MADERA BALDIOS
MODA Y CONF.
IFP.BARRIO LA PUBLICA LA CUESTA
SALUD
SAN JUAN BOSCO PRIVADA AUTOMOCION LA CUESTA
CONCERTADA ELEC.-ELECTR.
METAL

Fuentes: Consejeria de Educ., Cultura y Dep.(1994) y CEDOC (1990).
Elaboracion Propia

La Formacién Profesional contaba con menor peso, también, en
relacion al porcentaje de alumnado matriculado, el 37.8% frente al
62.2% del Bach+COU+ESO. Entre las razones que explican el alto
porcentaje de matriculados en la red del BUP esta el hecho de que
estos centros son elegidos por alumnado de otros lugares de la isla
o de la provincia®, que aun teniendo institutos de BUP-COU en sus
municipios, eligen éstos, bien como forma de adaptacion a la ciudad
y con vistas a continuar sus estudios en la universidad, o como salida
a situaciones de fracasos en otros institutos.

2) Amplia presencia de la red privada en el municipio: mayor
porcentaje de poblacion escolarizada en este sector (35.2%), en
comparacién con la isla (22%)*. Geograficamente, la presencia de la

“ En 1985, el 22.4% de los alumnos matriculados en centros de BUP eran de fuera del
municipio. Vid: CONSEJERIA DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTES(1987): Op.cit.,
p.36.

4" Porcentaje ain mayor si lo comparamos con los datos provinciales, el 20.2%, o con los
regionales, el 18.2%. Vid: CONSEJERIA DE EDUCACION, CULTURA 'Y DEPORTES(1994b):
Escolarizacién en niveles no universitarios. Curso Escolar 93-94, S/C de Tenerife.
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red privada de ensefianza no es homogénea, la mayor parte de los
colegios e institutos privados estdn ubicados en las zonas del casco y
del extrarradio®. Ademas, es la red concertada frente a la privada no-
concertada la que ha contado con mayor presencia; por titularidad,
la mayoria de los centros concertados de EGB son confesionales, la
iniciativa privada no confesional ha tenido mas peso en los niveles de
Infantil-Preescolar y BUP. En los siguientes cuadros se puede
observar la estructura del sector privado, a través de los porcentajes
de matriculacion en los distintos niveles y la distribucion global del
alumnado por niveles y redes.

ESTRUCTURA DEL SECTOR PRIVADO POR NIVELES. MUNICIPIO
DE LA LAGUNA. CURSO 93-94

NIVELES CONCERTADA PRIVADA-NO
CONCERTADA
INF+PREESC. 15.1%
PRIMARIA+EGB 58.0% 15.0%
BACH.+COU+ESO 4.7%
FORMACION PROF. 3.2% 4.0%

Fuente: Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes. Elaboracion propia

“ De los 30 centros privados -5 centros de Infantil-Preescolar; 21 centros de E.G.B.; 4
centros de EEMM- , 17 se reparten en la ciudad y en las zonas del extrarradio. El resto (13)
presenta la siguiente distribucion: Taco (5 concertados de EGB), La Cuesta (3 concertados de
EGB, 1 privado de EGB, 1 privado de Infantil y 1 concertado de F.P.), Tejina (1 privado de de
Infantil), Finca Espafia (1 privado de EGB). Ibidem: pp.186 y ss.
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PORCENTAJES DE ALUMNOS MATRICULADOS. RED PUBLICA Y
PRIVADA. MUNICIPIO DE LA LAGUNA. CURSO 93-94

NIVELES RED PUBLICA RED PRIVADA
INF+PREESC. 51.6% 48.4%
PRIMARIA+EGB 54.1% 45.9%
BACH.+COU+ESO 91.9% 8.1%
FORMACION PROF. 79.6% 20.4%

Fuente: Consejeria de Ed., Cultura y Deportes. Elaboracién propia

En los niveles de Infantil y Primaria, la red privada ha
aumentado su matricula. En el curso 1984-85 la poblacién
escolarizada se repartia de la siguiente forma: 36.8% en el sector
privado y el 63.2% en el publico; en el curso 1993-94 la distribucion
es la siguiente: 46.3% en la red privada y el 53.7% en la publica, con
la particularidad de que, globalmente, el nl1 de alumnos/as
matriculados ha disminuido de 27.757 a 24.280 alumnos/as.

11.1.2.2. Proyectos Educativos y Profesorado
De manera general, existen dos tipos de proyectos educativos,

especificos para cada colegio. Por un lado, el proyecto elaborado por
el Claustro de profesores y aprobado por el Consejo Escolar al
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comienzo del curso (Plan del Centro) y, por otro, los modelos
pedagdgicos que conviven en el centro, y que desarrolla, modifica o
sigue, el profesorado en el transcurso diario de sus practicas
docentes. Ambos mantienen una relativa autonomia en lo que se
refiere a las competencias organizativas y curriculares; relativa en
cuanto que el desarrollo de los planes o programaciones no debe
contradecir las directrices generales sobre organizacion y control
escolar, ni los objetivos curriculares minimos prescritos por los
organos oficiales, tanto del Ministerio como de la Consejeria de
Educacion.

El contenido del Plan del colegio “Aguere” del curso 92-93
refleja, basicamente, los requisitos o exigencias administrativas, éstas
obligan a la realizacién de una “programacion general del centro,
que debera incluir un plan anual de actividades del mismo (...), y una
memoria anual sobre las actividades y situacion general del centro™®.
En este documento predominan los datos referidos a los aspectos
organizativos: horarios®® n® de alumnos por ciclos, n°® de profesores
y categoria laboral, actividades complementarias, tanto escolares
como extraescolares®,

El Plan de Centro es, en parte, el resultado de una exigencia
burocratica, lo que no anula su funcionalidad, pues contiene, al
menos, un marco de regulacién basico sobre la vida del centro. Las

“V/id: CONSEJERIA DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTES(1986): “Ley Organica
Reguladora del Derecho a la Educacién”, pp.48-49.

% Las Disposiciones Generales sobre organizacion y funcionamiento de los centros de
EGB establecen 25 horas semanales a cumplir para el desarrollo de las actividades escolares.
La distribucion interna es responsabilidad del claustro de profesores, asi como lo es también
la programacién de actividades complementarias. Vid: BOC (17 de agosto de 1992): p.7001.
Concretamente, los grupos de 81 de EGB contaban con una jornada partida, horario de
mafiana y tarde, a excepcion del viernes en el que la jornada era continua, el colegio no tenia
comedor escolar lo que condicionaba, evidentemente, la organizacion de los horarios.

* Las actividades extraescolares ofertadas el afio escolar estudiado son las siguientes:
inglés, aerobic y gimnasia ritmica.
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consideraciones sociales y politicas no estdn presentes en el
contenido de este plan, donde dominan las caracteristicas de tipo
organizativas, asi como los objetivos generales y los mecanismos de
control a desarrollar en ese curso. Sin embargo, aunque no se
relacionan los objetivos docentes con el contexto donde se desarrolla
la escolarizacion, esto no quiere decir que el profesorado no cuente
con modelos mas 0 menos claros de lo que tienen y pueden hacer.
La falta de un proyecto escrito sobre las finalidades (politicas) o sobre
los perfiles de las personas que tienen que educar, no quiere decir
gue los ensefiantes no cuenten con un modelo sobre la ensefianza,
que intentan desarrollar o modificar en funcién de la realidad socio-
escolar en la que desarrollan sus trabajos.

Unicamente, las referencias al entorno social son abundantes en
un proyecto, elaborado por el profesorado, cuyo objetivo era la
introduccion de la Jornada Continua para el curso escolar 92-93. Las
justificaciones de tal peticion a la Administracion se resumen en las
siguientes cuestiones referidas al barrio: alto porcentaje de paro e
importancia de la economia sumergida; madres trabajando como
empleadas del hogar, padres con contratos temporales o percibiendo
ayudas por desempleo; familias con bajo nivel cultural y econémico.
Ademas el contexto social desfavorecido y los porcentajes de fracaso
escolar son elementos que llevan a la Administracion Educativa a
seleccionar, en el curso 94-95, tanto a este colegio como al “José
Anchieta” para desarrollar el “Programa de Calidad Educativa”, cuyo
objetivo central es el de poner en marcha medidas especiales para
zonas econémica y culturalmente desfavorecidas.

Por otro lado, las escuelas cuentan con un Servicio de
Orientacién que, entre otras tareas y funciones®, tienen la de
informar y orientar académica y profesionalmente al alumnado de
los ultimos cursos del ciclo superior. En este colegio, el programa de

%2 En lineas generales abarcan las necesidades de los distintos niveles o ciclos, y se dedican
a: detectar las necesidades educativas especiales entre el alumnado, realizar evaluaciones al
comienzo de la escolaridad obligatoria, asesorar a las familias, etc.
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orientacion profesional y vocacional, para el curso 92-93, se centraba
en cuestionarios de exploracion vocacional y de intereses
profesionales, asi como en tests de medicion mental (Largethorndike
4ANV)%.

Uno de los espacios escolares® que mas vinculacion directa
puede tener con este servicio son las Tutorias que han sido
planificadas como tarea compartida por todo el equipo docente;
teniendo, ademas, el profesorado derecho a pedir asesoramiento,
para el ejercicio de las funciones tutoriales, al orientador que tenga
asignado el centro®. Pero, concretamente, en este colegio, y para el
grupo seleccionado, no existia vinculacion explicita entre el Servicio
de Orientacién y las Tutorias, éstas eran ocupadas exclusivamente
como tiempos de repaso de materias o desarrollo de tareas
académicas de las asignaturas de las que era responsable la tutora.

Pasemos a describir someramente los rasgos laborales y la
composicion por género del profesorado. La situacion laboral
dominante era la de funcionarios con plazas definitivas: de 27
profesores que componian la plantilla, 21 contaban con su plaza
definitiva, de los 5 profesores que impartian docencia en el grupo
seleccionado, 4 llevaban en el centro una media de 10 afios. La
ubicacion del colegio en una zona céntrica de La Laguna hace que,
independientemente de las caracteristicas sociales de la poblacion
escolarizada, sea una de las zonas mas solicitadas en lo que a
concursos de traslado se refiere. En relacion al género, 24 de 27

% Este tipo de instrumentos de medicion son mencionados por los alumnos,
reconociendo la labor del servicio de orientacién como el de “los tests”.

* En el curso académico estudiado todavia los orientadores de primaria cubrian amplias
zonas escolares (como minimo tres centros), lo que implicaba que proyectaran sus dedicaciones

en funcién de esta limitacion.

*Vid: BOC(17 de agosto de 1992):p.7010.
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profesores eran mujeres, tendencia que se refleja igualmente tanto en
los datos del municipio como de la provincia®®.

11.1.3. EL ALUMNADO
11.1.3.1. Origen social

Por orden de importancia, las ocupaciones de los padres®’ estan
vinculadas de la siguiente forma a los distintos sectores y actividades
econOmicas: en primer lugar, a la construccién, en donde se
registran trabajadores como peones de la construccion, albafiles y
carpinteros. El sector servicios ocupa el segundo lugar, con
actividades agregadas a la categoria de “transporte y
comunicaciones” (choferes de transportes publicos y de la industria
privada -Coca-Cola-), “otros servicios” (electricistas y fontaneros), y
finalmente ocupaciones asociadas a “administracion publica y
defensa” (policias municipal y nacional). En tercer y altimo lugar, el
sector industrial agrupa, por un lado actividades dentro de las
“industrias manufactureras” (encuadernador) y por otro, dentro de
“energia, eléctrica, gas y agua” (trabajador de UNELCO y mecéanico
de la industria del frio).

Se registran situaciones de movilidad ocupacional que tienen la
particularidad de no alterar en lo fundamental los rasgos descritos.
Basicamente, en lo que a sectores se refiere, las movilidades se han
producido del sector servicios al de la construccién, o al contrario.

Pasemos a analizar las ocupaciones de las madres. En primer
lugar, domina la categoria de “econdmicamente inactiva”, pues la

% Segun fuentes de la Consejeria de Educacion, la presencia de las mujeres en la
ensefianza primaria en el municipio de La Laguna representaba, en el curso 92-93, el 76.2%.
CONSEJERIA DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTES(1994a): Op.cit.

*" Se desconoce la ocupacién de uno de los padres, al no aparecer registrada en los datos
del centro, ni obtenerla en las entrevistas.
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actividad mas frecuente es la de “labores del hogar”. Por otro lado,
las ocupaciones que desarrolla este grupo®® estan ubicadas en el
sector servicios con una importante presencia en la rama de
“hosteleria, restaurantes y bares” (camareras y limpiadoras de
instituciones publicas o privadas), en “servicios domeésticos”, v,
minoritariamente, en “sanidad, servicios sociales” (auxiliar de
clinica).

La movilidad ocupacional observada en este grupo tampoco
altera, como en el caso de los padres, la descripcidon anterior. Con
relativa frecuencia los cambios en sus actividades se producen de
trabajar en el sector servicios a desempefiar Unicamente el trabajo de
“amas de casa”, o0 a la inversa. Cuando se trata de padres separados
una de las tendencias mas claras es que la madre trabaje fuera del
hogar, principalmente como limpiadora. En estos casos, la categoria
de “ama de casa” no se sefiala, lo cual no quiere decir que no se
dediquen ademas a estas tareas.

Por otro lado, las situaciones de paro permanente con
dependencia de prestaciones sociales, asi como de jubilacion eran
excepcionales (de las veinte familias estudiadas, s6lo se daban tres
casos, dos en el grupo de padres y uno en el de madres) pero
significativos, toda vez que eran familias que vivian explicitamente de
dichas prestaciones. Veamos los cuadros donde se representan,
cuantitativamente, estas informaciones.

OCUPACION DE LOS PADRES Y MADRES SEGUN RAMAS DE
ACTIVIDAD. COLEGIO AGUERE. 1993

% Entre los argumentos mas determinantes de los informes del colegio para solicitar la
jornada continua destacaba el referido al trabajo de las madres. La incompatibilidad entre el
horario escolar y el de las madres trabajadoras provoca un hecho resefiado por el centro: los
nifios y nifias permanecen muchas horas solos sin el cuidado y vigilancia de los padres. Esta
informacion refleja también que son las madres las que basicamente se encargan del cuidado
de los hijos, independientemente de la situacién familiar y ocupacional que se tenga.
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RAMAS ECONOMICAS PADRES MADRES
AGRICULTURA/PESCA
INDUSTRIA 3
CONSTRUCCION 7
SERVICIOS 7 7
TOTALES 17 7
TOTAL FAMILIAS 20

Fuente: ERPAS. Colegio Aguere. Elaboracion propia

CATEGORIAS INACTIVAS. N° ABSOLUTOS. COLEGIO AGUERE 1993

CATEGORIAS PADRES MADRES
Jubilados 1
Incapacitados 1
Labores del hogar 12
Estudiantes
Otros pensionistas
Otra situacion 1
TOTALES 2 13
TOTAL FAMILIAS 20
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Fuente: ERPAS y entrevistas. Elaboracién propia

La estructura familiar se caracteriza por un alto indice de
natalidad, la media de hijos de las 20 familias estudiadas se sitla
entre cuatro y cinco. Si bien es frecuente el modelo de “matrimonio
con hijos” como nucleo familiar bésico, existen familias estructuradas
monoparentalmente, con la mujer como encargada del cuidado de
los hijos y del mantenimiento familiar, situaciones derivadas, en
todos los casos de este grupo, de divorcios o separaciones.

Como ya hemos indicado, la inaguracion del colegio Aguere
coincidié con la adjudicacion de las viviendas del Poligono, la
mayoria del alumnado contaba, entonces, con edades inferiores a los
6 afos, edad bésica para la escolarizacion obligatoria. Por lo que
respecta a la procedencia de las familias es realmente variada, desde
localidades del municipio o de otros municipios de la isla, hasta de
otras islas de la provincia. Basicamente, las familias proceden de
zonas del extrarradio de La Laguna y de S/C (Verdellada, Cruz de
Piedra, Ofra, Geneto), de zonas rurales (Cumbres de Anaga) y de
otras islas (La Gomera). Por otro lado, una primera caracteristica de
las trayectorias académicas de los hermanos/as mayores es la escasa
presencia de estudios universitarios; concretamente, de las 20
familias que componian el grupo, tan sélo una de ellas tenian hijas
cursando estudios de tercer grado o superiores. Representacion
realmente minoritaria, que resulta alin mas significativa si tenemos
en cuenta que el Poligono esta ubicado a escasa distancia fisica de
centros universitarios™. En segundo lugar, la FP es la opcion mas
elegida de los hermanos/as que habian cursado o estaban cursando
estudios en los niveles de Ensefianzas Medias, Unicamente dos
familias contaban con hijos estudiando BUP. Situacion que contrasta
con las tendencias de matriculacion en los niveles de Ensefianzas

% Ademas debemos recordar que los datos sobre los niveles de instruccion de la poblacion
de la ciudad, arrojaban cifras elevadas en relacion a los estudios superiores, en comparacion a
los datos municipales y provinciales, pp.74-75.
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Medias en la ciudad y en el municipio®. En tercer lugar, al menos
dos familias tenian hijos que habian abandonado el sistema educativo
sin el Graduado Escolar.

11.1.3.2. Caracteristicas Académicas

Los rendimientos académicos, las notas, constituyen un
componente esencial en la cultura escolar, tienen que ver con la parte
maés visible de los procesos de seleccion y son el resultado de la
aplicacion de la evaluacion formal. Pero no son simplemente el fruto
real del trabajo escolar del alumnado, sino que son también el
resultado de la combinacion o suma de los instrumentos formales de
evaluacion y la evaluacion informal, desarrollada por el profesorado
en sus practicas escolares cotidianas. Pese a todo, los rendimientos
académicos son utilizados como criterios centrales a la hora de
caracterizar académicamente a los grupos.

El grupo seleccionado tiene los siguientes rasgos: a) distribucion
por género equilibrada: 9 chicas y 12 chicos; b) distribucién desigual
cuando cruzamos edad y sexo. Como vemos en el siguiente cuadro,
la mayoria de las alumnas tienen edades comprendidas entre 13y 14
afos a diferencia de sus compafieros que cuentan con mas edad.

ESTRUCTURA DE EDAD POR SEXO

SEXO 13 ANOS 14 ANOS 15 ANOS | 16 ANOS | TOTALES
CHICAS 4 3 2 9
CHICOS 3 7 2 12

% Veiamos como la red de Formacion Profesional presenta menor porcentaje de
matriculados frente a la red de Bachillerato, concretamente en el curso 93-94 el 37.8% frente

al 62.2% de la poblacion escolarizada en el municipio.
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TOTAL 21
ALUMNOS

Fuente: ERPAS. Colegio Aguere. Elaboracion propia

c) Importante porcentaje de alumnos/as repetidores, 13 de 21
han repetido algun curso académico; d) en coherencia con el punto
b), son los chicos los que han tenido més obstaculos en la superacion
de los distintos niveles académicos que componen la escolarizacion
obligatoria. Por el contrario, la mayoria de las chicas no ha repetido
nunca, dandose la circunstancia de que ninguna de ellas ha repetido
més de un curso acadéemico.

TRAYECTORIAS, POR SEXO, EN RELACION A REPETICIONES O NO

DE CURSOS
GRUPQOS CHICAS CHICOS TOTALES
No han repetido 6 2 8
Han repetido 1 3 4 7
curso
Han repetido més 6 6
de 1 curso
TOTAL 21 ALUMNOS

Fuente: ERPAS. Colegio Aguere. Elaboracion propia

e) Seis alumnos/as no consiguen aprobar todas las asignaturas,
entre Junio y Septiembre de 1993, y, consecuentemente, no obtienen
el Graduado Escolar. En relacién a la distribucion de suspensos por
género, volvemos a encontrar la tendencia anteriormente sefialada:
son los chicos los que mas problemas tienen en la recta final de la
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escolarizacién obligatoria, pues de los 6 suspendidos 4 son chicos y
2 chicas.

Si comparamos los resultados del grupo con los otros dos grupos
de 81, encontramos que éste ocupa el segundo lugar desde el punto
de vista del rendimiento académico®; si ademas contrastamos los
resultados globales de esta promocién con otras anteriores,
observamos una ligera mejoria respecto a las primeras promociones
revisadas, destacando un aumento de éxito si lo comparamos, por
ejemplo, con la promocién del 83-91. El siguiente cuadro refleja los
datos en positivo, es decir a partir de los titulos obtenidos en los afios
correspondientes y para las promociones completas.

PORCENTAJES DE EXPEDICION DE GRADUADOS ESCOLARES POR
PROMOCION®2

PROMOCIONES PORCENTAJES
1981-1989 70.4%
1982-1990 73.4%
1983-1991 45.2%
*1985-1993 77.8%

¢ En el grupo investigado (8°A) el 22.2% no consigue superar el nivel, en 8°B tan sélo se
registra un 4.5% de suspensos, y, por Gltimo, 8°C obtiene los peores resultados académicos con
un 35% de alumnos que no consiguen el titulo de Graduado Escolar.

¢ Porcentajes obtenidos a partir del n° de matriculados en 8° y del n° de titulos de
“Graduado Escolar” expedidos entre junio y septiembre en los afios correspondientes.
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Fuente: Actas. Colegio Aguere. Elaboracion propia

* Promocion seleccionada

Por ultimo, a finales del Junio de 1993, el alumnado eligi6 y
tomé partido sobre su futuro académico maés inmediato, y se
preinscribié en distintos centros de ensefianzas medias®. Las
decisiones fueron claras, la mayoria, 18 de los 21 alumnos, apostaban
por seguir estudiando en centros de Formacion Profesional, y una
minoria, tres alumnos, optaba por estudiar en la red del BUP.
Globalmente, sus decisiones se acercaban, pues, a las tomadas por los
hermanos/as mayores, a pesar de que, como hemos visto, la red
escolar de La Laguna, en lo que se refiere a centros de EEMM, es
realmente amplia.

11.2. ZONA RURAL: COLEGIO PUBLICO "BARRANCO LAS
LAJAS"

11.2.1. CONTEXTO SOCIOECONOMICO

El colegio “Barranco las Lajas”, como su propio nombre indica,
estd destinado a escolarizar a la poblacion del barrio Barranco Las
Lajas, entidad poblacional perteneciente al municipio de
Tacoronte®. Se trata de un municipio en el que predominan los

& Las preferencias en relacion a los centros se conformd de la siguiente forma: en primer
lugar, al menos doce alumnos/as decidieron solicitar matricula en institutos cercanos al barrio,
asi es el “CEIl-La Laboral” el més solicitado por parte de los que residian en la zona baja del
barrio, este centro contaba con ensefianzas de BUP y FP. En segundo lugar, otros se plantearon
estudiar en institutos méas alejados, concretamente en centros de FP de S/C, las justificaciones
de estas decisiones eran variadas: para un alumno la eleccion estaba condicionada por su
residencia, asi el hecho de vivir en S/C le predispuso para elegir un centro en este municipio,
el resto del grupo (cuatro alumnas) eligié estudiar en ramas (“Sanitaria”, “Imagen y Sonido”,
y “Peluqueria y Estética”) que no se impartian en los centros de FP de La Laguna. En tercery
altimo lugar, el “Instituto de Bachillerato de San Benito” fue solicitado por los alumnos que
vivian (dos personas) en la zona alta del Poligono y que decidieron estudiar BUP.

& Tacoronte forma parte de la Comarca de Acentejo -junto a El Sauzal, La Matanza, La
Victoria y Santa Ursula- ubicado en el Norte de la isla de Tenerife, se extiende en una
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nacleos rurales, con un fuerte nivel de dispersién, y compuesto por
veinte entidades, agrupadas en tres zonas®.

Por peso poblacional, en 1991 contaba con 17.074 habitantes, se
sitla como primer municipio de la comarca de Acentejo, y aunque es
el que registra un mayor descenso en cuanto a tasa de natalidad, en
las ultimas décadas se ha convertido en una zona de atraccion
poblacional, contando con un significativo porcentaje de poblacion
procedente de otros municipios de la isla. Algunas de las razones que
pueden explicar este fendmeno de migracion interna es la relativa
proximidad del municipio al &rea urbana de S/C de Tenerife-La
Laguna® y wuna aparente flexibilidad por parte de las
administraciones locales en lo que se refiere a las politicas de
construccion.

El concepto de ruralidad, en el marco de una regién como la
canaria cuya estructura econdmica se caracteriza por la dominacién
del sector servicios, presenta una serie de peculiaridades®®. Como ya

superficie de 30.2 Km2, desde la cumbre (1214 m) hasta el mar. Esta comarca presenta un
paisaje fundamentalmente agricola y una poblacion con un asentamiento muy disperso. Debido
a su situacion geogréfica, entre el Valle de la Orotava y el Area Metropolitana, el desarrollo
econémico de la Comarca de Acentejo se ha visto influenciado por la potencialidad econémica
de estas zonas.

% Zona de Agua Garcia: zona hiimeda, predominan los cultivos de frutales y la produccion
ganadera de autoconsumo; zona de medianias: registra el poblamiento més antiguo y las
mayores densidades de poblacidn, en ella se ubica la capital del municipio, el paisaje agrario
est4d dominado por el vifiedo, aungue también abunda el cultivo del maiz y la papa; zona baja:
con temperaturas mas altas que permiten tanto los cultivos tropicales como el asentamiento de
enclaves turisticos y de veraneo.

% El 83% de la poblacion residente que se traslada a trabajar lo hace al Area
Metropolitana.

% Han sido al menos tres los tipos de agriculturas que se han desarrollado en Canarias:
agricultura de autoconsumo, de abastecimiento interior y de exportaciéon. Estas formas de
explotacion agricola han convivido en la estructura agraria y aunque sus funciones y dindmicas
de desarrollo son diferentes, han estado conectadas histéricamente. Tanto la agricultura de
autoconsumo -principal fuente, en algunos momentos, de subsistencia familiar- como la
destinada a producir para el mercado interior han funcionado como mecanismos de retencion
y reserva de la fuerza de trabajo; basicamente, se trata de pequefias producciones con
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hemos apuntado, a partir de la década de los 60 desaparece la
produccidn agricola como sustentadora de la economia canaria, en
aras de un desarrollo espectacular del sector turistico. La
terciarizacion de la economia canaria ha significado para el sector
primario un importante trasvase de su fuerza de trabajo al subsector
de la construccién y/o al sector de los servicios. La importancia de
estos sectores econdmicos se hace evidente si nos fijamos en la
estructura ocupacional de la poblacién, tanto del municipio de
Tacoronte, como de toda la comarca.

POBLACION OCUPADA SEGUN RAMA DE ACTIVIDAD. 1991

RAMAS CANARIAS TENERIFE TACORONTE
AGRICULTURA- 8.4% 7.2% 10.6%
PESCA
INDUSTRIA 10.6% 11.1% 13.2%
CONSTRUCCION 11.0% 11.8% 22.2%

dificultades para competir con explotaciones peninsulares o extranjeras. La agricultura de
exportacion tradicional, dirigida por un campesinado rico y una burguesia rural, ha contado
con la produccién y exportacién del platano y el tomate como paradigma mas claro. Sin
embargo, el desarrollo méas importante de las fuerzas productivas es el conseguido por los
sectores modernos dedicados a la exportacion que, a diferencia del modelo tradicional, se
caracterizan por fuertes inversiones de capital y por un alto grado de productividad. Se trata
de una agricultura especializada en obtener productos de lujo mediante cultivos de
invernadero, representa el ejemplo més tipico de una agricultura industrial, utiliza un capital
intensivo y diversifica los productos de exportacion intentando asi superar la crisis del sector
exportador que coincide con el boom turistico.

Al respecto: SANS,J.A.(1977): “Algunos aspectos del desarrollo capitalista en la
agricultura canaria”, en Agricultura y Sociedad, n°2, p.256. RODRIGUEZ,J.(1991):
“Aproximacién al problema de la cualificacion de la fuerza de trabajo en Canarias”, en Témpora,
n°17-18, p.142. Ademéas, MACIAS, A.(1981): “El papel histérico de la agricultura de
'subsistencia’ en Canarias: un tema olvidado”, en Canarias ante el cambio, S/C de Tenerife.
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SERVICIOS 70.0% 69.9% 54.0%

Fuente: 1.S.T.A.C. Elaboracion propia
POBLACION OCUPADA SEGUN RAMA DE ACTIVIDAD. COMARCA
DE ACENTEJO. 1991

RAMAS TACORONTE EL LA LA STA.URSULA
SAUZAL MATANZA | VICTORIA
AGRICULTUR 10.6% 8.9% 6.5% 9.5% 6.8%
APESCA
INDUSTRIA 13.2% 10.9% 13.8% 6.2% 6.9%
CONSTRUCC. 22.2% 25.4% 29.4% 39.0% 19.5%
SERVICIOS 54.0% 54.8% 50.3% 45.3% 66.8%

Fuente: 1.S.T.A.C. Elaboracion propia

En términos comparativos, Tacoronte mantiene los porcentajes
maés altos de ocupacién en el sector primario, tanto en relacién a los
datos generales de la region y de la isla, como en comparacion con
los municipios de la comarca, esta situacion puede explicarse, entre
otras razones, porque en los Ultimos afios se ha iniciado un proceso
de potenciacion y revalorizacion de los vifiedos, lo que ha permitido
el desarrollo de redes, mas o menos consistentes, de produccion,
elaboracién y exportacion. Ademas, el municipio se ha incorporado
a programas europeos destinados a fomentar, a través de inversiones
y programas de formacion, al sector primario®. Por ejemplo, se pone
en marcha un mercado comarcal destinado a la comercializacién de
los productos agricolas de los pequefios productores de la zona.

®Vid: CEDER (Sept.94): “Resumen de datos mas relevantes de la iniciativa LEADER | en
Tenerife”, Tacoronte.
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Sin embargo, lo que resulta evidente es el poder del sector
servicios y el subsector de la construccion™ en la estructura
ocupacional del municipio y de la comarca, lo que indica que se han
desarrollado econémicamente dentro de los pardmetros dominantes
de terciarizacion. Pese a todo, este tipo de datos no puede registrar
lo que ha sido un rasgo consustancial a la estructura econémica y
social de muchos nudcleos rurales de Tenerife, esto es, la conexion
entre formas pobres de agricultura -de autoconsumo o
abastecimiento interior- y los sectores productivos dominantes, la
construccién y el turismo; en estos nucleos es bastante frecuente la
combinacion del “trabajo en el campo con el trabajo en la
construccion, los servicios o el peonaje”"*.

Barranco Las Lajas tiene una poblacién, siguiendo el censo de
1991, de 1391 habitantes, concentra al 8% de la poblacién del
municipio, ocupando el tercer lugar, después de Tacoronte-ciudad
y Agua Garcia. Forma parte de la zona de Agua Garcia, zona alta del
municipio, y se localiza en la confluencia de una serie de caminos: La
Cuesta, Camino Real y Carril Alto. Algunas caracteristicas de esta
zona son las siguientes: poblamiento disperso, paisaje agrario
dominado por el policultivo de secano (cereales y frutales); cierta
jerarquizacion en los nucleos en relacion a las infraestructuras e
instalaciones publicas, si bien Agua Garcia (casco) ha contado con un
equipamiento aceptable, Barranco Las Lajas ha carecido de éste,
aunque se han puesto en marcha algunos proyectos de
equipamiento.

Los rasgos mas significativos de la poblacion de este barrio, en
términos comparativos, en relacion a la actividad econémicay a los

" En los afios 60, la construccion tuvo un papel importante en toda la comarca, motivado
por el boom turistico, posteriormente mantiene su nivel de ocupacion por la potenciacion de
estas zonas como residenciales.

" ESTEVEZ GONZALEZ,F.(1980): “Notas para un estudio del desarrollo capitalista y
transformacion de las relaciones sociales campesinas en la Orotava”, en VARIOS AUTORES:
I Congreso Espafiol de Antropologia, Universidad de Barcelona, p.589.
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niveles de instruccion, son los siguientes: en primer lugar, se observa
una mayor tasa de paro que el registrado en el municipio (tres
puntos porcentuales) y en la isla (siete puntos). En segundo lugar,
con respecto a la poblacion inactiva destaca, por un lado, la escasa
presencia de poblacion estudiantil, el 13.6% de la poblacién inactiva
del barrio, frente al 16.4% del municipio y el 20.5% de la isla, y, por
otro, la significativa presencia de la categoria de “Labores del Hogar”
-cuatro puntos mas en relacion a las porcentajes del municipio y casi
14 puntos de diferencia en comparacion con los datos de la isla-. Por
altimo, los datos sobre los niveles de instruccién de la poblacion, que
son légicamente importantes de cara a concretar las posibilidades de
los individuos de posicionarse en la estructura ocupacional y social,
ahondan en la caracterizacién del barrio como socioculturalmente
desfavorecido. Los datos de 1991, nos muestran la existencia de un
fuerte nivel de analfabetismo y de poblacién sin estudios, al mismo
tiempo que una escasa participacién en los niveles de secundaria y
maés aun en los niveles superiores del sistema educativo. Siguiendo
con los analisis comparativos, Bco. Las Lajas supera en estas
consideraciones tanto a los datos del municipio, como a los de la isla.

POBLACION DE DERECHO DE 10 Y MAS ANOS SEGUN ESTUDIOS
REALIZADOS. 1991

ESTUDIOS TENERIFE TACORONTE BCO. LAS LAJAS
ANALFABETOS 4.9% 7.4% 10.8%
SIN ESTUDIOS 23.7% 28.5% 33.9%
1°GRADO HASTA 29.2% 31.0% 31.1%
5° E.G.B.
GRADUADO 21.0% 19.1% 18.8%
ESCOLAR
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BUP/FP/COU 13.0% 9.0% 4.6%

OTRAS 1.1% 0.7% 0.1%
ENSENANZAS

TERCER GRADO 7.1% 4.3% 0.7%

Fuente: 1.S.T.A.C. Elaboracion propia

Segun los informes de los Servicios Sociales del Ayuntamiento,
cuya intervencion comienza en la década de los 80 en toda la
Comarca, el municipio mantiene “caracteristicas comunes a todos
ellos (otros municipios): sociedad rural, tradicional en sus
costumbres, cerrada, cuya actividad productiva se centra en la
agricultura de subsistencia, sector servicios y construccion”. Entre
las actividades desarrolladas por estos servicios en el municipio,
similares a las de otros municipios y barrios de la zona, destacan las
dirigidas a los menores y a las mujeres. Con respecto al primer
colectivo, a finales de 1982 se puso en marcha un Gabinete
Psicopedagdgico cuyo objetivo era “conseguir una mayor adaptacion
del nifio a nivel personal, en la escuela, en la familia y socialmente””,
en tanto que detectaban un alto nivel de absentismo y de fracaso
escolar, propiciado, segun sus informes, por un escaso nivel cultural
de los padres y por la participacion de los hijos en el trabajo del
campo’®. Ademas, organizaron actividades dirigidas a las mujeres -
cursos de formacidn, servicios de orientacion y planificacion familiar,
servicios juridicos, etc.-, entendiendo que se trata de un colectivo con

™ Vid: AYUNTAMIENTO DE TACORONTE(Enero 1994): “Diez afios de Servicios
Sociales en Tacoronte”, Tacoronte, p.8.

" Ibidem, p.3.

™ Ibidem, p.2.
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fuertes “carencias informativas, formativas y de asistencia”. Las
profesionales de estos servicios resaltaban como preocupante la
concepcion practica del “;qué recibo a cambio?”, es decir, la
asociacion entre formacion y ayuda econdmica por parte de las
personas que participan en las actividades organizadas por el
Ayuntamiento’®. Descendiendo a los problemas concretos del barrio,
y siguiendo con los comentarios de las responsables de estos
servicios”, apuntaban lo siguiente: los habitantes de Bco.Las Lajas
parecen no considerarse ciudadanos del municipio de Tacoronte,
fenomeno que se explica por las carencias infraestructurales de su
barrio, que son comparadas con las condiciones y servicios de otros
barrios del municipio, o de otros municipios colindantes como es El
Sauzal. Sin embargo, las protestas no llegan al asociacionismo
reivindicativo “es decir que protestan pero no se asocian ni para
tener mas fuerza, ni para intentar resolver los problemas, por
ejemplo, la asociacion de vecinos funciona sélo para las fiestas, pero
no a otros niveles"™. Ademas, los habitos de consumo de una parte
importante de la poblacién del barrio no se centran, segun las
interpretaciones de estas profesionales, en un uso racional del
dinero, més bien asumen un modelo consumista de vida aunque los
recursos econémicos sean escasos.

11.2.2. MARCO ESCOLAR

" lbidem, p.6. Las responsables de estos servicios sefialaban, por ejemplo, el fuerte
machismo presente en las formas de vida y en los habitos de hombres y mujeres.

® Apreciacion comun a otros Servicios Sociales, por ejemplo el de La Laguna.

™ Evidentemente, estas caracteristicas estin mediatizadas por el tipo de relaciones que los
ciudadanos mantienen con estos servicios del Ayuntamiento y por las propias concepciones de
las profesionales entrevistadas que cuentan, a su vez, con un modelo concreto sobre el
comportamiento social adecuado.

® Entrevista a la asistente social del Ayuntamiento de Tacoronte, Octubre 1994.



ANALISIS SOCIOLOGICO DE LAS RELACIONES ENTRE LA CULTURA ESCOLAR Y SUBALTERNAS 111

11.2.2.1. Caracterizacion de la Red Escolar

El colegio “Bco.Las Lajas”, se inagur6 en el curso 1980-81,
siendo el Unico centro de ensefianza del barrio. Su oferta educativa,
servicios y dindmicas de matricula presenta las siguientes
caracteristicas: en primer lugar, en el curso 92-93 contaba con
unidades de Preescolar a partir de los 4 afios, situacién comuan a la
mayoria de centros publicos; la oferta de matricula a partir de 3 afios
fue solicitada por el profesorado, en ese mismo afo escolar, aunque
sin éxito pues el bajo indice de natalidad de la zona chocaba con la
exigencia de la Administracion Educativa que situaba en 20 los
alumnos/as, la cantidad minima para crear una unidad escolar. En
cuanto a los servicios, la dispersion de la poblacion provocaba que el
transporte escolar fuera un medio utilizado habitualmente por gran
parte del alumnado. En el afio del estudio no existia comedor
escolar, sin embargo se incorporé a partir del curso 94-95, con una
importante aceptacion (100 alumnos)®. Por Gltimo, globalmente, la
evolucion de la matricula presenta una inclinacion descendente, en
el curso 1986-87 el nl total de alumnos ascendia a 279 y en el curso
1992-93 a 171%. Evidentemente, la disminucién de los indices de
natalidad es un elemento condicionador, asi si en 1981 la poblacion
de derecho estaba compuesta por 2447 personas, en 1991 descendia,
como ya hemos mencionado, a 1391%. En cualquier caso, esta
tendencia no es exclusiva de este colegio, todos los centros, tanto los

8 Este servicio no va acompafiado de la Jornada Continua, la peticién de este tipo de
jornada ha presentado una cierta conflictividad provocada por la oposicion de una parte de la
representacion de padres en el Consejo Escolar.

# CONSEJERIA DE EDUCACION, CULTURA Y DEPOTES(1987): Op.cit. p.107 y
(19944a): Op.cit.

& Datos extraidos del ISTAC(1995): Op.cit.
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publicos como el Unico colegio privado del municipio® han visto
descender el nimero de alumnado.

La estructura escolar del municipio se caracteriza, por un lado,
por una minima presencia de la red privada, siendo la escolarizacion
en los primeros cursos de Educacion Infantil (2 y 3 afios) donde se
observa un mayor peso de este sector® .

PORCENTAJES DE ALUMNOS MATRICULADOS. RED PUBLICA Y
PRIVADA. MUNICIPIO DE TACORONTE. CURSO 93-94

NIVELES RED PUBLICA RED PRIVADA
INF+PREESC. 78.6% 21.4%
PRIMARIA+EGB 88.1% 11.9%
BACH.+COU+ESO 100%
FORMACION PROF. 100%

Fuente: Consejeria de Ed., Culturay Deportes. Elaboracién propia
Por otro lado, la zona de escolarizacién a la que pertenece
Bco.Las Lajas, contaba en el curso 92-93 con dos centros de

8 El Ginico centro privado del municipio, que lo es también de la comarca, contaba en el
curso 1993-94 con el 13.5% de alumnos matriculados en los niveles de Pree-EGB. La trayectoria
de este centro en estos Ultimos afios, por alumnos matriculados, ha sido descendente pues en
1985 la proporcién era de un 16.6%, aunque también ha descendido la poblacion en edad de
escolarizarse en estos niveles, de 3.792 alumnos en 1985 a 2.927 en el curso 93-94. Vid:
CONSEJERIA DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTES(1987): Op.cit., p.87 y (1994b):
Op.cit., p.215

% En el curso 93-94, la matricula en la red privada de nifios/as de 2 y 3 afios representaba
en el municipio de Tacoronte el 66.7% y en el municipio de La Laguna el 83%; ademas, el
municipio de Tacoronte contaba con dos colegios publicos, con escolarizacion a partir de 3
afios: C.E.G.B. “Guayongue” y el C.PREE “El Hornillo” (La Caridad). Vid: CONSEJERIA DE
EDUCACION, CULTURA Y DEPORTES(1994b): Op.cit.
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Enseflanzas Medias, uno ofertaba los estudios de BUP y FP
(*Instituto de Tacoronte” en Tacoronte-casco) y el otro los niveles de
Secundaria segun la estructura de la LOGSE (IES “Sabino Berthelot”
en Ravelo, a veinte minutos de la localidad). La escolarizacion
secundaria en la zona se caracterizaba por una mayor presencia de
alumnos en los centros de Formacion Profesional, el 55.9% de
alumnos frente al 44.1% matriculados en BACH+COU++ESO en el
curso 93-94, esta presencia era también maés alta en comparacion con
los datos provinciales y regionales®. El siguiente cuadro refleja las
ramas, ubicacion y tipo de entidades de los centros de Formacion
Profesional.

CENTROS Y RAMAS DE FORMACION PROFESIONAL. MUNICIPIO

DE TACORONTE
CENTROS ENTIDAD RAMAS LOCALIDAD
ESC.CAP.AGRARIA PUBLICA AGRARIA TACORONTE

IFP.TACORONTE PUBLICA ADMINIST.-COMERCIAL TACORONTE
METAL
CONSTR.- OBRAS
AGRARIA

Fuentes: Consejeria de Educ., Cultura y Dep.(1994) y CEDOC (1990).
Elaboracion Propia

11.2.2.2. Proyectos Educativos y Profesorado

% Los matriculados en los niveles de BACH+ESO+COU en la provincia representaban
el 58.7% y el 41.3% en los niveles de F.P; en la region, suponian el 58.8% y el 41.2%,
respectivamente. Vid: CONSEJERIA DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTES(1994b):
Op.cit.
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El plan del colegio “Bco.Las Lajas” para el curso 92-93 contenia,
aparte de los aspectos organizativos®’, un programa sobre “Técnicas
de Estudio”, asumido y desarrollado por el profesorado. A diferencia
del colegio “Aguere”, las Tutorias eran organizadas conjuntamente
por el profesorado y el Servicio de Orientacién. Con una mayor
intervencion desde el principio de curso, la orientadora puso en
marcha un programa, para el alumnado de 8°, no muy habitual,
segun ella misma reconocia, entre estos profesionales.

Orientadora: "Mi labor concreta con los alumnos de 8° va en
una linea diferente a lo que hacen mayoritariamente mis
compafieros, es decir pasar al final de curso, y cuando se abre el
plazo de preinscripcion, unas pruebas de aptitudes y un
cuestionario de intereses, ambos son instrumentos estandarizados.
(...) La labor tutorial es fundamental porque tienes contacto mas
directo con los alumnos y nosotros trabajamos normalmente con
profesores, personalmente me gusta la orientacion profesional.
(...) (Debo) decirles a los chicos las opciones y que ellos y sus
padres decidan, no se trata de obligarles a pasar por una opcién
gue encima no ofrece demasiadas garantias ni de éxito, ni de
ofertas realistas para la gente...esta zona es preferencialmente de
FP, me parece injusto que por nuestra parte se les engafie o no les
ayudemos a ver la realidad tal cual es, pues no es verdad que en
FP s6lo vayan a ensuciarse las manos en los talleres de mecanica
sino que van a tener que estudiar y enfrentarse con muchas
materias".

Por otro lado, el profesorado de este colegio presentaba, en el
curso 92-93, unas caracteristicas similares al del colegio urbano, tan

% En lo que se refiere al nivel de 8° en este centro existian diferencias organizativas con
respecto al colegio de la zona urbana: en primer lugar, contaba con una distribucion espacial
diferente, el alumnado rotaba por distintas aulas en funcién de las materias, a diferencia del
grupo del colegio Aguere que tenia su aula fija; en segundo lugar, no disponian de recreo en
el patio, el descanso se realizaba dentro del recinto de la escuela; por ultimo, el grupo disponia
de una hora semanal para la organizacién del viaje de final de curso. Por otro lado,
mecanografia, karate y baloncesto eran las actividades extraescolares programadas en el afio
escolar estudiado.



ANALISIS SOCIOLOGICO DE LAS RELACIONES ENTRE LA CULTURA ESCOLAR Y SUBAL TERNAS 115

s6lo sefialar dos diferencias: contaban con menos afios de
antigliedad (del profesorado que impartia clases en el grupo de 8°,
tan s6lo en un caso los afios de permanencia en el centro superaban
los nueve) y la feminizacién era aun mayor, pues de los 12 profesores
gue componian la plantilla, 11 eran mujeres.

11.2.3. EL ALUMNADO
11.2.3.1. Origen Social

Al igual que en el grupo de padres del colegio “Aguere”, los
padres® de los chicos y chicas del colegio “Bco. Las Lajas” estaban
ocupados, mayoritariamente, en el sector servicios y la construccion.
Dentro del sector servicios, las actividades forman parte de las
siguientes categorias: “transporte y comunicaciones” (palista, chofer
de TITSA, chéfer de camiones); “hosteleria, restaurante y bares”
(carnicero, empleado, restaurante propio, camarero); ‘“otros
servicios” (fontanero por cuenta propia). En el sector de la
construccion se encuentran: peones, maestro albafil, pe6n de albadil
y carpintero. Por ultimo, el sector agricola mantiene la figura del
jornalero. En comparacién a los datos del contexto urbano, es
destacable la inexistencia de ocupaciones en el sector industrial y la
presencia del sector agricola.

La situacion laboral de las madres® se caracterizaba, en la misma
linea que el grupo urbano, por la importancia numérica de mujeres
incluidas en la categoria “labores del hogar”, situacién que
corrobora, aqui si, los datos existentes sobre el barrio®. Los trabajos

% Desconocemos las ocupaciones de tres padres, dos habian fallecido y en un tercer caso
se trataba de "padre desconocido".

® Desconocemos la ocupacion de una de las madres.

® El barrio contaba en 1991 con el porcentaje méas alto en relacion a los datos
municipales y de la isla. Vid: Anexo 7.
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remunerados estdn concentrados en el sector servicios: en
“hosteleria, restaurantes y bares” (cocinera, limpiadoras en
instituciones publicas y comerciante con tienda propia), y en el
“servicio doméstico”. Sélo una de las madres estaba ocupada en el
sector agricola, al igual que en el grupo de los padres, bajo la figura
laboral de “jornalera™".

La movilidad ocupacional, analizando conjuntamente padres y
madres, se caracteriza por ciertos cambios que no se dan en las
familias de la zona urbana: al menos en dos familias, y en el
desarrollo de la escolarizacion de los hijos, se producen cambios de
la categoria de asalariados a la de pequefios empresarios®.

OCUPACION DE LOS PADRES Y MADRES SEGUN RAMAS DE
ACTIVIDAD.COLEGIO BCO.LAS LAJAS. 1993

RAMAS ECONOMICAS PADRES MADRES
AGRICULTURA/PESCA 1 1
INDUSTRIA
CONSTRUCCION 7
SERVICIOS 8 6
TOTALES 16 7

® Se da la circunstancia de que se trataba de la misma familia. Por otro lado, uno de los
trabajos més o menos habituales del jornalero es la “zafra”, concentrandose, por ejemplo, en
la recogida de tomates en el sur de la isla.

® El pequefio empresario con restaurante propio y con ayuda familiar para la explotacion
del negocio, anteriormente estaba ocupado como conductor en una empresa. La sefiora con
tienda propia, situacion que se produce a través de un segundo matrimonio, habia estado
ocupada como “limpiadora”.
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TOTAL FAMILIAS 21

Fuente: ERPAS. Colegio Barranco Las Lajas. Elaboracion propia

CATEGORIAS INACTIVAS. N° ABSOLUTOS. COLEGIO BCO. LAS
LAJAS. 1993

CATEGORIAS PADRES MADRES

Jubilados

Incapacitados

Estudiantes

Labores del hogar 13

Otros pensionistas

Otra situacion® 2

TOTALES 2

13

TOTAL FAMILIAS 21

Fuente: ERPAS y entrevistas. Elaboracion propia

La estructura ocupacional de padres y madres se caracteriza, en
ambos grupos, por la concentracion mayoritaria en trabajos que no
requieren cualificacion profesional y en situacién de asalariados. De

® Incluimos en esta categoria a los que, en el momento de la investigacion, estaban en
paro.

117
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manera general, se trata de posiciones sociolaborales situadas en
espacios bajos de la estructura ocupacional. Pero ademaés la
composicion por ocupaciones presenta una referencia clara a la
divisién sexual del trabajo, las madres trabajan en ocupaciones
claramente “femeninas” (las madres que trabajan fuera de la casa lo
hacen en tareas relacionadas con el trabajo reproductivo, bien como
limpiadoras de entidades privadas o publicas, bien desarrollan el
trabajo doméstico en otros hogares) y cuentan con una limitada
gama en comparaciéon con los trabajos de los padres.

En el grupo de “Bco. Las Lajas” la media de hijos es un poco
mas baja, entre 3y 4, que en el grupo de familias del “Aguere”. Sin
bien la estructura monoparental es un fenébmeno que existe en ambos
grupos, encontramos diferencias notables en relacion a las causas que
provocan esta situacion: en todos los casos del grupo del colegio
“Aguere” se trata de mujeres separadas, por el contrario en el grupo
del colegio “Bco. Las Lajas” dominan, exclusivamente las situaciones
de viudedad o madre soltera. La diversidad en las formas familiares
se da con mayor pronunciamiento en el barrio urbano, dominando
en el barrio rural estructuras mas tradicionales. Por otro lado, existe
una gran homogeneidad en los origenes geograficos del alumnado
del colegio “Bco. Las Lajas”, de los 22 alumnos/as, 20 han nacido y
han vivido de forma continuada en Bco. Las Lajas.

Las referencias académicas de las familias del colegio “Bco. Las
Lajas” son claras: ninguna de ellas cuentan con hijos/as que hayan
accedido a estudios universitarios o superiores no universitarios. Esta
caracteristica se presenta en coherencia con los datos sobre los
niveles de instruccion de la poblacién del barrio, pues como veiamos
el porcentaje de personas con estudios superiores es practicamente
insignificante. La Formacion Profesional es la Gnica opcion educativa
elegida por parte de los hermanos/as que han seguido estudiando.
Si bien esta red es la opcion dominante en la poblacion del
municipio, lo significativo en este grupo es que ninguno de los
hermanos/as mayores haya elegido la red de Bachillerato, aunque
resulta coherente con el hecho de que estos estudios estén
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esencialmente vinculados a la continuidad en estudios superiores.
Por otro lado, al menos en dos familias se han producido abandonos
escolares, tanto antes de terminar la EGB como en los primeros
cursos de FP.

En definitiva, y en términos generales, en los dos grupos las
trayectorias académicas de los hermanos/as mayores presentan el
denominador comun de no abarcar los niveles superiores del sistema
educativo, aunque con alguna excepcion en el caso del grupo
urbano. En ambos existe una fuerte presencia de la FP como,
practicamente, Unica via de escolarizacion post-obligatoria, v,
secundariamente, algunos casos de abandonos escolares sin obtener
el Graduado Escolar. La tendencia mas clara gira alrededor de una
incorporacién rapida a la actividad laboral, o a elegir estudios con
una importante referencia a la préctica.

11.2.3.2. Caracteristicas Académicas

El grupo del colegio “Bco. Las Lajas” presenta los siguientes
rasgos: a) existe, igual que en el grupo del colegio “Aguere”, una
situacion equilibrada en relacion a la distribucion numeérica de chicos
y chicas, aunque la situacion se invierte, son 12 chicas y 10 chicos; b)
la distribucion del grupo en funcidon del sexo y edad presenta,
igualmente, un cierto equilibrio, como vemos en el siguiente cuadro.

ESTRUCTURA DE EDAD POR SEXO

SEXO 13 ANOS 14 ANOS 15 ANOS 16 ANOS TOTALES
CHICAS 3 4 4 1 12
CHICOS 1 5 1 3 10
TOTAL 22

ALUMNOS
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Fuente: ERPAS. Colegio Bco. las Lajas

c) La situacién académica en relacién a nl de repetidores es
diferente al alumando de la zona urbana, pues de 22 alumnos sélo
9 han repetido anteriormente curso/s; d) si bien en lo que respecta
al alumnado que no ha repetido no encontramos diferencias
cuantitativas importantes en cuanto al género (seis chicas y siete
chicos), sin embargo “los repetidores” son mayoritariamete chicas (6
de éstas habian repetido uno o maés cursos frente a 3 chicos), por
tanto las trayectorias académicas con mayores obstaculos son vividas

de forma destacada por las chicas de este grupo.

TRAYECTORIAS, POR SEXO, EN RELACION A REPETICIONES O NO

ALUMNOS

DE CURSOS
GRUPOQOS CHICAS CHICOS TOTALES
No han repetido 6 7 13
Han repetido 1 curso 4 1 5
Han repetido més de 2 2 4
1 curso
TOTAL 22
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Fuente: ERPAS. Colegio Bco. Las Lajas. Elaboracion propia

e) Siete alumnos/as no consiguieron el titulo de Graduado
Escolar, entre Junio y Septiembre de 1993. La distribucion por
género presenta la tendencia anteriormente descrita porque, adn
cuando las diferencias numéricas no son tan destacables (4 chicas
frente a 3 chicos), las trayectorias académicas del grupo femenino
contienen mas fracasos. De las alumnas que suspendieron en
Septiembre, tres habian repetido en otras ocasiones (concretamente
una de ellas era “repetidora” de 8° y las otras dos de 5° y 3°,
respectivamente). Por el contrario, si nos acercamos al pasado escolar
de los chicos observamos que ninguno de ellos se habia encontrado
en la situacion de “repetidor”.

La comparacion de los resultados globales del grupo con
respecto a otras promociones (hemos elegido, l6gicamente, las
mismas que en el colegio “Aguere”), nos lleva a plantearnos que no
se trata de los peores resultados detectados en este centro, aunque es
la promocién de 1983-1991 la que destaca, entre las seleccionadas,
por su mayor indice de éxito*.

PORCENTAJES DE EXPEDICION DE GRADUADOS ESCOLARES POR

PROMOCION
PROMOCIONES PORCENTAJES
1981-1989 62.5%
1982-1990 60.0%

% Se trata de la promocion que en el curso 92-93 se encontraba escolarizada en el IES de
“Sabino Bethelot”, por parte de algunas profesoras este grupo se utilizaba como referencia y
comparacion.
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1983-1991 76.0%

*1985-1993 68.2%

Fuente: Actas. Colegio Bco. Las Lajas. Elaboracion propia

* Promocion seleccionada

Comparando los resultados académicos finales entre los dos
grupos, observamos, aparte de que en el colegio “Bco. Las Lajas” los
porcentajes de expedicion de titulos por promocion son claramente
mas bajos que los del colegio urbano, una diferencia significativa que
lo es en cuanto contrarresta una de las caracteristicas iniciales
relacionadas con las composiciones académicas de los dos grupos. Si
bien el grupo del colegio “Aguere” se caracteriza por una notable
presencia de “repetidores” (recordemos 13 de 21), sus resultados
mejoran considerablemente al finalizar la EGB (7 de 21 suspenden
alguna asignatura). Por el contrario, el grupo del colegio “Bco. Las
Lajas”, con menor presencia de “repetidores” (9 de 22),
practicamente mantienen el peso de suspensos (7 de 22). En
cualquier caso, la mayor parte de los alumnos/as que han suspendido
en el transcurso de sus vidas escolares dos cursos o que cuentan con
16 anos consiguieron aprobar todas las asignaturas entre junio y
septiembre. Una de las razones que puede explicar este fendmeno
estd en “que al ser el afo final de EGB, favorece que el profesorado
sea maés flexible e incluso ‘abra un poco la mano’ con el fin de
favorecer el que sus alumnos obtengan el Graduado Escolar”®. Sin
embargo, y aun asi, se mantiene una minoria, que aun teniendo 16
afos en ese curso, no obtuvieron el Graduado, se trata de tres chicos
en el colegio “Aguere” y un chico en el colegio “Bco. Las Lajas”.

Otro de los aspectos que emana de la descripcion anterior tiene
que ver con las diferencias generales en cuanto al género. El grupo

% CONSEJO ESCOLAR DE CANARIAS(1993): Informe sobre la Realidad Educativa
Canaria, S/C de Tenerife, Gobierno de Canarias, p. 46.
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de chicas del colegio “Bco. Las Lajas” ha tenido méas problemas en
cuanto a rendimientos escolares se refiere, elemento importante y
condicionador de los procesos de adaptacion a la cultura escolar,
como veremos posteriormente. Se trata de un hecho que contradice,
en cierto modo, el pensamiento mas extendido y los resultados de
muchos estudios sobre la socializacion y rendimiento escolar, asi
como las tendencias observadas en el colegio “Aguere”. Desde
nuestro punto de vista, y aun considerando que puede ser una
excepcion, lo abordaremos como un factor que define la posicion
gue ocupan estas alumnas en la escuela y que influye, sin duda, en
sus percepciones sobre aquélla.

Por ultimo, el grupo al completo del colegio “Bco. Las Lajas”
aspiraba a incorporarse en 3° de Secundaria Obligatoria. La
unanimidad en las decisiones escolares aparece determinada por una
serie de factores: en primer lugar, las ofertas de escolarizacién para
el barrio eran limitadas, no se contaba con redes de servicios
suficientes para garantizar la movilidad geografica de los estudiantes.
Por otro lado, en el ultimo curso se desarrollaron importantes
campafas de informacién y de captacién sobre esta nueva via, y se
abrié la posibilidad de que los alumnos con asignaturas pendientes
en este ultimo nivel de EGB accedieran al tercer curso de la
Secundaria Obligatoria. Finalmente, se trataba de la segunda
promocion de alumnos/as de Bco. Las Lajas que accedian a esta red,
de entre los que se encontraban conocidos y amigos de estos chicos
y chicas. A través de las decisiones escolares, atravesadas, para la
mayoria, por una serie de obstaculos e incertidumbres, observamos
uno de los aspectos que forman parte de la caracterizacion de los dos
grupos estudiados: diversidad y menor cohesion en el grupo urbano,
mayor homogeneidad y cohesién en el rural.

I11. SUBALTERNIDAD SOCIAL
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Los espacios socio-culturales, en los que se ubica esta
investigacion, estdn atravesados por una doble estructura de
dominacion, social y sexual. Derivada de ésta, los procesos de
produccion y reproduccion actian simultaneamente en los distintos
espacios de socializacion; asi, en las familias se construyen vy
reproducen, tanto culturas de clase, valores e ideologias, elementos
propios de las relaciones de clase, como formas especificas de
divisiones sexuales. Condicionados por la estructura socio-econémica
y por la divisién sexual, los chicos y las chicas, al final de sus afios de
permanencia obligatoria en la escuela, han construido sus universos
culturales en los que se refleja, entre otras cosas, sus proyecciones en
las jerarquias de la estructura social, a través de sus identidades de
clase y género. Sin lugar a dudas la dependencia es una de las claves
que configura la subalternidad social, pero se conforma
diferencialmente, en funcion del género.

111.1. ZONA URBANA
111.1.1. PERFILES SOCIOLABORALES DE LAS FAMILIAS

Como hemos visto anteriormente, los padres de los alumnos del
colegio de la zona urbana son asalariados que ocupan, la mayoria de
ellos, trabajos que requieren poca cualificacién profesional, y ramas
de actividad que favorecen la contratacion en precario, es el caso, en
parte, del sector servicios y de la construccion.

En un sentido genérico, todos ellos cuentan con una experiencia
comun: son asalariados, por tanto han estado obligados a vender su
fuerza de trabajo, el trabajo es organizado y controlado por otras
personas, y desde sus posiciones sociales y ocupacionales no
controlan el producto excedente, es decir, no cuentan con el poder
econdmico que posibilita la apropiacion del beneficio en el proceso
productivo. Ahora bien, existen diferencias internas, que en aras de
hacer mas preciso el andlisis sobre la composicion social debemos de
tener en cuenta. No todos los miembros de este grupo pertenecen a
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la clase obrera, en el sentido expuesto por N.Poulantzas, los policias
son asalariados no productivos, que ademas trabajan en los 'servicios
de defensa' dentro de los aparatos estatales, lo que hace que estén
situados, dentro de las relaciones ideoldgicas y politicas, del lado del
trabajo intelectual'®. Ambos elementos, y siempre dentro del modelo
de este autor, nos lleva a categorizarlos dentro de la “nueva pequeia
burguesia”, aunque internamente desarrollen funciones subalternas
y ocupen, por tanto, posiciones jerarquicamente subordinadas;
ademas pese a esta ubicacién, lo cierto es que en la préctica estan
condicionados por el espacio social de vida, lo que provoca que,
hasta cierto punto, compartan experiencias sociales comunes al resto
de familias del grupo.

En una situacion claramente diferente, no sélo por la naturaleza
del trabajo sino también por las condiciones de trabajo, el resto de
ocupaciones, tanto del sector servicios como de la construccion o el
industrial, estan configuradas sobre una estructura centrada en el
caracter dependiente, practico y manual. Ahondando en las
condiciones de dependencia y precariedad a la que estan sometidos
parte de estos trabajos, las trayectorias laborales de una buena parte
de los padres se ha caracterizado por paros intermitentes. Todos
estos rasgos nos acercan a un perfil social en el que predominan,
tanto en funcion de la determinacion estructural como de la politica
e ideoldgica, las posiciones de subalternidad.

Por otro lado, nos encontramos con familias que viven de las
ayudas del Estado, en forma de pensiones por jubilacién laboral de
uno de los padres, 0 a través de las pensiones de los abuelos. Para
informar sobre la situacién de clase de los padres pensionistas parece
adecuado incorporar el concepto de “trayectoria de clase”, en tanto

%5 “Hay que repetir que el contenido de esta division y de sus términos no puede en
absoluto ser reducido a unos criterios empiricos del género 'los que trabajan con sus manos'y
'los que trabajan con la cabeza', los que estan en contacto directo con las 'méquinas'y los que
no lo estan, etc.; esta division remite a las relaciones ideoldgicas y politicas que marcan los
puestos ocupados por los agentes”. POULANTZAS,N.(1987): Las clases sociales en el capitalismo
actual, México, S.XXI., p.235.
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gue sus posiciones actuales no estan determinadas directamente por
las relaciones de produccion'®. Las experiencias que viven los
miembros de estas familias presentan ciertas peculiaridades,
fundamentalmente, porque la situacion de dependencia es diferente
a la de los miembros activos de la clase trabajadora, ya no se trata de
conseguir un trabajo y un salario, mas bien la dependencia se
estructura en relaciéon al funcionamiento de las redes institucionales:
que llegue el dinero, aungque no se sepa muy bien cémo.

Fabiola: "Mi madre sélo trabaja en la casa, aunque ella ha
trabajado de camarera, y eso, pero ya no. Mi padre no esta
trabajando porque se opera..."

Margot: "¢ Tu madre tampoco esté trabajando, entonces
como ganan el sueldo?"

C.N: "; Tienen algun tipo de ayudas?"

Fabiola: "Si, de las pensiones reciben dinero".

Estamos, sin duda, evidenciando los efectos de la funcién
benefactora de las politicas sociales, en el sentido de mejorar la
integracion de las clases subalternas, asistiendo al desarrollo de las
“culturas del cargamento dependientes y desmoralizadoras -con
formas familiares moldeadas por las ayudas estatales-, esperando un
magro flujo de bienes y mercancias sin tener ni idea de las relaciones
y la tecnologia, del poder y la politica que las producen”’. Es més
bien la fuerza de la costumbre, del destino y del azar, la que parece
dar sentido a la forma de funcionamiento del Estado, y no los
derechos legitimamente adquiridos en una sociedad democratica,
aunque dentro de la aceptacion general de las reglas del juego,

% Vid: WRIGHT,E.O.(1983): Clasg, crisis y Estado, Madrid, S.XXI, p.87. Concretamente,
habian estado ocupados en trabajos manuales, como pintor servicio de mantenimiento- y
como agricultor -jornalero-, por tanto sus trayectorias son una muestra mas de iméagenes
laborales subalternas.

7 WILLIS,P.(1986): “Paro juvenil, pensando lo impensable”, en FERNANDEZ
ENGUITA,M.(Comp.): Marxismo y Sociologia de la Educacion, Madrid, Akal, p.117. Los
responsables de los Servicios Sociales sefialan el desarrollo de una cultura o habito de la ayuda
como elemento méas o menos extendido en el barrio, Vid: Contextos de la Investigacion.
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surjan también algun tipo de transgresiones, de busqueda de
beneficio, desde la misma posicién de precariedad, a través de la
practica de 'cobrar el paro' aunque se esté trabajando.
Diego: "Pero, ¢no dices que tu padre esta cobrando el
paro, que esta trabajando y cobrando el paro?" (Riendo).

En cualquier caso, las situaciones de mayor dependencia
econOmica estan atravesadas por un proceso conflictivo en relacién
a los deseos sobre el consumo'®®; evidentemente, desde estas
posiciones se vive con dificultad el consumo de mercancias que
escapan a lo que son las necesidades bésicas, o que no impide que,
en una sociedad montada sobre criterios consumistas, resulten
deseables y atractivas.

Por otro lado, dentro de la unidad familiar, la division del
trabajo en funcion del sexo se establece a traves de la separacién de
papeles entre el hombre que va a trabajar, que 'gana el pan'y la
mujer que se 'queda’ dentro del hogar, encargandose del
mantenimiento y cuidado de la familia, esta funcién aparece
claramente reflejada en la ocupacion de “amas de casa”. Ademas, si
nos fijamos en las trayectorias de una gran parte de las madres que
eran, de forma exclusiva, “amas de casa”, encontramos que sus
participaciones en el mercado de trabajo, se han dado de manera
discontinua y excepcional -probablemente, estos cambios han estado
relacionados con la situacion de las familias, en funcién de los
ingresos y de la precariedad laboral o desempleo del ‘cabeza de
familia'- lo que no es méas que una manifestacién del efecto mismo de
la divisién sexual del trabajo.

En definitiva, las posiciones de amas de casa, tal y como
aparecen configuradas en este grupo, van unidas a lo que ha sido la
pauta hegemoénica en la formacién de la familia nuclear, o si se

% Fabiola necesitaba comprar un traje de bafio para asistir a una de las excursiones
programadas por el colegio, esto supuso poner en marcha todo una serie de mecanismos de
persuasion para que su padre accediera a darle el dinero necesario, asi como ajustarse al
presupuesto obtenido.



128 ANALISIS SOCIOLOGICO DE LAS RELACIONES ENTRE LA CULTURA ESCOLAR Y SUBAL TERNAS

quiere, del modelo tradicional de familia patriarcal, esto es, las
funciones diferentes entre varones y mujeres: “si a los primeros les
toca en suerte el sustento econdmico del grupo, las segundas se
responsabilizan de gestionar cotidianamente el espacio doméstico y
criar a los hijos™. Sin embargo, uno de los rasgos que también
caracteriza a este grupo, como hemos visto (p.86), es la
representacion de nucleos familiares monoparentales, donde el
‘cabeza de familia' es una mujer. Esta condicién, que en parte puede
significar el cuestionamiento, al menos en la préctica, de la familia
patriarcal, rasgo caracteristico de las transformaciones sociales en las
sociedades mas desarrolladas, presenta un alcance diferente en
funcion de la clase social a la que se pertenezca. Con toda
probabilidad, para las mujeres que forman parte de la clase
subalterna es mas facil pasar por la agudizacion de situaciones
conflictivas'*®. Esto se hace notorio en el mismo tipo de explicaciones
que ofrecen los responsables de las politicas sociales y escolares, en
las que la monoparentalidad de la clase media no parece constituir
un problema genérico sino individual, mientras que la
monoparentalidad de la clase obrera o trabajadora es una categoria
explicativa de mucho de los problemas sociales, tipicamente
desarrollados en los barrios periféricos o suburbanos'**.

El perfil de las mujeres que trabajan fuera del hogar se define,
igual que en el caso de los hombres, en claves de subalternidad,

1  REQUENA,M.-REVENGA,D.(1993): “Formas de familia en la Espafia
contemporénea”, en GARRIDO MEDINA,L.-GIL CALVO,E.(Eds.): Estrategias familiares,
Madrid, Alianza Universidad, p.261.

M0 En Canarias, el proceso de feminizacion en lo que a categorizacién de 'persona
principal' del hogar “se da en mayor proporcién en estratos bajos (21%) que en los altos
(11.5%), o que el estrato medio (13%), y bien podria correlacionarse con el fenémeno de la
feminizacion de la pobreza, que es un elemento convencional de las situaciones de pobreza”.
ISTAC(1995): Censos de Poblacion y Viviendas. Canarias. 1991. Estratificacion Social, p.22.

1 Vid: Contextos de la Investigacion. Ademas, GLASMAN,D.(1992): “’Padres’ o 'Familias'.
Critica a un vocabulario genérico”, en Educacion y Sociedad, n°11, p.113.
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aunque para este grupo funciona un doble proceso de
determinacién, concretamente sus posiciones en el mercado de
trabajo estan constrefiidas por las relaciones derivadas de la division
sexual del trabajo -ocupaciones “femeninas”, basadas en la
extrapolacion de los roles domésticos a la vida social (limpiadoras y
auxiliar de clinica)-, y por la divisién social -son asalariadas del sector
servicios, ocupadas en trabajos que requieren escasa cualificacion, y
en algunos casos (servicio doméstico) con una importante
precariedad laboral-. Los que proclaman de manera optimista'*? el
aumento progresivo de la igualdad entre los géneros, a través de la
entrada 'masiva’ de la mujer en el mercado de trabajo, desestimando
la importancia de la estructura social en el andlisis de la desigualdad
entre géneros, suelen olvidar que los grupos de género lejos de ser
homogéneos se diferencian internamente, fundamentalmente, por
la clase social de pertenencia. Y es que la incorporacion de las
mujeres al trabajo asalariado no ha conducido a la igualdad,
claramente las oportunidades de las mujeres de la clase baja son
menores con respecto a las mujeres de otras clases mas privilegiadas;
en cualquier caso, “hoy las mujeres se hallan (...) en condiciones mas
similares a los hombres por el hecho de que es la clase social la que
marca sus vidas y las diferencias, en mayor medida de lo que lo hizo
en el pasado™*®,

111.1.2. SOCIALIZACION SEXISTA EN EL MARCO FAMILIAR:
PROTECCION PARA LAS CHICAS Y PROMOCION SOCIAL
PARA LOS CHICOS

"2 por ejemplo: CASTELLS,M.(1994): “Flujos, redes e identidades: una teoria critica de
la sociedad informacional”, en VARIOS AUTORES: Nuevas perspectivas criticas en educacion,
Barcelona, Paid6s Educador, pp.31-37.

™ SUBIRATS,M.(1993): “El trabajo doméstico, nueva frontera para la igualdad”, en
GARRIDO MEDINA,L.-GIL CALVO,E.(Eds.): Op.cit., p.312.
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El espacio familiar como medio de socializacion es una esfera
fundamental para entender parte de las construcciones culturales de
los chicos y de las chicas. A su vez, obviamente, las expectativas
desarrolladas por las familias sobre sus hijos e hijas se edifican a
partir de las identidades y de las experiencias sociales y laborales.

En primer lugar, las pautas de conducta que establecen los
padres presentan diferencias importantes en relacion al género de
sus hijos. En general, sobre las chicas se extiende una forma de
coaccion sobre los modos de comportamientos en relacién, basica y
concretamente, a la sexualidad -en forma de miedo a embarazos y de
presiones sobre la imagen social-. Desarrollan asi una vision
proteccionista que tiene su fundamento en una concepcion
tradicional sobre la mujer, donde lo biologico constituye un
elemento determinante en la cultura especificamente destinada a la
mujer; las chicas se ven rodeadas, de esta forma, de una disposicion
moral erigida sobre la sexualidad, de la que se deriva una proyeccién
psicolégica y cultural clara, esto es, menor autonomia**.

Nieves: "Mi padre lo que no quiere es que yo salga después
mal. Mi padre tiene miedo, como cualquier padre, que su hija
pierda la honrez, que la pierda (...). Yo pienso que una persona
que te hace dafio y después estas con otro chico, te vuelve a
hacer dafio...y después estas con otro...y ya tu quedas en mal,
quedas en feo. En la calle ya te empiezan a nombrar. Asi es que
yo creo que el miedo que tiene mi padre es fisico"

Juana: "A mi me gusta (salir) pero no me dejan, es mi
padre, yo soy una hifia pequefiita, (pero) no soy tan pequefia,
soy la mediana de mi casa. Yo quisiera mas libertad para ir a
fiestas, y eso. Yo estoy todo el dia metida en mi casa".

En algunos momentos incluso los chicos reconocen que
ellos cuentan con més libertad que sus hermanas, aunque este

14 “En este grupo no hay lugar para la duda: los padres conceden un margen de libertad
e iniciativa personales a los chicos siempre superior al que estan dispuestos a otorgar a sus hijas,
a las que, eso si, constrifien més a participar en las tareas domésticas”. ORTEGA,F.(1993):
“Masculino y femenino en la identidad personal de la juventud espafiola”, en ORTEGA,F.-
GARCIA DE LEON,M2A -RIO,P.: La flotante identidad sexual, Madrid, Univ.Complutense, p.22.
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hecho lo valoran negativamente en el sentido en que son ellos
los encargados de proteger y cargar con esa responsabilidad.

Manolo: "A mi hermana, tiene 15 afios también, le dan
menos libertad que a mi. A ella la dejan estar a la misma hora
que a mi, si ella estd conmigo. Pero, yo paso de ella...;yo qué
sé?".

En segundo lugar, las referencias de los padres y madres, en
general del ambiente familiar, sobre las decisiones y
comportamientos de los hijos varones estan estrechamente
relacionadas a las condiciones sociales en torno al trabajo manual
asalariado, en este sentido, se trata de garantizar, en lo posible, un
cierto  distanciamiento de ocupaciones ‘'duras’ unidas,
fundamentalmente, al sector de la construccion, y de situaciones
poco halagiiefias como el desempleo.

Diego: "Mis padres me dicen que estudie, que si no me voy
a ver con un pico y una pala"

Carmelo: "Yo estoy hecho polvo. Tengo que aprobarlas
(las asignaturas), porque si no me coge mi padre, me coge y me
arranca la cabeza y se la come"

Felipe: "Mi padre se pone 'como no apruebes no vas 'pé
ningun sitio, siempre es el mismo"

Alfredo: "Me dice que estudie, que saque 8°(...), me dice,
‘custedes qué, se quieren ver como los grifientos que estan por
ahi, por las esquinas?"

Miguel: "Me dice que si no estudio no salgo, pero eso me
lo dice siempre (...)"

Frecuentemente, las presiones de las familias, en relacion a los
hijos varones, tienen que ver con la necesidad de que estos retrasen,
a través de la escuela, la incorporacion al mercado de trabajo para
conseguir empleos mejores que los de sus padres. Evidentemente,
este tipo de planteamientos sobre sus hijos supone atribuirle un valor
a la escuela que no se reconoce en el mismo grado para las hijas, y es
que “a pesar de que una via de promocién y autonomia de la mujer
es la educacion, los padres también se preocupan mas por los logros
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escolares de los chicos™*. Asi, las chicas no se sienten presionadas
ni para seguir estudiando ni para elegir estudios en funcién de las
opiniones de sus familias.
Juana: "(Sus padres) ellos me dicen que yo puedo hacer lo
gue quiera"
Rosana: "Mi madre me dice que esta bien".

Esta ‘falta de preocupacion™'® de los padres por los logros
escolares de sus hijas, no s6lo se explica por el hecho mismo de que,
globalmente consideradas y en comparacion con los chicos, son las
chicas de este grupo las que mejores resultados escolares han
obtenido en sus trayectorias escolares hasta la finalizacion de la
escolarizaciéon primaria''’, sino también porque las proyecciones
trazadas sobre ellas no pasan, al menos explicitamente, por el
requerimiento de romper, o siquiera alejarse del modelo sexista
desarrollado en la misma esfera familiar. De tal forma que las
referencias al mundo del trabajo son utilizadas diferencialmente
segun el género de sus hijos?, si bien, por ejemplo, el trabajo en la
construccién se utiliza como amenaza ante la posibilidad de
suspender o no seguir estudiando, sin embargo, el trabajo
domeéstico, tanto en su forma exclusivamente reproductora como
asalariada, no es usado bajo estos parametros. El trabajo doméstico

15 1hidem, p.24.

M Con mas precision, nos referimos a que los padres priorizan otro tipo de
preocupaciones sobre ellas, lo que no quiere decir que no se preocupen por sus trayectorias
escolares, sino que éstas no son tan centrales como las desarrollan con sus hijos varones.

7 Vid: Contextos de la Investigacion.

8 Rompiendo esta tendencia se encuentran las familias que viven en peores condiciones,
cuando éstas son méas extremas econdmicamente, las referencias al trabajo, a cualquier tipo de
trabajo, son més claramente determinantes. Las proyecciones hacia el mundo del trabajo estan
relacionadas con la posicién social, extendiéndose un sentido absolutamente pragmatico e
independiente de la consideracion de género o de los resultados escolares.

Fabiola: "EI me dice (su padre) que como no me meta en el instituto
me pone a trabajar".
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es consustancial al rol femenino, y como tal no se expone como una
condicion superable por la promocién social, que pudiera
conseguirse a través del sistema educativo.

Veremos, a continuacion, como estos rasgos del espacio familiar,
atravesados por el doble proceso de reproduccion social y sexual,
influyen en las percepciones de los chicos y de las chicas.

111.1.3. LOS CHICOS: ENTRE LA RESISTENCIA A LA
REPRODUCCION DE CLASE Y LA ACEPTACION DE LA
JERARQUIZACION SOCIAL

Las respuestas de los chicos ante el trabajo, genéricamente
tratado, son suficientemente claras: el trabajo es necesario para vivir,
si uno no tiene dinero para mantenerse, solo le queda ponerse a
trabajar para conseguirlo.

Antonio: ";A quién le gusta trabajar?, ;a quién le gusta
sacarse callos en las manos cargando bloques?...a nadie, pero
hace falta 'pa’ la 'guita™.

Jaime: "Hay que trabajar, ;no?, hay que tener dinero para
vivir...si el dinero viniera de los arboles, pues...no haria falta".

En sus planteamientos es evidente una actitud realista v,
simultdneamente, una aceptacion de la estructuracion de la
dependencia. Es el principio de realidad el que domina ante el hecho
de vivir en una sociedad donde el trabajo sigue siendo, mas aun con
las repercusiones sociales del paro estructural, un valor importante'?,
donde se sigue reservando la legitimidad social y moral a los que han

conseguido insertarse en el mercado de trabajo, y donde se

% Se ha discutido sobre el cambio de actitudes, por parte de la poblacion joven, hacia el
trabajo, que pasaria de considerarse como nucleo y fundamento de la identidad a valorarlo,
exclusivamente, por el sentido instrumental. Al respecto: CASTILLO,J.(1989):
“Transformaciones productivas, crisis del trabajo y comportamientos sociales: los jovenes por
ejemplo” y RODRIGUEZ FERNANDEZ,A.-GARCIA MARTINEZ,J.: “Personalidad, valores
y expectativas de los jévenes titulados en paro”, en TRORREGROSA,J.-BERGERE,J.-
ALVARO,J.: Juventud, trabajo y desempleo, Madrid, Ministerio de Trabajo y Seguridad Social;
SANCHIS, E.(1991): De la escuela al paro, Madrid, S.XXI.
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estructura todo un circuito alrededor del consumo de mercancias,
s6lo alcanzable por aquellos que cuentan con ingresos. La
aprobacién del trabajo, en estas primeras claves interpretativas, nos
sugiere la interiorizacién, al menos parcial, de una pauta de
identificacion social: la asimilacién de la dependencia como elemento
incuestionable de las reglas de juego de la sociedad capitalista. Se
acepta, acriticamente, uno de los principios béasicos de la hegemonia
capitalista, es decir, la necesidad de vender la fuerza de trabajo para
obtener un salario que permita el mantenimiento y la reproduccion.

Desde una perspectiva global, por tanto, los chicos entienden el
trabajo como vitalmente necesario, sin embargo, si descendemos a
un plano més concreto, esta aceptacion es, cuando menos, matizada
porgue no se acepta cualquier tipo de trabajo, o dicho de otra forma,
no todos los trabajos son igualmente deseados. En la esfera de las
opiniones sobresalen, como no puede ser de otra forma, las
percepciones sobre las ocupaciones de los padres, a partir de éstas las
proyecciones que se plantean, en términos de deseos, se
contraponen, precisamente, a la estructura ocupacional de sus
contextos mas inmediatos, ejemplificada en las actividades paternas.
En general*®, no se desea, solamente, ser otra cosa, sino ser algo mas
que sus padres. En este sentido, uno de los ejemplos més recurrentes
es el trabajo en la construccién, del que emanan ocupaciones y
situaciones sociales poco atractivas. La nula seduccién hacia estos
trabajos se explica tanto por las representaciones e imagenes sociales
asociadas a éstos, en un mundo donde el modelo social hegemadnico
estima al trabajo intelectual sobre el manual, y justifica de esa forma
la jerarquizacion social necesaria en el mantenimiento del sistema
econdémico y social, como por las condiciones sociales consustanciales
a la mayoria de estas actividades, fundamentalmente, la inestabilidad
laboral.

20 Existe una excepcion: a Alfredo le gustaria ser igual que su padre, policia. Sin embargo,
esta excepcién no rompe con la tendencia que vamos a describir y analizar, concretamente esta
ocupacion es la que més claramente se separa del resto de situaciones laborales presente en el
grupo de los padres.
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Los chicos se resisten a que su futuro pase por ocupar posiciones
subalternas como trabajadores manuales, postura que ademas
conecta con el desarrollo de un sentimiento cercano a la vergiienza
sobre las procedencias sociales de sus padres, observable cuando se
expresan ironica y jocosamente, o cuando lo hacen en forma
dubitativa. Pero la asimilacion de una vision vergonzante sobre la
posicidn socio-laboral de los padres, componente central de sus
propios origenes sociales, no es exclusiva de los chicos, sus
compaferas tampoco presumen, ni parecen sentirse orgullosas de

gue sus padres trabajen en ocupaciones, poco valoradas socialmente.
Diego: "Este (riendo) va a ser obrero como tu padre"
Felipe: "Ser4 como tu padre, el albafiil. Los albafiiles (...)
todos botados en el paro haciendo cola 'pé' trabajar"
Margot: "(Mi padre trabaja) de albaiil (rie), arreglando
casas, y eso"
Jaime: "Mi padre hace como...es como mecénico,
electricista de frio, de neveras, y cosas asi"
C.N.: "; Trabaja en una empresa o por su cuenta?"
Jaime: "Me parece que en una empresa"
Nieves: "Mi padre estaba trabajando en una empresa, de
'‘Dragados y Construcciones', ahora estd pendiente de dos
trabajos, uno en otra empresa, y otro en el Ayuntamiento. Pero
yo no quiero que mi padre lo coja uno del Ayuntamiento. jA
ddnde val...jporque cdmo pongan a mi padre de barrendero,
a mi me da algo!" (Risas).
Pero analicemos mas concretamente en qué consiste y coOmo se
estructura el rechazo de los chicos hacia el trabajo manual. A
diferencia de la cultura de los colegas de Willis***, estos chicos no

encuentran en el trabajo manual un modelo de identificacién'??. En

21 \Vid: Marco Tedrico.

22 pero también aqui existen excepciones, dos alumnos, aunque comparten el
planteamiento general, se sitian de forma diferente. Antonio es consciente de los
comportamientos del mercado de trabajo y de su propia situacién de dependencia:

Antonio: "No sé, cuando esté trabajando me voy a buscar, no sé lo que
me salga, a lo mejor me vienen barman y me toca barman, o, ;sabes?,
cualquier rollo"
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este sentido, anteponen los rasgos negativos de las situaciones
sociolaborales ligadas a las ocupaciones mas extendidas en su
contexto -las malas condiciones de trabajo, en forma de
inestabilidad, y la escasa estimacion social asociada a los niveles mas
bajos de la jerarquizacién social- a las caracteristicas supuestamente
méas llamativas, en tanto que rasgos identificadores de la
masculinidad: trabajo duro, fuerza y habilidad fisica**®. La oposicion
al trabajo manual o, mejor dicho, a las condiciones que implica ser
un “obrero” es un principio que forma parte de sus subjetividades,
del proceso de conformacion de sus identidades. Se trata de un
mecanismo de oposicion a la reproduccion de clase, a través de un
“trabajo” activo de interpretacion de sus realidades, intentando
invertir parte de sus componentes; pretenden situarse en otro lugar,
construyendo iméagenes** dentro de la jerarquia laboral, que escapen

Por otro lado, Miguel tiene claro que sus resultados escolares no le permiten seguir en el
sistema escolar, de tal forma aventura un futuro incierto con probabilidades de experimentar
las condiciones poco atractivas a las que estamos haciendo referencia.

Miguel: "¢;En qué?, en la construccion, ;no?, jyo qué sé!, yo me busco
un trabajillo por ahi"

% De los elementos definidores del proceso cultural creado por los chicos anti-escuela,
descrito por Willis, es la afirmacion del trabajo manual y el rechazo de lo intelectual uno de los
principios mas importantes, junto a la incorporacion al trabajo y la obtencion de un salario, en
la configuracion de la masculinidad y la rudeza, aspectos fundamentales en sus procesos de
identificacion social.

2 De manera coherente, construyen unas imagenes sociales sobre si mismos, que en
buena parte tienen el sentido de alejarse de dichas posiciones, otra cosa es que objetivamente
se produzca la promocién social a la que aspiran: por ejemplo, trabajar en un banco, ser
funcionario para tener trabajo seguro y mantener una familia.

C.N.: "¢Han pensado en que les gustaria trabajar?"

Alfredo: "Yo de policia"

Felipe: "Yo también de policia"

Diego: "Yo, alli, en los bancos con los ordenadores, tal"

C.N.: ";Policia, por qué?"

Alfredo: "Porque tengo un trabajo fijo, 'p& mantener a la familia, y
eso"

Esteban: "Yo voy a trabajar con méquinas de escribir, algo asi"

Es significativo el tipo de comentarios frente al futuro ocupacional seguridad en el
empleo y mantenimiento familiar- mas propios de un adulto que de un adolescente, fruto de
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de las condiciones subordinadas a las que estdn sometidos sus
padres, aunque ello implique, hasta cierto punto, un alejamiento del
modelo masculino dominante dentro de la clase trabajadora.

El principio de inversion u oposicibn a la reproduccién
sociolaboral va unido, como hemos visto, a una actitud generalizada
de rechazo a la procedencia social, esto significa en gran medida que
sus construcciones culturales, en términos de concepciones del
mundo, estan atravesadas por sus experiencias en las condiciones
sociales reales y por la interiorizacion de los modelos sociales, tal
como aparecen jerarquizados y corroborados por el sistema escolar
y los medios de comunicacién de masas'*>. Como consecuencia de
todo ello, la actitud de rechazo al trabajo manual no sélo refleja un
proceso de inversién, sino que este mismo proceso activo implica,
contradictoriamente, un dispositivo cercano al “olvido o
consentimiento de la dominacion”, y centrado en el reconocimiento
de los valores hegemonicos. La interiorizaciéon del modelo cultural
dominante implica un doble proceso: por un lado, el desarrollo de
la aceptacion o legitimacion del poder social tal y como esta
configurado; por otro, y consecuentemente, el rechazo al perfil social
propio, al menos en lo que a la estructura ocupacional de sus
contextos inmediatos se refiere, al considerarlo devaluado e
ilegitimo.

En este marco es donde debemos comprender el valor
instrumental que los chicos otorgan a su estancia y futura
permanencia en el sistema escolar'?®; la escuela, entendida de forma

la asimilacion de las negativas condiciones de trabajo en su entorno més proximo. LLES
LAZO,C.(Febrero,1988): “Los jovenes periféricos: expectativas y actitudes laborales”, en Alfoz,
n°48-49, p.35.

5 Sobre la funcién de ideologizacion de los medios de comunicacién de masas, Vid:
Marco Tedrico.

26 Es necesario recordar aqui que tres alumnos, de los 12 varones que forman parte del
grupo, fueron excluidos del sistema escolar, situacién provocada por el fracaso escolar que
habian ido acumulando a lo largo de la escolarizacion primaria.
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global, es una herramienta, un medio para poder conseguir un
trabajo que no sea demasiado duro?’; pero no sélo es un medio sin
mas, es el Unico que tienen a su alcance.

27 Que el sistema escolar es, con la otorgacion de credenciales, el mecanismo para
conseguir mejores trabajos, parece claro, incluso cuando analizan las trayectorias familiares
propias. En esta ocasién, en la voz de una chica:

Nieves: "Mi padre lleg6 hasta 3° de Delineante, pero como se
operd(...), no queria suspender un curso, y lo dejd. Porque si no mi padre
tendria un buen trabajo...pero...".
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Antonio: "El estudio hace falta para que cuando uno sea
grande tener un curro y ganar billetes. ;Si no qué vas a hacer?,
¢vas a salir de abajo por la vida?...jno!"

Jaime: "El colegio es importante porque si no estudias, me
imagino yo que el trabajo ser& mas duro, ;no?, si es que lo
encuentras. A veces piden ya hasta el Graduado y hasta el 1°
de BUP, o algo asi"

Miguel: "iClaro que es importante!, porgue cuando seas
mayor nunca vas a tener un trabajo si no tienes estudio. Si no
tienes estudio, no tienes trabajo...a no ser que trabajes en la
construccién cargando bloques"

En un segundo plano, mucho mas inmediato, pero igualmente
importante, el sentido instrumental se expresaria de la forma
siguiente: permanecer en el sistema es una salida para no enfrentarse
a situaciones problematicas asociadas a 'estar tirado', no hacer nada.
Es como si encontraran en las paredes de las instituciones un lugar
donde protegerse, aspecto éste que va unido al hecho de que, dentro
de sus percepciones, vislumbran la socializacion y estancia en las
instituciones escolares de secundaria de manera mas atractiva que las
de primaria.

C.N.: "¢;Creen que va a cambiar la situacion cuando vayan al instituto?"

Voces: "iClaro!"

Felipe: "Estaras al dia las primeras semanas, y luego
acostadito en el césped. (...). jClaro, te fugas todos los dias!"

Miguel: "No es como en el colegio sino que te echany ya
esta"

Felipe: "Aqui, nada més te fugas, y ya te estan acechando
a donde vas y a donde no vas (...)".

111.1.4. LAS CHICAS: ENTRE LA RESISTENCIA AL TRABAJO
DOMESTICO Y LA INTERIORIZACION DEL PODER
MASCULINO

Empezaremos por sefialar lo que es una caracteristica en las
reflexiones del grupo femenino sobre el trabajo: la ambigiiedad. A
diferencia del grupo masculino que relaciona claramente el trabajo
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y el salario con el hecho mismo de mantenerse socialmente, las
chicas no le otorgan, en una primera instancia, este significado. La
indeterminacién, o falta de precision de sus posiciones sobre el
mundo laboral debe entenderse como una muestra del proceso de
adaptacion al rol femenino en su sentido tradicional: son los varones
(padres o0 maridos) los que se encargan de traer el dinero a casa; pero
también como resultado de la interiorizacion conflictiva de las
desventajas que supone vivir de manera dependiente.

Antes veiamos como unos y otras han desarrollado una actitud
de rechazo, expresada en forma de vergiienza, hacia los trabajos u
ocupaciones de sus padres, desestimaciéon que no se extiende al
trabajo doméstico, ni en su forma puramente reproductiva, ni en su
forma asalariada, situaciones dominantes en los referentes femeninos
mas cercanos que son sus propias madres. No se cuestiona la
constitucion del espacio doméstico como espacio femenino, pero
tampoco se reflexiona sobre las condiciones del trabajo asalariado de
las mujeres de su entorno. Todo esto sugiere que el modelo sexista
o patriarcal domina en buena parte de las visiones de las chicas, a
través de la puesta en marcha de uno de los principios necesarios en
el mantenimiento de la hegemonia masculina™®: la aceptaciéon como
natural de las diferencias de roles.

No queremos decir con lo planteado que las chicas de este grupo
no vean como importante y necesario el trabajo, al igual que ellos
conciben la escuela en el mismo sentido utilitario, de ser un
instrumento para conseguir una ocupacion remunerada®’.

28 |_a consolidacién de la hegemonia masculina consiste en que “las mujeres consciente
0 inconscientemente, tienen que dar su ‘consentimiento’ a la subordinacion antes de que el
poder masculino esté asegurado. Se encuentran estimuladas para elegir 'libremente’ su status
inferior y para aceptar su opresién como natural”, ARNOT,M.(1987): “La hegemonia
masculina, las clases sociales y la educacion de la mujer”, en Témpora, n19, p.69.

2 Algunas chicas, aunque de forma anecdética, también plantean otro medio para
situarse en la vida: casarse con un hombre rico.
Margot: "iCon lo guay que seria, viendo la tele todo el dia, y después,
nada, a vivir la vida...me caso con un hombre rico...!".
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Lidia: "jClaro que es importante la escuela!, p4 algo te
sirve la escuela..."

Voces de chicas: "jPara trabajar!"

Margot: "Hoy en dia para conseguir un trabajo tienes que
tener el graduado”

Nieves: "A mi no me gusta ir (a la escuela) pero es
importante, porque si no mi futuro, ;qué voy a hacer yo sin
estudios, sin nada?”.

Sin embargo, perciben, por un lado, que una forma de
realizacion personal consiste en la dependencia afectiva y econdmica,
propia de la asimilacion del rol femenino tradicional*°, pero, por
otro, que son los estudios la llave que les puede permitir una mayor
independencia personal, en definitiva la valvula que les podria
permitir negarse a vivir situaciones problematicas, derivadas
precisamente, de la dependencia. La siguiente cita refleja este
proceso contradictorio por el que estan atravesadas buena parte de

las concepciones de los miembros de este grupo:

Nieves: "Yo me veo sentada en una silla, con la maquina
de escribir, en un apartamento con un par de amigas, pero
también me veo con nifios y casada, una casa toda bonita,
limpia, un marido que trabaje y yo trabajar también, que mi
marido me deje libertad...y ya esta...y vivir bien. Limpiar mi
casa, si, pero trabajar también, porque si mi marido me deja,
¢de qué como yo?"

Eva: "Yo, (me veo) en una Peluqueria de Estética (...). Yo
quiero trabajar, quedarme en mi casa no lo soporto. (Pero al
mismo tiempo tiene claro que se va a casar y a tener hijos,
combinando ambas tareas)".

Como vemos, han desarrollado wuna imagen social

independiente, asociada a la escolarizacion, pero también, han

0 as referencias a los roles sexuales ante el trabajo estan presentes en el grupo de los
chicos, con cierta ironia, éstos se expresan en términos como los siguientes:
Diego: "Las chicas a limpiar la loza"
Voces de chicas, rien por la expresion utilizada: ";A limpiar la loza?"
Antonio (bromeando): "Si, y hacer la comida, p& mi,..., osea, mis
mujeres van a trabajar, a hacer la comida para mi".



142 ANALISIS SOCIOLOGICO DE LAS RELACIONES ENTRE LA CULTURA ESCOLAR Y SUBAL TERNAS

interiorizado el modelo tradicional femenino, entendiendo en claves
de normalidad la asignacion social de las tareas domésticas, de
cuidado y mantenimiento familiar. De esta forma, las concepciones
sobre el futuro son diferentes en funcion del género: los chicos han
asimilado y defienden como propio un significado de los estudios
como medio de resistencia a la reproduccion de clase, o si se quiere
como formula de movilidad o promocion social, por el contrario las
chicas de este grupo perciben los estudios como una forma de
garantizar, a largo plazo, un futuro menos dependiente de las
relaciones afectivas, ocupando éstas un lugar central.

En esta linea, si nos fijamos en el proceso de transicion entre el
colegio y el instituto, nivel mas proximo e inmediato de sus
opiniones, volvemos a encontrar diferencias en relacion al género. El
cambio se intuye de manera diferente, priorizando distintas
cuestiones: frente a la importancia de la esfera social y afectiva que
destacan las chicas, sus compafieros resaltan el aspecto practico de

sus decisiones.
Sandra: "jEstoy harta de aqui, de la gente que esté...y del
colegio!"
Nieves: "(Si) Conocer otra gente"
Antonio: "Yo voy ahi 'pa’ aprender un poco mas, ¢yo qué
sé?. Yo no voy 'p&’ conocer a gente, si los conozco, mejor que
mejor, pero yo a lo que voy es a lo mio".

El interés por sentirse a gusto dentro de las instituciones, de
conocer gente, de no sentirse solas, hace que algunas de ellas vean
como problematicas sus entradas en los institutos, de los que tienen
una imagen basada en la falta de control sobre el alumnado, en la
excesiva libertad*** -recordemos que es éste uno de los atractivos que
ven sus companeros con la salida del colegio, pues, en general, la

1 No quiere decir que todas las chicas piensen asi, algunas no parecen darle tanta
importancia a estas cuestiones, lo llamativo es que ninguno de los chicos reconocen estas
preocupaciones en el proceso, todavia imaginario, de sus socializaciones en la ensefianza
secundaria.
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idea de que van a ser menos controlados institucionalmente es
asumida positivamente-.
Margot: "Yo tengo miedo a entrar, yo creo que el afio
pasado repeti porque yo no queria entrar al instituto"
Fabiola: "Yo también tengo miedo"
Margot: "Me da cosa entrar en el instituto, estan todos
golfos...fumando"
Fabiola: "Hay mucha libertad"
Margot: "iY pobre del que se acerque a uno!, porque estan
en pandillas, y te dicen: 'joye...tul...;no fumas?"
Eva: "Miedo a que te sientas sola, a que no tengas amigos"
Nieves: "jClaro!, yo me voy a sentir sola, porque me voy a
sentir indiferente a los demaés, hasta que después me vaya
sintiendo amiga".

111.1.5. EL POLIGONO COMO ESPACIO DE SOCIALIZACION

Los procesos de socializacion estan atravesados, también, por los
mecanismos de integracién en el lugar donde se reside, lo que
implica posicionarse sobre las condiciones de vida, tanto en forma de
adaptacion a los criterios sociales dominantes como de critica u
oposicion a éstos. Resaltaremos algunas cuestiones que tienen que
ver, directamente, con la socializacién y formacion de identidades,
por parte de los distintos miembros de este grupo de adolescentes.

No queremos repetir aqui lo que hemos abordado en otro
lugar™®?, simplemente sefialaremos, a manera de recordatorio, las
notas mas sobresalientes derivadas de las informaciones recogidas a
travées de los responsables de los Servicios Sociales de la
Administracion Local, asi como de las observaciones propias. El
Poligono Padre Anchieta se ha caracterizado como un lugar carente
de redes culturales y de ocio, donde se han desarrollado importantes
habitos sobre la droga (lugar de venta y consumo), con un nivel
importante de personas desocupadas, y donde es relativamente

2 Vid: Contextos de Investigacion.
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habitual el absentismo escolar. Rasgos sociales que se refuerzan,
simbdélicamente, a través de las mismas formas arquitectonicas que,
con una estructuracién en torno a bloques de viviendas y pequefias
plazas, incitan a pensar que entramos en un medio cerrado al
exterior.

Centrando la atencion en las expresiones del grupo sobre la vida
en el barrio, destaca el tema de la droga como un problema
importante, siendo las chicas las que exponen argumentos en
términos de preocupaciones y de criticas hacia los responsables
directos del orden (policias), y las que, en definitiva, parecen haber
interiorizado una parte de las causas que explican el cierre del
Poligono hacia el resto de la ciudad**®.

Rosana: "Lo menos que me gusta del barrio es la cantidad
de grifientos que hay"

Juana: "Pero grifientos hay en todas partes"

Rosana: "Esto esta lleno, en la Verdellada también hay,
también en Taco. ;Qué me vienes a decir ti a mi?. En mi plaza
hay una que al marido lo han cogio y no le hacen nada, y los
sueltan”

Sandra: "Deberia haber mas policias en el barrio. Mucha
gente no viene a este colegio porgue esté en el Poligono...y los
grifientos...y todo eso...tienen miedo".

Si bien este tipo de comentarios coincide, basicamente, con el
discurso mas o menos dominante sobre el mundo de la droga, en el
sentido que se ha extendido como formula de solucién la
instrumentalizacion de medidas represivas, mas que otras de caracter
preventivo, lo cierto es que la droga constituye para algunos
miembros del grupo, y para todos en potencia, un elemento de
socializacion. En esta linea, hay que entender las opiniones, en este

3 |as referencias a la droga como situacion problematica en el barrio son subrayadas
mayoritariamente por el grupo femenino, algunos chicos hablan del tema pero no exponen
juicios de valor, se limitan a expresar la situacién actual:

Alfredo: "Ahora no hay mucha, jpero antes!...bueno todavia hay
bastante. Casi todos estan en el talego (la cércel), otros se estan curando...,
y asi. 'P&’ la gente que hay, hay un montén, pero comparado con antes...".
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caso igualmente criticas, de algunas de las chicas que han vivido més
directamente este tema:

Eva: "Yo antes tenia un novio pero lo dejé porque era un
grifiento"

Nieves: "iNo ves!, porque una vez que empiezas"

Eva: "Porque empiezan por el cigarro, y después el
porrito"

Nieves: "Y después por las pastillas, y ya cuando vienen las
pastillas, jhasta rayas se hacen!. EI mio (un novio) me trataba
mal, me gritaba, y luego venia, llorando, a pedirme perdon. El
con los amigos fumaba, y todos esos rollos, yo no le podia
seguir su rollo, yo me sentia mal, yo sabia que me trataba mal
por eso (...)".

Desde las voces y miradas de algunas chicas, las précticas
vinculadas al consumo y venta de la droga tienen que ver con una
forma de estar, de ubicarse en el barrio y de diferenciarse por parte
de los chicos. Mas concretamente, estas pautas son analizadas como
ligadas a ciertos rasgos de la cultura masculina: al machismo y a la
violencia, que se observa en las 'plazas' -lugares que eligen para
reunirse-. Evidentemente, los elementos de socializacion en el barrio
no se agotan con estos rasgos, pero las préacticas sociales de la
poblacion adolescente, por lo menos las més evidentes, pasan por el
poder de la cultura masculina.

Nieves: "Aqui todos quieren hacerse los 'pintas’, los
mejores"

C.N.: ";Qué es ser un pinta?"

Nieves: "Darle miedo a la gente, él que més pelea. Que la
gente diga: 'con ese no te metas, porque tal, cual’, y eso es una
tonteria. A lo mejor él piensa que fumando es mejor que la
gente, y estd equivocado. Por eso, yo a mi pibe no le dejo
fumar, ni nada"

Sandra: "Casi siempre son muy machistas"

Elisenda: "Se creen muy hombres"

Sandra intenta explicar la actitud machista de un
compafiero de clase: "Por ejemplo, se ha criado, no sé, en el
barrio, con los amigos, en la plaza de él, con peleas...".
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Formar parte de un grupo, de una pandilla, tener novio y/o
colegas varones implica conocer, pero también respetar las reglas del
juego establecidas en torno a unas claves basicamente masculinas. En
una posicion, sutilmente contradictoria, las chicas son conscientes de
la naturaleza machista de las relaciones que se construyen en estos
grupos en las que son tratadas como 'propiedades de', pero también
que la integracion conlleva aceptar normas de funcionamiento
centradas en valores positivos como la lealtad entre colegas.

Nieves: "Una vez llevaba yo una blusa, asi, descotada, y me
dice: 'abrdchate eso que tu eres una manzana prohibida, tu
eres la piba de mi hermano"

Eva: "Ellos piensan que esto es mio y que nadie mas lo
puede mirar"

Nieves: "Te mira un pibe, y ya les dicen: ';qué miras tu?'.
Forma parte de sus formas de ser, ellos se miran como si
fueran hermanos, y una traicién seria..."

Eva: "Pecado, aunque tienen celos hasta de los amigos".

111.2. ZONA RURAL
111.2.1. PERFILES SOCIOLABORALES DE LAS FAMILIAS

La subalternidad social en el espacio rural se configura, en
cuanto a la estructura laboral de los padres se refiere, en torno a la
conexién entre dos modelos de produccion: la produccién agraria y
el sector servicios como principal empleador de la fuerza de trabajo.
Como hemos visto'*, el peso de la agricultura como primera
actividad remunerada es realmente limitado, aunque la mayoria de
las familias de este grupo cuentan con pequefas extensiones de
tierras que explotan, basicamente, para el autoconsumo, y, en
algunos casos, como forma de extraer beneficios complementarios
para el mantenimiento familiar, a través de la comercializacion de sus

¥ Vid: Contextos de la Investigacion.
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productos en el mercado interior'®. Por lo demas, la situacion
laboral de los padres muestra que la zona ha sido portadora de mano
de obra para la construccion y los servicios, pues, mayoritariamente,
los padres trabajan en actividades asociadas a ambos sectores'®,

A diferencia del grupo urbano, en éste no existen miembros
jubilados, aunque si estan presentes las experiencias de paro
temporal. Muchos de los padres de los chicos/chicas del Poligono y
de Bco.Las Lajas han pasado, en sus trayectorias laborales, por
tiempos en los que han estado parados lo que evidencia la
precariedad del mercado de trabajo. Seria reiterativo volver a insistir
aqui en el caracter subordinado, consustancial a estas condiciones
sociales, pero en el contexto rural, a diferencia del urbano, existe una
valvula de escape: las producciones agricolas propias, formula que,
hasta cierto punto, facilita la supervivencia y el mantenimiento
familiar. Aunque si bien esto puede ser asi en la generacion de los

% Uno de los chicos expresa con claridad esta practica:
Jesuss: "Que yo sepa, de por aqui, todos tienen huertas. Que vivan de
eso, principal, principal...no. Es més bien cogerlas (las papas) para comer,
vender un poco, pero casi todos tienen otro trabajo".

%6 |a estructura de clases es fruto de esta interconexion, entre el sector servicios y de la
construccion con la agricultura. Por orden de importancia, en primer lugar, existe una
representacion de obreros no agrarios: asalariados cualificados, peones de la construccion y
asalariados del servicio del transporte, y asalariados del comercio y de la hosteleria; en segundo
lugar, ocupando una posicion entre la clase obrera y la pequefia burguesia (siguiendo a
Poulantzas, serian miembros de la 'nueva pequefia burguesia’), estarian ubicados un trabajador
auténomo del servicio de mantenimiento y un propietario de negocio de explotacion familiar.
En el primer caso nos referimos a la profesion de fontanero que trabaja por cuenta propia, si
bien esta ocupacion no estd sujeta a las relaciones de asalarizacion, esta, sin embargo,
directamente condicionada por las variaciones del mercado y la comercializacion de los
servicios, en clara desventaja con respecto a las competencia del sector; las condiciones de
precariedad, o en palabras de los chicos de 'estar en la cuerda floja', estin manifiestamente
presentes en este caso concreto. Por ultimo, el propietario de negocio familiar, ain siendo un
ejemplo claro de movilidad social (antes habia sido asalariado del transporte), es subordinada
respecto a las grandes redes de produccion y comercializacién del capital.

En tercer lugar, en una posicion minoritaria, encontramos la representacion més clara de
vinculacion directa a la produccion agricola como primera actividad en la presencia de un
miembro de la clase obrera agraria, bajo la figura laboral de jornalero.
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padres, no lo es tanto para el caso de los jovenes, pues las
trayectorias laborales se caracterizan por un acercamiento hacia
trabajos del sector servicios, ocupados como camareros, 0 cCOmo
peones en la construccion, la insercion en el mercado de trabajo ha
estado atravesada por la inestabilidad laboral, pero en ningan caso
se ha utilizado la esfera agricola como solucion al hecho de estar
'parado’. Lo que parece indudable es que el paro es una alternancia
clara con el trabajo inestable y precario, experiencia que ha sido
vivida por los hermanos mayores de los chicos entrevistados.

La estructura ocupacional de las madres y la configuracion social
de las familias son, simultdneamente, el producto tanto de la divisién
sexual del trabajo como del mantenimiento del modelo familiar
tradicional. Por un lado, volvemos a encontrar la preeminencia de la
ocupacion de “sus labores” y, consecuentemente, el caracter
secundario de la actividad remunerada por parte de las mujeres**’.
Pero existe una diferencia con respecto a las madres de los chicos y
chicas del Poligono, que es significativa en cuanto constituye un
rasgo diferenciador de los distintos contextos en los que se
desenvuelven. En ambos marcos sociales la incorporacion de las
mujeres al mercado de trabajo esta basicamente condicionada por las
situaciones familiares, pero las incorporaciones al trabajo
remunerado por parte de las madres de los chicos y chicas de Bco.
Las Lajas han sido mas tardias, es decir, han sido primero,
exclusivamente, “amas de casa” y luego han ocupado actividades
remuneradas. Proceso contrario al de la zona urbana, donde en un
primer momento han trabajado como asalariadas, abandonando
posteriormente dichas actividades para dedicarse, en exclusividad,
a las tareas del hogar.

7 Un reflejo de la naturaleza parcial, secundaria o provisional del trabajo de las madres
de los chicos y chicas de Bco. Las Lajas, pero también del Poligono, es el hecho de que ninguna
de ellas, a diferencia de los padres, aparece registrada en la categoria de parada, aunque esta
situacion la han vivido parte de ellas, la tendencia es a definirse como “amas de casa”.
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Por otro lado, uno de los rasgos que nos lleva a plantear que en
este grupo existe un mayor afianzamiento del modelo patriarcal, en
cuanto a prototipos familiares se refiere, es el hecho de que la
monoparentalidad femenina se configura exclusivamente en torno
a las figuras de 'viudas' o 'madres solteras', no existen situaciones de
divorcios, a diferencia del contexto urbano donde esta practica esta
claramente mas extendida®®. Y ello a pesar de que se reconocen, en
algunos casos, condiciones conflictivas, asociadas al alcoholismo, o
a malos tratos familiares, por parte de los padres. Sin intenciones de
generalizar, las posiciones de las mujeres en este contexto parecen
estar mas sujetas al caracter subordinado que les otorga el modelo
patriarcal, asumiendo, de una forma, explicitamente menos critica,
los principios de la hegemonia masculina.

Por ultimo, las posiciones subalternas, derivadas de los efectos de
la division sexual y social del trabajo se reflejan en el tipo de trabajos
gue realizan fuera del hogar y en las condiciones sociolaborales de
sus actividades. Mayoritariamente, como ya ocurriera en el anterior
grupo, las ocupaciones de las madres se sitian dentro de las redes
del trabajo domeéstico (limpiadoras de instituciones publicas,
ocupadas en el “servicio doméstico” y costureras'®* ). El cuadro de las
ocupaciones se completa con una jornalera y una empresaria de un
comercio en explotacion familiar, sin asalariados. Por tanto, los
perfiles sociolaborales se conforman entre asalariadas no cualificadas,
o que por lo menos no necesitan de cualificacién para el empleo que
realizan, y trabajos que se pueden encuadrar dentro de los rasgos de
la economia sumergida como son los servicios domésticos y la

%8 Vid: Contextos de la Investigacion.

¥ Concretamente, nos referimos a las mujeres que trabajan en sus casas como costureras
para el publico, situacion distinta a las mujeres que tienen por costumbre confeccionar las ropas
para su familia. En este Gltimo caso se pone en practica un principio de racionalidad econdémica
domeéstica, es decir, aplican sus habilidades y conocimientos como una forma de ahorrar, de
producir los productos porque “resulta econémico”. Vid: BELEVILLE,P.(1992): “Attitudes
culturelles des travailleurs manuels”, en GRIGNON,C.-PASSERON,J.C.: Op.cit, p.219.
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ocupacién de costurera, pues no cuentan con regulaciones salariales
ni con prestaciones sociales, pasando por los dos ejemplos, mas
divergentes entre si en cuanto a tipo de trabajo y condiciones, como
son los de jornalera y empresaria. Ambos representan los dos polos
extremos de este grupo, respectivamente, el trabajo manual
vinculado a la subordinacion laboral, y la autonomia que supone
contar con un medio de subsistencia propio. Como vemos existe,
como también ocurre con el grupo de los padres, una cierta
heterogeneidad en cuanto a condiciones sociolaborales. Aunque la
diversidad interna no cuestiona las claves mismas de la
subalternidad, objetivamente unas posiciones presentan mayores
rasgos de subordinacién que otras.

111.2.2. SOCIALIZACION FAMILIAR: EL PODER DEL
PATRIARCALISMO

Las expectativas que estas familias construyen en relacién a sus
hijos e hijas estdn fuertemente conectadas al modelo social
dominante, en el sentido que contribuyen a reproducir las estructuras
patriarcales. Decimos esto porgue de los componentes destacables en
la esfera de socializacion familiar sobresalen unas claves
esencialmente sexistas en la conformacién del nucleo familiar,
especialmente manifiestos en los referentes socializadores a hijos e
hijas, y en el reparto de papeles entre padres y madres.

De la misma forma que en el grupo de chicas del Poligono, las
chicas de Bco. Las Lajas reciben mayoritariamente presiones por
parte de sus padres y madres en la linea de crear una imagen social
relacionada fundamentalmente con una vision proteccionista sobre
las hijas, de la que se deriva una cierta insistencia sobre lo bioldgico.
De nuevo son recurrentes los esfuerzos, sobre todo de los padres, por
proteger a sus hijas de embarazos y de la mala reputacion que
significa 'andar con chicos', y por defender un modelo de
comportamiento que identifica el papel femenino con la fragilidad
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y la dependencia, lo que justifica la falta de libertad para las chicas,

y, en definitiva, el trato diferenciado para hijos e hijas.

Maria: "Mi padre es un machista, lo que a mi padre le
ofende, a los padres, es que su hija se quede embarazada, ',qué
padres tendra esa nifia?'; porque mi padre me lo ha dicho en
mi cara, y yo le digo: ';cdmo crees tl que yo voy a venir aqui
con una barriga?, yo estoy con mis amigos'. Pero estoy con mis
amigos a escondidas, porque es que tengo miedo a que mi
padre me vea con mis amigos, porque sé que delante de ellos
me puede dar una torta, porque es mi padre, es normal. Pero
mi madre, sin embargo, tiene la mentalidad de una mujer
normal, ella me comprende porqgue ella pasé o mismo con su

padre"

Lourdes: ";Sabes lo que pasa con los padres?, son €so, son
hombres, son masculinos, y saben lo que puede hacer un
hombre. Lo més seguro es que lo que quiere es lo mejor para

till

Laura: "Los padres a la hora de salir siempre le dan antes
el permiso a los chicos que a las chicas, y todo porque la chica
se puede quedar embarazada, pues la chica si se cuida no se

gueda embarazada"

Montse: "¢Por qué si tu tienes un hermano a él le dejan
salir antes que a ti?, porque él es un hombre y no le va a pasar
nada, pero él también puede hacer algo a una chica, y puede
tener él la culpa, puede tener la responsabilidad sobre la chica"

Rosa: "A mi me dejan salir, yo no tengo problemas, pero
mi padre llega a mi casa y siempre le pregunta a mi madre que
ddnde estoy, y a lo mejor llega y no ve a mi hermano y no le
pregunta a mi madre nada, ¢(sabes?. Mi hermano esta fueray

no pasa nada".

Las concepciones de las familias sobre las hijas no sélo se
componen por este tipo de cuestiones sino que ademas, y de manera
mucho mas notoria que para las chicas de la zona urbana, el modelo
sobre sus futuros pasa por el matrimonio. Si en el grupo urbano
veiamos como las chicas no eran ni presionadas ni motivadas a
desarrollar una promocion escolar como férmula para escapar de los
modelos ocupacionales y sociales de sus madres, en este grupo no
s6lo se mantienen estas mismas variables, sino que ademas es el
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matrimonio la salida natural que ven las familias con respecto al
futuro de sus hijas'*. Esto explica la mayor libertad que dan los
padres y las madres a las hijas que tienen novio formal, asi como el
tipo de consejos que reciben en la linea de comportarse socialmente
de una forma diferente, diferencia de comportamiento que se
establece cuando 'ya se tiene novio', y que implica renunciar a
determinadas formas de ocio para prepararse en el papel de 'mujer
de'. Por tanto, en lo que se refiere al marco familiar, las chicas se
enfrentan a una suerte de socializacion donde el papel de la mujer
sigue definiéndose en términos tradicionales de dependencia y de
subordinacion a las normas establecidas por el modelo patriarcal,
ideol6gicamente sexista.
Marta:"Si tienes pibe, como, por ejemplo, yo ahora, él se
lleva bien con mi madre, yo llevo una relacion bien"
Lourdes: "Empiezas a tener novio, y ya tu madre te dice:
‘pues no puedes salir con las amigas, tu tienes que saber que
cuando una chica empieza a tener novio se tiene que dejar de
sus salidas con las amigas', y ya eso es un problema".

Resulta significativo ademas, el papel de las madres en la
socializacién de sus hijos varones, son ellas las que ponen mayor
empefo para que estos estudien y consigan un futuro més actractivo
socialmente, frente al espacio y funcion de los padres que, si bien
representan y ejercen el poder y la autoridad dentro del seno
familiar, delegan en la figura de la madre el trabajo de educar y
formar hébitos, tareas que implican en las percepciones de los chicos,
entre otras cosas, un mayor nivel de confianza y comprension, y que
estan encaminadas, fundamentalmente, a la adaptacién por parte de
sus hijos hacia cédigos de comportamientos que les abran las puertas

0 Las profesoras apuntan en sus comentarios lo que consideran una ‘costumbre' de la
zona: las madres quieren casar a sus hijas.
Profesora de 3° EGB: "La peor es la madre, habla como si (...) fuera
ya su yerno"
Profesora de Matemaéticas: "Aqui es horrible, las madres quieren casar
a sus hijas, y desde pequenias les regalan cosas para la dote"
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del éxito escolar'*'; una posiciébn que intenta contrarrestar las
limitaciones del contexto, estructurado en torno a la incorporacion
rapida en el mercado de trabajo y en las redes de la sociedad de

consumao.

Juan: "Yo tengo maés confianza con mi madre que con mi
padre"

Roberto: "jUh!, a mi padre no le doy yo la confianza como
se la doy a mi madre, en nada. Mi padre me levanta, asi, un
poquito la voz y ya estoy temblando. Mi padre se cridé en un
ambiente de 'jaguita!’, duro con todo. Cuando el dice: ‘aqui,
mando yo', entonces ya esta"

Jorge: "Mi madre me tiene al hilo, lo que quiere es que yo
saque todo, siempre que suspendo, insiste en que trabaje en la
tarea. Mi padre (sonrisa nerviosa) también, pero le da igual,
¢yo qué sé?. Mi padre me dice: 'si estudias bien, pero si
trabajas, jqué vamos a hacer!, es tl cuenta’. A veces se me ha
ocurrido trabajar en verano en algun bar, pero mi madre me
dice que no, porque quiere que estudie y no perder tiempo
trabajando"'*?

Roberto: "Mi padre lo que me dice es que lo que vaya a
sacar no es para él, sino para mi. Mi padre ya lo que hizo, lo
hizo; yo si saco algo, que lo dudo, si llego a sacar, o no, el bien
no es 'pd' mi padre, el bien es 'pd' mi".

Estas citas reflejan algo en lo que es necesario detenernos, la
ausencia de los padres en la toma de decisiones escolares de los hijos.
La falta de consejos o presiones sobre la promocién escolar no es
solo el resultado de la division sexual de las tareas internas del
nacleo familiar, sino también, y de manera muy importante, de la
carencia de expectativas en relacion a romper con las redes basicas

11 SUBIRATS,M.(1993): Art.cit., p.311.

2 Esta referencia se ajusta a lo que es una tendencia por parte de una gran parte de los
jovenes de la zona que dejan de estudiar tempranamente para incorporarse al mundo del
trabajo, casi exclusivamente como camareros en el sector de la hosteleria.

Jesis: "Mas o menos, de tradicion nueva, después de dejar los
estudios, y si no han pasado sino de EGB nada mas, se van a trabajar a un
bar".
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de la reproduccion social. En este sentido, los padres parecen ser
conscientes de las dificultades reales con las que chocan a la hora de
superar el propio ambiente. Indirectamente, esto explica el escaso
valor que aquéllos asignan al sistema educativo, concretamente en lo
que se refiere al poco poder de éste en la consolidacion de la
promocioén social.

En el universo masculino, para encontrar referencias explicitas
contrarias al abandono escolar debemos detenernos en las opiniones
de los hermanos mayores y de otros miembros jévenes de la familia.
Estos, al igual que sus madres, insisten en la via escolar como forma
de superar las malas condiciones sociales que se viven cuando se deja
de estudiar para trabajar en ocupaciones de la hosteleria y de la
construccién. Evidentemente, los ejemplos que tienen en sus
ambientes son de jovenes que no han conseguido un trabajo estable
y que, en la mayoria de los casos, se han arrepentido de sus rapidas
inserciones en el mercado de trabajo, que con el titulo de Graduado
Escolar o el Certificado de Escolaridad no han podido elegir
ocupaciones menos duras, y, en cualquier caso, no han conseguido
trabajos que les hayan permitido, entre otras cosas, vivir de una
manera independiente con respecto al hogar paterno**.

Jesus: "Yo tengo muchos primos, y los que trabajan en
bares me dicen que no sirve, tengo uno que parece un buho,

¥ Al respecto: GALIANO SERRANO,J.P.-LOPEZ MARTIN,R.(1994): “Actitudes e
Iméagenes de los jévenes trabajadores ante los sistemas escolar y laboral”", en FERNANDEZ
PALOMARES,F.-GRANADOS MARTINEZ,A.: Sociologia de la Educacién. Viejas y nuevas
cuestiones, Malaga, Clave, pp.31-36. Se trata de una investigacion sobre las actitudes e imagenes
de jovenes, de 15 a 17 afios, varones, trabajadores o demandantes de empleo con més de un
afio fuera de la institucion escolar, realizado en zonas periféricas de grandes ciudades. Los
autores del estudio sefialan tres posturas basicas en torno a la valoracién de los estudios: -el
reconocimiento de la utilidad de las certificaciones escolares, opinion que se desarrolla entre
aquellos que viven situaciones de paro; -relativista, es decir la utilidad va asociada al tipo de
profesiones; -rechazo de su utilidad cuando se ha conseguido obtener un trabajo a través de las
relaciones interpersonales. Evidentemente, en nuestro caso, los chicos trabajadores o
demandantes de empleo, que aconsejan a parte de los miembros varones de nuestro estudio,
han desarrollado basicamente la primera de las posturas, es decir, sus experiencias y
trayectorias laborales les lleva a reconocer abiertamente la utilidad de la institucion escolar.
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de noche trabaja y de dia duerme, y dice que no se me ocurra
(dejar los estudios) que el esta trabajando ahi porque no tiene
otro trabajo, porque no estudid, que ni se me pase por la
cabeza"

Jorge: "Mi hermano, trabaja a veces en los bares, a veces
con un pico y una pala. El se esta arrepintiendo ahora, él me
dice: 'aprueba todo porque si te ves como yo, (entonces) es
cuando lo piensas".

Parte de estos rasgos culturales que atraviesan el marco familiar
tienen un papel destacado en las construcciones de los universos
culturales de los chicos y de las chicas, que son traducidos, no
mecanicamente sino mas bien contradictoriamente, y reaparecen en
sus concepciones sobre el trabajo, el espacio domeéstico y la escuela.
En relacion a la reproduccion de la division sexual y social,
globalmente observaremos como los chicos despliegan una
resistencia, bastante més ambigua que en el grupo urbano, a la
reproduccion social, y como las chicas, entre otras cosas, alin siendo
conscientes y criticas con la naturaleza sexista del modelo patriarcal,
han asimilado como rasgo crucial de sus identidades el papel
femenino que éste les otorga.

111.2.3. LOS CHICOS: LA AMBIGUA RESISTENCIA A LA
REPRODUCCION SOCIAL

Las percepciones y opiniones de los chicos sobre el trabajo se
construyen en funcion de dos referentes sociales centrales que, por
otro lado, son el reflejo de la evolucibn ocupacional que ha
experimentado la mano de obra masculina en esta zona: la
procedencia campesina y la asalarizacion en la construccion y en los
servicios. El trabajo agricola es interpretado como una actividad
basica en el pasado de sus progenitores y, consecuentemente, como
un elemento que forma parte del origen social de sus familias. Han
asimilado que es una ocupacion sacrificada y dura, pero, aunque de
forma minoritaria, algunos exponen las potencialidades de dichas
actividades, en tanto que fuente de autonomia familiar. La
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posibilidad de economizar los gastos a través del mantenimiento de
las pequefias producciones agricolas, implica una cierta asimilacion
del uso que se le ha dado en estas zonas rurales a las pequenias
explotaciones agrarias como agricultura de autoconsumo, pero en
estas préacticas también hay algo de autosuficiencia, el poder
conseguir determinados productos alimenticios, con el Unico
esfuerzo de la familia. La explotacion de las tierras como
autoconsumo no es sélo la expresion de la ausencia de separacion
entre el trabajo y la familia, implica, ademas, el mantenimiento de
determinadas practicas alimenticias. El abastecimiento directo y el
recurso al autoconsumo es una practica que forma parte, junto a
otras, de las “tradiciones de clase” y de las “tradiciones populares”,
elementos culturales que se combinan con los *“gustos de
importacion” que en lo que concierne a la alimentacion se basa, entre
otras cosas, en la afluencia a los supermecados, el uso de conservas
y sucedaneos o en la bisqueda de productos practicos y baratos'**.
Roberto: "Casi todos nuestros padres saben de agricultura.
Mi padre, se puede decir que se crié durmiendo con las vacas
y todo"
Jesus: "Mis raices son todas de campesinos, pero es duro,
porgue para las papas, y todo eso, tienes que estar siempre
agachado, la azada. Es dificil...es cansado. No me gustaria estar
en una huerta, bueno, a lo mejor si, pero como ayuda, una
huertecita chica, para comer mas o menos"
Si bien ningln chico exalta el modelo sociolaboral de la
produccién agraria, por tanto nadie parece asumirlo como futuro

4 Hablamos de combinacién, y no de exclusividad, en tanto que la interiorizacion de este
tipo de 'gustos' por parte de las clases populares es cada vez més habitual, condicionado, entre
otras cosas, por el desarrollo de la produccion y reproduccion masiva. El estudio de los gustos
y de los consumos por parte de este grupo merece una consideracion aparte, sin embargo si es
importante plantear aqui, coincidiendo con Grignon, que se trataria de intentar reconstruir la
l6gica de las imitaciones y de las reinterpretaciones, examinar en qué medida han llegado a
apropiarse material y simbélicamente de los bienes del gran consumo, en lugar de oponer
ingenua y simplistamente, “lo auténtico” y “lo artificial”, tendencias que ponen, directamente,
en relacién la supuesta destrucciéon del gusto popular al desarrollo del “consumo de masas”.
GRIGNON,C.-PASSERON,J.C.(1992): Op.cit, pp.45-47.
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deseable, los cambios en las ocupaciones de sus padres no aumenta
el nivel de atraccién e identificacion de los hijos con respecto a las
actividades actuales, a juzgar por los aspectos que destacan en sus
comentarios: con el trabajo manual no se promociona, las
condiciones de precariedad o inestabilidad laboral (‘estar en la cuerda
floja’) y la devaluacién social de ocupaciones y oficios (en formas de
risas y burlas).
Jorge: ";Qué vas a estar?, ;con un pico y una pala, cuando
seas grande?"
Roberto: "Si, es verdad que con un pico y una pala no se
saca nada"
Jorge: "O si no de guaguero, como tu padre (risas)"
Roberto: "O fontanero, igual que el tuyo, en la cuerda
floja (risas)".

Contradictoriamente, por un lado, han dejado atras a la
agricultura como fuente principal de identificacion y socializacion,
pero, al mismo tiempo, resaltan la autonomia que supone producir
los alimentos, cualidad que contrasta con la dependencia de un
salario como medio exclusivo de obtencién de mercancias necesarias
para vivir; por otro, si vivir del campo resulta dificil, duro, y poco o
nada atractivo, su alternativa, es decir, el trabajo manual asalariado
no lleva a ningun lugar, no se saca nada, detrds de esta vision se
enfatiza la falta de autonomia y de promociéon vinculada a los
trabajos manuales en el modo de produccién capitalista*®; se es
obrero y nada mas, con esa situacién no se promociona, se puede
cambiar de ocupacién o de empresa pero no de condicion social.
Pero no so6lo son conscientes de las condiciones sociales del trabajo
manual, derivadas de la estructuracién de la divisién social del
trabajo, sino que ademas las consideran rechazables, no por su
naturaleza necesariamente injusta, sino por la falta de prestigio o
estatus social. Sus padres no sélo estan laboralmente subordinados,
sino que ademas los trabajos que realizan no son socialmente
atractivos.

s BELEVILLE,P.(1992): Art.cit., p.218.
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Por eso, igual que los chicos y chicas del Poligono, perciben las
representaciones sociales de sus padres, en cuanto a ocupaciones se
refiere, de manera vergonzante, como ingratas y vulgares,
percepciones que son consecuencia de la valoracion de los rasgos
socioculturales de los grupos socialmente dominantes, a los que ellos
no pertenecen. Sus visiones criticas sobre el trabajo manual estan
articuladas por el conocimiento de las condiciones objetivas de este
tipo de trabajo, pero también, contradictoriamente sentida y vivida,
por una ideologia clasista que clasifica en términos carenciales a las
culturas populares. Asi, sus concepciones estan construidas sobre una
base incoherente y una escasez de conciencia critica'*®, lo que les
impide desarrollar un pensamiento mas elaborado y menos
contradictorio sobre sus origenes sociales.

No es sorprendente que bajo estas consideraciones expresen sus
deseos de alejarse de los modelos sociolaborales de sus padres, y
para ello, aqui de nuevo, es el estudio, la escuela el Unico
instrumento que reconocen coOmMO necesario para superar estas
posiciones sociales, o dicho de otra forma, para romper con la
reproduccion social a través de la movilidad social**’. Aun asi, este
planteamiento se formula en términos relativos: es decir, la escuela
es util, eso no lo pone en duda ningin miembro, para trabajar en
ocupaciones mas gratificantes, menos subordinadas, pero al mismo
tiempo, y asumiendo la evolucion de las condiciones del propio
mercado de trabajo, es necesaria para conseguir un trabajo, cualquier

146 \/id: Marco Tedrico.

" Por otro lado, secundariamente, aunque de forma importante, y de la misma forma
que para los chicos del colegio Aguere, la escuela sirve para retrasar el estar en la calle, sin
actividad remunerada y/o en contacto con situaciones peligrosas como las que produce el
mundo de la droga, de tal forma que, sobre todo para aquellos chicos que tienen hermanos con
experiencias en éste, la escuela funciona como protectora, como si les protegiera de las 'malas
influencias'.

Roberto: "Esta claro, el problema es que ya no puedes confiar uno en
nadie, ya tiene uno que preferir la escuela que otra cosa, porque te pones
a mirar y ves a cada uno...".
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trabajo, aunque éste sea tan duro como el de sus propios padres o
tan precario como el de sus colegas.

Roberto: "Si no estudias puedes coger el pico y una pala"

Ricardo: "Ordefar vacas"

Jesus: "Hoy en dia, ya, si no tienes estudios no puedes
conseguir trabajo. No puedes conseguir sino un trabajo de
mala muerte y estar todo el dia explotado. Tienes que
conseguir una buena carrera y un buen futuro”

Tomas: "Para mi la escuela si es importante porque si vas
a la ciudad, hoy no te dan trabajo sin graduar ni nada, le dan
primero trabajo al que tenga estudios que al que no los tiene"

Roberto: "En la misma construccion ya te piden el
graduado y si no lo tienes no te dejan trabajar"

Jorge: "Ya ni en un bar, ahorita, creo que tampoco".

Aunque no todos los chicos de la zona urbana cuentan con el
mismo grado de seguridad sobre lo que quieren ser de mayores, sin
embargo, en este grupo, los chicos se expresan, comparativamente,
con un mayor nivel de incertidumbre. Las pocas proyecciones que se
exponen son acordes con la resistencia al trabajo manual
asalariado'®, en las formas que implican mayor esfuerzo fisico y
mayor precariedad laboral; en esta linea, el trabajo de oficina resulta
atractivo porque llegar a él se percibe como resultado de una
promocién social. Sin embargo, la forma asalariada y, sobre todo,
subordinada de la mayor parte de estos empleos hace que queden
excluidos del trabajo intelectual. Por tanto, pese a la idea de
promocioén, realmente el paso parece darse hacia la inclusién en una
fraccion no productiva del proletariado™.

8 pese a ello, existe también, ejemplos de integracion al contexto, asi Ricardo comenta
de la siguiente forma sus ilusiones profesionales:
Ricardo: "Yo ayudo a mi padre (su padre es palista) a arreglar la pala,
me gusta. Voy a hacer tornero, me gusta la profesién de tornero, electricista
0 mecénica, cosas de esas".

9 CABRERA,B.(1987): “Para una reteorizacion de la clase media: el caso de los
intelectuales y trabajadores intelectuales”, en Témpora, n°10, p.25.



160 ANALISIS SOCIOLOGICO DE LAS RELACIONES ENTRE LA CULTURA ESCOLAR Y SUBALTERNAS

Jesus: "De mayor (me veo) sentado en una oficina, con un
ordenador delante y trabajando. Ese es mi suefio. jA ver si lo
consigo!, voy a especializarme en algo de informaética,
cualquier cosa de esas".

Pero realmente el mayor intento de alejarse de su contexto social
lo encontramos en la voz de uno de los chicos que expresa sus
ilusiones de ser abogado, deseo que va ligado a una aproximacién a
determinados gustos, como son jugar al golf y al tenis. Esta
proyeccion social implica la expectativa de formar parte de un
modelo social y cultural propio de la clase media- alta**’; supone, en
cualquier caso, una forma de distanciarse de los gustos y formas
locales, y de querer acercarse a un perfil social no sélo distinto, sino
socialmente dominante. La entedemos, ademas, como efecto, hasta
cierto punto ldgico, de los modelos transmitidos por los medios de
comunicacion de masas, instrumentos que, desde el interior mismo
de los hogares, actian como fuente de creacion de deseos, pero
también de frustraciones o de rechazo acritico de la cultura propia,
como efecto de la consolidacion de los modelos sociales dominantes,
necesariamente vinculado al mantenimiento de la desigualdad y del
poder***,

En términos globales, la aceptacion, esencialmente conflictiva, de
la dominacién socio-cultural se evidencia en el reconocimiento

0 En el caso concreto que nos ocupa, es importante sefialar que se trata de un chico cuya
familia ha progresado social y econdmicamente, que cuenta con un restaurante propio, en
régimen de explotacién familiar. Ademas, dentro de las redes de socializacion familiar tiene
contacto con un miembro de su familia que trabaja en el campo de golf, situado a pocos kms.
de Bco. Las Lajas. Estas claves nos pueden ayudar a entender estas expresiones, que, por otro
lado, son Unicas, es decir, ningun otro chico o chica transmite, en estos términos, sus gustos y
expectativas.

1Y es que “la consolidacién de un modelo a imitar implica un proceso en el que se
mezclan o confluyen la acumulacién de poder y el desarrollo de una ideologia que lo legitima.
Dicho proceso se da en cualquier sociedad jerarquizada, pero adquiere su mayor desarrollo y
coherencia cuando coinciden grandes desigualdades econémicas y de poder con una valoracion
tedrica de la igualdad”. JULIANO,D.(1992): “El juego de las astucias. Mujer y construccion de
modelos sociales alternativos”, en Cuadernos Inacabados, n°11, horas y horas, Madrid, p.25.
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ilegitimo de sus procedencias sociales y culturales, y en la actitud de
resignacion sobre sus destinos sociales. La siguiente reflexion sirve
de ejemplo para evidenciar unos pensamientos en torno al futuro,
extendidos entre las personas de este grupo:
Jorge: "Yo me veo 'vagiando™®® por ahi, a lo mejor

estudiando (...). Tengo que estudiar porque si no (...). Es que

mi hermano siguid estudiando y suspendid, igual que yo, y

siguié suspendiendo. Mi hermano no tiene nada en la vida,

'vagiando' por ahi y nada mas, y él, cuando sea grande, ;qué va

a hacer?. Me gustaria pasar a la universidad, me gustaria ir a

la universidad y buscarme la vida, no con mis padres, buscarme

un piso, o algo de eso, y vivir yo".

El futuro se percibe con una importante dosis de desconfianza e
inseguridad que emana de las experiencias sociales, desarrolladas
tanto en la esfera familiar como en la escolar. Sus procedencias
sociales les hacen pensar en términos pesimistas: 'si los de mi grupo
no lo han conseguido yo no tengo demasiadas cartas a mi favor, por
tanto la historia se puede repetir', y contra esa tendencia no existe
més que el 'poder' del individuo. A través de la cultura escolar
asumen que todo depende de ellos, con lo que estan aceptando, no
sin frustraciones, uno de los principios ideoldgicos béasicos en el
proceso de reproducciéon social: el de la legitimacion de las
desigualdades, a través de la interiorizacién, en claves de aptitudes
y habilidades individuales, del éxito y fracaso escolar. El deseo esta
estructurado en relacion a escapar, alejarse de situaciones sociales
claramente subalternas, donde no se puede elegir, donde las pautas
de comportamiento y de promocion, o mejor dicho de no
promocién y de reproduccion estan fuertemente marcadas.
Justamente, las imagenes en torno a la independencia econémica y
social aparecen como si fueran exclusivamente eso, una imagen, un

2 Término que describe la situacion de 'no hacer nada’: no tener un trabajo, o no tenerlo
estable, ni estudiar, normalmente también se utiliza para definir la préctica de estar en contacto
con el mundo de la calle, en este contexto, con el mundo de la droga.
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suefio, no la realidad, un deseo que se percibe con fuertes dosis de
escepticismo.

111.2.4. LAS CHICAS: ENTRE LA ASIMILACION DEL ROL
FEMENINO Y LA RESISTENCIA AL MODELO RURAL

Las opiniones méas negativas sobre el origen campesino y las
précticas productivas agrarias se concentran en las voces femeninas,
las chicas han asimilado, de manera mucho mas clara y contundente
gue sus comparieros varones, no solo la dureza que supone trabajar
en el campo, sino un rechazo hacia este tipo de trabajos. Desprecio
que se aprecia en las formas expresivas que utilizan en las
conversaciones sobre el tema, cargadas de un sentido humoristico,
fuertemente irénico.

C.N.: "¢Cuéles son las profesiones mas duras?"

Algunas chicas: "Abogado y...médico"

Rosa: "Pues, los tomates" (Risas generalizadas)

Maria: "¢Qué no? (...). ¢(TU sabes lo qué es estar ahi
agachada cogiendo tomates?"

Rosa: "Pero, Yohana, coges sol, y ademas cada 15 dias te
pagan" (Risas generalizadas)

Laura: "Vas con un bikini"

Maria: "Te pones negra".

Esta percepcion critica parece estar relacionada con la necesidad,
mayormente sentida por ellas, de escapar de un encasillamiento de
sociedad rural y de los patrones culturales asociados a ésta; en esta
linea se pueden apreciar las resistencias a colaborar en las tareas
productivas del campo, no yendo a trabajar cuando va la familia o
incluso reconociendo que no saben las propiedades que tienen sus
familias.

Rosa: "Yo cuando toca recoger papas me quedo en mi
casa..."

Laura: "Yo sé que mi madre tiene (huertas) pero no sé
donde esta".
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El rechazo a este tipo de préactica de solidaridad familiar'*,
todavia presente en esta zona, es un elemento importante en la
caracterizacion de los valores y percepciones de este grupo. El
esfuerzo por desmarcarse de las practicas rurales les lleva a reconocer
o a valorar otro tipo de ocupaciones, aquellas que estan vinculadas
al sector de los servicios, y mas concretamente de la hosteleria.
Conscientes del proceso de terciarizacion desarrollado en la zona,
resaltan sus preferencias por trabajos propios de un sistema social
ligado a una economia de servicios y, consecuentemente, sus
rechazos a la sociedad tradicional y a la economia centrada en la
explotacién de la tierra.

C.N.: "¢Algunos de vuestros padres se dedica sélo a la
agricultura?"

Rosa: "Muchacha, pero si de eso no te ganas la vida,
¢verdad?"

C.N.: ";Vuestras madres o padres trabajan en la zafra?"

Laura: "iNo, eso no!, ademas eso ya se acabd"

Otras contestan: "No, todavia queda"

C.N.: "Entonces, ;qué es preferible, trabajar en el campo
o en los bares?"

Todas las chicas de este grupo contestan que en un bar.

Con estas preferencias quieren escapar de los estereotipos
desarrollados en torno a las comunidades rurales -vivir del campo
esta asociado a vivir peor, se trata de un mundo menos desarrollado,
maés atrasado en comparacioén con el mundo de la ciudad, con el
modelo urbano®*-, y situarse en otros referentes laborales, que

3 Dentro de las distintas perspectivas teéricas de los estudios campesinos, T.Shanin
plantea que la 'solidaridad familiar' en tanto que el trabajo agricola, como actividad productiva
y social, tiene sus cimientos en la participacion conjunta de todos los miembros de la familia,
es un rasgo basico de control y socializacion de los jovenes rurales, e implica la persistencia de
un patrén cultural propio. LOPEZ CALVO,L.-SEVILLA GUZMAN,E.(1992): “Reflexiones
sobre la educacidn de los jovenes rurales en el pensamiento social agrario”, en Sociologia entre
dos mundos, Madrid, 1V Congreso Espafiol de Sociologia, pp.16-17.

% GARCIA DE LEON,M?.(Comp)(1992): La ciudad contra el campo. Sociedad rural y cambio
social, Diputacién Provincial de Ciudad Real.
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asocian con obtener mas libertad frente al control de su entorno. Este
tipo de actitudes, centradas en el rechazo a la comunidad o al
modelo de vida campesino es, en parte, el resultado de la
dominacion y hegemonizacion de las normas culturales urbanas. Asi
pues, son valoradas como mas atractivas las ocupaciones de sectores
de asalarizacion més modernos como la hosteleria o, en general, los
servicios, aunque estén estructuradas en condiciones laborales tan
desfavorables como las relacionadas directamente con la agricultura.
A diferencia de los chicos, estas chicas no aprecian los aspectos
negativos derivados directamente del trabajo asalariado y manual,
entre otras cosas porque no estdn tan presente en los referentes
estereotipados de socializacién, mas extendidos en el modelo
masculino de socializacién laboral*®.

Por otro lado, en una linea claramente reproduccionista, las
visiones de estas chicas sobre sus futuros estdn estrechamente
relacionadas con la socializacibn en unas normas culturales
esencialmente segregacionistas, manteniendo asi una de las
representaciones mas conservadoras sobre las relaciones entre
géneros. Pese a las criticas expuestas sobre la injusta reparticion de
papeles en los nucleos familiares, éstas no se traducen en
construcciones de imagenes sociales diferentes en relacién a sus
propias vidas. Lo que nos lleva a plantear la fuerte asimilacion del rol
tradicional femenino, en lo que a la naturalizacién de la realizacion
de las tareas del espacio doméstico se refiere™®. Se puede luchar por

% Aln asi, y a diferencia de las chicas del Poligono, algunas de éstas se intentan ubicar
en torno al trabajo, imagindndolo como futuro cercano:
Maria: "A mi me gustaria trabajar en un bar"
Esther (dirigiéndose a la entrevistadora): "Mire a ver si se entera de
alguien que quiera para trabajar en el Médano"
C.N.: "¢En qué quieres trabajar?"
Esther: "En lo que sea".

%6 En el estudio de Félix Ortega referido a los procesos de identidad de los géneros, son
las jévenes quienes parecen mas expuestas a los efectos socializadores del modelo
segregacionista, segun el cual el sitio natural de la mujer es el hogar, “no sélo por asumir en
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conseguir mejores trabajos, pero lo que parece incuestionable es que
la funcion de mantenimiento y reproduccion familiar les toca a ellas
y que es el matrimonio un mecanismo esencial, y por tanto normal,
de realizacion personal.
Pilar: "Quieras o no quieras lo tienes que hacer (ama de
casa) porque tu madre no va a estar viviendo para que te haga
las cosas”
Laura: "Pues mi marido también tiene que fregar los
platos y limpiar la casa"
Maria: "TU eres la que vas a tener todas las cosas a
disposicion de él"
Esther: "jNo te cases!"
Montse: "jNo te cases, dice!"
Esther: "Arrejuntate"
Pilar: "Pero, tienes que hacerlo igual”
Esther: "jClaro, si es normal!"

Si bien, como hemos sefialado, sus comparfieros varones
observan con incertidumbre e inseguridad, derivada de sus
experiencias y procedencias sociales, sus futuros socio-laborales, en
sus reflexiones se refleja con claridad la significacion instrumental de
los estudios como férmula de cambio, movilidad social e individual.
Sin embargo, bajo una perspectiva diferente, atravesada ademas por
las divisiones sexuales, y en términos semejantes a los expresados
por el grupo de chicas del Poligono, la posibilidad de contar con una
cierta autonomia en la esfera doméstica es el principal argumento
gue exponen las chicas del grupo rural sobre la utilidad y
significacion del sistema escolar, siendo secundario el papel de éste
en la promocion laboral y social®®’. Una muestra de las escasas

mayor proporcion el tipo mixto de mujer, sino también porque conciben el matrimonio como
el medio de realizacién en mayor medida que los chicos”. ORTEGA,F(1993): Art.cit., p.43.

¥ Son conscientes de que los condicionantes sociales no son facilmente superables, en
contra de las representaciones de determinados productos televisivos, como por ejemplo los
‘culebrones'. Desde una vision critica, marcada por el conocimiento de sus realidades,
impugnan el caracter engafioso de los modelos de promocion social que habitualmente se
reflejan en la mayoria de las tramas de este tipo de productos, aunque desde sus miradas
también ven algun ejemplo de la realidad que asombrosamente se asemeja a los de la ficcion.
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expectativas relacionadas con el sistema escolar es el hecho de que
ninguna persona de este grupo exponga algun tipo de proyeccion,
en el sentido de escapar del perfil laboral femenino dominante en las

esferas familiares y en el entorno mas amplio.

Marta: "Por una parte, te aburres, te dan ganas de
plantearte tu la vida casandote o alguna cosas de esas, pero,
por otra, dices: 'vas me caso y voy a pasar penas', (y si) tengo un
oficio, estoy casada pero no me ocupo tanto de un trabajo més
duro, sino de un trabajo que yo creo conveniente, un trabajo
gue a mi me gusto6. Entonces, estoy realizando las dos cosas a
la vez"

Lourdes: "Y si no estudias y te casas, después, imaginate
gue te vaya mal el matrimonio..."

Marta: "No vas a estar siempre viviendo o dependiendo de
tu madre (...), llegara un dia en que te tendras que buscar tu
vida, no vas a estar ahi, en la calle, aunque cada uno se busca

Rosa: "Todos (los culebrones) son iguales. A lo primero, o él es pobre
y ella es rica, o ella es pobre y él rico (...)"

Esther: "Son el mismo perro pero con distinto collar"

Rosa: "Ya, al final, ya se casan y los dos son ricos. Si, siempre empieza
asi, y termina asi"

C.N.: "¢Creen que describen la realidad?"

Esther: "Mentiras, son todo mentiras"

Maria: "jNo!, eso que te casards con alguno todo rico y ta eres
pobre,...es0 no"

Petra: "Pues yo conozco a unos que les paso igual”

Rosa: "Si, si. Antes mismo estdbamos hablando de ese caso"

Petra: "Porque el pobre pibe vivia en una cueva, es verdad, y se caso
con una piba, que jcasi nada!. Ahora tienen una casa de puta madre...".

Frente a la vision de las teorias funcionalistas sobre los medios de comunicacion y de los
analisis basados en la teoria critica de la cultura de masas, encontramos mas bien, al situarnos
en la esfera de los mediadores, una serie de procesos de descodificacion de los mensajes que
van mas alla de la asimilacion pasiva de los modelos expuestos por los medios.

Stuart Hall, en un trabajo especifico sobre la funcion ideoldgica de los medios de
comunicacion y la naturaleza de la ideologia, sefiala tres tipos de descodificacion: Dominante
-las pautas de vista hegemonicas son percibidas como naturales, legitimas e inevitables-;
Oposiciodn -interpretacion del mensaje a partir de otro marco de referencia, de una vision del
mundo contraria-; Negociado -mezcla de elementos de oposicion y de adaptacion, suscribe en
parte las significaciones y los valores dominantes pero toma argumentos de una situacion vivida
para refutar las definiciones generalmente compartidas-. Al respecto: MATTELART,A.-
MATTELART,M.(1997): Historia de las teorias de la comunicacion, Barcelona, Paidds, pp.74y ss.
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su vida como puede. Vamos que, por una parte, el estudio si es
conveniente pero, por otra, juff!".

Pero junto con la utilidad de la escuela en la busqueda de una
cierta independencia en el espacio domeéstico, el cual se percibe como
futuro seguro, y de forma diferente al grupo urbano, se resaltan y
valoran los conocimientos y la ‘cultura’ escolar como recursos
importantes. Implicitamente, se parte de la interpretacion del
contexto sociocultural en términos carenciales, parece que asumen
los referentes culturales, propios de su entorno, como carentes de
conocimientos validos, lo que provoca una situacion de desventaja
respecto al mundo del trabajo y de la ciudad; deficiencia solo
superada a través de la cultura que transmite, en forma exclusiva, la
escuela.

Lourdes: "Yo creo que el colegio a nosotros a lo largo nos
va a ser beneficioso, puesto que ya nada, ningun trabajo ni
nada, se gana sin cultura. El colegio es para eso, para tener
cultura, eso es lo que yo creo”

Rosa: "Yo estoy de acuerdo”

Maria: "Yo creo que la escuela tiene que ser obligatoria
hasta 8°, por lo menos. Te pueden estafar si no tienes cultura
(...) tienes mas cultura estudiando”.

La asimilacion de este planteamiento representa una pieza clave
en el proceso de legitimacion cultural del poder y de la dominacion
social: la aceptacién y el reconocimiento de los valores y formas de
la cultura escolar como valiosa, a costa de considerar la suya como
ilegitima. En cualquier caso, y en términos comparativos, el sentido
instrumental de los estudios presenta aqui, en la esfera rural, un
significado distinto, mas acentuado que en la zona urbana, porque,
entre otras cosas, va acompafado de un cuestionamiento, en
términos de privacion, a los mundos culturales y sociales de
procedencia.

111.2.5. VIVIR EN BCO. LAS LAJAS
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Hemos planteado, en otro lugar*™®, las caracteristicas centrales
del espacio rural elegido: el barrio se caracteriza por una importante
dispersion demogréfica, distribuida en torno a cuatro caminos o
calles, cuenta con un pequefio nucleo, formado por la iglesia y el
colegio de primaria, y un conjunto de bares repartidos por la
carretera comarcal. Comentabamos que dentro de la clasificacion
espacial del municipio, Bco. Las Lajas ocupa un lugar desfavorecido
por la falta de instalaciones e infraestructura cultural y social*°. Esto
provoca que, al menos para la poblacion joven los lugares de
encuentro sean mMas bien escasos, y que se utilicen estructuras
espaciales un tanto particulares, como, por ejemplo, las instalaciones
del antiguo colegio del barrio, lugar utilizado para reunirse o para
jugar al fatbol. No es extrafio, que bajo estas condiciones, el colegio
sea un espacio destacado para afianzar las relaciones de amistad. En
este sentido, es extendido el sentimiento de que algo se rompe en
relacion a los nucleos de amistad creados en el colegio y alrededor
de él.

Ricardo: "Cambia si, pero para peor, ahora toda la clase
se siente unida pero después (...) vienen un par de amiguitos..."

Juan: "Si tu eres un buen amigo de un compariero puedes
seguir siéndolo aunque te empates con otros amigos de fuera
del colegio".

Las preocupaciones de este grupo en lo que se refiere a los
problemas que provoca vivir en el barrio se caracterizan, en primer
lugar, por las mismas condiciones espaciales y demogréficas, es decir,
se trata de un lugar pequefio donde todo el mundo se conoce. La
familia y la vecindad siguen siendo dos nucleos basicos de
socializacion para las generaciones jovenes, por tanto en este
contexto la vida en la comunidad les afecta en el desarrollo de sus
actuaciones, formas de pensar, y en general en sus posicionamientos

8 Vid: Contextos de la Investigacion.

9 Sjtuacion que ha cambiado en los Ultimos dos afios, pues el barrio cuenta en la
actualidad con un Centro de Salud y un nuevo local, mejorado, para la Asociacion de Vecinos.
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frente a los demas. Y es que “los pueblos se constituyen como
lugares de concentracion de la memoria, de interconocimiento
duradero y de densas interacciones de grupos estables de
mantenimiento diversificado. La memoria acumula y lo cotidiano
reactiva el escape y la puesta en escena selectiva de los titulos de
créditos y descrédito acumulados dentro de las trayectorias familiares
e individuales, relaciones de solidaridad, concurrencia y conflicto”*®,
En esta linea, tanto chicos como chicas coinciden en sefialar que
se sienten expuestos a las miradas y a los comentarios de la ‘gente'***,
presionados por determinados modelos de comportamiento y de
representacion social. Nadie escapa de la mirada de los demas, pero
dichas presiones son importantes en tanto que afectan y en parte
configuran las actitudes de sus padres en relacion a sus vidas, en
forma de control sobre las relaciones sociales y practicas de sus
hijos/hijas, o porque son sus propias familias las que son objeto de
comentarios y criticas.
Roberto: "La gente te ve con alguien que, suponiendo,
lleve el pelo largo y un zarcillo,...jy te ponen!"
Jorge: "Yo, por ejemplo, me pongo, ahora, un zarcillo y
en seguida ves a la gente criticAndome por ahi. 'El hijo del
Corujo (mote de su padre)*®?, no sé qué, no sé cuanto...jseguro!"
Roberto: "El hijo del Corujo seguro que es maricén™
Jorge: "jVas!, yo me pongo un zarcillo, y me tranca mi
padre y me escacha"
Ricardo: "Si tienes un problema con la familia, tardas tu
mas en enterarte que en enterarse todo el pueblo. jEs que son

%0 COMBESSIE,J.C.: Au sud de Despefiaperros, citado en ESQUIVEL, M2 LUISA(1992):
“Los nifios rurales”, en GARCIA DE LEON, M2, (Comp): Op.cit., p.151.

%61 Esta situacion se expresa de una forma gréfica:
Maria: "¢El problema aqui arriba?...son las 'lenguas™
Laura: "Si, las 'lenguas™.

62 Cuando se sitlan en el lugar de los comentarios de los vecinos, se expresa una
tendencia a identificar y autoidentificarse a través de los motes o apodos de sus familias.
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tantas las 'lenguas'l. No sé, es como un cabo de corriente que
siempre pasa por donde mismo".

Concretamente, para las chicas la situacion no mejora, sino mas
bien todo lo contrario, entre otras cosas, porque las redes de
controles sociales sobre las mujeres en las pequefias comunidades
rurales son mucho mas fuertes, lo que provoca percibir sus vidas
cotidianas de una forma mucho mas asfixiante que sus comparieros
varones'®,

Maria: "El otro dia me preguntaron, yo no las conocia de
nada: 'oye, mi nifia, ;cOMo estas?, ;cuantos meses tienes?', y yo
les contesté: 'uno y medio'. Yo lo que hago es seguirles la
corriente de las sefioras esas que lo estan diciendo"”

Laura: "Mi padre mismo, yo estoy saliendo con una amiga
y cada vez que la traigo a mi casa, 'qué no te quiero ver con esa
chiquilla', porque la chiquilla, por decirlo asi, ha estado con
muchos chicos. Mi padre no me deja ir con ella por la 'lengua’,
por lo que le han dicho. ¢Sabes?, en cada pueblo hay 'lenguas',
¢no?, incluso se dijo que Maria estaba embarazada y que se
tenian que casar".

En segundo lugar, a los chicos les preocupa el tema de la droga,
a diferencia del grupo urbano son los varones los que desarrollan
unas valoraciones que podemos caracterizar como moralistas, en
algunos casos construidas a través de las experiencias de sus
hermanos mayores, lo que les ha llevado a tener un mayor
conocimiento sobre las practicas del consumo y sobre los efectos que
produce determinados productos. Tanto si han tenido experiencias
directas como indirectas sobre este tema, llama la atencién el tipo de
comentarios que exponen, muy semejantes a los argumentos de las
personas adultas del medio, siendo la falta de voluntad y la influencia
de las amistades los elementos que consideran méas determinantes.

3 GONZALEZ,J.J.-DE LUCAS,A.-ORTI,A.(1984): Sociedad rural y juventud campesina,
Madrid, Ministerio de Agricultura, pp.204-205.
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Ricardo: "Aqui, los problemas que hay son que ves
chiquillos grifientos, jmi madre!, algunos padres se dicen:
'tener hijos 'pa’ esto’; no vale la pena que te enfrentes por eso"

Jorge: "Yo les digo la verdad: yo me he fumado dos o tres
porros, pero nada mas"

Tomas: "(Risas) ¢ Te parece poco?"

Roberto: "Hay gente que dice que el porro subes a
pincharte, y ahi esta equivocada"

Jorge: "Te voy a decir una cosa: mi hermano, diciendo la
verdad, se fuma trece porros al dia (risas del resto), y no se ha
pasado a nada més"

Juan: "Pero al cabo del tiempo lo nota, tl no lo notaras,
pero, ;cuando empezo a eso?"

Roberto: "El que tenga voluntad se controla, los amigos lo
echaron a perder (a su hermano), el que no sabe controlar que
se olvide ya de la vida porque si no se sabe controlar ya no sabe
lo que va a hacer...los amigos le comen tanto el coco”

Jorge: "Te dicen: 'vamos a echarnos un tripi y a pasarlo
guay' (risas)"

Roberto: "No pasa nada, ni tripi ni nada, que se acuerde
cuando sea viejo, se va a acordar que con eso no se saca
nada...si, se saca, como mi hermano, estar dos veces en la
carcel".

Las chicas no se expresan en las mismas claves, las actitudes y
opiniones se invierten no s6lo respecto a sus compaferos varones,
sino también respecto a las declaraciones del grupo femenino
urbano. No es que exalten valores positivos para las préacticas
relacionadas con la droga, sino mas bien que, simplemente, se
detienen en sefialar que existe, sin expresar valoraciones al respecto.
De manera oculta, saber del tema implica haber traspasado y
adentrarse en el mundo masculino, es decir participar de otro marco
de relaciones diferente al representado por sus comparieros varones
del colegio. La mayor permisividad sobre este tema, va emparejado
a una sensacion de mayor poder y madurez de varias chicas sobre el
resto del grupo, y a una cierta confrontacion con el modelo de
comportamiento demandado por la escuela, y mas concretamente,
por las profesoras. Veremos, posteriormente, como dentro del
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espacio escolar son ellas las que desarrollan posiciones mas
resistentes a las normas escolares, las que intentan ubicarse en unas
claves que el sistema entiende como transgresion, y ellas como
elementos de su 'madurez'.
Rosa: "(Los del barrio son) especialistas en griferia"
Laura: "En este Bco. Las Lajas, jhay de todo!, droga hay
un montén"
Maria: "Lo que més hay es ‘chocolate’, yo no lo he probado
pero lo he visto".

Por ultimo, y en correspondencia con los rasgos distintivos que
hemos sefialado, son los chicos los que expresan las ventajas de vivir
en un pueblo como Bco. Las Lajas. Por parte de los miembros
varones del grupo existe una mayor aceptacién y adaptacion,
apuntando, pese a todo, los aspectos positivos*®.

Ricardo: "Aqui, me encuentro a gusto, te has adaptado a
esto y ya no cambias. A la ciudad no, yo prefiero quedarme
aqui, porque tienes un monton de ventajas que si vas a la
ciudad. Si vas a la ciudad empiezas con problemas, ¢no?,
ruidos. Aqui haces tu casa y te sientes a gusto, mas tranquilo; si
es una casa solitaria no tienes ruido ninguno"

Jestis: "Me gusta vivir aqui, no es una zona de mucho
tréfico, hay mucho verde, airito fresco,...est4 bien".

IV. POSICIONAMIENTOS Y PERCEPCIONES EN EL
CONFLICTO ENTRE LA CULTURA ESCOLAR Y LAS
CULTURAS SUBALTERNAS

La esfera escolar es un espacio privilegiado para profundizar en
la interconexién de distintas visiones del mundo. Las posiciones
respecto a la cultura escolar se explican por la configuracién socio-
cultural de los distintos grupos y clases sociales; los grupos

% No deja de resultar curioso gue sean estos mismos rasgos los que, probablemente,
expliquen la potenciacién de determinadas zonas rurales como espacios residenciales para la
clase media.
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subalternos, precisamente por serlo, despliegan posturas atravesadas
por el conflicto que se origina en el contraste entre dos modelos
culturales diferentes. Desde estas claves entendemos el desarrollo de
practicas vinculadas a la reproduccién social: por ejemplo, pese al
reconocimiento del caracter instrumental de los titulos académicos
por parte de los agentes estudiados, se eligen redes escolares mas
préximas a la reproduccion que a la movilidad social, en este sentido
resulta que el peso social es tan determinante que impide optar por
salidas individuales, y mucho menos colectivas, que rompan con la
tendencia reproduccionista. Sin embargo, no es nuestra intencion
analizar las estrategias de los agentes subalternos con respecto a la
falta de rentabilizacién de la mercancia escolar, mas bien vamos a
mostrar el proceso y la forma en que, concretamente y en dos
espacios geograficos diferentes, se combinan los efectos de la
dependencia social con los gustos y las opciones, directamente
condicionadas por los sistemas de valores propios de estos grupos.
Por tanto, nuestro objeto de estudio son las préacticas y los valores
culturales de estos grupos en la esfera escolar, pero entendiéndolas
en claves que van mas alla del extrafiamiento social o de la
ilegitimidad cultural. En esta linea, coincidimos con las palabras de
C.Grignon:
Es imposible captar la relacién que los alumnos de las
clases populares mantienen con las jerarquias escolares en los
centros, secciones, las disciplinas, los profesores, etc, salvo si se
tienen en cuenta las diferentes jerarquias populares relativas a
las profesiones (burguesas) y a los oficios (populares), y, a través
de ellas, los criterios populares del éxito social, las ideas que los
diferentes grupos se hacen de la jerarquia de prestigios, de su
posicién y de su pertenencia de clase; asimismo no se puede
comprender la forma en que las clases populares se resignan
al fracaso escolar més que haciendo referencia a la concepcién
popular de la suerte (en oposicion al mérito pequefioburgés) y
a los modelos populares de ascension social. (...) Se puede
pensar, en efecto, que la manera en que las familias acogen las
innovaciones pedagdgicas, particularmente en lo que se refiere
a la disciplina, estd en funcion de su apego a los valores
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'tradicionales' del trabajo y del oficio; tampoco se pueden
comprender el grado y la manera en que la feminizacion del
cuerpo de ensefiantes ha podido afectar a la imagen de la
Escuela en las clases populares sin hacer referencia a la
diversidad y a la evolucién de las representaciones populares
relativas a la divisién del trabajo y a las aptitudes entre los
Sexos'®®,

Partiendo de una visién que pretende alejarse de planteamientos
maximalistas, estudiaremos las variaciones y matices en torno a la
relacion que las clases subalternas mantienen, particularmente a
través de la escuela, con la cultura culta, en un intento de abrir
caminos de reflexion e interpretacion que nos lleven a un mayor
nivel de comprension sobre los procesos sociales y escolares.

Las categorias analiticas en las que hemos centrado nuestro
trabajo se concentran en tres vértices centrales: los principios
ideoldgicos en los que se sustenta la institucion escolar; las
caracteristicas del conocimiento escolar y los modelos sociales de los
que se nutren diferencialmente la institucién escolar y los grupos
investigados; y, por ultimo, los procesos de identificacion y de
proyecciones, del alumnado y del profesorado dentro del aula.

PRINCIPIOS IDEOLOGICOS: LA JUSTICIA SOCIAL, LA
IGUALDAD DE OPORTUNIDADES, PROMOCIONES Y
MOVILIDAD SOCIAL

La vision mas extendida y consensuada dentro de las sociedades
capitalistas contemporaneas sobre el sistema escolar es que éste ha
actuado como un instrumento garantizador de la igualdad de
oportunidades, y, por tanto, como pieza fundamental en la
consolidacion de la democracia, a través de la obligatoriedad y
gratuidad del sistema y de la conformacién de una cultura escolar

%5 GRIGNON,C.(1983): “Sociologia de la Educacion y Sociologia de la Cultura Popular”,
en VARIOS AUTORES: Perspectivas actuales en Sociologia de la Educacion, Madrid, ICE,
Univ.Autonoma de Madrid, pp.17-18.



ANALISIS SOCIOLOGICO DE LAS RELACIONES ENTRE LA CULTURA ESCOLAR Y SUBALTERNAS 175

que prioriza las capacidades, vocaciones y aptitudes individuales. Aln
cuando la fuerza de estas premisas se estd poniendo en
cuestionamiento por las politicas neoconservadores de determinados
paises europeos y de EEUU, arropadas en propuestas que apuestan
por el desmantelamiento del Estado de Bienestar'®,

La escuela, sobre la base de una igualdad de partida, afecta a
todo el mundo, juzga a todos y otorga a cada uno un lugar dentro de
las jerarquias escolares, estructuradas en torno a la doble funcion del
sistema escolar: la socializacion en los valores culturales dominantes
de la sociedad y la distribucién de la mano de obra*®’. La ideologia
presente en la cultura escolar ensefia a los estudiantes a ver el fracaso
como algo individual que resulta de su escasez de habilidad,
desarrollando unos principios que priorizan las diferencias y
divisiones en  términos de rendimiento  académico;
consecuentemente, el sistema de enseflanza se encarga de
transformar las diferencias y desigualdades extraescolares de todo
tipo en desigualdades reales de aprendizaje o capital cultural*®®. De
tal forma que la igualdad formal, que rige los principios y las
practicas escolares, ha servido para enmascarar, mas que para
superar, las desigualdades reales ante la enseflanza y la cultura
ensefiada y exigida.

La cultura escolar no solo se basa en la igualdad de
oportunidades, sino también en la otorgacion del valor de la

% APPLE,M.(1996A): El conocimiento oficial. La educacién democratica en una era
conservadora, Madrid, Paid6s, y (1996b): Politica cultural y educacion, Madrid, Morata.

%7 De los elementos que intervienen en el proceso de socializacion en la ensefianza
primaria, Parsons sefiala estos dos: “una asimilacion de una cierta categoria de valores y de
normas sociales que se encuentran en un escalén superior a los que el nifio puede adquirir en
el seno de la familia (...), y desde el punto de vista de la sociedad, una seleccion y distribucion
de los recursos humanos en funcién de la estructura funcional de la sociedad adulta”.
PARSONS,T.(1990): “El aula como sistema escolar”, en Educacion y Sociedad, n°6, p.185.

%8 PERRENOUD, PH.(1990): La construccion del éxito y del fracaso escolar, Madrid, Morata,
p.263.
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excelencia como férmula de justificacion de las diferencias y de la
jerarquizacion, en este sentido, la promocién escolar y la movilidad
social van indisolublemente unidas a la implantacion de la igualdad
formal. La cultura escolar como cultura dominante contiene un
proceso de jerarquizacion, en el que los méritos escolares son
elementos esenciales, reconocidos y valorados por todas las clases
sociales; y es aqui donde reside la fuente de la seleccion vy
jerarquizacion social, pues la excelencia escolar sélo tiene valor social
cuando no es accesible a todos™.

La asimilacion por parte de los clientes del sistema escolar del
principio de la igualdad de oportunidades, asociado al de la
promocion individual, es fundamental en relacion a la reproduccion
y mantenimiento social, a través de la justificacion individualizada de
los fracasos, los logros y las opciones escolares; lo que en parte
implica la asuncion de la neutralidad y objetividad en el tratamiento
y seleccién escolar. Por tanto, la aceptacion de estos principios es
esencial en el proceso de legitimacion de la cultura escolar. Ademas,
necesitamos analizar la fuerza de estas premisas en las concepciones
concretas del profesorado, asumiendo una propuesta que se distancia
de enfoques que sobrevaloran la uniformidad del pensamiento de
estos agentes.

CONOCIMIENTO ESCOLAR Y MODELOS SOCIALES

Frente a definiciones universalistas sobre la cultura escolar,
veiamos en el Marco Tedrico como, desde la Sociologia de la
Educacion, distintas perspectivas'’® demuestran la no neutralidad del

%9 |bidem: p.65.

0 Vid: Marco Teorico. Ademas, los planteamientos de A.Gramsci sobre la distincion entre
concepciones del mundo elaboradas y criticas, y las formas de pensar acriticas y ocasionales.
En una linea diferente a las expuestas, teéricos de la Didactica como Gimeno Sacristan
plantea el proceso de seleccion curricular bajo parametros de proposicion y no de imposicion,
aunque reconoce el poder de la escuela en lo que a normalizacion cultural se refiere: “En la
decision de qué cultura se define como minima y obligatoria estad expresandose el tipo de
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conocimiento escolar. En contraposicion al supuesto de la
uniformidad cultural y del conocimiento, distintos autores'™* sefialan,
igualmente, la vinculacion entre formas de conocimiento y grupos
sociales. Basil Bernstein'’? distingue dos tipos de conocimiento: el

normalizacion cultural que la escuela propone a los individuos, la cultura y el conocimiento
considerado valioso, los patrones por los que todos van a ser de alguna forma evaluados y
medidos, expresando después la sociedad el valor que ha alcanzado en ese proceso de
normalizacion cultural”. GIMENO SACRISTAN,J.(1991): El curriculum: una reflexion sobre la
préctica, Madrid, Morata, p.134.

En una posicion mas critica, Torres sostiene que “no podemos olvidar que en el sistema
actual la cultura que se trabaja viene sesgada por dimensiones de clase social, género, de raza,
de conflicto entre nacionalidades. (...) Son especialmente los libros de texto los encargados de
sesgar y manipular la realidad, al concentrarse en determinadas interpretaciones de la realidad
y ocultar otras, al prestar atencion a ciertos fendbmenos, teorias y valores e ignorar otros, etc”.
TORRES SANTOME,J.(1991): “La reforma educativa y la psicologizacién de los problemas
sociales”, en VARIOS AUTORES: Sociedad, Cultura y Educacién, Madrid, CIDE/Universidad
Complutense, p.497.

' Por ejemplo, J.Anyon demuestra, a través de un trabajo empirico, que existe una
diferencia cualitativamente importante en relacion a los niveles de identificacion sobre el
conocimiento escolar segun las clases sociales. Los estudiantes de clase alta estdn mas
predispuestos hacia un conocimiento més académico que los procedentes de clases trabajadoras
que prefieren un curriculum mas préctico. ANYON,J.(1981): “Social Class and School
Knowledge”, en Curriculum Inquiry, 11:1, pp.4-41.

Otros, como A.Pérez GOmez, reconocen la existencia de formas diferentes de
conocimiento pero no los encuadran en la division social. Basicamente, este autor plantea el
contraste entre la cultura 'académica’ -que basada en el conocimiento elaborado y abstracto,
fomenta el aprendizaje tedrico y descontextualizado y utiliza instrumentos, estrategias y teorias
con pretendido valor universal pero sin aplicacion a los problemas cotidianos- y la cultura
‘'experiencial' que se construye a partir de aproximaciones empiricas y aceptaciones sin
elaborar criticamente, pero que se utiliza para interpretar y resolver los problemas de la vida
cotidiana-, PEREZ GOMEZ,A.(1991): “Cultura escolar y aprendizaje relevante”, en Educacién
y Sociedad, n°8, pp.59-72.

2 BERNSTEIN,B.(1989): Clases, cddigos y control, Madrid, Akal, Vol.l y (1988): Clases,
codigos y control, Madrid, Akal, Vol.Il.

B.Bernstein interpreta el habla como elemento bésico del sistema simbélico y como efecto
de la estructura social. El habla forma parte ineludible del proceso de sustantivizacion de la
cultura, en tanto que contiene una estructura de significado y de interpretacion de la realidad,
pero ademas la distribucion del conocimiento y del habla est4 atravesada y afectada por el
sistema de clases, por tanto reconoce a la clase social como variable determinante en los
procedimientos de socializacion. A partir de estas premisas, B.Bernstein construye un modelo
de anélisis cuyo enclave fundamental lo constituye la naturaleza y funciones de los cédigos
linguisticos. La escuela transmite un conocimiento universalista cuyas orientaciones no forman



178 ANALISIS SOCIOLOGICO DE LAS RELACIONES ENTRE LA CULTURA ESCOLAR Y SUBAL TERNAS

“universalista” -conocimiento a nivel de los metalenguajes de control
e innovacion- y el “particularista” -conocimiento referido a las
operaciones dependientes del contexto-, con una proyeccion en
diferentes cddigos del habla (elaborado y restringido); estas dos
formas de conocimiento cuentan con portavoces sociales diferentes:
la clase media y la clase obrera, respectivamente. R.Everhart'”,
siguiendo el esquema conceptual de J.Habermas, define el
conocimiento académico como un conocimiento “reificado”, cuya
forma de comprension se basa en una estructura basada en la
relacion  lineal-deductiva, y donde el conocimiento,
independientemente de como se enfoque, estd prescrito,
prestablecido en los programas escolares. En frente se sitla el
conocimiento “regenerativo”, esencialmente interpretativo, cuyo
significado depende del caracter contextual de la situacion social en
la que estd basado. A diferencia del conocimiento académico sus
parametros no estan predefinidos sino que se generan
contextualmente por los individuos que comparten interpretaciones
del mundo material. El conocimiento “regenerativo” se basa en un
“interés cognitivo préactico” frente al “interés técnico” del
conocimiento académico; para este autor, los intereses préacticos y el
conocimiento regenerativo predominan en la clase trabajadora.
Ahora bien, una vez que nos situamos en la esfera escolar, el
conocimiento académico se convierte en el Unico conocimiento
posible, en el valido, entre otras cosas porque es legitimado, a través
de la aprobacién de las instancias de expertos en base a presupuestos

parte de la socializacion inicial de los nifios de clase obrera, que tampoco parecen tener ventajas
en lo que se refiere a los valores y a la moralidad transmitida por aquella, mas bien todo lo
contrario, “de este modo el nifio de clase obrera puede encontrarse en clara desventaja con
respecto a la cultura total de la escuela. No est4 hecha para él; puede no ser capaz de responder
aella”. BERNSTEIN,B.(1989): Op.cit., p.200.

' EVERHART,R.(1993): “Leer, escribir y resistir”, en VELASCO,H.-GARCIA,J.-DIAZ A.;
Lecturas de Antropologia para Educadores, Madrid, Trotta, pp.360-365.
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racionales, cientificos, etc., lo que implica que debe luchar por ejercer
su poder en dos dimensiones.
La primera es controlar lo 'real’, reducir la realidad

a lo cognoscible, lo que comporta producirlo como
constructo discursivo cuya arbitrariedad e inadecuacion
gueden disimuladas en la medida de lo posible. La
segunda consiste en que esta realidad construida
discursivamente (y por ende sociopoliticamente) sea
aceptada como verdad indiscutible justamente por
quienes no han de beneficiarse de ella. EI poder
discursivo implica un esfuerzo tanto por construir (un
sentido de) la realidad como por difundirlo en el seno
de la sociedad con tanta amplitud y naturalidad como
sea posible'™.

El curriculum escolar, especifico de la ensefianza primaria, se
estructura en torno al conocimiento obligatorio, necesario para
obtener un bagaje minimo para entrar en la vida adulta y convertirlo
después en la base de estudios posteriores; formacion béasica que
refuerza el supuesto universal de la cultura escolar. Pero, la escuela
no ejerce solamente la funcion de homogeinizacion cultural, sino
que, bajo su naturaleza funcional, debe, ademas, servir a la
diferenciacién social, es decir, debe preparar para el desempefio de
las distintas funciones o trabajos existentes en la sociedad. En

palabras de Durkheim:

No podemos y no debemos entregarnos todos al mismo
género de vida; segun nuestras aptitudes, tenemos funciones
diferentes que cumplir, y es necesario que nos pongamos en
armonia con aquella que nos incumbe. No estamos todos
hechos para reflexionar: son necesarios hombres de sensaciéon
y de accion. Inversamente, también es necesario que los haya
cuya labor sea la de pensar. (...) No existe, por asi decirlo,
sociedad alguna en la que el sistema educacional no presente

7 FISKE,J.(1989): Reading the popular, citado en APPLE,M.(1996a): Op.cit., p.62.
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un doble aspecto: es, a la vez, Unico y maltiple (...) dado que el
nifio debe estar preparado con vistas a la funcion que esta
llamado a desempefiar el dia de mafiana, la educacion, a partir
de una cierta edad, no puede ser la misma para todos los
sujetos a los que se aplica’™.

La diferenciacion de curricula, una vez concluida la ensefianza
obligatoria, se justifica, pues, en funcién de los distintos niveles de
rendimiento y de las funciones sociales de la vida adulta. El sistema
escolar, plantea en forma de elecciones libremente decididas, tan
s6lo limitadas por las capacidades, inteligencia, gustos y habilidades
individuales, la socializaciéon y formacion en redes escolares
diferentes. Sin embargo, el hecho de que existe una clara
demarcacion social en las elecciones y estrategias escolares'’®, invita
a pensar que la estructuraciéon de dos redes de escolarizacion
diferentes ayuda a perpetuar las posiciones de los estratos sociales en
una determinada funcion: la directiva o la instrumental.

DENTRO DEL AULA

Las escuelas son instituciones formadas por un conjunto de
piezas interconectadas. Se trata de un espacio cerrado que,
figuradamente, representa la separacion entre el mundo exterior y
el escolar, donde el tiempo se planifica en base a secciones definidas
-disciplinas académicas y sus correspondientes actividades-, y se
contabiliza en términos de ganancias y pérdidas. Lugar donde el
poder se configura en torno a la figura del maestro/a, que tiene la
autoridad moral frente al alumnado, y donde el sistema de
transmision de los saberes estd intimamente ligado al
funcionamiento disciplinado.

" DURKHEIM,E.(1975): Educacion y Sociologia, Barcelona, Peninsula, pp.44-50.

8 Como veiamos, estadisticamente se comprueba una tendencia clara: las clases bajas
estudian en mayor medida en centros de formacion profesional, a diferencia de las clases
medias y altas. Vid: Marco Tedrico.
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El marco organizacional y relacional de la escuela, y mas
concretamente de la escuela primaria, se estructura en torno a un
doble sistema de imposicion: conocimiento y disciplina'’’. Elementos
gue mantienen, hasta cierto punto, una relacién contradictoria, pues
existe una oposicion entre los atributos requeridos
institucionalmente, como la paciencia, la sumision o resignacion, y
las demandas del saber que se basan en actitudes contrarias, como la
curiosidad, la organizaciéon y planificacion en funcion del trabajo
intelectual, etc. Naturalmente, el estudio requiere disciplina, pero
“@sta sirve a las exigencias de la investigacion mas que a los deseos
y anhelos de otras personas™’,

La adaptacion por parte del alumnado a las normas establecidas
y la asimilacion de los hébitos sobre el trabajo son objetivos tan
importantes como la adquisicion de los conocimientos obligatorios.
Una gran parte de la evaluacion sobre los alumnos tiene que ver, por
tanto, con el cumplimiento de las expectativas institucionales mas
que con el éxito sobre el curriculum oficial. Por otro lado, en la
ensefianza primaria es donde, con cierta independencia de las
tendencias u opiniones pedagdgicas, el control sobre el trabajo
escolar se impone con mayor contundencia, pues, la mayoria de las
veces, hacer un buen trabajo consiste en realizar un trabajo impuesto,
fragmentado, repetitivo y sobre todo, constantemente supervisado'”.

7% a conclusién principal parece ser, pues, que la escuela primaria, considerada a la luz
de su funcion socializadora, constituye un 6rgano de diferenciacion genérica de los miembros
de la clase escolar en funcion del rendimiento de los mismos, cuyo rendimiento se mide por
la capacidad del educando para alcanzar los niveles y objetivos impuestos por el profesor en
cuanto representante de la comunidad adulta. Los criterios por los que se evalla el rendimiento
escolar no diferencian mucho entre los aspectos puramente cognitivos y técnicos, de una parte,
y los de indole moral o "social", de la otra. Pero en lo relativo al papel de la clase como 6rgano
de transmision de los valores imperantes en la sociedad, el criterio de medicion del
rendimiento es, en términos generales, el de la diferenciacién de las capacidades respectivas
para asimilar dichos valores y actuar en consonancia con ellos”. PARSONS,T.(1990): Art.cit,
pp.180-181.

78 JACKSON,PH.(1991): La vida en las aulas, Madrid, Morata, p.76.

1 PERRENOUD,PH.(1990): Op.cit., p.226.
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El aula es un espacio social, una unidad basica de socializacién,
donde se desarrollan procesos interactivos entre los propésitos
formalizados y explicitos de la escuela y la vida que los estudiantes
crean para si mismos. Constituye un elemento importante en nuestro
analisis porque nos permite investigar, desde una vision menos
abstracta, las respuestas del alumnado al universo escolar y las
distintas estrategias que utilizan para abordar el conflicto entre sus
deseos e intereses y las expectativas institucionales, expresadas en el
papel del profesorado y sus distintos estilos pedagdgicos. El aula es
la esfera donde se construyen relaciones entre el alumnado, y entre
éstos y el profesorado, atravesadas por las percepciones, valores y
visiones que tienen los distintos agentes sobre sus respectivos
papeles. EI modo como cada sujeto responde a las demandas de
actuacion -en la doble dimensién de disciplina y rendimiento
académico- va determinando su posicién social, a través de un
proceso de diferenciacién y especializacién de roles y funciones,
consolidandose un sistema de clasificacion que deviene en una
estructuracion de grupos dentro del propia aula, a partir de los
cuales se establecen los diferentes modos de actuacion académica'®.

Los estudios sobre grupos de iguales en el proceso de
socializacion escolar, o0 més especificamente sobre subgrupos dentro
del grupo-clase, han destacado la importancia de dos grupos
polarizados: pro y antiescuela. En todas las clasificaciones, tanto las
que reconocen Unicamente estas dos posturas, como otras mas
amplias*™®*, las actitudes de identificacion y rechazo institucional se

80 RIVAS,J.1.(1993): “El aula como microsociedad: significacion social del aula y de la
relacion educativa”, en GARCIA DE LEON,MO0.A.-DE LA FUENTE,G.-ORTEGA,F.(Eds):
Sociologia de la Educacién, Barcelona, Barcanova, p.279.

8 HARGREAVES,D.(1967): Social relations in a Secondary School, Londres, Routledge and
Kegan Paul; LACEY,C.(1970): Hightown Grammar. The school as a social system, Manchester,
Manchester University Press; y WILLIS,P.(1988): Aprendiendo a Trabajar, Madrid, Akal.

Fernandez Enguita presenta una clasificacion cuatripartita en funcion del grado de
identificacion con las instituciones y la cultura que vehiculiza: adhesién, acomodacion,
disociacion y resistencia. Vid: FERNANDEZ ENGUITA,M.(1988): “El rechazo escolar:
¢Alternativa o trampa social?”, en Politica y Sociedad, n°1, pp.25-28.
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convierten en la clave a partir de las cuales se exponen, analizan y
valoran las diferentes posiciones del alumnado dentro de la esfera
del aula.

Examinando las posiciones y percepciones del alumnado dentro
del aula encontramos que la clave grupal ofrece una serie de
explicaciones, pero, sin embargo, no permite comprender el hecho
constatado de que las normas de comportamiento aparecen
vinculadas, en muchas ocasiones, a definiciones concretas de
situaciones en el aula, de tal forma que no es facil encajar en la
variable grupal la existencia real de determinadas formas de
comportamiento. Y esto es asi, en tanto que reconocemos en nuestras
observaciones que “los profesores no siempre atraen el mismo grado
de sumisién u hostilidad (y que) algunas lecciones permiten mayor
sensacion de realizacidén o éxito personal que otras. Las situaciones
en las aulas cambian en cuanto al significado que poseen para los
alumnos y, segln van cambiando, va cambiando también la
apreciacion de los alumnos de como comportarse. (...) (Ademas) los
participantes han de crear sus respectivas lineas de conducta sobre
la marcha. Deben interpretar continuamente la situacion por su
cuentay riesgo™*®,

Por tanto, debemos ser prudentes a la hora de dar por supuesto
que la interaccion del alumnado en el aula se da siempre en funcion
de los grupos de iguales y de amistad, y sobre todo a la hora de
sugerir que dichos grupos mantienen un conjunto de normas y
valores que impregna toda la experiencia escolar.

Pese a todo, agruparemos la informacion y las observaciones en
torno a un eje central: los grados y formas de acomodacion o de
resistencia y oposicion. Esta dimension, tipos de actitudes y
posiciones ante la disciplina y el aprendizaje, nos servira de llave
para informar, ademas, sobre las formas de relacionarse entre ellos

82 FURLONE,V.(1978): “Esferas de interaccion en el aula: hacia un estudio del
conocimiento del alumno”, en STUBBS,M.-DELAMONT,S.(Eds): Las relaciones profesor-alumno,
Barcelona, Oikos-Tau, p.41.
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y las visiones que han construido sobre si mismos y sobre los demas,
a través del proceso de justificacion y explicacion de los propios
comportamientos, pero también de los valores que, diferencialmente,
consideran més importantes. Por ultimo, tomando como centro las
practicas pedagogicas y las relaciones profesor-alumnno, nos
detendremos en las consideraciones, expectativas y valoraciones del
alumnado sobre el profesorado. Obviamente, los comentarios de los
alumnos y alumnas estan directamente vinculados a las vivencias que
han acumulado a lo largo de su vida dentro de la escuela y
concretamente a las experiencias del Gltimo curso con sus respectivos
profesores. No pretendo hacer una radiografia de las estrategias
docentes de los distintos profesores, aunque es evidente que existen
modelos que ayudan a mantener las distancias entre los ambitos
culturales mas que anularlas, es decir, dicho de otra forma, que
favorecen la reproduccion de las distancias y conflictos culturales,
estrategias cuyo resultado es la profundizacién de las limitaciones
culturales del alumnado procedente de clases subalternas y que
parecen anular toda posibilidad de superacién.

1IV.1.ZONA URBANA
1IV.1.1. (\IGUALDAD DE OPORTUNIDADES?

Pese a la pretension de igualdad, o a la apariencia de ella, los
alumnos expresan criticamente una visién que podriamos denominar
de desconfianza respecto a la institucidon escolar. Las percepciones
sobre la escuela a la que asisten no se limitan a la esfera concreta de
las aulas, reflexionan también, en términos comparativos, en torno
a sus realidades y las de otros grupos sociales, situados en posiciones
mas privilegiadas. Son conscientes de la existencia de la desigualdad
y cuestionan, aunque parcialmente, la justicia social que
supuestamente deberia imperar en las instituciones democraticas.
Especificamente, sus discursos acerca de la desigualdad se
estructuran en torno a tres elementos: la escuela privada, el
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agrupamiento segun el rendimiento, y la arbitrariedad de la
administracion escolar. En cualquiera de los tres ejemplos se expresa
el descontento y la suspicacia hacia unas instituciones y unas
practicas que no se conforman realmente segun los principios
formales de la igualdad.

Las diferencias entre los centros privados -en sus palabras, “de
pago”, “altillos”- y los publicos se establecen en relacion a una vision
critica sobre la formacién recibida, en este sentido sugieren que en
los centros privados se ofrece una ensefianza més adecuada para la
promocién escolar, “maés fuerte”, bien por el hecho mismo de que los
padres pagan la ensefianza, bien por suponer que los profesores
tienen mejores sueldos, o por sospechar que la escuela privada
recoge a otros clientes, situados socialmente en posiciones mas altas,
lo que implica una mayor atencién por parte de la institucion escolar
al éxito de aquellos. Por tanto, y mas concretamente, el recelo es
hacia lo publico en contraste con la valoracion de los servicios
educativos privados'®®,

son muy fuertes y aqui son muy flojos"

Fernando: "No, no, no...que los de pago como les pagan
los billetitos te explican bien los rollitos...tal, te ensefian todo
(...). Los pibes de arriba de 5°, del Nuriana, saben més de
inglés que nosotros”

Nieves: "Porque las profesoras se lo explican, se lo
explican hasta que lo sepan".

8 Pposicion que parece defender C.Lerena al definir el proyecto educativo de las
instituciones publicas como incapacitado para superar la funcion de imposicién de “la
legitimidad de la cultura dominante”. Toda vez que las diferencias entre la ensefianza publica
y la privada se mantienen en torno a los tipos de clientes, situados en distintas posiciones
sociales y con distintas relaciones contraidas con la cultura escolar, los maestros de la escuela
publica, a diferencia de la escuela privada, “no estan esencialmente para ensefiar, para hacer
crecer o desarrollar un conjunto de hébitos en sus alumnos, sino que estan para delimitar el
conjunto de habitos legitimos”. LERENA C.(1989): “El oficio de maestro”, en VARIOS
AUTORES: Manual de Sociologia de la Educacién, Madrid, Visor, p.168, y LERENA,C.(1986):
“Ensefianza publica y privada en Espafia: sobre el porvenir de una ilusién”, en FERNANDEZ
ENGUITA,M.(Comp): Marxismo y Saciologlia de la Educacion, Madrid, Akal, pp.331-372.
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Antonio: "Pero a ellos (los profesores de los colegios
publicos) no le pagan tanto dinero como en un colegio pago,
mano"

Nieves: "Miguel, este no es un colegio pago pero los
profesores tienen el derecho de ensefiarnos a nosotros"

Antonio: "Si, pero no es lo mismo. El colegio pago tiene
mas rollo, no sé, més...".

Dentro de su colegio, las criticas se vierten sobre las diferencias
de trato por parte del profesorado, juzgan que existen formas
distintas de tratar al alumnado segun sea el rendimiento académico.
Concretamente, la formacién de los tres grupos de 8° esta atravesada
por una politica de reagrupamiento en funcion de los rendimientos
escolares del alumnado'®. Esta practica es interpretada por algunos
de los miembros del grupo, sobre todo por las chicas, como una
discriminacion, de igual forma que en el anterior ejemplo se expone
el derecho a ser tratados en pie de igualdad, lo que es fruto de una
interiorizacion de los principios democraticos aplicados al espacio
escolar.

'8 |a division de grupos por rendimiento, fue llevada a cabo con los tres grupos de 8°
desde el primer ciclo, al respecto, algunos miembros del profesorado, expresan las razones y
los aspectos negativos que acarrea dicha practica.

Profesor de Educacion Fisica: " Desde que estos eran pequefios
pusieron en marcha un proyecto de 'preparar 'a este grupo (8°C). Muchos
compafieros estdn en contra de esto, la verdad es que tiene sus puntos
positivos y negativos. El separarlos por rendimiento hace que los alumnos
que estdn en ese grupo se consideren 'los buenos', y que se lo crean
demasiado y se vuelvan unos insolidarios. El resto, 'los malos', se lo creen
también y mantienen sus diferencias. Esto de hecho ha pasado (...)".

Profesora de Matematicas: "Bueno, se hizo una cosa que no es legal,
en el sentido de que se hizo una division que no es legal en el papel de la
Conserjeria de Educacion, pero académicamente, quizd, es més efectivo
porgue se han visto beneficiados. (...) También tiene sus inconvenientes,
pues ellos no son tontos, y si los agrupas, pones en uno los de 8,9y 10, y
en otro los de 4, 5, 6, entre ellos mismos (piensan como si fueran) el grupo
de los tontos y el grupo de los listos, entonces, hay que tener mucho
cuidado. Lo intentamos este afio pero dijimos que no, por eso mismo,
teniamos miedo a la reaccion de ellos, entonces lo dejamos heterogéneo y
vamos ayudando en todo lo que podamos (...)".
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Sandra: "La anterior directora con ese grupo, cuando
estabamos en 49, se las llevd para la Peninsula, y a nosotros nos
dejaron, que con nosotros, decia, no se hacia cargo. Una vez,
en nuestra clase, nos separaron y al otro grupo no. Cuando
llegamos a 8° ellos seguian todos juntos y a nosotros nos
separaron..."

Antonia: "Si, porque en ese grupo estan también el hijo de
la profesora de inglés y la hija de otro profesor que ya no esta"

Sandra: "Y es la clase de més estudiantes, como decian
ellos. Hay que reconocer que son estudiantes, pero ahi todos
tenemos que ser iguales, todos somos alumnos, unos saben mas
y otros saben menos...".

El problema no estd en que existan diferencias en el
rendimiento, eso se entiende como normal, sin embargo, lo que les
molesta es que sean tratados de forma diferente por esa razén. Pero
ademas, el origen familiar y las relaciones de los padres con el centro
son elementos que afectan y que marcan las diferencias. Por tanto,
interpretando sus palabras, sostienen que existe una importante
relacién entre los juicios y visiones del profesorado sobre los
distintos grupos y la composicion social de éstos, es decir existe una
cierta coincidencia entre el grupo con mejores resultados académicos
y el hecho de que forman parte de éste algunos hijos/as del
profesorado, que imparte o ha impartido clases en el centro. En
cualquiera de los casos, el reconocimiento de las diferencias de trato
segun las familias y los méritos escolares implica un cuestionamiento
de la neutralidad del sistema, pero también, y contradictoriamente,
una forma de justificar los fracasos escolares propios. En esta linea,
si bien las criticas se vierten sobre las institucion escolar y sus
agentes, éstas contienen un cierto rechazo a una forma de estar en la
escuela, justamente aquella que la escuela espera: un alumnado
tranquilo, trabajador y con buenos resultados. En sus lenguajes, estos
serian esencialmente los “empollones”, asociados
inquebrantablemente a la figura del “pelota” que, en parte como

forma de autodefensa, desprecian.
C.N.: "¢Creen que el profesorado trata de forma diferente
a los grupos de 8°?"
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Todos: "Si"

Felipe: "Si, porgue son los empollones”

Diego: "iClaro que si!, porque es el grupo de nifios de
papay mama, hay hijos que son de madres profesoras, y hacen
la pelota..."

Alfredo: "El otro grupo son casi igual que nosotros..."

Nieves: "Si, a ellas las tratan mejor porque (la tutora)
siempre se pone: 'si ustedes vieran a las de la otra clase, pues
las de la otra clase son no sé qué..."

Elisenda: "Porque las madres siempre estan en el colegio,
hacen cosas en el colegio".

Los razonamientos sobre la arbitrariedad se expanden también,
més ampliamente, a la administracion escolar. De manera mas
especifica, algunos chicos cuando se encuentran con problemas que
necesitan resolver, concretamente reclamar la solicitud de admision
en el centro de secundaria elegido, y la administracion no contesta
a sus peticiones, extienden una critica cargada de escepticismo. No
creen que las instituciones les resuelvan sus problemas, parecen
sostener, igualmente aqui, que estas actian de forma diferente segin
el cliente. En este sentido, son conscientes del lugar de donde
proceden, elemento que justifica la falta de atencion por parte de las
instancias publicas. Escepticismo, pues, con respecto a la
administracién escolar, pero que, ademas, va acompafiado de un
cierto desconocimiento de las reglas de funcionamiento y de las
férmulas legales de reivindicacion de sus derechos.

Alfredo: "A mi padre lo mandaron 'pd'..., presentd la
reclamacion y lo mandaron 'pé’ bajo, para S/C, para un rollo
de eso, y tampoco le dijeron nada"

Felipe: "¢Ellos que van a contestar?, que son mas
agarrados que...seguro que leyeron del colegio Aguere...".

De manera general, y aun siendo conscientes de su origen social
por contraste con otros grupos, rechazan abiertamente el que desde
el espacio escolar se utilice el discurso sobre las desigualdades
sociales como mecanismo de identificacion con la cultura escolar o
como formula de motivacion. El punto de vista que se manifiesta en
sus comentarios es que la precariedad ha estado presente en el
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pasado, incluso dentro de las trayectorias de sus familias'®*, pero no
en el presente; por tanto, no se identifican con los referentes a la
desigualdad social expuestos vivencialmente por parte del
profesorado. Sus posturas en este terreno, siempre contradictorias,
tienden hacia una integracion en una sociedad que parece ofrecerles
unos modelos de identificacion menos marcados por la desigualdad
socio-econdémica, a través de la extension, tanto del Estado del

Bienestar como de las estructuras de consumo.

Hablan de una profesora que recurre frecuentemente a su
propia experiencia vital como modelo de la promocién social
a través del esfuerzo individual:

Sandra: "Si lo que pretende es ayudarnos a nosotros,
nosotros no estamos viviendo la época de ella"

Elisenda: "Si cuando ella era pequefia venia, no sé de que
sitio, 'pd’ estudiar aqui (...). (Yo qué sé!"

Antonio: "iMano!, a mi que me interesa eso, ahora
estamos mas avanzados, mano"

Nieves: "iEs verdad!, nosotros no tenemos la culpa de eso.
Y los que estuvieron antes que ella se lo habran pasado peor
que ella, me imagino".

% Una alumna expresa el cambio en las posibilidades educativas de las
distintas generaciones, a través de la trayectoria de su familia. La exposicion esta
enmarcada en la visidn positiva sobre sus condiciones de escolarizacion:

Fabiola: "Mi abuela no aprendio a escribir, sélo con el dedo; mi padre
s6lo un poco, si fue a la escuela pero muy poco porque su padre murié; mi
madre si fue, dice que antes ella escribia a pizarra y nada mas".
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IV.1.2. ENTRE LA EXCLUSION ESCOLAR Y LA MOVILIDAD
SOCIAL

Deciamos, anteriormente, que el principio de la igualdad de
oportunidades va asociado a otros, a los de promocion escolar y
movilidad social. La asimilacion de estos principios no solo se refleja
en el tipo de elecciones escolares que el alumnado realiza al finalizar
la ensefianza obligatoria, elementos que abordaremos en otro
apartado, sino también en el papel que han desarrollado en el
periodo de escolarizacion primaria, en la forma de estar y de pensar
sobre sus vidas dentro de la escuela, y consecuentemente en las
visiones que han construido sobre si mismos en su relacién con lo
gue la escuela les ofrece. Por sus procedencias sociales, el grado de
identificacion con los valores del sistema dependera en gran medida
de los esfuerzos realizados para la acomodacion exitosa con la cultura
y con las précticas escolares, que conlleva necesariamente una cierta
ruptura con los valores y rasgos de su propia cultura. Desde
situaciones sociales subalternas las premisas ideoldgicas de la
promocién y movilidad social se perciben, cuando menos, con cierta
suspicacia. Como plantean P.Bourdieu y J.C.Passeron®®®, los
miembros de las clases subalternas en la medida en que no cuentan,
a diferencia de otros grupos sociales, con pautas de identificacion
con la cultura escolar, o, lo que es lo mismo, no existe una igualacion
con los valores culturales y sociales en los que se sustenta la cultura
escolar, sélo desarrollan, porque no puede ser de otra forma,
determinados niveles de instrumentalizacion*®’.

¥ BOURDIEU,P.-PASSERON,J.C.(1973): Los estudiantes y la cultura, Buenos Aires, Labor,
p.26.

¥ Evidentemente, los miembros de la clase alta o media (burguesia, directivos y cuadros
técnicos) como colectivo desarrollan, en palabras de Enguita, un proceso completo de
identificacion con la cultura escolar, tanto expresivo como instrumental. FERNANDEZ
ENGUITA, M.(1988): Art.cit, p.26.
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Lejos de encontrar una actitud y posicionamiento homogéneo en
torno a estas proposiciones, existe una cierta diversidad de posturas
y estrategias, que van desde la autoexclusion escolar, hasta la
identificaciéon mas plena con los valores escolares, pasando por la
exclusién o abandono a pesar del éxito escolar. En definitiva, se trata
de tres modos diferentes de enfrentarse al principio de la promocion
escolar y social, fruto todos ellos de la confrontacion entre los
criterios de la cultura escolar y sus propios criterios culturales.

Logicamente, a menor adaptacion a las claves escolares, tanto en
rendimiento como en actitudes, menores posibilidades de integrar
en sus concepciones el principio de la movilidad. Siguiendo los
principios vertebradores de la cultura escolar, el modelo mas claro de
exclusion escolar se da en aquellos alumnos que han desarrollado
estrategias de no acomodacion: que han fracasado académicamente
y que, al mismo tiempo, han optado por no seguir las reglas del
juego, derivadas del consentimiento sobre pautas de conducta
centradas en el trabajo escolar. Uniendo ambas variables, el resultado
al final de la escolarizacion primaria es el abandono del sistema.
Concretamente, en este grupo se trata exclusivamente de una
representaciéon masculina®®®, que ha combinado una trayectoria
escolar marcada por los suspensos y por un rechazo a las lineas de
poder y de jerarquizacion por los que discurre la escuela, con la
valoracién de otros marcos como mecanismos de compensacion,
fundamentalmente, el mundo del trabajo manual pero también el
espacio social del deporte y de las relaciones sociales.

El rechazo escolar se establece, en la practica, a través de pautas
de comportamiento de desafio, de oposicién a las normas del trabajo
escolar impuestas por el profesorado dentro de las aulas, y por una

% Como veremos no son los Unicos que abandonan, también lo hacen algunas chicas,
pero en el caso femenino no se combinan ambas variables; por otro lado, también abandonan
chicos que no han conseguido superar con éxito las barreras académicas pero, a diferencia de
este grupo, no han desarrollado estrategias de oposicién o resistencia al orden y al trabajo
escolar.
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concepcidon sobre sus situaciones escolares préoxima a la
victimizacion'®, la cual contiene un cuestionamiento de la
neutralidad del tratamiento del profesorado sobre ellos. Expresiones
del tipo: “avasallados”, “ignorados”, “nos tienen mania”, son
frecuentes en los comentarios de estos chicos.
Alfredo: "A mi me expulsaron el afo pasado
porque...Desde que nos expulsaron ya nos cogieron un asco
iqué creo que no!. Nos denunciaron a la policia sin saber qué
habiamos sido nosotros. jMira si nos tenian fichados!"
Miguel: "Sin hacer nada me expulsaron por 12 dias”
Alfredo: "Mira, sac6 un 5, un aprobado, ¢no?, y le
pusieron un suspedido por la puta cara"
Miguel: "Si, aprobé con un 5.25 y me suspendid".

Asumen individualemente la salida del sistema con una fuerte
atribucion de culpabilidad a la escuela y a sus agentes. Desde sus
concepciones, el problema no es el de rendimiento académico sino
el choque entre sus actitudes, que consideran de adultos varones, y
la imposicién del modelo escolar donde se valora la aceptacion
pasiva del trabajo escolar; a partir de este conflicto explican sus
situaciones académicas.

Miguel: "El (el alumno con mejores notas) esta
concentrado en estudiar nada mas (...) yo también podria pero
son las profesoras las que me amargan. (...) Porque ellos (los
profesores) me chillan a mi, o algo, sin razones, y lo més
normal es que yo no me quede callado, y por contestarles, o
algo, ya yo soy el golfo de la clase, y ya esta".

Son conscientes, como hemos visto, de la importancia de los
titulos académicos, en tanto que permiten entrar en mejores
condiciones al mercado de trabajo, pero, en su falta, han
desarrollado una linea de identificacion y gratificacion con las esferas

¥ No son los Gnicos chicos de este grupo que tienen este tipo de representacion en
funcién de las experiencias en las aulas, como veremos en el apartado dedicado a la
conformacién de los grupos dentro del aula, sin embargo, la peculiaridad de éstos es que
combinan esta interpretacion con posturas resistentes al modelo escolar.
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laborales y sociales mas amplias. De estas instancias, que compiten
con la escuela, surgen significaciones del siguiente tipo: trabajar para
vivir, conocer y saberse mover en la calle, y participar de una cultura
masculina, caracterizada basicamente por destacar en el &mbito del
deporte y en las relaciones con las chicas.

Sin una promocion escolar son conocedores de lo que les espera:
'buscarse la vida'. La aceptacion de este 'destino' no es asumido como
fuente de frustracion'® o de contradiccién, no por lo menos en este
momento, a pesar de las caracterizaciones negativas que habian
desarrollado en torno al trabajo manual, y a la baja consideracion
qgue el grupo de chicos ha interiorizado en torno a la figura del
obrero, o mas ampliamente de las condiciones del trabajador
manual.

En definitiva, frente a la imposicion de la cultura escolar, estos
alumnos construyen unas estrategias de oposicion y de contestacion,
utilizando unos rasgos y valores asumidos como propios, en los que
el principio de la promocion a través del esfuerzo individual, para
desarrollar actitudes de acomodacién y asimilacion del trabajo
escolar, es rechazado. Pero la confrontacion, si bien contiene un
sentido activo, esta basada en una estructura esencialmente desigual,
de tal forma que sus posiciones no hacen mas que reforzar, y en este
caso empeorar, las situaciones sociales de partida. Por otro lado, los
ingredientes de sus practicas de oposicion, justificadas en términos
de arbitrariedades por parte del tratamiento del profesorado sobre
ellos, son esencialmente individuales lo que resulta de Ila
interiorizacion del pensamiento dominante en educacion, lo que
igualmente dificulta cualquier posibilidad de cambio, o de
construccién de un pensamiento critico mas elaborado.

En una posicién opuesta, y también dentro del grupo de
varones, surge el ejemplo més nitido de asimilacion préactica de la

™ Trabajar de electricista y como policia eran las ocupaciones deseadas, pero estas
imagenes ocupacionales no mantienen en la préctica relacion alguna, y al menos a corto plazo,
con un proyecto escolar.
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idea de la movilidad social individual a través del sistema escolar, en
el caso de un alumno. Con unos precedentes familiares, en lo que se
refiere a niveles de instruccion, que no van mas alla del graduado
escolar, este chico se posiciona individualmente en un lugar diferente
tanto en relacion a sus hermanos/as, como con respecto a sus
comparieros varones, apostando por un recorrido escolar no sélo
distinto, si no opuesto™.
Jaime: "Yo voy a hacer, lo primero, terminar el colegio,
después llego y me voy al B.U.P. de arriba de San Benito,

luego voy a C.0.U., primero tengo que enterarme de como es
todo eso...y luego voy a la Universidad".

Las expectativas que se ha creado, fruto de la combinacién entre
sus percepciones sobre el mundo laboral y sus experiencias en el
mundo escolar, significan tomar partido por las premisas educativas
que identifican la movilidad social en términos de habilidades,
capacidades y vocaciones individuales. Su posicién y su discurso
representa la maxima interiorizacion de la ideologia funcionalista.

1 No es la Unica persona del grupo que rompe con la tendencia general, aspirando a
estudiar BUP y a alcanzar una profesion a través de la Universidad, pero si es el Unico miembro
del grupo que marca una distancia importante con respecto a su entorno familiar. En las
planteamientos de las dos Unicas chicas que quieren estudiar BUP ha influido el hecho de tener
hermanos/as que se han escolarizado en esta red con éxito. Por un lado, la alumna que tiene
hermanas estudiando en los niveles superiores, Filologia y Turismo, percibe como normal
llegar a la universidad para estudiar Veterinaria, ademaés se trata de una de las alumnas con
mejores resultados académicos. Por otro lado, cuando las experiencias de los hermanos se
limita al BUP vy, a su vez, los resultados en la ensefianza obligatoria no son tan brillantes la
concepcion sobre el futuro es claramente més limitada. De tal forma que el camino para llegar,
por ejemplo, a ser maestra se percibe como una especie de esperanza cargada de una fuerte
dosis de inseguridad.

Rosana: "Yo...no sé...yo quiero ser profesora...aunque a lo mejor
ni llego...no sé...lo espero”.

Las diferencias entre una y otra estriban en que para la primera el contar, por un lado
con miembros del nicleo familiar que han tenido éxito en sus experiencias escolares hasta la
universidad, y por otro, con una situacion académica también ventajosa, hace que intuya su
futuro personal en relacion a una profesién como la de veterinaria dentro de unos pardmetros
de normalidad y consecuentemente de seguridad. Sin embargo, en el segundo caso los
resultados académicos enturbian, hasta cierto punto, sus expectativas a largo plazo, de tal forma
que la vision sobre su futuro parece ahondar maés en las posibles limitaciones (personales) que
en conseguir desarrollar exitosamente sus ilusiones.
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Jaime: "(...) Por ejemplo, yo quiero hacer arquitecto
porque me resulta a mi mas facil hacer dibujos, y cosas asi...que
estar de obrero haciendo una obra, o algo. A mi se me da més
hacer dibujos de una casa que levantar bloques".

A diferencia de sus compafieros, este alumno cuenta con una
trayectoria académica caracterizada por el esfuerzo y la adaptacion,
rasgos valorados positivamente por la escuela y sus agentes'®.

Jaime: "Yo més bien me amoldo a lo que sea, no intento
cambiarlo, sino intento adaptarme. (...) Los negativos estan
bien que los pongan si se los merecen...los ponen y punto,
porque eso es lo que tiene que hacer la profe, ¢{no?...no todo va
a ser bueno".

De manera individual opta por la escuela, cree en las promesas
de la movilidad social y esta dispuesto a soportar el esfuerzo
requerido, desarrollando una estrategia clara de acomodacion y de
identificacion instrumental con las premisas del sistema educativo;
en este sentido, el punto de llegada, el futuro al que aspira, es un
cambio de posicion social que se consigue trabajando activamente en
la basqueda de los medios necesarios para alcanzarlo. Pero la
resistencia al proceso de reproduccién pasiva, al que parecen estar
sometidos los miembros de clases subalternas, significa,
paraddjicamente, romper con las tendencias sociales propias o

%2 Su trayectoria académica se caracteriza por una repeticion de curso (8°) y por un
importante éxito en la superacion de éste, en Junio aprueba con una nota media de notable,
situacion destacada en lo que se refiere a sus comparfieros varones, pues es también el Unico que
consigue tales resultados. El hecho de repetir curso, segun el mismo nos indica, estuvo
condicionado por los consejos del servicio de orientacion del centro, sus notas el curso anterior
habian sido muy bajas y la responsable del servicio le recomend6 que repitiera. La situacion
cambi6 realmente para Jaime con esta decision, sobre todo en lo que respecta a sus expectativas
académicas y profesionales.

Jaime: "La orientadora me dijo que yo podia ir a B.U.P.
perfectamente, que yo tenia un buen

coco, o algo asi, que podia hacer lo que yo quisiera, que era buen estudioso (...)".

198 Vid: MarcoTedrico.
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dominantes en su medio; es decir, implica vivir en soledad™*, tanto
las practicas como las decisiones escolares. En definitiva, esta
posicion supone, a diferencia del grupo anterior, que desarrolla
estrategias de resistencia al poder y al modelo de socializacion
impuesto por la escuela, un elemento claro de oposicién al modelo
de su contexto social, que, concretamente en este caso, implica la
asuncion de la cultura escolar como la cultura dominante y la
justificacion de su poder, aceptando los valores escolares como
neutrales, 16gicos y legitimos.

Los dos ejemplos expuestos constituyen los dos modelos tipicos,
polarizados entre el rechazo a los principios bésicos de la cultura
escolar, por un lado, y la asimilacién, por otro. Pero la maxima del
sistema escolar que intenta garantizar el principio de la promocion
escolar como clave de la movilidad social, como si de una relacion de
causa-efecto se tratara, no se cumple para otros miembros de este
grupo, justamente para aquellos que, en términos generales, han
obtenido mejores resultados: el grupo de las chicas. Desde el
discurso escolar es el fracaso escolar, basicamente, la razén que
explica los abandonos escolares, o lo que es lo mismo, la no
continuidad en el oficio de estudiante y la ruptura con los procesos
escolares para obtener credenciales académicas. Pero, en nuestra
investigacion, el perfil de las personas que abandonan no se reduce
al de la poblacién estudiantil fracasada académicamente y/o con
actitudes, mas o menos explicitas, de rechazo al mundo escolar, sino
que ademas optan por esta salida, chicas que han asimilado las

4 " Es decir, que usted, Louis Gilloux, considera que estudiar conduce
obligatoriamente a romper con los amigos que no han estudiado?

-¢Sin duda, lo quiera uno o no! (...). La primera vez que me puse a hablar inglés
delante de mi padre..., habia obreros ingleses que venian a jugar al fatbol y que traian
para reparar sus botas, y yo traducia lo que ellos pedian; pero yo a los ojos de mi
padre aparecia como un traidor: )Qué le ha dado a este?'.

-Pero al mismo tiempo su padre estaria orgulloso de usted, )no?

-iNaturalmente! jLas cosas son asi de complejas! jQue quiere usted! La traicion
empieza desde muy pronto si uno es capaz de sentirla...". Texto extraido de
GRIGNON,C.-PASSERON,J.C.(1992): Op.cit., p.233.
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premisas bésicas del modelo escolar: rendimientos académicos
exitosos en la escolarizacion primaria e interiorizacién de pautas de
comportamiento de adaptacion a las normas escolares.

Parte del alumnado femenino percibe las posibilidades reales de
escolarizacion desde una éptica claramente limitada y determinada
por su origen social, al que se afiade su ubicacion dentro de la
division sexual, de tal forma que el éxito obtenido en la
escolarizacion primaria no tiene la fuerza suficiente para percibir sus
futuros en claves distintas a las de su medio. Estas alumnas han
interiorizado, no tanto las posibilidades de ascenso como las
imposibilidades de la promocion, en forma de autolimitaciones
individuales. Efecto que se produce, fundamentalmente, porque el
modelo cultural propio de determinadas profesiones y opciones
escolares se asocia a un medio y origen social que no es el suyo'®.

Lidia: "A mi me hubiera gustado hacer Periodismo...(pero
qué va!, mucho dolor de cabeza!"
Elisenda: "Y a mi profesora, jpero sin estudiar!".

Evidentemente, la forma de enfrentarse a su futuro mas
inmediato estd directamente relacionada con el proceso de
socializacion familiar -planteamos anteriormente que una de las
caracteristicas del proceso de socializacion familiar, es la
diferenciacion de expectativas de las familias, en funcion del género
de sus hijos-, pero también con el papel que desarrolla la escuela con
este tipo de alumnado, papel que, salvo excepciones, se caracteriza
por la falta de compromiso real por el futuro inmediato de su

% Hutchinson y McPherson (1976) notificaron que los resultados obtenidos, de la
expansion de la Universidad de Gran Bretafia durante la década de los sesenta, indicaban que
la igualdad de oportunidades habia beneficiado a las mujeres de clase media a expensas de los
hombres de clase social trabajadora. Con respecto a las mujeres de clase trabajadora, el hecho
de que no se beneficiaron de las oportunidades que se les ofrecian, posiblemente, “obedecia
a que su informacién subjetiva sobre las posiciones objetivas de entrar en un nivel més alto de
la educacion, les hizo limitar sus propias aspiraciones educativas”. ARNOT,M.(1987): Art.cit,
p.81.
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alumnado™®. Las situaciones a las que se tienen que enfrentar una vez
acabada la escolarizacion obligatoria es un buen momento que refleja
lo que venimos diciendo: el transito del colegio al instituto se vive en
soledad, son ellas las que tienen que resolver las cuestiones
burocraticas y las que se enfrentan al problema de no encontrar una
plaza en el instituto elegido. En ese momento, la familia no esta pero
tampoco la escuela; la institucion escolar se desentiende de un
problema que no considera como suyo, pues se comprende que son
los padres los que, en cualquier caso, deben estar en este proceso. En
este contexto, no es extrafio que algunas chicas se planteen como
solucion seguir en el colegio, aunque sea repitiendo, o abandonar
directamente los estudios.
Fabiola: "Casi seria mejor que me quedara un afio mas en
el colegio".

Condicionadas por estos problemas, que no son mas que un
reflejo de las limitaciones vividas a través de las contradicciones entre
las competencias del mundo escolar y familiar, algunas de estas
chicas optan por distanciarse del sistema escolar. Sin embargo, no

%] lama la atencion que desde el servicio de orientacion, tan sélo un alumno haya sido
orientado y motivado para estudiar en la red del BUP. Con unos resultados académicos
exitosos, las chicas que pasan por este servicio son orientadas a matricularse en ramas
profesionales. Entre las alumnas aconsejadas por este servicio existen diferencias entre sus
decisiones y los consejos de la orientadora.

Por ejemplo, Rosana decide estudiar BUP pese a que "el test me dio
que fuese a Sanitaria". Pero, sobre todo, las diferencias mas habituales son
en relacién a las distintas ramas ocupacionales, Fabiola: "Nos hizo un
monton de pruebas, pero me dijo todo lo que a mi no me gustaba. Me dijo
que tenia que hacer puericultura...pero yo para cuidar nifios...".

Pese a que normalmente se entiende que son las calificaciones de los Gltimos cursos de
EGB, las que sirven de base para las orientaciones sobre las redes escolares (al respecto,
CABRERA RODRIGUEZ,L.(1991): “El alumnado de Formacion Profesional: un grupo cultural
propio”, en Témpora, n°17-18, p.62; TORRES MORA,J.A.(1991): “Demografia educativa de
los afios ochenta: el nacimiento de una meritocracia bastarda”, en SANCHEZ MARTIN,J.M.:
La Sociologia de la Educacion en Espafia, Madrid, Actas de la | Conferencia de Sociologia de la
Educacién, p.261), al menos para el grupo de chicas la orientacion hacia la F.P. no tiene que
ver directamente con los resultados académicos. Indudablemente, la mayoria de estas chicas
no tienen en su horizonte estudiar en la red BUP/Universidad, pero en ello esta afectando
basicamente su entorno, no los resultados conseguidos en la ensefianza obligatoria.
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seguir estudiando no se percibe como una limitacién sino como una
férmula de desarrollarse personalmente en otros espacios vitales, que
la escuela no es capaz de ofrecer. Contradictoriamente'®’, la
combinacién entre los problemas cotidianos derivados del paso de
una institucién a otra, los modelos sociales de su entorno y la
identificacion 'forzada' con los valores de la cultura escolar, confluyen
en la adopcién de una estrategia que privilegia la busqueda vy el
desarrollo en otras esferas, percibidas, por lo menos en un primer
momento, como estimulantes y gratificantes. En todo este proceso,
es la necesidad de proyectarse en una imagen de madurez, de
adultez, la base de sus decisiones; la fuente de identificacién la
encuentran en su propio entorno, en los aprendizajes tanto en el
marco familiar'®®, como en el de las relaciones de amistad. El hecho
de vivir situaciones probleméticas en la esfera familiar y crear un
espacio propio en las relaciones con sus iguales, mas concretamente,
contar con relaciones de amistad y afectivas con chicos, actian como
referencias centrales sobre ‘el conocimiento de la vida™*® y condiciona

7 En el caso concreto de estas alumnas, habian solicitado ser admitidas en especialidades
de Formacion Profesional, especificamente en las ramas de Administrativo y Estética, opciones
asociadas a imégenes ocupacionales claras. En el periodo de entrevistas habian expresado sus
deseos de trabajar como secretaria y esteticista, respectivamente, sefialaban las limitaciones que
supone no tener un titulo académico, que les abra las puertas para conseguir trabajo, y
consecuentemente, independizarse.

%8 Vivir y conocer de cerca los problemas derivados de embarazos prematuros, de malos
tratos y del mundo de la droga han sido para Nieves, fuentes de sufrimiento pero también de
conocimiento y posicionamiento ante estos problemas.

Nieves: "Es que mi vida ha sido més rara..."

Para Eva, vivir la separacion de sus padres ha supuesto el posicionarse en una forma de
vida caracterizada por amplios marcos de libertad y por una cierta seguridad de su madurez
frente a los chicos.

Eva: "Yo me siento més madura que los pibes".

% Se creen conocedoras del mundo de las subjetividades, de los sentimientos y de los
afectos. Vid: ORTEGA,F.(1993): Art.cit, p.35. Este autor sostiene, en base a su estudio empirico,
que las mujeres se ven y son, a su vez, vistas como mas ricas en el mundo interior de la
subjetividad.
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la necesidad, expresada vivencialmente, de apostar por la busqueda
de cierta independencia, tanto de la esfera familiar como de la
escolar. Al igual que los chicos que abandonan, existe una
superposiciéon de valores, pero el mecanismo de compensacion no va
relacionado con fracasos académicos ni siquiera con una actitud
hostil hacia el sistema escolar, mas especificamente se trata de una
forma de aventurarse a vivir y verse en otro nivel, en otro lugar.

Al separarse de los procesos de promocion escolar,
abandonando los estudios, se enfrentan al poder del sistema escolar,
en tanto que cuestionan el caracter de exclusividad de la cultura
escolar para enfrentarse al mundo. Reivindicando, en parte, la
libertad y el derecho a elegir el futuro, principios fuertemente
arraigados en la ideologia democratica, se oponen, en la practica, a
la Unica salida que les puede llevar a un marco mas amplio de
opciones y, consecuentemente, de independencia. La resistencia, en
razon de sus propias claves interpretativas, a seguir el modelo escolar
dominante les coloca en un camino aun mas complicado: la
persistencia y agudizacion de la dependencia. Pero dicha resistencia
no solo es resultado, como sefialamos anteriormente, de la puesta en
marcha de mecanismos de compensacién que encuentran en sus
vidas, sino del hecho de haberse enfrentado a problemas
burocréaticos que no supieron resolver solas. Con lo que no se trata
de un modelo de oposicion y de resistencia como tal, en la formacién
de estas estrategias ha tenido mucho que ver la falta de informacién
y el no contar con un referente lo suficientemente fuerte que les
hiciera apostar por seguir estudiando.

1IV.1.3. LA ESCUELA ANTE LAS DESIGUALDADES SOCIALES:
LAS PERCEPCIONES DEL PROFESORADO

En las valoraciones del profesorado de este centro sobre el
alumnado se destaca, principalmente, los aspectos individuales y
conductuales, por encima de los sociales. La priorizacion de estas
variables es una consecuencia de la interiorizacion tanto de las
premisas ideol6gicas del sistema como de las teorias
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psicopedagogicas que enfatizan, la mayoria de las veces, el
tratamiento individualizado, independientemente de que sus
alumnos sean miembros de una u otra clase social, o de otros grupos
sociales con mayores o menores privilegios. Las preocupaciones de
la mayoria del profesorado, a juzgar por sus propios discursos,
tienen que ver, fundamentalmente, con los aspectos concretos de la
personalidad de los distintos actores sociales con los que tienen que
interactuar. Se trata de una orientacion individualista, con un
planteamiento basado en la igualdad formal, en la homogeneidad de
las précticas pedagdgicas, y en la psicologizacién de los problemas
escolares. Elementos coincidentes con gran parte de los discursos
oficiales, que mayormente reducen los problemas educativos a la
capacidad y motivacién individual para aprender, corriendo siempre
el peligro de disfrazar problemas, y no hacer suficiente hincapié en
la defensa de grupos sociales desfavorecidos®®. De estas
formulaciones tampoco se escapa el discurso de la Administracion
Educativa en relacion a la dltima reforma educativa (LOGSE), en
tanto que “opta por un intento de conciliar igualdad de
oportunidades con respeto a las peculiaridades individuales. Ocurre
que las peculiaridades individuales son, cuando menos, un cajén de
sastre y claramente, como se ha demostrado hasta la saciedad, en
gran medida un eufemismo tras el que se esconden las diferencias
sociales y culturales existentes entre los individuos@2".

Por otro lado, el origen social del profesorado de Primaria,
caracterizado por la presencia de extractos bajos de clase media, de
algunos sectores de clase obrera y campesina®?, es una variable que

20 TORRES SANTOME,J.(1991): Art.cit., pp. 490-495.

1 CABRERA,B.(1988): “A proposito de la reforma de la ensefianza no universitaria.
Apuntes para un anélisis sociolégico”, en Témpora, n°11-12, p.66

22 Al origen social hay que unir la variable género. La constatacion empirica del peso
numérico de las mujeres ocupadas en la ensefianza primaria frente al porcentaje de hombres
estq atravesada de razones historico-sociologicas sobre la division sexual del trabajo. La
feminizacion constituye una coordenada importante de la profesion docente, reflejo de la
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condiciona el que para amplios sectores de los docentes su misma
situacion social constituya una representacion tipica de movilidad
social®®; de tal forma que “los profesores de ensefianza primaria
pueden reformular sin dificultad (...) la reinvidicacion ética de la
igualdad formal de las posibilidades que le adjudica su origen vy
pertenencia a clase (...)"**.

Bajo estos parametros encontramos que la mayoria de las
valoraciones sobre el alumnado versan sobre las actuaciones
concretas, en lo que a conductas individuales y grupales se refiere,
tanto en la esfera de la socializacion como en la del rendimiento
académico. Términos como revoltosos, indisciplinados, malos,
inmaduros/as o espabilados, repetidores o buenos, etc, son

tradicional division entre géneros y de la remodelacion del papel tradicional de la mujer. Al
respecto: VARELA,J.-ORTEGA,F.(1985): El aprendiz de maestro, Madrid, CIDE/MEC, LERENA,
C. (1989): Art.cit.,, p.161, APPLE,M.(1989): Maestros y Textos. Una economia politica de las
relaciones de clase y de sexo en educacion, Madrid, Paid6s/MEC.

Las profesoras, y en lo que a recorridos personales sobre la eleccion de estudios y
profesion se refiere, reconocen una cierta determinacion en funcion de lo que socialmente se
considera como femenino.

Profesora de Mateméticas: "El ambiente familiar era favorable. Todos
mis hermanos han estudiado, bueno, menos uno, pero porque no ha
querido (...). Entonces, como casi todas las amigas del pueblo estaban
haciendo Magisterio, me animé con Magisterio".

Por otro lado, en este grupo de profesoras se hace presente, no sélo el cambio de posicion
con respecto a sus familias, sino las limitaciones producidas por el hecho de combinar las tareas
del hogar con la profesién docente de cara a continuar realizando estudios superiores.

Profesora de Lengua: "Yo queria seguir estudiando, me hubiera
gustado hacer Filologia, pero...el cuidado de mis hijos...".

%3 Uno de los profesores reconoce la tendencia descrita.

Profesor de Educacidon Fisica: "Mi situacion profesional ha supuesto
una movilidad ascendente. Yo provengo de una zona rural. (...) A nivel de
mis compafieros de Bachiller, creo que estamos muy distribuidos. De todas
formas, lo que si es cierto es que son bastante més los que se quedaron que
los que siguieron. A nivel de nimeros, bastante mas los que hicieron
estudios menores que los que hicieron estudios mayores, proporcionalmente
hablando".

24 BOURDIEU,P.-PASSERON,J.C.(1977): La Reproduccion. Elementos para una teoria del
sistema de ensefianza, Barcelona, Laia, p. 256.
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expresiones utilizadas para definir los rasgos basicos y esenciales de
sus estudiantes.

Profesora de Inglés: "Es un grupo que se caracteriza
porgue hay algunos repetidores, son chicos ya grandes, son
algo revoltosos...pero buenos chicos, muy nobles"

Profesora de Religion: ";Por qué elegiste este grupo?, este
grupo es muy revoltoso, son malos, es dificil que se mantengan
callados y atentos"

Profesora de Plastica: "Habras comprobado lo revoltosos
gue son. Ramodn es bastante bueno (en Plastica)...pero ¢vistes
como se comportd?...paso totalmente”.

Evidentemente, esta forma de clasificar al alumnado esta
presente en la vida escolar, es un mecanismo utilizado
cotidianamente por la escuela, pero estas categorias lejos de ser
estrictamente escolares, estan necesariamente implicadas en un
proceso mas amplio de valoracién social. Dichas clasificaciones se
basan en abstracciones institucionalmente definidas, lo que provoca
gue el docente quede liberado de la tarea de examinar el contexto
como elemento enmarcador de la aplicacion de etiquetas a un
individuo concreto, en este sentido se liberan de la necesidad de
examinar la culpabilidad institucional, recayendo toda la culpabilidad
en el estudiante®® y sus familias.

Aunque el profesorado conoce al alumnado y sus familias, y
cuenta con una visién sobre el entorno social®® en el que trabaja, sin
embargo sobresale una explicacion: los alumnos no quieren estudiar
-desarrollando normalmente una actitud de desafio, que se suele
entender como personal, al profesorado-, 0 no pueden estudiar
porque no cuentan con un desarrollo normal de las habilidades y
capacidades necesarias para el nivel de instruccion que estan
recibiendo, aunque esta explicacion es minoritaria en el profesorado.

%5 APPLE,M.(1986): Ideologfa y Curriculum, Madrid, Akal, pp.170-178.

28 Recordemos que se trata de profesionales con plazas fijas y con una media de afios de
permanencia en el centro bastante alta. Vid: Contextos de la Investigacion.
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Probablemente de manera inconsciente, pero necesariamente
asumiendo las premisas centrales del sistema, el profesorado al
clasificar a los estudiantes de una manera predefinida y al tratar de
manera uniforme las situaciones de aprendizaje, ayuda a enmascarar
lo que es una realidad: las desigualdades reales ante la ensefianza.
Con la extension de la igualdad formal (obligatoriedad y gratuidad)
ante la educacion, en la esfera escolar se esconde la categoria de clase
social a través de la incorporacion de la jerarquizacion puramente
académica, en razon de los rendimientos; la diferenciacion entre el
alumnado se establece, pues, en torno al esfuerzo, la capacidad o
ciertos criterios personales. Y esto ocurre porque, al menos en la
esfera formal, las desigualdades sociales no son utilizadas como
recurso explicito en el disefio del curriculum, en las opciones, rutas,
organizacion del aula, sino que son las diferencias individuales de
conductas, de gustos, de habilidades las que sustituyen las diferencias
y desigualdades sociales ante la cultura escolar.

Pero de la misma forma que existe una cierta diversidad de
practicas y modelos pedagdgicos, no todo el profesorado cuenta con
una orientacion individualista. En las voces de algunos de ellos se
expresan otros pensamientos y formas de entender las premisas del
sistema escolar, desde una vision u orientacion mas estructural,
priorizan la determinacion del contexto social como centro de los

problemas méas importantes de la escuela.

Profesor de Educacién Fisica: "Se ha conseguido que todo
el mundo entre en la escuela, pero ahora nos damos cuenta
que eso fue abrir un problema mayor. Meter a la gente entre
cuatro paredes no es solucionar el problema, hay grandes
diferencias porque la igualdad de oportunidades no es que las
paredes sean iguales. Es lo que viene de abajo, lo que viene de
las familias, las bolsas de pobreza (...), la separacion brutal
entre la gente que tiene una minima infraestructura cultural en
la casa y la que no tiene ningun tipo de...nada. Ahi, es donde
yo creo que habria que recalcar un poco las tintas...se debe
buscar la forma de que las oportunidades sean reales, vaya".
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El contexto social actia como barrera, practicamente
infranqueable, que impide la promocién y la movilidad social de los
alumnos.

C.N.: "Resulta curioso que préacticamente todos los
miembros de este grupo han decidido ir a Formacion
Profesional, independientemente del expediente académico,
¢a qué crees que es debido?"

Profesora de Matematicas: "Yo creo que, a lo mejor, son
causas familiares, a lo mejor sus familias no tienen medios
econdmicos para ir al Instituto, porque, a lo mejor, eso les lleva
a las expectativas de ir a la Universidad; después, el ambiente
social en el que se desenvuelven que no hay gente, en la familia
no tienen a nadie, pues, que hayan seguido estudiando por
otro derroteros, entonces ellos se van como méas por una
profesidn; después, que ellos se ven que lo que han sacado ha
sido con mucho esfuerzo, y a base de estar sobre ellos, y, a lo
mejor, se ven como que el ir al Instituto no van a llegar a esos
niveles que les van a exigir. Yo creo que es el entorno, yo
pienso que es el entorno social, econémico"

C.N.: "Una explicacion que se expone con frecuencia es
que los alumnos no estan lo suficientemente maduros, que
estan pasando una edad dificil; pero también es verdad que les
puede afectar las condiciones sociales y culturales. ;Qué énfasis
pones tu a estas dos explicaciones?"

Profesor de Educacion Fisica: "Yo el énfasis se lo pongo en
la segunda parte, porque las necesidades de los adolescentes
son todos, también los que estan en otra zona, y sin embargo
gente con otras condiciones las supera, y en fin...no pasa nada,
son capaces de seguir. Yo le pongo muchisimo mas peso en la
segunda parte, que no tienen estimulo en lo que estan
haciendo. (...) Es una zona que estd a pocos metros de la
Universidad, de los institutos, cerquisima de muchos centros de
FP, de bastantes ambientes culturales; luego, la imposibilidad
que tienen no es tanta de imposibilidades materiales, tal vez,
como de lo otro, de falta de estimulos".

Conscientes del espacio donde desarrollan la escolarizacién,
perciben la estructuracion espacial de la desigualdad como un factor

condicionador de la labor pedagdgica. Paralelamente, expresan sus
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criticas hacia los responsables politicos en tanto que sienten,
concretamente, el desentendimiento de la Administracion en el

mantenimiento de infraestructuras y servicios.

Profesora de Matematica: "Este barrio es lo peor que se ha
podido hacer en La Laguna. Esto es lo peor, porque esto es
una especie de ghetto, estd metido dentro del mismo centro de
La Laguna, y te lo digo a ti que viniste a conocerlo después que
te has metido aqui, pero la mayoria de la gente en La
Laguna...es como si hubiera un muro, el muro de Berlin como
yo digo,...es como si no fuera La Laguna, es otro mundo, un
mundo aparte®”. Problemas si que los hay, si que podriamos
hablar de una zona conflictiva, pero, (claro!, no podemos
generalizar, es un pequefio sector. (...) Lo que pasa es que
estamos en una encerrona, y despues, yo qué sé, por parte del
Ayuntamiento y todos los politicos, como que tampoco han
colaborado, ¢entiendes?. Si no que los han puesto aqui, y ahi
se pudran: ni servicios, ni ajardinados, ni limpieza...jmontones
de cosas!. Para que limpien tenemos que llamar desde el
colegio, ¢ellos no lo ven?. (...) Osea, yo creo que ellos deberian
sentir un poco como que les tienen en cuenta. Y ahi esta: aqui
tienes dos colegios y todavia no ves a un policia a la salida; aqui
es como 'jarreglénselas como puedan!™.

Profesor de Educacion Fisica: "Es que tienes la Avenida
Trinidad (...) y entre un lado y el otro es un abismo...es
inexplicable. Bueno, inexplicable no, tiene su explicacién, pero
son dos mundos. En este sentido, los humanos vemos de lo que
tenemos delante lo que nos interesa ver, pero esta clarisimo
son dos contrastes. Te encuentras con un colegio en La Laguna
con mas de 10 afios que no tiene un polideportivo cubierto,
cuando esti lloviendo todos los dias (...). Lo que si es
importante para todas las autoridades es meterlos dentro de
cuatro paredes porque esa es la primera imagen. Ahora, ya

27 Como hemos visto, en periodos de matriculacién, la direccion del centro desarrollaba
campafias de captacién de alumnos residentes fuera del Poligono, como férmula de garantizar
la supervivencia de las unidades docentes, toda vez, que la funcién de escolarizacion en el barrio
estaba cubierta. Vid: Contextos de la Investigacion.



ANALISIS SOCIOLOGICO DE LAS RELACIONES ENTRE LA CULTURA ESCOLAR Y SUBALTERNAS 207

luego, el proceso de dentro, las condiciones...eso se valora
menos".

Si bien se expresa la importancia del contexto social en el éxito
o fracaso de la socializacién escolar, también estos profesores
interpretan la relacion entre el ambito social y el escolar en forma de
confrontacién, de no coincidencia, de distancia. En este sentido
parecen entender el papel de los padres en el mundo escolar: éstos
no sélo no participan en la vida del centro, sino que cuando lo
hacen, sus actuaciones son mas bien inadecuadas, en tanto que los
presupuestos de los que parten las familias no se adecuan a las
formulaciones y actuaciones del profesorado. El control de la
institucién escolar a través de la participacion directa de los padres
es uno de los elementos incorporados en la aplicacion formal de la
democracia interna, el papel de las familias como agentes cruciales
en la educacion de sus hijos es un principio propio de las “nuevas”
pedagogias®®. Frente a las pedagogias tradicionales, las nuevas
teorias psicoldgicas y pedagdgicas exigen de las familias un papel
activo y de colaboracién con la escuela. Ahora bien, el problema se
plantea cuando, a juicio del profesorado, los clientes no tienen la

suficiente formacion para opinar sobre cuestiones escolares.
Profesora de Matematicas: "Los padres, tU ves que no
acuden al centro, les abres las puertas, los mandas a llamar y
demés pero no vienen , me estoy refiriendo a niveles
cotidianos. El Consejo Escolar es una puerta para que los
padres entren, pero, (claro!, ahi no estan todos los padres. Yo
me refiero a los padres en general, no veo como una
participacion, una colaboracion. La educacion no es tu sola,
tiene que ser una colaboracién entre padres, profesores y
alumnos. Entonces, en este caso, la colaboracion es como muy
minima..., hasta el punto de que cuando vienen al colegio, a lo
mejor un padre que nunca lo ves, viene por eso, por lo que te
digo, porque al nifio le dieron en el recreo, porque el profesor

28 \VARELA,J.(1990): “Clases sociales, pedagogias y reforma educativa”, en Revista de
Educacion, n°292, Madrid, p.228.
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le dijo no sé qué, ;entiendes?, en plan reivindicativo. No como
para ver como va el nifio, si esta trabajando, cémo lo veo yo,
etc. Esto lo ves en casos determinados, poquitos".

Profesor de Educacion Fisica: "La influencia de estos en
los hijos, es decir los nifios tienen una tendencia a pensar, no
sé, que tienen mil derechos y no tienen ningun deber (...) ya
todo el mundo puede opinar (en el tema pedagdgico), eso no
es malo, no es que sea malo que puedan opinar, lo que pasa es
gue cuando opinan en terrenos que tampoco se conocen...".

En cierto sentido, el profesorado advierte como su espacio
profesional puede ser cuestionado y controlado por agentes que
estan lejos de entender las complejidades de las practicas educativas.
Y es que las actitudes de los padres ante la ensefianza de sus hijos son
alin méas importantes que la falta de recursos econémicos, pues
actian como frenos y barreras importantes ante el desarrollo del
éxito académico y la formacién de expectativas de sus hijos e hijas.

Profesor de Educacién Fisica: "Gente que no tiene ni
material (...) si una persona te llega un dia y otro dia y no trae
ni el 1apiz, no es capaz de tener un minimo de organizacion en
la casa, que le pregunten: ';coOmo vas a ir asi, sin nada?, porque
no es el hecho de que no lo tengan, porque si no lo tienes, por
unas circunstancias especiales, alguien te lo presta...es lo que
subyace detras de eso, la idea que estd en el fondo. Es otro
nivel el que falta, ;no?. TU puedes tener el libro porque te lo ha
dado una institucion benéfica y pasar semanas y no traerlo
nunca a clase".

En la busqueda del principio de la igualdad de oportunidades,
se desarrollan, desde la administracion educativa, politicas concretas
centradas en abrir mayores posibilidades para los méas necesitados,
toda vez que se reconocen las deficiencias culturales y sociales, no
s6lo de los nifios y nifias que asisten a la institucién escolar, sino de
sus propias familias. En este sentido, las 'Escuelas de Padres', se
establecen como una estrategia clara de compensacién, en una linea
mayor de intervencion que las desarrolladas en un primer momento
a través de la “educacién compensatoria” propiamente dicha. Pero
el intento de compensaciéon, que el sistema educativo pretende
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ejercer en la formacién de los padres, no parece ser muy aceptada
por éstos, en tanto que no parecen asumir como propio la necesidad
de formarse y colaborar en la institucién encargada de cuidar y
formar a sus hijos/as. Respuesta, hasta cierto punto logica si tenemos
en cuenta que no es més que el resultado de la asimilacion misma de
los presupuestos del sistema, que con la aplicacion del principio de
la educacion universal se erige como espacio importante de la
socializacion de los ciudadanos y arbitro de la seleccion. Desde las
valoraciones del profesorado, estas actitudes se explican por la
irracionalidad’ que supone no reconocer las propias limitaciones, de
tal forma que la escasa colaboracion entre una instancia y otra
ahonda en la justificacion misma de la reproduccion social.
Profesor de Educacion Fisica: "Cuando la Orientadora,

por ejemplo, intenta hacer una escuela de padres para el ciclo

inicial, que venian a ser unos 60 padres, te encuentras que

vienen muy pocos, vienen los que tienen algun interés (...). El

sentido es echar una mano al que la necesita, resulta que ellos

se valen solos".

Bajo estos planteamientos, el papel de la escuela es relativamente
reducido pues tiene que trabajar con la desmotivacion de un
alumnado, que a diferencia de otros grupos sociales no encuentra
fuentes de identificacidén ni de satisfaccion en la cultura escolar. En
este sentido, las diferencias reales entre las escuelas, tanto publicas
como privadas, no tienen que ver tanto con el discurso sobre la
calidad docente sino con el tipo de ‘clientes' que acogen.

Profesor de Educacion Fisica: "Tal vez la pregunta que hay
gue hacerse en este caso es que, mas que cuanto fracaso hay o
cuantos objetivos hay que no se han cumplido, ;como es
posible que, en estas circunstancias, todavia hay algunos que
salgan adelante y que mantengan la linea?. Los que estamos ya
més metidos en el tema sabemos que la motivacion mas fuerte
es la motivacion personal, después ya lo que tu hagas
incide...pero si aquello no te dice nada, si vas alli como una
guarderia, para no estar tirado en la calle, o porque el guardia
municipal pasa por tu casa a ver si estds durmiendo o no...ahti,
milagros no se pueden hacer. Es decir, yo creo que en ese
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sentido tienen que tener mas expectativas. La gente que esta
més formada culturalmente y mas preparada le sigue dando
gran importancia a la escuela (...). En cambio, en el otro sector,
justo lo contrario, justo los que mas lo necesitan, a lo mejor es
gue esperabamos maés...no sé..".

Para el profesorado, su trabajo se enfrenta, ademas, al poder de
persuasion de los medios de comunicacion, que, entre otras cosas,
ayudan a crear una imagen irreal del mundo y una figura devaluada
de los titulos superiores®®. En este panorama, y con todas estas
fuerzas actuando, el espacio y el poder de transformacién del
profesorado se percibe como realmente limitado. Aunque con
algunas dosis de autocritica, al profesorado parece no quedarle mas
alternativa que ser un 'misionero’' o, por otro lado, escapar como
pueda de una realidad que observa como dificilmente superable, con
unas condiciones que se perciben como imposibles de transformar,
con el Unico arma de sus actuaciones pedagdgicas y practicas

cotidianas®*®.

Profesor de Educacion Fisica: "Estas cosas, son cosas que
te superan, pero siempre (...) nos colocamos en un camino que
parece muy comodo, y es que cuando los acontecimientos te
superan...pues, fingimos, un poco, que no nos afectan. (...)

25 profesor de Educacion Fisica: "Existe un desfase total entre la vida real y el
mundo imaginario, esta gente que vive en un barrio de broncas, de problemas y
encima estd una cantidad de horas tremendas delante de la television, como Unica
distraccion que tienen, yo creo que se llegan a creer que el mundo real es ese, porque
luego el mundo real es otra cosa".

Profesora de Matematicas: "(...) Es un bombardeo constante con los medios de
comunicacion: para qué estudian si después va a ser una fabrica de parados. Ellos
tienen poca motivacién y, después, oyen a su vez que hoy en dia un buen mecénico,
un buen fontanero o un buen electricista le da veinte vueltas, a lo mejor, a un
abogado o un médico, a nivel econémico".

29 No resulta extraria esta forma de pensar, no sélo por la derivacion hacia el escepticismo
que puede acarrear el trabajo cotidiano en las aulas, sino también porque esta vision
reproductora estd presente en los mismos materiales oficiales. En el Disefio Curricular Base
para la Educacion Primaria de 1989, se llega a reconocer que “la escuela tiene un fuerte carécter
conservador en la medida en que se limita a reproducir las relaciones sociales existentes”.
TORRES SANTOME,J.(1991): Art.cit., p.494.
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Intentamos aparentar, también por eso...por no sentirte en un
trabajo donde no...donde te tienes que convencer a ti mismo
que no es tan malo. Pero, jclaro!, impotencia total, llegas a ver
claramente que hay un montén de cosas que no es que sean
més 0 menos controlables sino que se te escapan totalmente las
posibilidades, y tu prefieres verlas pasar".

Si bien este planteamiento estructural, tiene la ventaja de
situar en las variables sociales uno de los centros bésicos del andlisis
sobre el sistema escolar, y no en las individuales, sin embargo, al
mismo tiempo, lleva aparejado la incuestionabilidad de los modelos
pedagogicos en la conformacion de una ensefianza més igualitaria y
democratica, pues la naturaleza reproductora de la escuela es
asumida como practicamente inevitable.

Profesor de Educacion Fisica: "Lo curioso es que el que en
la escuela entra bueno, no sale malo, sale bueno también, y el

que el primer dia entra fatal, la escuela no lo recupera. Si es
fracaso, es mas bien por incapacidad de no hacer milagros".

Encontramos, pues, una asimilacion importante de los supuestos
en los que se centran buena parte de las teorias de la reproduccién,
gue, “coOmMO consecuencia perversa, (...) favorecen el clima creciente
de 'desmovilizacion' intelectual y politica del profesorado en la
escuela, al brindar un 'apoyo cientifico' importante a la inevitabilidad
de los procesos de exclusion de los hijos de las clases subalternas del
acceso del conocimiento elaborado que realiza la escuela”*.

A pesar de todo, también se exponen algunas lineas de actuacién
y de planteamientos politicos que pueden servir de contraste a la
premisa de la imposibilidad de la transformacion, o de la
inevitabilidad de ser piezas centrales en la legitimacion de la
desigualdad.

Profesor de Educacion Fisica: "Yo sigo pensando que por

mucho que existan criticas a la escuela, la escuela es el sistema
menos malo de educacion de todos los que hay (...). La escuela

21 CABRERA,B.-JIMENEZ JAEN,M.(1994): “Los ensefiantes en la sociedad. Acerca del
anélisis socioldgico del profesorado”, en Investigacién en la Escuela, n°22, p.37.
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podria plantearse programas mas especializados, (no?. Es
decir, que alguien haga un anélisis, un diagndstico claro, en
qué situacién se encuentra, con cuantos profesionales, y, a
partir de ahi, adaptar programas. No se pueden adaptar los
mismos programas, tener los mismos objetivos, por ejemplo, en
una zona urbana donde el censo de los nifios es que todos
tienen libros en la casa, ademas de los del colegio, donde son
familias que se preocupan por ellos...a una zona donde el paro
estd en el 50% o 60%, donde las familias estan rotas y desechas
en un porcentaje parecido, la droga, en fin, problemas de todo
tipo".

IV.1.4. EL CONOCIMIENTO INUTIL Y EL ALEJAMIENTO DE
LA ESCUELA

Las respuestas del alumnado ante el conocimiento académico*?
reflejan un conflicto entre formas distintas de comprender y entre
mundos que tienen muy poco en comun. El conocimiento escolar es
juzgado por el alumnado en relacién a la realidad que viven y al
cumplimiento de sus intereses préacticos e inmediatos. De tal forma,
las valoraciones de una buena parte de los miembros de este grupo
se estructuran en un registro interpretativo diferente al escolar.
Posiciones que, en parte, se enfrentan a la exclusividad del
conocimiento académico y al predominio de una vision positivista en
la que el conocimiento se separa de los actores humanos reales que

lo crearon. Y es que, como sefiala A.Gramsci:
la conciencia del nifio no es algo "individual" (y mucho
menos individuado), es el reflejo de la fraccion de sociedad
civil de la que el nifio participa, de las relaciones sociales como
las que se dan en la familia, en la vecindad, en el pueblo, etc.

%2 Nos referimos a las materias consideradas como “fundamentales” en la cultura escolar,
porgue son estas las que reciben mayor nimero de apreciaciones por parte del alumnado. Es
importante destacar aqui las diferencias entre el curriculum formal y el real, si bien en el
curriculum formal, reflejado en los textos oficiales, se insiste en la importancia formativa de
materias como la educacidn fisica, la expresion artistica y musical, sin embargo estas son las
primeras que se sacrifican en la ocupacion del tiempo real. El 76% del tiempo semanal, en este
colegio, se dedica a la imparticion de las llamadas “materias fundamentales”.
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La conciencia individual de la inmensa mayoria de los nifios
refleja relaciones civicas y culturales distintas y antagdnicas de
las que figuran en los programas escolares: lo "cierto” de una
cultura avanzada se convierte en "verdadero" en los cuadros de
una cultura fosilizada y anacroénica, no hay unidad entre
escuela y vida, y por tanto, no hay unidad entre instruccion y
educacion?,

Tanto los chicos como las chicas parten de la idea de que el
conocimiento académico no tiene que ver con sus mundos sociales
y culturales, pero las respuestas son distintas, en funcion de los
desiguales elementos de identificacion y del papel diferenciado que
han desarrollado en lo que al oficio de alumno se refiere?*. Las
diferencias se estructuran en torno al tipo de valoraciones: unos
manifiestan la inutilidad de determinados conocimientos, las otras
se detienen en reconocer un alejamiento importante de la escuela
con respecto a sus preocupaciones vitales.

Para los chicos es el criterio de rentabilidad el elemento central
en el juicio sobre determinados conocimientos. En este sentido, parte
de los contenidos que la escuela considera como valiosos e
importantes, no tienen la menor relevancia para ellos, en tanto que
no tienen nada que ver con sus intereses. Sin embargo, este
posicionamiento, de cierta resistencia a la asimilaciéon de
determinados contenidos que como tal se puede considerar como
una respuesta activa y critica a la seleccion del curriculum, se opone
a la interiorizacién global que sobre el papel de la escuela habian
igualmente destacado en sus opiniones, concretamente en relacion
al poder del sistema escolar como mecanismo de escape de la
subalternidad social. Y es que, pese a todo, no pueden dejar de

3 GRAMSCI,A.(1985): La alternativa pedagdgica, Barcelona, Nova Terra, p.194.

24 En la ensefianza primaria existe una ambigua separacién entre la cultura y la
organizacion escolar, “no hay demarcacién clara porque lo que deben aprender los alumnos
de acuerdo con los objetivos generales de la ensefianza (primaria) encubre, en parte, lo que
deben aprender para mantener durante nueve afios 0 més su papel dentro de la organizacion
escolar para desempefiar adecuadamente su 'oficio”. PERRENOUD,PH.(1990): Op.cit., p.219.
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contrastar lo que es el mundo escolar y el espacio social donde viven,
otorgando un mayor valor a los significados préacticos derivados de
la esfera laboral y personal. Y son estas dos dimensiones las que
sirven de verificacion para criticar un conocimiento que se aleja, que
no ayuda a resolver las situaciones en las que viven, o las que
imaginan vivirdn de manera méas o menos inmediata. En definitiva,
desde sus concepciones presienten que “el conocimiento y las
relaciones sociales que el sistema educacional considera legitimos
supondran para ellos, a fin de cuentas (...) una menor compensacion
de los que se les promete en la escuela y fuera de ella”*°.
Miguel: ";'P4 qué quiero saber yo que estuvo haciendo
Napoledn,...y todo eso...?"
Felipe: "Las Sociales no sirven para nada"
Miguel: "Las Naturales y las Matematicas es lo mas
importante. Porque las Sociales, ;yo 'p&' qué quiero saber quién
es Napoledn, o qué cudndo murié, qué cuando nacio...que
si...?"
Diego: "{'P&’ eso que hablen de mi abuela!"
Miguel: "iEso no sirve 'pa' nada!"
Diego: "Cuando yo me muera no van a hablar nada de
eso"

Miguel: "Yo me muero, ¢y la gente va a decir cuando naci,
donde vivi?"

C.N.:"¢Se podrian dar otras cosas?"

Miguel: ";De las Sociales qué se puede dar interesante?,
pues no sé. En las Naturales se puede dar el cuerpo humano,
gue mucha gente no sabe que.... Muchos padres no explican
nada, y después los hijos...Y, entonces, te dicen que si hay
obligaciones, que si dejan a las chicas embarazadas, y todo eso.
Entonces, en las Naturales se deberia explicar que es eso,
¢no?...yo creo eso"

Alfredo: "Lenguaje es 'pa’ aprender a leer y escribir, y, jya
estal. (...) Pues 'p&' hacer un edificio no hace falta saber...faltas

25 APPLE,M.(1989): Op.cit., p.120.
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de ortografia y mierdas de esas. Las méas importantes para mi
son las Naturales y las Matematicas".

Pero, como queda reflejado en este pasaje, los alumnos de este
grupo no critican todo el conocimiento escolar, plantean una serie de
matices que, en buena parte, se pueden explicar por el
condicionamiento de los resultados escolares obtenidos®*®, por sus
analisis en torno a las préacticas pedagdgicas concretas y al
profesorado encargado de transmitir dichas materias. Sin
menoscabar la importancia de estos factores en la construccién de sus
valoraciones, es importante resaltar que, al menos para este grupo,
son los conocimientos académicos asociados, por un lado, al
desarrollo de la capacidad de producir y descifrar codigos complejos
gue permiten acceder a los principios que regulan la vida social e
individual, como son las asignaturas de Lengua y el Inglés, y por
otro, al conocimiento sobre la realidad social e historica (disciplina
de Sociales), los que consideran, basicamente, fuera de lugar, los
menos valorados, en tanto que los interpretan como
descontextualizados y alejados de cualquier sentido®’.

26 Sjguiendo los resultados obtenidos en la evaluacion de Junio de 1993, son las
asignaturas de Sociales y de Lenguaje las méas suspendidas, siempre con resultados peores para
el grupo de los chicos. De los 12 miembros varones, 10 suspenden la asignatura de Lenguaje
y 8 la de Sociales. De 9 chicas que componen el grupo, 3 suspenden Lenguaje y 4 Sociales.

27 Estos rechazos no son, por tanto, tan extrafios si tenemos en cuenta que la mayoria de
las veces la cultura académica suele ignorar, cuando no castigar determinadas realidades
socioculturales mas préximas a las clases subalternas. Vid: TORRES SANTOME,J.(1991):
Art.cit., p.500.

En tanto que la seleccion del conocimiento escolar se realiza primordialmente a partir de
las disciplinas académicas que representan el dominio de lo abstracto frente a lo concreto, de
lo culto sobre lo popular, la posibilidad de que la escuela se convierta 0 asuma un proyecto
abierto en el que quepa una cultura que sea un espacio de confluencia entre distintos grupos
sociales, resulta, cuando menos, dificil de aplicar, convirtiéndose, la mayoria de las veces, en
la base de una retdrica encaminada a legitimar las desigualdades reales en forma de diferencias
culturales, a través de proyectos de corte relativista, y en ocasiones populista, que otorgan a la
escuela un papel importante en la produccién de una sociedad genuinamente pluralista y
multicultural. Vid: SHARP,R.(1988): Conocimiento, ideologia y politica educativa, Madrid, Akal,
p.122; BLANCO GARCIA,N.(1995): “El sentido del conocimiento escolar. (Notas para una
agenda de trabajo)”, en VARIOS AUTORES: Volver a pensar la educacién. Politica, educacion y
sociedad. (Congreso Internacional de Didactica) (Vol.l.), Madrid, Morata, p.193.
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Por el contrario, el conocimiento matematico y fisico-natural no
se cuestiona, y ello a pesar de que son los chicos los que cuentan con
un nivel mayor de fracaso en estas asignaturas*®. Aun cuando estas
disciplinas estan estructuradas sobre una base importante de
abstraccion, se las considera més significativas y valiosas, en linea
directa no sb6lo con la sobrevaloracion social del conocimiento
técnico, sino también con el tipo de habilidades necesarias en el
aprendizaje de estas materias, mas asociadas a un papel activo, por
parte del alumnado, en la resolucién de problemas®*®.

En coherencia con el papel que han desempefiado en la escuela,
mejores rendimientos y resistencias mas sutiles, el grupo de chicas no
cuestiona tan abiertamente el conocimiento escolar. Pese a ello,
exponen sus comentarios negativos en torno a lo que no hace la
escuela: abordar los aspectos de caracter mas formativo®®. La escuela

28 Frente a una sola alumna que suspende en Matematicas y ninguna en Naturales, cuatro
y tres chicos, respectivamente, fracasan en la superacién de estas materias, siempre con datos
de Junio de 1993.

En contraste con las investigaciones que comprueban el menor rendimiento de las chicas
en &reas de conocimiento matemético (BADGER,M.E.(1983): “;Por qué no son mejores las
chicas en matematicas?”, Educacion y Sociedad, n°2, pp.187-205), en este grupo, y siguiendo una
cierta tendencia mas actualizada con respecto a las investigaciones realizadas en niveles de
primaria (BONDER,G.-MORGADE,G.(1996): “Las mujeres, las matematicas y las ciencias
naturales. Actitudes y expectativas de aprendizaje y rendimiento en alumnas y alumnos de
escuela primaria y media”, en CLAIR,R.(Ed): La formacion cientifica de las mujeres. ¢Por qué hay
tan pocas cientificas?, Madrid, Unesco, pp.117-132), las chicas cuentan con mejores resultados
que los chicos.

29 Asi se explica, en una voz femenina, el éxito de estas materias en la aceptacion por
parte del grupo.
Nieves: "En Matemaéticas nos entretenemos haciendo los ejercicios,
porgue nos gusta seguir haciéndolo".

20 Al respecto, este tema es objeto de reflexion por parte de uno de los profesores
entrevistados.
Profesor de Educacion Fisica: "Yo estoy por la via (...) incluso de
rebajar el nivel de conocimientos y que la gente se forme en otros aspectos,
darle salida a lo personal. Incluso, a lo de antes, a la educacion y los buenos
modales, el que salga gente que sepa desenvolverse (...). El otro dia lei que,
no sé si era el 40%, de los que se iban a matricular en 1° BUP no sabian
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se distancia del mundo real en tanto que selecciona exclusivamente
temas y contenidos académicos, y no ensefia ‘'cosas de la vida'
perciben, pues, igualmente, la separacion entre los dos espacios y el
cierre de la escuela sobre si misma.
Lidia: "Aqui no hablamos de nada"
Elisenda: "Y de otras cosas, de cosas de la vida"
Rosana: "En horas de tutorias no hablamos de nada de
es0, sino que nos marca tareas".

Esta reflexion plantea la necesidad de que la escuela dé entrada
a temas importantes, entendiendo por tales los que realmente estan
atravesando sus vidas, a cuestiones que tienen que ver con el mundo
real donde se desenvuelven. Lejos de ello, en el espacio escolar se
trabajan contenidos puramente académicos que escasamente pueden
vincular y contrastar con sus experiencias e inquietudes personales.

En definitiva, las valoraciones sobre el conocimiento escolar en
funcién del género reflejan una distincion importante en cuanto a las
esferas de significacion. Ellos parten, entre otros referentes, del
mundo laboral, utilizado como marco de comparacion vy
legitimacién; para ellas el criterio central es el de la formacion
personal, componente importante en el conocimiento vy
posicionamiento en torno a las relaciones afectivas, en definitiva, en
el desarrollo del espacio privado.

IV.1.5. ELECCIONES ESCOLARES Y MODELOS
PROFESIONALES: LA IMORTANCIA DEL TIEMPO Y LA
PRACTICA

rellenar un formulario, y cosas asi por el estilo. Pues, (claro!, si te pasas
ensafiandoles las ecuaciones de 2° grado, la literatura del romanticismo (...)
yo creo que en este sentido lo que es la EGB deberia ser méas, mas
educacion, mas general y mas bésica, y menos lo contrario. Luego, que opte
por BUP, o por lo que sea, ya tendran Literatura, Historia (...)".
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La impronta social de un determinado tipo de
escuela "la ofrece el hecho de que cada grupo social tiene
un propio tipo de escuela, destinado a perpetuar en estos
estratos una determinada funcion tradicional, directiva o
instrumental. (...). La multiplicacion de tipos de escuela
profesional tiende, pues, a eternizar las diferencias
tradicionales, pero como en estas diferencias tiende a
suscitar estratificaciones internas, por eso hace nacer la
impresién de que es una tendencia democrética. Obrero
manual y cualificado, por ejemplo, campesino y gebmetra
0 pequefio agrénomo, etc."?*

%1 GRAMSCI,A.(1985): Op.cit., pp.200-201.
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Parte de la confrontacion entre el modelo escolar y el mundo
social propio se refleja en las percepciones, valores y estrategias
desarrolladas en torno a las elecciones escolares, cuyos principales
rasgos se estructuran a través de dos criterios bésicos, que son a la
vez un reflejo de la mas amplia division social y sexual. Por un lado,
el sentido social presente en el valor otorgado al tiempo y a la
practica, y, por otro, el género como instrumento configurador de
las elecciones. En contraposicion a la formacion tedrica-cientifica y
a la construccion individual de proyecciones sociales a largo plazo,
atributos consustanciales a la cultura escolar y a la vision dominante
sobre la promocion social, la mayoria de los miembros de este grupo
anteponen como criterios determinantes en la concrecion de las
elecciones escolares atributos contrarios. Utilizando sus palabras,
prefieren la practica, dan prioridad y primacia a los conocimientos
que creen necesarios para desarrollar habilidades y destrezas
concretas. En este sentido, 'aprender una profesién' se piensa como
una salida mediadora entre la necesidad de obtener credenciales para
conseguir un trabajo, o cuando menos no estar ‘tirado en la calle’, y
el gusto por la practica, estructurado a través de unos marcos
cognitivos donde se privilegia los sentidos por encima de la
reflexion®2. Junto a ello, el tiempo presenta un valor esencial en la
construccion de sus proyecciones, se trata de ubicarse en un espacio
escolar donde conseguir alguna mercancia (titulo académico) a corto
plazo. Bien lejos queda el imaginar un futuro largo como estudiante,
gue intuyen como atravesado por dificultades y por procesos
selectivos fuertes.

Elisenda: "ElI FP es mas facil y el BUP es maés dificil...En
BUP tienes que estudiar, estudiar, estudiar hasta COU"

Felipe: "Y si llegas hasta COU tienes que ir a
Universidad..."

Elisenda: "Luego si haces el BUP, luego son cinco afios de
Universidad"

222 \/id: Marco Tedrico.
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Juana: "El FP es maés fécil, y ademéas es mejor porque te
hacen hacer practicas y en el BUP no"
Antonio: "La FP te ensefia una profesion”
Fernando: "...Y si no sacas el estudio sacas la profesion".
Partiendo del sentido instrumental de los estudios, el modelo
escolar que creen que se ajusta mas a sus intereses es el de la
Formacion Profesional. De tal forma, la mayoria del alumnado®® no
percibe el futuro académico bajo la férmula del Bup/Universidad; las
razones que exponen, globalmente, son bien claras: esta red escolar
es dificil, costosa en el tiempo y presenta un modelo de formacion
exclusivamente teérica en comparaciéon con la FP?**, por tanto, el
modelo escolar de la Formacion Profesional se percibe no s6lo como
distinto, sino como contrario al BUP. Con una estructura curricular
gue imaginan mas practica, detectan unos objetivos méas concretos en
este tipo de enseflanza que coinciden con sus preocupaciones:
formarse en una profesion especifica. El principio, asumido por el
grupo segun el cudl “si no sacas el estudio, sacas una profesion”,
expresa claramente la idea de oposicidn entre una red y otra, pero
también lleva implicito una de las premisas ideoldgicas de nuestro
sistema: la creencia de que las cualificaciones profesionales se
aprenden, de manera exclusiva, en la escuela. Pero ni el curriculum
que oferta el modelo de FP es tan practico como ellos piensan®®, ni
es el sistema escolar el que prepara realmente en una profesion

#3 18 personas de 21 que compone el grupo. Vid: Contextos de la Investigacion.

24 Sji bien estos rasgos describen la tendencia general en las valoraciones del grupo,
existen ciertas diferencias en funcion del género en torno a las justificaciones de sus elecciones.
Los chicos ponen mayormente el énfasis en la busqueda de una profesion como criterio basico
para elegir FP, a diferencia de sus compafieras que ahondan en caracteristicas relacionadas con
las capacidades personales, asi son més frecuentes el uso de categorias como dificil/facil.

5 Frente a la idea con la que van los alumnos a la FP, supuesto practico, en el doble
sentido, contrario a la teoria y mas facil y barato que el BUP, las ensefianzas siguen, sobre todo,
unos criterios formales abstractos. Vid: LLES LAZO,C.(Feb.1988): Art.cit, p.39.
FEITO,R.(1990): Nacidos para perder: un analisis socioldgico del rechazo y del abandono escolares,
Madrid, CIDE, pp.68-70.
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concreta, en tanto que la mayoria de los obreros cualificados
adquieren su especializacién en su propio puesto de trabajo®*.

Las ventajas sociales conectadas a la red escolar Bup/Universidad
no son asimiladas como tales por la gran parte de los miembros de
este grupo, por tanto, no se utiliza, ni se piensa como estrategia
colectiva de promocién. Por el contrario, han interiorizado otro
modelo mas ajustado a las situaciones mismas de la subalternidad,
asumiendo paralelamente una concepcion, sobre ellos mismos, en
términos de incapacidades para acometer con éxito estos estudios.
Pero, junto a las dificultades expresadas en claves individuales, sobre
todo por parte de algunas chicas, existen otras razones que tienen
que ver con la institucion escolar a la que asisten. En este sentido,
consideran que, concretamente, la escuela a la que acuden tiene parte
de responsabilidad en el mecanismo de seleccidn escolar y social,
observan que, en coherencia con las percepciones sobre la igualdad
de oportunidades, no han recibido la educacion adecuada para optar

por esta red.
Fernando: "jA la Universidad!, no pasas ni de 1°...aqui no pasas ni de 1°!

Antonio: "Si no nos ensefian aqui, M&s o menos, a que Nos

guste el colegio, y tal, en el Instituto que tienes mas libertad

para irte de las clases, y todo, vas a estar todo el tiempo fuera"
Nieves: "(...) Siempre nos dicen: '(cuando vayan al

instituto, van a saber lo que es bueno, ¢yo qué sé?...nos ponen

el instituto como si fuera un terror, algo malo, ¢no?(...)".

Por otro lado, la eleccion de las ramas ocupacionales desvela
estrategias diferentes en funcién del género. Los chicos optan, de
forma mayoritaria, por ramas académicas alejadas de ocupaciones
tipicamente masculinas y de oficios asociados al trabajo manual®*’, en

5 COLLINS,R.(1986): “Las teorias funcionalista y conflictual de la estratificacion
educativa”, en Educacién y Sociedad, n°5, p.131.

#7 Estadisticamente, siguiendo los niveles generales de matriculacion del alumnado se
establece una polarizacion en torno a ramas tipicamente masculinas —“Electricidad y
Electrénica”, “Madera”, “construcciéon”, “metal”, “automocién”, “Maritimo-Pesquera”- y
femeninas —“Hogar”, “Moda y Confeccién”, “Peluqueria-Estética”-. MEC (1994): Estadistica de
la Ensefianza en Espafia. 1991/92. Niveles de Preescolar, Infantil, General Basica y EE.Medias,
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coherencia con sus discursos sobre la promocion social. Asi, siete
personas eligen estudiar “Administrativo”, frente a dos que prefieren
hacerlo en “Electricidad y Electrénica” y otra en “Imagen y Sonido”.
En las elecciones de las chicas se observa una tendencia, mas o
menos clara, a elegir ramas 'femeninas’ como la “sanitaria” y
“Peluqueria y Estética” (dos personas), aunque también estan
presente las ramas de “Administrativa” e “Imagen y Sonido” (dos
personas, respectivamente).

El tipo de elecciones por ramas profesionales evidencia que las
formas de oponerse, fundamentalmente de los chicos, a un futuro
qgue reproduce las situaciones y relaciones laborales que viven sus
padres pasa por elegir estudios que, en algunas de sus acepciones
sociales y en lo que a division social-sexual del trabajo se refiere,
aparece vinculado a trabajos ‘femeninos'. Cuestion que al menos para
este grupo parece estar medianamente resuelta, toda vez que el
resultado esperado tiene méas que ver con la superacion de trabajos
socialmente devaluados por otros mas atractivos social y
personalmente.

En las elecciones y expectativas declaradas por el grupo
femenino existe un importante conjunto de paradojas y
contradicciones: alumnas (como ya hemos visto) que les gustaria ser,
0 que les atrae determinadas profesiones, por ejemplo, docente o
periodista, pero que, contradictoriamente, eligen estudios de FP
aunque no encuentren un nivel muy claro de justificacion en lo que
a imagen profesional se refiere?”®. De manera mas determinante, el
mundo social en el que viven las predispone, aln mas que a sus
compafieros, a obedecer el principio de la realidad por encima del

Madrid, MEC, p.171. Pero la distincién de ramas contiene ademas un criterio que podemos
definir bajo una valoracion de mayor a menor acercamiento bien al trabajo intelectual, o al
trabajo manual, “asi la rama administrativa (aparece) como exponente del terciario 'cuello
blanco' més proximo al BUP, hasta el metal y la automociéon como exponente de lo mas
manual”. CABRERA RODRIGUEZ,L.(1991): Art.cit., p.67.

#8 Fundamentalmente ocurre con alumnas que eligen la rama de “Imagen y Sonido”.
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principio de placer®®. De tal forma, el hecho de presentir que no van
a poder llegar a hacer lo que les gustaria, les lleva a privilegiar una
estrategia de mayor acomodacién a su entorno.

Pese a que la FP es una opcién que se defiende, sobre todo por
parte de los chicos, en tanto que prepara para una profesion no
todos los alumnos varones lo hacen en funcién de una imagen
profesional mas o menos concreta. Sin tener muy claro las
profesiones u ocupaciones optan por seguir estudiando como
escapatoria a una situacion que no tiene mas salida que la de
guedarse en casa, buscar algun trabajo para escapar, etc. Por tanto,
para muchos de ellos, en el momento en que fueron entrevistados,
estas decisiones tenian mas que ver con el hecho mismo de
mantenerse en el sistema que con un proyecto argumentado en torno
a ocupaciones o profesiones especificas.

En esta linea, a pesar de que la rama de “Administrativa y
Comercial” es elegida en mayor proporcion por parte de los chicos,
estos no han interiorizado, al menos no lo expresan, una imagen
profesional acorde con sus decisiones®°, en tanto que las imagenes
profesionales asociadas a este tipo de estudios no tiene
correspondencia con el modelo laboral masculino de su entorno
social. Por el contrario, las chicas asocian esta rama ocupacional a
una profesion concreta, “ser secretaria”, asumiendo no s6lo una
ocupacion tipicamente femenina, sino incluso ciertas visiones sociales
desarrolladas en torno al marco de las relaciones laborales entre jefes
y subordinadas. El hecho de seguir estudiando y haber creado una
imagen profesional supone un cambio importante con respecto a las

29 BOURDIEU,P.-PASSERON,J.C.(1973): Op.cit., p.41.

20 Tan s6lo un alumno expresa alguna referencia a un segmento del mundo laboral al que
le gustaria incorporarse una vez terminados sus estudios, asociando sus gustos por el mundo
de la informatica con un trabajo concreto.

Diego: "Yo voy a Informética, jcomo dios mandal,...me gustaria
trabajar en un banco, o algo asi".
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situaciones sociolaborales de sus madres, sin embargo también han
interiorizado parte de las premisas ideoldgicas hegemonicas en
cuanto a la especializacion de las tareas y profesiones en funcion del
género.

Elisenda: "Yo voy a ser secretaria"

Sandra: "jLas secretarias saben mucho!"

Voz de chica: "Si, si, sobre todo con los jefes". (Risas).

Como tendencia general, cuando el alumnado elige
especialidades con mayor nivel de concrecion socioprofesional, en
funcion de los modelos sociales estereotipados en torno al género,
los referentes socio-ocupacionales se hacen mas explicitos, se
expresan referencias a las vocaciones personales y/o a las habilidades
particulares, que actian como mensajes de corroboracion ante las
decisiones.

Eva: "Yo me veo en una Pelugueria de Estética,
arreglandole la cara a ésta".

Juana: "A mi me gusta pinchar culitos...".

Miguel: "(Me gustaria trabajar) de electricista".

Felipe: "El nota se entera en electricidad, me hizo un
rollo, jqué te cambas!, con un interruptor y todo".

IV.1.6. PAUTAS DE COMPORTAMIENTO: ENTRE LA
ACOMODACION Y LA RESISTENCIA

Las formas de comportamiento y actuacién dentro del aula
mantienen una cierta correspondencia con la distribucién espacial
del alumnado, caracterizado, salvo algunas excepciones, en torno al
agrupamiento por parejas del mismo sexo®'. Los varones que se

#1 Desde un nivel puramente descriptivo, el aula cuenta con tres filas de pupitres. La
distribucion por alumnos/as sufre algunas modificaciones en funcion del tipo de materias de
las que se trate, aunque se mantiene en las clases de Lengua, Sociales, Matematicas, Naturales
e Inglés, en el resto de materias que se imparten dentro del aula, Religion y Pléstica, el
alumnado suele distribuirse de forma maés flexible y libre, seguin sus propios intereses. Entrando
por la puerta nos encontramos:

1) Fila de la derecha, al lado de un armario empotrado: ocupada exclusivamente por
chicos, en la parte delantera, y cerca de la mesa de la profesora, se encuentra Andrés, este
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oponen con fuerza a las normas disciplinarias del profesorado
permanecen juntos en la mayoria de las asignaturas, los demas
alumnos y alumnas, que guardan el orden e intentan seguir con
normalidad el ritmo de la clase, tienden a situarse, igualmente,
formando pareja con personas de su mismo sexo.

La decoracién del aula se caracteriza por la mezcla de dos
universos culturales, el especificamente escolar y el deportivo. La
parte superior de las paredes esta decorada con cartulinas donde se
recuerda como se escriben determinadas palabras, o donde se
indican determinadas férmulas matematicas, y con posters de
caracter divulgativo en referencia al medio ambiente, y a la
prevencién del tabaquismo. Por otro lado, uno de los armarios esta
adornado con un dibujo donde se hace referencia a distintos
jugadores de baloncesto, figuras todas ellas de la liga
norteamericana. Junto a distintos simbolos identificativos de la NBA,
aparecen los nombres de todos los chicos de la clase. Por tanto, la
decoracion del aula resulta de la combinacion de dos mundos
culturales: el propiamente académico, con referencias claras tanto a
aspectos de los contenidos escolares como a elementos
socializadores, y el referido a la esfera deportiva, concretamente a la
de las principales figuras o estrellas del baloncesto americano. La
omisién de los nombres de las chicas, es percibida por alguna de
éstas como un ejemplo del poder que los chicos han desarrollado
dentro del aula. En el siguiente pasaje se recuerda, en las voces de los

alumno no cuenta con compafiero, se sienta siempre solo; justo detrés tiene su sitio Manolo,
en raras ocasiones se sienta al lado de otro chico. La parte posterior es habitualmente ocupada
por Miguel, Esteban, Fernando y Felipe. Los dos primeros suelen formar pareja, aunque sujeta
a cambios, sin embargo Fernando y Felipe forman siempre pareja, situados muy cerca de la
puerta del aula. 2) Fila del centro, los primeros pupitres, casi al lado de la profesora, son
ocupados por Jaime y Carmelo, Diego se sitla entre la fila del centro y la de la izquierda, pero
siempre en la parte delantera. Detras se sientan, por parejas: Eva y Nieves, Juana y Rosana,
Alfredo y Santiago.

3) Fila de la izquierda, al lado del ventanal, con vista a una parte del barrio. Ocupada
permanentemente y de delante hacia atras, por Antonio, Sandra y Elisenda, Margot y Lidia,
y, cerca de estas pero sin pareja, Fabiola.
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implicados, los acontecimientos en relacién a la elaboracion del
dibujo.

C.N: "¢Por qué en el dibujo de la clase no estan los
nombres de las chicas?"

Algunos chicos contestan: "jPero si estan!"

Elisenda: "jQué dices!...;donde estamos?...Eso si que es
machismo...lo que pas6”

Antonio: "jMachismo, no...eso si es cara!"

Elisenda: "Les dijimos que hicieran un dibujo que nosotras
lo hariamos igual, lo hicieron y al final dice Antonio que ellos
lo pintaban”

Felipe: ";Ustedes hicieron el dibujo?, quién lo hizo fue
Miguel...muchacha"

Antonio: "Ahora me dejan hablar a mi...resulta que
nosotros hicimos el dibujo, lo hicimos entre todos, se puede
decir que lo hicimos entre todos los chicos. (...) Ustedes no
hicieron nada y querian poner los nombres...(pues no! (...). Eso
es nuestro”

Elisenda: "jPero ta tampoco lo hiciste!"

Antonio: "Mas vale pajaro en mano que cientos volando"
(Risas del resto).

El proceso de reapropiacion del espacio escolar desde las claves
culturales de los chicos (curiosamente en este dibujo se incluyen
todos los chicos sin ninguna exclusién, aunque s6lo un pequefio
grupo se encarg6 de su elaboracion) pasa por la eliminacion de las
chicas en la participacion en una actividad que ellos consideraron
como propiay exclusiva.

Por otro lado, el grado de aceptacion del trabajo docente y de
adaptacion a la autoridad, entendiendo por ambos principios: por un
lado, resolver las practicas escolares corrientes, trabajar en clase
cuando lo pide el profesor/a, y llevar las tareas hechas desde casa, y,
por otro, asumir que el profesorado tiene el poder institucional para
hacer juicios que tienen que ver con el mantenimiento del orden, la
sumision, la puntualidad, etc, varia en funcién de las asignaturas.
Globalmente, de mayor a menor nivel de aceptacién nos
encontramos con las materias de Matematicas, Naturales (que se
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imparten por la misma profesora) y Educacion Fisica, les siguen
Lengua y Sociales (aqui de nuevo, son asignaturas impartidas por
una profesora), y en ultimo término, Inglés, Religion y Plastica. En
estas tres ultimas, la actitud general del grupo es de bastante
desinterés, buscando la forma de no trabajar en lo que se les pide, la
mayoria aprovecha para charlar, mirar por la ventana®?, o realizar
actividades de otras materias en el tiempo de las evaluaciones o
controles.

Existen formas de oposicion que no son propias de ningun
grupo. Concretamente, cuando se introducen actividades novedosas,
supuestamente mas motivantes para el alumnado, como por ejemplo
aprender canciones en Inglés o representar un teatro en Sociales en
relacion a un tema del programa, el alumnado, globalmente,
responde sin entusiasmo, apaticamente. Frente a la vision de las
profesoras que las consideran especiales, diferentes y atractivas, el
alumnado se resiste pasivamente®?, en tanto que no las valoran bajo
los mismos rasgos. Al contrario, suponen un mayor esfuerzo que las
actividades dominantes, aunque estas sean repetitivas y mecanicas.
Pero la pasividad puede ser el resultado indirecto del caracter de
excepcionalidad de este tipo de actividades y de la asimilacion de los
parametros escolares. Es decir, con estas respuestas parecen intuir
precisamente que estos ejercicios nuevos no son tan importantes de
cara a la evaluacion que, en definitiva, es lo que interesa.

Otra forma de resistencia en la que participa una buena parte del
grupo-clase es el no asistir a la escuela, se trata de una practica que
tampoco se identifica con un grupo en concreto, aunque,
evidentemente, existen distintos grados, desde alumnos que

%2 La ventana representa una de las formas de escape mas habituales, bien para
comunicarse con alguien que esté fuera, para encontrar temas de conversacién, o simplemente
para escapar mentalmente del espacio, siempre limitado del aula, por cuanto supone el poder
trasladarse al mundo de la calle, del barrio.

%3 ANYON,J.(1981): Art.cit., p.11.
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practicamente pasan largas temporadas sin asistir (un par de
semanas) hasta, sobre todo alumnas, que dejan de ir ocasionalmente,
por las tardes, jornada donde se concentran las materias menos

valoradas.

Eva: "Nosotras no nos fugamos, sélo, a veces, cuando no
tenemos alguna cosa, entonces nos vamos con ellos, con los que
nosotras estamos, y nos vamos al parque"

Sandra: "Yo, a veces, me fugo, cuando sélo hay clase de
inglés"

Elisenda: "Los dias que falta todo el mundo. Cuando sabes
gue una profesora no va a venir".

El absentismo escolar como una préactica habitual en este grupo
se entiende dentro del marco mas amplio de las concepciones que
tiene el alumnado sobre el control de la escuela. En este sentido,
existe una cierta uniformidad en entender como de escaso valor
sancionador los mecanismos de control que la escuela ejerce sobre

ellos.

C.N.: ":El colegio controla cudndo ustedes no vienen a
clase?"

Alfredo: "A veces, a veces llaman por teléfono...y si faltas
mucho te mandan una carta, y si no, pues un negativo y
suspendido”

Diego: "A este lo llamaron el otro dia"

Felipe: "Pero no habia nadie...(y se jodig)"

Miguel: "Yo todavia tengo una carta..."

C.N.: "¢Cuéando no vienen a clase tienen que llevar la
justificacion firmada por vuestros padres?"

Nieves: "Si, pero yo nunca las llevo"

Fernando: "Yo le digo a mi madre: 'mira, ma, no voy al
colegio hoy porgue no (...) y se acabd"

Antonio: "Yo no lo hago a escondidas sino le digo a mi
madre que no tengo clase por tal cosa y me quedo en mi casa,
sobando".

1V.1.6.1.;Alumnos antiescuela versus alumnos/as proescuela?. De la
oposicidén a la integracion
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Formas de oposicion a la disciplina escolar en términos
explicitos de contestacion, desafio y claro enfrentamiento a la
autoridad del profesorado -pillar a la profesora en alguna falta, hacer
signos ostensibles y teatrales de pasar de ella, regodearse en las
equivocaciones, cuestionando ir6nicamente su papel- son
desarrolladas por un grupo de alumnos varones que pueden ser
categorizados, en parte, como alumnos antiescuela, pero que, de
manera mas  especifica, sus posiciones  representan,
fundamentalmente, una actitud en contra de la autoridad
pedagdgica. Las justificaciones sobre sus comportamientos van en la
linea de poner al descubierto la arbitrariedad del tratamiento del
profesorado sobre ellos, en algunos casos, como hemos visto, en

forma de victimizacion.

Diego: "Yo me puse en clase a atindome las ligas, la profe
estaba explicando, y viene (...) y me saca fuera. Entonces viene
otra profesora y sube el pie encima de la mesa a atarse las
ligas...y me eché a reir, entonces me dice: ';de qué te ries?,y
yo le contesto: 'de nada, de nada’, ¢sabes? me habian echado
por ese motivo, y..."

Felipe: "Eso, eso es una venganza"

Diego: "Es un petrolero, ¢oiste?"

Alfredo: "Son las profesoras”

Felipe: "jQué quiten a todas las profesoras!”

Miguel: "Se portan muy mal..."

Alfredo: "Usted, habla y levanta la mano, y le pone un
negativo"

Miguel: "A mi no me deja ir a la excursién (la tutora),
pero, ¢por qué no me deja ir?, no, porque yo soy el golfo.
Porque para ella yo soy el golfo, y me dice: 'a ti no te dejo ir
porgue contigo no hay posibilidades'..."

Felipe: ";Ahi dentro?, nos tratan como animales”

Alfredo: "Nos tratan como a nifios, yo no soy ni nifio, ni
hombre, pero..."

Miguel: "Yo soy adulto ya"

Diego: "A mi me trata como a un golfo, y yo soy un
chico..."
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Manolo: "En Junio, sacas aprobado, sacas un 5, y entonces
te dicen: 'no, esto estas suspendido porque tU puedes sacar
mayor nota', y eso es una cabronada".

Pero dentro de grupo de “los golfos” existe una variedad de
actitudes: desde las que provocan conflictos directos con el
profesorado, hasta situaciones de no conflicto, pues aunque
intervengan activamente como miembros del grupo, no llegan a
manifestar el rechazo de forma abierta, ni a provocar una
confrontacién directa. Junto a la representacion mas explicita de
oposicion por parte, fundamentalmente, de un alumno, que ejerce
el poder del lider, el resto utiliza estrategias variadas. De tal forma
que, la mayoria de estos chicos combinan la pertenencia al grupo de
los “golfos”, como manera de identificarse socialmente en el espacio
del aula, con mecanismos de adaptacion escolar. Principalmente, en
los momentos de evaluacion y control institucional se esfuerzan por
seguir el ritmo académico y utilizan las horas de clase de materias
menos importantes para adelantar trabajo atrasado, preparar algin
control o examen.

Incluso las formas abiertas de rechazo a la autoridad y al trabajo
escolar, y a diferencia del alumno antiescuela de clase obrera descrito
por P.Willis, no son extendidas a materias como Educacién Fisica,
asignatura preferida por este grupo, pero tampoco a Matematicas y
Naturales. Por tanto, en la practica no se da, podriamos decir, un
modelo de resistencia prolongado y generalizado, pues, en el peor
de los casos, se responde activamente ante el trabajo en estas
materias. Son, por el contrario, frecuentes en las asignaturas en las
gue existe un cierto consenso negativo por parte de todo el grupo-
clase sobre el profesorado y sus préacticas pedagdgicas.

Concretamente, es en la materia de Educacion Fisica donde estos
chicos han ganado terreno, en tanto que la planificacién de las
actividades fisicas estan estructuradas, basicamente, en funcion de sus
propios gustos: practicar deportes®*, fundamentalmente el fatbol,

%4 Una muestra del poder del deporte y de los simbolos que lo acompafian, es el hecho
de que en una clase de Educacion Fisica, los chicos le pidieran al profesor guardar un minuto
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actividad en la que participan activamente. Existe una fuerte
separacion entre las practicas deportivas de los chicos y de las chicas,
pues éstas se dedican, en términos de exclusividad, al voleibol y,
minoritariamente, al baloncesto, pero nunca se integran en una
practica dominada por la fuerza y habilidad desarrollada por sus
companeros.
C.N.: "¢Han querido jugar al fatbol con los chicos?"
Margot y Fabiola: "iNo nos dejan!"
Fabiola: "Yo a veces he tenido ganas"
Lidia: "En Gimnasia es jugar al voleibol, nada més"
Juana: "Asi es que de Gimnasia nada"
C.N.: "En las clases de Gimnasia, no he visto que las chicas
jueguen al fatbol"
Alfredo: "No...ellas juegan al voleibol, si juegan con
nosotros las rajamos todas...ademas nos dan patadas, en lugar
de darle al bal6n te dan a ti..".

Sin el mismo grado de entusiasmo pero aceptando las reglas
basicas del trabajo escolar, asumen las tareas y el orden en materias
como Matematicas y Naturales, siguen las clases normalmente
aunque no resuelven las tareas marcadas para hacer en casa. Se
observa, por tanto, una coincidencia entre el comportamiento y las
valoraciones positivas expresadas, como hemos visto, sobre este tipo
de conocimiento, pero también con las consideraciones de todo el
grupo sobre el modelo de profesora que representa la responsable de
estas materias, como veremos mas tarde.

La resistencia al papel del profesorado como portador de la
disciplina y de la autoridad se manifiesta, claramente, en el hecho de
impedir llevar la clase con normalidad: cantar, gritar, moverse por
todo el espacio, hacer musica con los lapices, fingir un dolor de
cabeza o de estbmago para salir del aula, etc. Las asignaturas donde,

de silencio por la muerte de un jugador de fatbol, muerto en un accidente de trafico esa misma
semana. Junto a la naturalizacion de formas utilizadas en los medios de comunicacién de
masas, esta anécdota refleja ademéas una pauta de identificaciébn con personajes que han
triunfado por su excelencia en el terreno deportivo.
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en mayor grado, se observan comportamientos de este tipo son las
de Inglés, Plastica y Religion, y en menor medida Lengua y Sociales.
En estas dos ultimas, la profesora ejerce un fuerte control sobre el
alumnado, aplicando, de manera constante, sanciones negativas ante
los comportamientos que suponen cierta cuestionabilidad del orden,

situacion que no es tan marcada en el resto de profesorado.

En una hora de Lengua, Miguel el alumno que todo el
profesorado considera més revoltoso y el lider de los "golfos"- se
levanta mientras la profesora estd preguntando los ejercicios
marcados y le pregunta algo a uno de sus compafieros.
Inmediatamente, la profesora le exige que se ponga de pie al
final del aula, Miguel le pregunta por qué, ella le mira fijamente
y le dice: "porque no tienes educacion, deberiamos haberte
grabado para que te vieras".

En el desarrollo de una clase de Sociales, la profesora
descubre que un alumno no esta copiando lo que ella esta
dictando, aunque el alumno esté escribiendo, esta situacion
provoca una fuerte reaccion por parte de la profesora, que es
contestada por el alumno justificando que no tiene la libreta de
esta asignatura porque se le ha acabado, la profesora contesta:

"ipues aqui vienes a trabajar!"; Diego contesta: "jpues, me
quedo en casa!"; Profesora: "pues mejor, es lo mejor que
puedes hacer". Pero inmediatamente le ordena que se ponga
de pie: "Vete y ponte de pie". Luego la profesora continlia para
toda la clase: "Yo no tengo que adaptarme a ti, esperarte en el
recreo, etc., eres tu el que tienes que adapatarse a mi".
Pero la resistencia puede ir mas lejos, algunos alumnos se niegan
a cambiar de actitud ante la imposicién del profesorado, incluso
cuando son castigados. La contestacion abierta ante la autoridad de
las profesoras®® no se puede entender simplemente como un acto

MAas 0 menos espontaneo que se agota, sin mas, una vez que las

%5 En la linea que venimos comentando las reacciones ante las pocas ocasiones en que la
profesora de Naturales y Mateméticas llama al orden a Miguel, alumno que ejerce mayor poder
de contestacion en el resto de materias, son claramente distintas. La respuesta, tanto de éste
como del resto de la clase, es guardar un absoluto silencio, no se produce ningln tipo de
contestacion contraria a su orden.
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profesoras ejercen la autoridad a través de un castigo, por el
contrario, los chicos se mantienen durante un cierto tiempo en sus
posiciones**.

En el ejemplo anterior, los colegas de Diego responden,
en forma de cierta solidaridad: "Nosotros les pasamos los
apuntes. jYa estd bien!, ;sigue o no?". (El resto de la clase
permanece en silencio), Diego se pone de pie pero se dedica
a pagar y a encender la luz.

En las clases de Inglés es habitual que la profesora insista
en mantener el orden, acostumbra a pasar mesa por mesa y
hablar con los chicos "mas revoltosos". En algunas ocasiones la
respuesta inmediata es la de cambiar de actitud, pero son més
las veces que la insistencia de la profesora provoca rechazo por
parte de los chicos y contestaciones de diversos tipos:

Diego: "jYa esta bien!, pero si hay més gente hablando, yo
no estoy haciendo nada...la tiene tomada conmigo, ;0 qué?",
este alumno sigue hablando.

Miguel ante un enfado de la profesora contesta: "iNo me
amenace!"; la profesora: "llama a tu padre", el alumno no sigue
insistiendo, pero se vuelve para sus compafieros y contindia con
la charla.

El enfrentamiento directo a la autoridad representada por el
profesorado, se transforma en formas de autoafirmacion, por
ejemplo mediante la provocacion. “En cualquier caso, en una
confrontacién abierta de este tipo, no puede ignorar la disimetria que
opera en contra suya; (..) es necesario que justifigue su
reivindicacién de no ser aquello que sabe que la evaluaciéon de la
situacion por 'los otros' le impone ser”*’. Las autojustificaciones

#6 Ademas, l6gicamente, los castigos se vivencian de forma diferente dependiendo de su
naturaleza, si se trata de salir al pasillo para tener una charla con la profesora (instrumento
habitual en Inglés), nadie expresa desagrado por ello, mas bien todo lo contrario, en ocasiones
parece que es eso realmente lo que buscan. Pero no ocurre lo mismo cuando el tipo de castigo
es el de ponerse de pie al final del aula, en esta situacion los chicos mantienen sus posiciones,
intentando ganar la batalla a la profesora. Asumiendo la humillacién que produce este castigo,
responden con un mayor enfrentamiento.

%7 GRIGNON,C-PASSERON,J.C.(1992): Op.cit., p.95.
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sobre el comportamiento, en torno a buscar la culpabilidad en la
propia institucion y en el trato de las profesoras sobre ellos, actian
como las Unicas herramientas a su alcance para compensar sus
actuaciones de confrontacion.

Pero no solo cuestionan la autoridad de las profesoras en cuanto
garantes morales del orden, sino también, aunque con menos
frecuencia, como representantes legitimas del conocimiento. Veamos
algunos ejemplos.

En una clase de Inglés, Alfredo no acepta determinada
correccién de la profesora sobre un ejercicio de adjetivos
superlativos. El argumento de este alumno es el siguiente: "en
clases particulares no me lo dieron asi". La profesora contesta:

"no siempre las clases particulares son buenas". La situacion se
resuelve por la via de la imposicion de la forma académica que
representa la profesora.

Los errores de la profesora de Lengua son cuestionados
por Esteban que interpela irébnicamente a la profesora: "pues
usted es la que tiene los apuntes y usted es la que sabe".

Finalmente, un elemento béasico de adaptacion escolar consiste
en aceptar la forma de funcionamiento del sistema de premios y
castigos, y usarlo para aumentar el nivel de gratificaciones. Estos
chicos intentan adaptar el sistema a sus propios criterios de
ganancias. Es decir, cuando se ofrecen voluntarios, normalmente®®®
para buscar material fuera de la clase, llevar la lista de alumnos a
secretaria, etc, no lo hacen en busca de una gratificacion
institucional, en forma de aprobaciones en publico, conseguir una
buena nota 0 nombramientos positivos por parte del profesorado,
sino mas bien como una manera de conseguir salir del aula,
elemento que se interpreta en términos de ventajas con respecto al
resto de la clase.

28 En algunas ocasiones en clase de Inglés, después de un conflicto fuerte, levantan la
mano para responder alguna pregunta de la profesora, o para salir a la pizarra; tratando de
demostrar que también pueden seguir las reglas del juego.
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De la misma manera trabajan otras formas de readaptacion a los
esquemas escolares, como es el fingir que han estudiado y que se
saben la materia, tanto cuando son preguntados directamente en el
desarrollo de una clase como cuando son evaluados. Los miembros
de este grupo eligen siempre contestar antes que reconocer gque no
saben lo que se les pregunta, aunque muchas de las veces tenga como
objetivo directo provocar al profesorado.

En una clase de Sociales, la profesora pregunta a Alfredo
y Esteban, estos responden: "Si lo hemos hecho pero se nos ha
olvidado".

En una clase de Inglés, Esteban no reconoce que no sabe
lo que se le esta preguntando, sin embargo sigue el juego a la
profesora, se acerca a la pizarra y escribe su nombre, lo que es
asumido por la profesora como una provocacion que implica
un castigo, la expulsion al pasillo.

La evaluacion a través de los exdmenes es asumida por todos, a
diferencia de los instrumentos de evaluacion continua de los que
intentan escapar (no haciéndolos o no asistiendo cuando estan
programados). Mantienen una posicion critica sobre esta forma de
evaluacion y su naturaleza sancionadora, distinguiendo entre este
mecanismo y los exdmenes®®. A la hora de enfrentarse a los
examenes ponen en marcha distintas estrategias de copia, en las que
la frialdad y serenidad juegan un papel central para conseguir el
éxito esperado. Lo que se puede ganar es un aprobado, y lo que se
puede perder no es tanto, pues:

Alfredo: "Si no me sé 'nd’, saco la chuleta, y si me cogen,
ime da igual!, pues como no sabia nada. (...) Yo no sabia nada
en el examen de inglés (...) y saqué la hoja de abajo..."

Diego: "Yo me lo pegué entero...y ni se entero"

Alfredo: "Yo la tenia de casa"

Diego: "Yo también la traje de casa. Preguntar (en el
examen a un compariero) te pueden pillar y te la ganas".

%9 Manolo: "A mi los controles no me parecen importantes, yo creo que con el
examen final basta, y los negativos, ...jpsss, yo paso de los negativos!. (...). Alfredo,
Miguel y yo pasamos de las amenazas de los negativos".
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La posicion opuesta a la manifestada por los “golfos” se
ejemplifica, fundamentalmente, en un alumno que con su
comportamiento se acerca a la integraciéon plena en forma de
aceptacion a las normas, autoridad y trabajo escolar. En plena
coincidencia con sus pensamientos sobre la movilidad y seleccién
escolar, Jaime representa al 'alumno ideal' de la escuela: buen
rendimiento académico, interiorizacion de los valores y normas
escolares basicas. No se copia en los exdmenes, se ofrece voluntario
cuando se trata de resolver un ejercicio considerado como dificil por
el resto, etc.

Jaime: "Yo nunca he usado chuletas, nunca. Lo Unico que

hay que hacer es estudiar porque no es muy dificil
tampoco...".

En una linea de comportamiento parecida, y formando pareja
con éste, pero con resultados escolares peores, Carmelo intenta por
todos los medios rentabilizar su estancia en el aula a nivel de
rendimiento. Presionado, segun sus palabras, por el miedo al castigo
paterno, desarrolla una actitud de completa acomodacién a las
normas.

Siguiendo con la caracterizacion de los chicos que no despliegan
pautas explicitas de confrontacion, nos encontramos con el alumno
gue parece no hacer nada relacionado con el trabajo escolar, pero, y
pese a ello, en raras ocasiones es interrogado por las profesoras. Su
posicion, salvo alguna excepcion®®, refleja una forma pasiva de
oposicion al trabajo escolar, en tanto que no molesta ni al
profesorado ni a sus comparieros.

En una situaciéon diferente se posiciona Antonio, éste ha
interiorizado la importancia de la integracion en base a sus
experiencias en cursos anteriores, poniendo en marcha, segun él

#0 De manera singular, este alumno se ofrece voluntario ante una actividad novedosa en
la asignatura de Sociales. Sin embargo, el ejercicio que implicaba un alto nivel de participacion,
no resulté motivante para el resto de la clase. Su actitud no fue recompensada ni por la
profesora, ni por sus comparieros, que no le siguieron.
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mismo explica, una estrategia consciente y clara: saber jugar a ser
buen alumno como forma para salir de la escuela con un relativo
éxito y lo antes posible.
Antonio: "Yo no chillo, yo hablo con ellos y les doy clases,
hablando"

En este sentido, también su ubicacion en el aula responde a este
mismo objetivo, pues aunque es colega de los més “golfos” se sienta,
en el desarrollo de las asignaturas mas importantes, en la parte
delantera del aula, cerca de la mesa de las profesoras, y al lado de las
chicas. Globalmente, es el grupo femenino el que en una primera
interpretacion ha adoptado un modelo claro de acomodacién, no
desarrollan posiciones beligerantes, ni explicitamente opositoras al
trabajo escolar y al profesorado. Este tipo de comportamiento mas
integrado se podria interpretar en funcion de los estereotipos sobre
las pautas de socializacion de las chicas**. Pero también, y mas
centralmente, las chicas representan y expresan una forma diferente
de entender la vida dentro del aula, oponiéndose a las actitudes
desafiantes hacia las profesoras y justificando otras formas de estar,
en tanto que préacticas mas eficaces para contrarrestar el poder de las
educadoras.

Fabiola: "Yo creo que con los insultos se pasan un poco"

Margot: "jTratan a las profesoras...a dfia. (profesora de
lengua y tutora) la tratan!"

Fabiola: "A mi me da pena"

Margot: "Yo el afio pasado, mi clase se portaba mal pero
no al limite de insultar a las profesoras, este curso insulta un
montodn a las profesoras"

1 Precisamente sus comparieros varones, parecen asumir esta vision cuando contraponen
las formas de vivir la escuela por parte de las chicas con sus maneras de enfrentarse al mundo
escolar.

Miguel: "Las chicas se portan mejor"

Alfredo: "No es que se porten mejor, sino porque son repetidoras, y
todos esos rollos, pues, son unas santitas. Y nosotros, es normal que en una
clase hables, no estés todo el dia callado, sin hablar, estudiando y todos esos
rollos, pues como ellas no hablan entonces nosotros somos unos golfos".



238 ANALISIS SOCIOLOGICO DE LAS RELACIONES ENTRE LA CULTURA ESCOLAR Y SUBALTERNAS

C.N.: "Me parece que algunos personas piensan que algunos
profesores les tienen mania. ¢Es cierto?"

Voz de chica: "Si, a Miguel le tienen mania"

C.N.: ";Por qué?"

Nieves: "Porque se porta mal"

Miguel: "Porque ellos me chillan a mi, o algo, sin razones,

y lo més normal es que yo no me quede callado, y por
contestarles, o algo, ya yo soy el golfo de la clase, y ya esta"

Voz de chica: "No, es que tu eres un golfo"

Miguel: "No, yo soy un hippy"

Sandra: "Pero tu les contestas, (por eso) te tienen mania,
porque tu siempres les contestas"

Nieves: "Le cortas mas el lote asi, (...) hablandole con
educacion. Si se lo dices con educacion se quedan maés...mas
callado, pero si se lo dices (...) chillando, te echa el alegato".

La forma de adaptacion se puede observar a través de sus
comentarios sobre los sistemas de evaluacion y control, en general

existe una aceptacién importante de las reglas del juego.
C.N.: ";Los controles son también importantes?"
Margot: "Si tienes un 5y te ponen dos negativos, pues, ya
supendiste”
Fabiola: "Yo creo que estd bien: si te portas mal y no haces
la tarea, ¢qué quieres que te haga?"
C.N.: "¢Si ustedes fueran maestras, pondrian negativos?"
Juana: "Por la tarea, nada mas"
Fabiola: "Eso depende, si son revoltosos..."
Rosana: "Porque se levanten no voy a ponerles un
negativo, les digo que se sienten y ya esta"
Elisenda: "No, ¢tu que sabes?".

En este sentido, el miedo al castigo se impone con mas fuerza
que el intentar buscar formas o estrategias para copiarse. En
cualquier caso, cuando han sido sancionadas al ser pilladas en una
copia, reciben el castigo sin protestar.

C.N.: "¢Usan chuletas o copian de los compafieros?"

Margot: "Las chuletas son pequefiitas, pero yo me pongo
nerviosa, y por eso no me copio”

Rosana: "Yo donde las sacan...no sé, porque yo no las uso,
pero donde mas las usan es con la profesora de Inglés, porque
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no sé da cuenta y lo hacen todo descarado(...).Una es que te
pueden trancar, porque la profesora de Lengua ya ha trancado
a gente, y te pone un cero"

Juana: "O te baja un punto..."

Rosana: "No, les pone un cero, si hablas en el examen,
porque hay gente que habla, entonces un negativo".

Tanto el grupo de las chicas como los representantes varones
que usan estrategias de acomodacion al orden y las normas, no
acostumbran rebelarse cuando son sancionados por las profesoras,
prefieren mantenerse en silencio, aunque demuestren algun signo de
fastidio o de cierta ironia.

Sandra es castigada sin recreo, por la profesora de
Sociales, sin embargo no protesta. Igualmente, Antonio
prefiere mantenerse callado cuando la profesora le impone
que copie 15 veces las faltas ortogréficas que habia cometido en
un dictado como castigo por hablar, aunque su cara reflejara
un importante nivel de enfado.

La profesora de Inglés llama al orden a Nieves para que
atienda porque ha estado hablando, esta no le contesta, una
vez que se da la vuelta, y delante de sus compafieros, hace
gestos como si estuviera llorando.

Esta misma alumna es reprendida cuando, en el patio,
charla con los chicos que estdn en la calle. Tal situacién
provoco, segln sus comentarios, un cambio de actitud en el
sentido de adaptarse, con mayor ahinco, al ritmo de las clases,
cambiando voluntariamente su ubicacién en el aula -de estar
sentada, sola, al lado de la ventana paso a hacerlo mas cerca de
la mesa de las profesoras, y con una compariera-.

No se trata de que continuamente se adapten a la autoridad,
también usan mecanismos para despistarse y evadirse, pero éstos son
mucho mas sutiles que los utilizados, como hemos visto, por una
parte de sus compafieros. Mirar por la ventana, escribirse entre ellas
son las formas mas habituales, elementos mas préximos a un papel
activo en el espacio privado que en la esfera colectiva. A pesar de
gue son las que mejores rendimientos tienen en el aula, no participan
activamente del sistema de premios, no se ofrecen voluntarias a no
ser cuando alguna profesora esta a punto de enfadarse. A diferencia
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de los chicos, estas alumnas prefieren no contestar cuando se les
interroga y no saben las respuestas. ElI paradigma de
comportamiento femenino podria definirse como el prototipo de la
discrecion, parecen tener asimilado la separacion, en cuanto a
normas de comportamiento se refiere, entre el mundo escolar y el de
fuera.

IV.1.6.2. Modelos y Relaciones: el poder del modelo masculino. La
fuerza del machismo

Los juicios y las visiones de los “golfos” sobre el resto de sus
compaferos/as se construyen en relacién con los papeles diferentes
que desempefian dentro del aula pero también, vy
consustancialmente, con los patrones socioculturales que
representan®®?. En la conformacién del grupo, el género actlia como
una clave de diferenciacion basica, pero no exclusivamente.
Excluidos de las claves del grupo dominante estan también,
siguiendo sus propias definiciones: “el empollon”, el “nifiato” y el
“mago”.

El poder de este grupo se estructura en torno a las practicas de
contestacion a una buena parte del trabajo escolar, lo cual implica
una mayor atencion por parte del profesorado para conservar el
orden, y a un modo de estar y relacionarse con el resto de sus
companeros, donde se priorizan valores y actitudes desafiantes a
modelos de comportamiento asociados a la dependencia, la nifiez, o
el no responder a pautas urbanas. Las representaciones que no
coinciden con sus formas, estan expuestas a la critica y a la burla.
Concretamente, el “empollon” de la clase representa lo que ellos no
son, en la medida que ha asumido y desarrollado estrategias

#2 Esta combinacion es central, se puede no tener las mismas practicas de oposicion pero
ser respetado en tanto que se comparten amistades, tiempo de ocio, aficiones deportivas, etc.
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opuestas, 1o que es visto como una manera de colocarse al lado del
poder, elemento que lo deslegitima.

Alfredo: "Ese es un orejudo (Jaime), ayer le pisé y se
quedd de boca"

Manolo: "Los empollones estan todo el dia estudiando y
sacan casi todo Notables y Sobresalientes (...) casi todos estan
al lado del maestro (...) todo el dia de pelota con el maestro,
pasan de ti si te pones a vacilar".

Si bien la postura de Jaime implica enfrentarse, indirectamente,
al grupo de los “golfos”, la respuesta ante sus ataques esta centrada
en el no conflicto. Interpreta la vida en el aula a través de unas claves
basicas de adaptacion: “cada uno tiene su caracter”.

Jaime: "Cada uno tiene su caracter y su forma de ser,
algunos son maés alterados, otros mas tranquilos. (...)
Normalmente a mi no me preocupa lo que hagan los més
alterados porque yo suelo ser..que siempre me estoy
riendo...no tengo problemas. Pero lo menos que me gusta es
que te toquen, que te, por ejemplo, que te den una palmada,
pero tampoco me preocupa demasiado. Te llevas mejor con tu
comparfiero, me parece que los mas alterados se llevan con los
més alterados y los que son mas tranquilos con los maés
tranquilos,...y asi".

Igualmente, es objeto de mofa el no saber desenvolverse en mecanismos
de reapropiacion, como por ejemplo, el copiar en un examen.

Felipe: "A Carmelo, ¢viste?, sacé el libro...el muy ignorante, ;vete
'P&’ tu casa!" (risas)

Diego: "¢Saco el libro?"

Alfredo: "Y se eché a llorar, ¢lo viste?".

Los comentarios ironicos también se extienden sobre el
comportamiento de uno de los chicos, que proviene de una zona
rural, este hecho es visto como identificativo de una forma de hablar
y comportarse que ellos definen como de “mago”. Aun cuando son
conscientes que este alumno no trabaja en las tareas escolares, no es
incluido en tanto que mantiene una actitud pasiva y no sabe
desenvolverse en el campo que ellos dominan, es decir, el deporte.
Ambos elementos no son aceptados dentro de sus claves de actuacion
e interpretacion.
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Felipe: "Eso es (Andrés) un mago"

Miguel: "El esté callado, pero se pasa el tiempo haciendo
dibujos, no esta copiando ni nada"

Felipe: "Parece que esta cogiendo papas en lugar de jugar
al baloncesto"

Manolo: "(A Andrés) lo veo mal, encima que es un mago,
ique no veas!, el nota no estudia, va a clase y pasa, siempre esta
solo..., es muy timido y muy tranquilo, pasa de todo el mundo”

C.N.: ";Qué es ser mago?"

Manolo: "Falta de formacién...hablan mas bastos...es
segun el sitio donde vivas, si vives en La Esperanza, alli son
todos unos magos...se te pega la forma de hablar"?.

El modelo que contraponen y parecen asumir, esta asimismo
cargado de un lenguaje claramente machista. Una de las formas de
relacionarse entre ellos contiene una fuerte dosis de sexismo, se trata,
en sus palabras, de una forma de 'vacilar’, que implica en muchas
ocasiones un alto nivel de intimidacion, cargado de cierta violencia
simbdlica. No se trata solamente de una forma de pasar el rato, es
una pauta de interaccion, donde la provocacién es la esencia, el
nucleo del proceso de comunicacion.

Felipe: "Eso es para pasar el rato en la clase, nada
mas...aungque a veces se pasan"

Diego: "¢No dices que tu padre esti divorciado de tu
madre?" (risas)

Felipe: "La puta de tu madre si esté divorciada, mi padre
si conoce a tu madre, en el cine y en todos sitios"

Diego: (Uso irénico) "Tu madre trabaja repartiendo pan"

Santiago y Esteban miran por la ventana:

Santiago: "Esa vieja...;no es tu abuela?

Esteban (enfadado): "Y esa de la farola, ¢no es tu madre?"

En otra ocasion Miguel provoca a uno de los chicos
haciendo gestos obscenos y el siguiente comentario: "A tu
madre se la han tirado tres o cuatro veces".

#3 Manolo y Andrés vivieron en una residencia de acogida, situada en el municipio de La
Esperanza. Vid: Contextos de la Investigacion.
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Las relaciones con las chicas que conviven en el aula se
estructuran desde estas mismas claves. Distinguen sus formas de
actuacion y trato en funcion del atractivo fisico de sus comparieras,
con las chicas menos atractivas fisicamente intentan burlarse,
mientras que con el resto si bien actian de manera provocativa, sus
esfuerzos se centran en 'vacilar' en parecidos términos que con sus
colegas.

Manolo: "Si te gusta una piba no la tratas igual. A algunas
las tienen més avasalladas, a la gorda esa y otra que se pasa
porqgue es una enterada"

Diego: "Vacilamos, metemos mano...hay de todo"

Alfredo: "jY la madre! (de Sandra), usted ve la madre y se
echa al suelo de la risa...tiene un cacho nariz...asi, colega".

Irénicamente, una de las argumentaciones que en parte vendrian
a explicar sus comportamientos se sostiene en torno a una de las
premisas que la institucion escolar se ha encargado de extender: Ala
escuela es como tu casa@.

Felipe: "¢'Pa' qué esta el colegio sino 'pd’ vacilar?"

Diego: "En el colegio, ¢no nos dicen que el colegio es
como nuestra casa?, pues en mi casa vacilo, y ahi, vacilo
también".

La comparacion entre la vida doméstica y la escolar representa,
ademas, uno de los conflictos que atraviesa buena parte de su
estancia en la institucion escolar. Contradictoriamente, desde ésta se
les invita a que la escuela sea un lugar tan familiar como sus propias
casas, con unas normas de comportamiento y respeto apropiadas,
pero en el espacio privado de sus hogares, por lo menos en palabras
de este alumno, el modelo de comportamiento es otro*“.

%4 Este contraste es explicado ampliamente por uno de los profesores:

Profesor de Educacién Fisica: "(...) Lo que pasa es que aqui existe una
ruptura: lo que es la disciplina en la casa con lo que es la disciplina en el
colegio. Lo que td no puedes pretender es que si en la casa funcionan con
la disciplina del palo detrds de la oreja (...) asuman aqui una serie de
responsabilidades y cumplirlas...porque no. No puedes en cinco horas de
clase contrarrestar con lo que son 19 en casa. Al revés: donde la disciplina
en casa no existe para nada, no existe un minimo de orden, anarquia
total...si hay comida se come, si no hay comida no se come, que los padres
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Por otro lado, las chicas ponen en marcha distintas estrategias
frente a las actuaciones de los “golfos”, que son a la vez una clave de
diferenciacidn entre ellas: unas los ignoran, pero otras se enfrentan
en términos parecidos a los usados por estos chicos. Si bien,
normalmente, son los chicos los que intentan provocar a las chicas,
en algunas ocasiones, son ellas las que se adelantan a la
provocacion®®; actuacién que, sin embargo, es ampliamente
repudiada por el resto de chicas.

Margot: "(Los chicos) son unos enterados”

C.N.: "¢Cuando los chicos se meten con ustedes, se sienten
mal?"

Fabiola: "A veces..."

Margot: "jYo los ignoro!"

Fabiola: "Yo los ignoro pero a veces tienen razén, cuando
se meten con..."

Margot: "Siempre esta dejando que la toquen, la verdad es
gue parece..., mas guarra”

Nieves: "Con ellas Elisenda y Sandra) son mas duros
porque también ellas los buscan a ellos"

C.N.: "¢Sienten que les faltan al respeto?". (La pregunta
esta hecha a dos de las alumnas que reciben burlas).

Elisenda: ";Qué si nos faltan?...(uff!"

Juana: "Casi siempre..."

Elisenda: "A las novias las tratan mejor"

Juana: "Si tratan a las novias asi, me parece que no van a
conseguir nunca...".

Aungue en el espacio del aula, y en una primera observacion, las
relaciones entre ellas no estan atravesadas por conflicto alguno, sin

estén trabajando, que en la casa no hay nadie, 'que salgo y vengo cuando me
da la gana', que no existe un horario para nada...entonces pasa lo mismo
que antes. Cuando vienen aqui, y les quieres imponer un tipo de disciplina,
la que sea pero sin ser rigurosos...entonces, la disciplina es un problema,
pero después de reflexionarlo es bastante l6gico".

#5 Sandra se adelanta en ocasiones a las provocaciones de Alfredo, y le dice: "el dia dos
me tienes que hacer un regalo”. Alfredo le pregunta por qué, la conversacion sube de tono,
hasta que Sandra hace mencioén a los "cuernos" de la novia de Alfredo.
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embargo ello no quiere decir que no cuenten con posturas diversas
y enfrentadas. Internamente se forman pequefios grupos
configurados no sélo por las respuestas ante las provocaciones de
Alfredo y Miguel, sino también, y de forma similar a los criterios de
los “golfos”, en funcion de las actitudes sobre el aprendizaje y de las
pautas de socializacion externa -formar parte de una pandilla, grados
de libertad, relaciones, etc-.
Nieves: "Hay algunas (tres) que son las més empollonas,
no empollonas, sino las més correctitas, ¢sabes?. Nosotras
(somos distintas) nos ponemos a vacilar con los pibes...yo,
sinceramente, prefiero estar con los pibes que con ellas"
C.N.: ";Se sienten distintas al resto de vuestras
compafieras de clase, me refiero, por el hecho de que ustedes
estén saliendo con pibes?"
Eva: "No. Ademés todas estan saliendo con pibes, a no ser
tres de la clase"
Nieves: "No, ellas son mas tontas que nosotras (...)"
Juana: "Mas o menos, me llevo con todas menos con
tres...son unas 'empollonas™
Rosana: "(...) Se creen las mejores, ;sabes?".

IV.1.7. ;EXISTE EL PROFESOR/A IDEAL?: VALORACIONES Y
EXPECTATIVAS DEL ALUMNADO

Existen acuerdos compartidos por todo el grupo,
independientemente de las formas de responder a la acomodacion
en los procesos de aprendizaje, sobre los rasgos mas caracteristicos
del profesorado, asi como sobre el perfil profesional deseado. Es
decir, partiendo de un conocimiento similar, hacen valoraciones
comunes, esto es, ven lo que sucede bajo el mismo prisma y
convienen en las mismas formas de definicion. Aunque, en algunas
ocasiones, solo existen acuerdos internos entre los miembros de los
distintos grupos que conviven en el aula, ofreciendo visiones
claramente diferentes, en funcion de sus propias posiciones en la
escuela y de los modelos de identificacion y socializacion. Del analisis
de sus comentarios extraemos tres caracteristicas centrales que se le
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otorgan a un buen profesional: “que sepa explicar”, “que nos
entienda” y “que sepa mantener el orden”**®, Cada una de ellas es
importante por si misma, pero basicamente se trata de un sumatorio,
el hecho de que el profesorado “entienda al alumnado” puede ser
valorado como negativamente si no va unido a situaciones de
aprendizaje adecuadas, en las que se consiga mantener el orden. A
su vez la busqueda insistente del orden puede provocar un rechazo
en tanto que dicho profesional sea inflexible con el sistema de
premios y castigos, lo cual puede ser visto como una forma de no
entender al alumnado, etc. En definitiva, el profesor/a ideal parece
definirse**’ en torno a un equilibrio entre posiciones antagénicas,
entre libertad y control, en este sentido no s6lo es importante el tipo
de trabajo en clase sino el talante del profesorado; las caracteristicas
personales, cobran de esta forma, un papel relevante.

SABER EXPLICAR

Uno de los rasgos béasicos en la valoracion sobre la actividad
docente consiste en que el profesorado explique los conceptos
basicos de la materia. Junto a ello, parecen entender que el
profesorado debe partir del conocimiento previo del alumnado para
que el aprendizaje sea exitoso. La motivacién sobre el aprendizaje
cobra carta de presentacion en las apreciaciones de este grupo
cuando plantean su total aburrimiento hacia una forma de ensefianza
en la que no parece existir un proceso claro de comunicacion y

%6 Rasgos que parecen ser generales a tenor de los resultados de algunas investigaciones
dedicadas al estudio de este tema: NASH,R.(1978): “Expectativas de los alumnos respecto a
sus profesores”, en STUBBS,M.-DELAMONT,S.: Op.cit.; WOODS,P.(1979): The Divided School,
Londres, Routledge & Kegan Paul; DUBBERLEY,W.(1995): “El sentido del humor como
resistencia”, en WOODS,P.-HAMMERSLEY,M.(Comp)(1995): Género, cultura y étnia en la
escuela, Madrid, Paidés/MEC.

%7 GANNAWAY,H.(1978): “Comprender la escuela”, en STUBBS,M.-DELAMONT,S.:
Op.cit., p.71.
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donde resulta demasiado facil aplicar la ley del minimo esfuerzo. Es
decir, “si me ofrecen la solucién sin apenas trabajar, ;para qué me
tengo que esforzar?”.
Nieves: "En Inglés, nos manda copiar una cosa..."
Eva: "Que no entendemos porque no nos lo explica"
Nieves: "Para luego pasarlo a inglés, nos dice lo que
significa pero no nos lo explica, y eso es un aburrimiento, que
te digan las cosas, para eso cuando alguien los tenga hechos,
los copio y ya estd"
Alfredo: "Dfia. (la profesora de Inglés) se pone a darte un
texto y lo tienes que pasar a espafiol, y al final te lo dice todo
ella. El afio pasado si estdbamos con una sefiorita que si

aprendimos”

Antonio: "Eso, nos dice que pasemos cosas al espafiol sin
saber nada"

Nieves: "No nos podemos poner tantas palabras en la
cabeza"

Diego: "Encima que no se leer en espafiol...quiere que me
lo aprenda en inglés”

Eva: "Con ella en la clase no aprendemos mucho, porque
eso es verdad, no aprendemos nada...entonces como no nos
entretenemos, pues, intentamos divertirnos".

Como ya en parte hemos advertido, en las clases de Inglés se
observa un pasotismo generalizado por parte del grupo. La
informacién recogida en el tiempo de observacién en el aula reafirma
el hecho de que escasamente se conseguia establecer un clima
adecuado para el aprendizaje y el trabajo escolar. Podriamos decir
gue la hora transcurre en intentar, precisamente, crear dicho clima.
La atencion individualizada sobre la resolucion de los problemas
concretos del alumnado, centrados practicamente en los ejercicios de
traduccion®®, no va acompafiada de un control sobre el resto del
grupo, lo que provoca, constantemente, situaciones de escaqueo ante
el trabajo e interrumpciones por parte de los “golfos”.

#8 De forma excepcional, la profesora ofrece unos cuantos diccionarios a los distintos
grupos, sin embargo con este recurso no se cuenta de manera permanente, ni tampoco el
grupo parece estar habituado a su utilizacion.
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Desde el planteamiento del grupo, las situaciones descritas no
son facilmente cambiables, en tanto que no creen tener ningun poder
ante los temas docentes. Entienden que las relaciones se estructuran
a través del poder del profesorado, pero ademas, con sus
declaraciones, manifiestan la desconexion o contraposicion entre dos
formas de actuar y de pensar: la del profesorado y la del alumnado.
En definitiva, ante unas relaciones que son asumidas como
claramente asimétricas, interiorizan, igualmente, la escasa posibilidad
de cambio en funcion de sus intereses.

C.N.: "¢Por qué no le plantean estas cuestiones?"

Antonio: ";El qué, qué le vamos a plantear?"

Sandra: "Ella no piensa lo que pensamos nosotros, ella
hace lo que piensa".

Pero esto no quiere decir que todo sea negativo, el conocer la
personalidad de la profesora cierto caracter proteccionista en la
forma de relacionarse con el alumnado y un aparente despiste sobre
el control estricto de la evaluacion- es utilizado de forma que sirva a
sus objetivos: aprobar.

Antonio: "Una hora de Inglés, jyo no lo aguanto!, es que
no se hace nada...no hago nada...la fecha la pongo alli, y estoy
esperando, cuando viene disimulo...es un infierno.(...) Una
semana antes de que te de las notas, 'profe, estd guapo el
peinado que tiene', hacer la pelotilla. Suficiente...aprobado"

Nieves: "Bueno, si, pero con los otros si no estudias no
apruebas".

Algunas alumnas, en general mas proclives que los chicos a
analizar las situaciones y a buscar razones que en parte justifiqueny
expliquen estas formas docentes, encuentran en determinados
rasgos, como la edad, la clave del problema. Pero, ademas, de forma
significativa, aunque no asumida por el resto, se expresa una manera
particular de entender el mundo intelectual: las personas que se
dedican sélo al estudio pueden acabar con trastornos mentales. Por
otro lado, el ser un especialista en la materia no garantiza que sean
buenos profesores, es decir que sepan explicar los conocimientos,
por tanto los instrumentos y las habilidades utilizadas para conectar
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con los procesos de aprendizaje del alumnado son, l6gicamente,
fundamentales.
Elisenda: "(La profesora de Inglés) sabe mucho inglés, pero no
sabe explicar...y esta loca"
Rosana: "Pero también ella lo explica, y nosotros nos
ponemos a vacilar"
Sandra: "Ademas, yo creo que es de tanto estudiar...hay
gente que de tanto estudiar se vuelve un poco..."
Elisenda: "De eso no es, Sandra,...de estar tanto tiempo en
el colegio, ella esta desde que se abrio el colegio, ya es mayor".

QUE NOS ENTIENDAN

Bajo este indicador se expresan distintas cuestiones: por una
parte, los alumnos que tienen problemas para resolver el curso con
éxito, piensan que el profesorado deberia ser mas flexible puesto que
estan cursando su ultimo afio en el centro. No deja de ser importante
el hecho de que son precisamente parte de estos alumnos los que

mas combativos se muestran en la jornada escolar.

Alfredo: "En el colegio deberian ayudarte un poco, ya que
estas en el Ultimo afio, no suspender asi, y escacharte...deberian
ayudarte"”

C.N.: "Entonces, ¢no les ayudan?"

Miguel: "Te explican una cosa, y cdmo no la cojas te tienes
que buscar la vida porque no te la explican mas"

Alfredo: "Te estan dictando en Sociales, como no cojas lo
que te dictaron, juf!,...jbuscate la vida!"**°

Diego: (Imitando la voz de una mujer) "Dejen el espacio
en blanco y sigan copiando’, es lo Unico que te dicen".

Sin embargo para la profesora de Sociales y Lengua no existen

causas que justifiquen el mal comportamiento de estos chicos.

9 |_a referencia al dictado es recurrente en tanto que la profesora utiliza esta forma para
exponer y transmitir los conocimientos de las asignaturas de Sociales y Lengua, ademas, en esta
ultima asignatura, el dictado es una actividad frecuentemente utilizada y evaluada.
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La vision de la profesora sobre los margenes de confianza no es
compartida, en general®®®, por el alumnado. La impresién de que no
son ayudados, sino més bien todo lo contrario, es asumida por una
amplia mayoria del grupo. Las criticas se proyectan, pues, hacia las
formas de relacionarse con ellos, porque aun reconociendo, algunas
alumnas, el mal comportamiento del grupo, estiman que el trabajo
pedagodgico debe proporcionar instrumentos distintos al castigo
continuo o a la busqueda de los fallos**. En este sentido, opinan que
esta profesora no ofrece mecanismos adecuados de apoyo y
entendimiento con el grupo, por lo que la posicién de la profesora
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Profesora de Sociales y Lengua: "El que yo les de
confianza no significa que tengan que faltarme al respeto, el
hecho de que se vayan tampoco".

no es vista como ayuda sino como amenaza.

%0 Excepcionalmente, una alumna se expresa en las mismas claves que la profesora.

#1Y es que en las clases de Sociales y Lengua, la profesora establece un fuerte control
sobre el rendimiento, y, fundamentalmente, sobre el comportamiento del alumnado. El uso
del “negativo” es extendido a un amplio conjunto de situaciones escolares, que van desde
sorprender copiando en un examen, por hablar en clase, o por no traer la tarea hecha desde

SUS casas.

Nieves: "Si los profesores fueran mas chachis con nosotros.
Chachi, quiero decir, que fuesen més..."

Eva: "Tolerantes"

Nieves: "Que nos apoyaran mas, ellos quieren todo a su
forma de explicarlo, a veces deberian entender
también....aunque, a veces, nosotros también tenemos la culpa,
porgue NO SOmMOS uNos santos, N0 nos portamos bien. Mira,
gritamos, vacilamos, nos estamos riendo. (...) Nos tratan como
nifias, la profesora se pone a decir: 'les voy a mandar a 1°, pero
ella es la que esta haciendo que nos comportamos asi....si ella
nos tratara...ella nos pone ejemplos de nifios pequefios...nos
explica cosas de nifios chicos"

Fabiola: "Los chicos la insultan porque le han dado mucha libertad.
Es buena, pero cuando ella intenta dominarnos no puede porque ya la
conocemos...aungue yo no paso tanto".
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Eva: "Ella (la profesora de Lengua) no parece que quiera
gue aprobemos sino que suspendamos, parece que lo hace todo
adrede. En cambio (la profesora de Matematicas) nos apoya
para que aprobemos"

Sandra: "Si, y parece que lo hace adrede porgue se pone
a decirlo bajito"

Nieves: "Te explica las cosas cuarenta veces pero no te
apoya a ti, te pone un negativo si no te lo sabes...y ya esta".

Entenderlos, comprenderlos parece pues una demanda
importante. Desde algunas voces, nuevamente, femeninas el hecho
de que la profesora sea, ademas, madre se convierte en un elemento
que, bajo sus formas de entender la ensefianza, deberia ayudar en la
actividad docente. En sus comentarios hacen patente una vision
sobre la ensefianza centrada en la utilizacion de ciertos estereotipos
sexuales, en tanto que la demanda de comprensién se presenta, mas
claramente, ante el profesorado femenino y con hijos.

C.N.: "¢Por qué creen que ocurre esto?"

Nieves: "No sé, ella tiene hijos, en cambio dfia.(profesora
de Mateméticas) no tiene hijos, (ésta) deberia ser mas dura
porgue no vive con ellos".

En la busqueda de explicaciones sobre las actuaciones de la
profesora de Sociales y Lengua encuentran, ademas, un argumento
usado frecuentemente por ésta, como mecanismo indirecto de
motivacion y de aproximacion a la realidad: el ejemplo de su propia
vida, caracterizada por el esfuerzo individual en momentos y espacios
poco favorables para el estudio. Sin embargo, de manera critica,
como ya vimos en otro lugar, este tipo de alusiones a las
desigualdades sociales y al esfuerzo individual no es eficaz para el
acercamiento de posiciones. Sus ejemplos no son reconocidos por el
alumnado como cercanos a sus realidades, con lo cual se produce,
contradictoriamente, un mayor alejamiento.

Eva: "Ella (profesora de Lengua) se pone que antes
costaba un monton estudiar y que nosotros tenemos nuestras
ventajas...a lo mejor es por eso"

Nieves: "A lo mejor la infancia de ella era dura, y a lo
mejor ella quiere que la pasemos asi"
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Eva: "Yo también creo que es por eso"

Elisenda: "Y que esta explicando Sociales y nos salta con
la vida de otro afo, jmi madre!"

Nieves: "Si, siempre nos esta diciendo refranes"

Antonio: "Si, nos explica no sé que rollo y acaba
diciéndonos que si el barrendero, no sé de donde,....un no sé
queé".

En definitiva, conocer al alumnado, participar de sus
preocupaciones, comprometerse con ellos en el desarrollo del
aprendizaje es considerado como un ingrediente esencial en la
profesién docente, aunque evidentemente también sea importante el
conocimiento.

Antonio: "Si yo fuera una de ellas, seguro que llevo la
clase..., (por qué? porque yo me conozco a toda esta gente, y
yo me enrollo con las 'notas', y digo: 'vamos a estar tal...y pum.
(...) Lo que pasa es que habria un problema: yo no sé tantas
cosas como un profesor".

EL ORDEN DENTRO DE UNOS LIMITES

Junto al saber conectar con el grupo, la capacidad para hacer
mantener el orden es una habilidad juzgada como importante.
Aunque pueda parecer paradéjico “cuando mejor sea el control que
el profesor ejerza sobre la clase, tanto mayores serdn las
oportunidades para motivar a los alumnos en la realizacién diaria de
sus actividades de aprendizaje”®**. Para este alumnado el problema
se presenta cuando la forma de actuacion docente gira en torno a los
castigos, pero, ademas, cuando entienden que éstos son injustamente
aplicados y poco adecuados a sus edades y al nivel de ensefianza que
cursan.

Antonio: "Que sea seria, que en el momento de

vacilar...vacile, y que en el momento de estudiar...no como la
profesora de Lengua, que le preguntas un rollo en un

%2 FONTANA,D.(1989): La disciplina en el aula. Gestion y control, Madrid, Santillana, p.14.
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dictado...y...jtoma, un negativol...pues, cofio, eso tampoco es
asi (...) siempre va mucho en coche, y ve las rayas continuas y
discontinuas...y punto. (...) Dice que es que nosotros no
atendemos pero es que nosotros, a veces, no la entendemos”

Sandra: ";Sabes lo que tiene la profesora de Lengua?, que
Nno nos gusta, que nos trata como nifios pequefos. A lo mejor
estamos hablando y nos pone de pie en la pared, o nos pone
un negativo por...interrumpir porgque no nos enteramos de lo
que dice".

Es, precisamente, en un clima cargado de fuertes presiones
donde el alumnado masculino mas resistente opta por la
confrontacién directa y, consecuentemente, por el cuestionamiento
continuo de la autoridad. La profesora de Lengua y Sociales
reconoce que:

"el principal problema que encuentro es el de la
disciplina. Yo normalmente no quiero actuar imponiéndome
o mostrando siempre la autoridad. Sin embargo, ya se estan
pasando, no voy a dejarles pasar nada. (...) Este chico (Miguel)
va de estrella, de rey, de play boy...viene a un control sin
material. La proxima vez no se lo dejo hacer. Se mueve
continuamente por toda la clase".

Efectivamente, en el desarrollo de la docencia con este grupo la
profesora alude, frecuentemente, a los aspectos conductuales de los
“golfos”, respondiendo autoritariamente a los desafios de estos
alumnos. Ante las situaciones de indisciplina castiga, no solo al
alumno -ponerse de pie al final del aula, copiar x veces las faltas de
ortografia- sino también al resto del grupo -dejar sin recreo,
permanecer algunos minutos mas después de sonar el timbre de
salida, etc-. La actitud provocadora es contestada con una posicion
igualmente desafiante, lo que lejos de aminorar la conflictividad, la
aumenta.

Profesora: "Son ustedes los que se confunden y me hacen
confundir a mi (subida de tono de la voz, casi gritando), jasi es
gue mas vale que se callen, pues no pienso repetir mas!".

El enfado y la actitud defensiva es mas probable que se desarrolle
cuando el profesorado concibe el acto como una amenaza directa a
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su autoridad®?®, y, quizas, sea “un reflejo de la cultura de la ensefianza
y de la tension del rol donde, bajo el disfraz de autonomia, lo que en
realidad se da es un individualismo defensivo que sélo sirve para
ocultar los temores que producen los mecanismos de evaluacién en
un colectivo donde es muy dificil juzgar la actuacion de sus
miembros”**.

Desde este modelo docente se asumen las actuaciones del
alumnado en claves de ataques personales. Por ejemplo, el hecho de
que el grupo no responda ante actividades novedosas es interpretado
como una falta de sensibilidad sobre el trabajo y esfuerzo de la

profesora, y no como un error metodolégico.
Profesora de Sociales y Lengua: "Si no lo quieren hacer no
lo hagan. jEncima que se los cuento como una pelicula, y no
tengo porque hacerlo, ustedes me pagan asi!".

En cualquier caso, y en palabras del profesorado, es dificil
entender como el mismo grupo de alumnos responde de forma

opuesta ante profesores distintos.

Profesora de Matematicas y Naturales: "Una cosa curiosa
es lo tranquilos que se portan conmigo (a lo mejor es que les
trasmito seriedad, a veces, les digo cosas sobre lo que es bueno
y lo que es malo, a lo mejor influye...pero no creo) seria
interesante saber por qué ocurre".

Lo cierto es que existe una importante correspondencia entre el
comportamiento del alumnado en el aula y las valoraciones que
hacen del profesorado. En este sentido, las materias de Matematicas
y Naturales son las que reciben una valoracién mas positiva, donde
se evidencia una asimilacion generalizada de las normas y del trabajo
escolar diario, y en las que la profesora cuenta con mayores niveles
de aprobacion como docente, tanto por su trabajo pedagogico, como
por su talante en la comunicacién con el grupo. Representa el

%3 |bidem, p.172.

4 WATKINS,CH.-WAGNER,P.(1991): La disciplina escolar. Propuestas de trabajo en el marco
global del centro, Madrid, MEC/Paidds, p.100.



ANALISIS SOCIOLOGICO DE LAS RELACIONES ENTRE LA CULTURA ESCOLAR Y SUBAL TERNAS 255

modelo que maés se acerca a lo que este alumnado considera un buen
profesional, es decir lo més cercano al conjunto de caracteristicas
anteriormente sefialadas.
C.N.: ";Cbémo seria el profesor o profesora ideal?"
Nieves: "Una profesora que fuera chachi con nosotros,
una profesora que nos explique pero que también se enrolle
chachi"
Elisenda: "¢De aqui?"
Todas las alumnas presentes: "La profesora de
Matematicas y Fisica".

Las estrategias que desarrolla para mantener el orden no son
visibles como tales, se percibe un cierto poder en la misma presencia
de la profesora en el aula, ejemplificado en la forma como los
alumnos se colocan en sus posiciones y se callan desde el mismo
momento en que aparece la profesora para impartir sus clases. De
manera constante, y como excepcion al resto de materias, los
alumnos permanecen atentos, en silencio y trabajando. La forma de
comunicacion que establece con el alumnado esta proyectada con
expresiones verbales en la que ella se incluye a la hora de invitar a
trabajar: “ahora, vamos a hacer tales ejercicios”, “tenemos que
trabajar, pues en este trimestre, s6lo quedan 35 dias de clase”.
Ademas resulta habitual la aprobacion verbal cuando realizan bien
los ejercicios, o cuando lo hacen rapidamente; cuando no es asi, no
resalta los aspectos negativos publicamente, sino que los resuelve
directamente con el alumno o alumna en cuestién, o invita a la
colaboracion entre ellos. No introduce actividades novedosas, utiliza
ademas un método basado en la exposicién dictada del temario, con
el apoyo de ejemplos en la pizarra, y con un lenguaje claro en la
exposicion. Los materiales son elaborados por la profesora,
utilizando secundariamente el libro de texto.

Evidentemente, si nos centramos en las diferencias entre este
modelo y los anteriores, tendremos que concluir que una de las
claves se encuentra en la comunicacion pedagdgica: concretamente,
en la claridad expositiva y en el intento constante de implicacion del
alumnado en el mismo proceso de aprendizaje. No existen distancias
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notorias en lo que a métodos didacticos se refiere, mas bien las
diferencias se centran en las formas utilizadas y, sobre todo, en el
talante hacia el alumnado. La comprension hacia el alumnado no
tiene tanto que ver con el conocimiento sobre la vida de éste, ni se
demuestra con la formulacion de discursos moralizadores, por el
contrario, la prueba consiste en saber ensefarles y convivir con ellos.
Esto es, saber explicar, distinguir lo que es una bromay lo que va en
serio, tratarlos como adultos. En este caso, la posicion docente se
legitima en funcion de algo tan obvio como dificil de conseguir, a
juzgar por las practicas de mucho de estos docentes, crear las
condiciones adecuadas para el aprendizaje.

Pero, ademas, los “golfos” apuntan otros perfiles docentes bien
distintos, igualmente aceptados por todos en tanto que representan
lo més alejado del control y disciplina escolar.

Felipe: "La profesora de Matematicas y el profesor de
Educacion Fisica"

Miguel: "La profesora de Plastica...porque te aprueba sin
hacer nada"

Felipe: "Es la mejor profesora que hay en el colegio"

Alfredo: "Se porta bien con nosotros"

Felipe: "Si,...se enrolla, nos saca por ahi".

La profesora de Pléastica enfoca sus estrategias desde un alto
grado de cansancio y de cierta frustracién ante el desorden de sus
clases, lo que se plasma en un destacado nivel de permisividad y
flexibilidad sobre el rendimiento y comportamiento de su alumnado.
Esta asignatura, junto a la de Religion estan vertebradas sobre la
consideracion de su menor importancia académica, este hecho junto
con las conductas antiautoritarias del grupo provoca, por ejemplo,
que la profesora de Plastica, en muy pocas ocasiones, permanezca el
tiempo completo en el aula. Intenta, sin duda, escapar de la
frustracion que supone dar una clase para los pocos alumnos que
realmente la siguen. Con respecto al profesor de Educacion Fisica el
mismo parece haber encontrado las claves del éxito entre su
alumnado, fundamentalmente entre los alumnos varones que
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justamente destacan en las actividades fisicas frente a los

rendimientos en las materias mas académicas.

Profesor de Educacién Fisica: "La clase de Gimnasia es
atipica. En primer lugar, es una salida de lo que son las
paredes, hay un cambio total ahi. Viven en una zona donde los
chicos estan deseosos de tener espacios donde correr, mas o
menos a su aire, libremente (...). Entonces, cuando tienen la
posibilidad, porque en el barrio no tienen (la posibilidad) de
tener una canasta -si la pusieran en una pared, sin canasta, la
mafia del barrio se la llevaria-. Luego, porque a la mayoria de
ellos les gusta, o sea que ya estdn predispuestos, y, luego, la
forma de control. Incluso yo lo reconozco, yo no soy un ogro.
(...). Para ellos supone hacer cosas que les gustan y, encima, no
tener riesgos con las notas. (...). Yo pienso que el tema del
autoconcepto es importante, yo no me puedo creer que soy
una basura humana y que no valgo para nada: que no valgo
para estudiar, que no valgo para trabajar, que no valgo para el
deporte...porgque entonces, (vamos!, seria terrorifico. Entonces
suele suceder que gente que, a lo mejor, en lo que son las
disciplinas fuertes, que estan dentro de los flojitos, entre los
malos, entre los repetidores, luego tienen una motivacion
fuerte (por la Educacion Fisica). Lo que no existe es un
paralelismo. Puede suceder con las chicas y con los empollones
gue aqui no son los mejores. El que es bueno: es disciplinado,
tiene un orden, le importa las notas, sigue siendo bueno, sigue
cumpliendo, (pero), a lo mejor, no es una figura que destaque.
Pero el caso contrario si se da, puede ser malo en todas las
materias, y aqui ser bueno, y, ademas, destacar y cumplir todas
las normas. Si las clases se llevaran en un sentido maés rigidas,
si en mis clases se dieran ejercicios que, a lo mejor, no les
gustaran, creo, entonces, que se repitirian los mismos esquemas
(de indisciplina), ¢no?. Pero si haces las cosas como las suelo
hacer yo, intentando consensuar con ellos, pues entonces,
quieras 0 no, tienes un arma a tu favor".

1IV.2. ZONA RURAL
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1IV.2.1. LA DESIGUALDAD Y LA FALTA DE DEMOCRACIA

Las valoraciones sobre la igualdad de oportunidades se
concentran en torno a los siguientes puntos criticos: desconfianza de
la escuela publica frente a la escuela privada, cuestionamiento de la
igualdad como principio béasico de la actuacién del profesorado,
demanda, tanto de un mayor compromiso por parte de la escuela
con el alumnado con problemas personales, como de mayores cuotas
de democracia en el espacio escolar. Como vemos, los dos primeros
coinciden, aunque con matices, con las criticas expuestas por el
grupo urbano. Las otras cuestiones son planteadas por el grupo
femenino que, en este contexto, mantiene una posicion critica mas
negativa, en comparacion a sus compafieros varones; son las chicas
las que abren una linea de analisis encargada de poner al descubierto
algunas de las mas importantes paradojas del sistema escolar.

Como ya ocurriera con el grupo urbano, algunos miembros
cuestionan el compromiso de los docentes de la ensefianza publica
y sostienen que existe una mayor dedicacion hacia el alumnado, por
parte del profesorado que trabaja en la ensefianza privada. Se apunta
al tipo de relacion laboral y a los elementos consustanciales al trabajo
en la esfera publica, como argumento principal que justifica las
diferencias entre unos y otros ensefiantes. Los primeros tienen la
seguridad del empleo, independientemente de su trabajo real, los
segundos al depender directamente de los clientes se ven obligados
a comprometerse, en mayor medida, con la ensefianza de sus
alumnos. Bajo esta ldgica, de nuevo sobresale la desconfianza sobre
lo que tiene que ver con lo publico, rasgo que, en parte, parece ser
el resultado de la asimilacibn de determinadas premisas
neoliberales®®. Paraddjicamente, la percepcion positiva sobre la

%5 E| neoliberalismo postula un intervencionismo minimo del Estado en la economia y
otorga una confianza absoluta al mercado y la competencia para resolver las cuestiones
econdmicas y sociales. Segun las premisas neoliberales, la privatizacion de servicios sociales
como la sanidad o la educacion, en definitiva, el desmantelamiento del Estado de Bienestar se
presenta como la Unica solucidn al crecimiento econdmico y a la lucha contra el paro, solucion
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privatizacion de la ensefianza, en contraste con la sospecha sobre la
esfera publica -espacio en el cuél estan obligados, por su condicion
social, a permanecer- ayuda a justificar y legitimar, indirectamente,
las politicas conservadoras®®.
C.N.: "¢Creen que las maestras deben preocuparse més
por ustedes?"
Angel: "Primero es que no tienen motivos para eso, quiza
no tienen motivos para eso, bueno, si tiene su explicacion: a
ellos les est4d pagando el gobierno, ellas pueden sentarse en
una silla que les van a seguir pagando. Yo me atreveria a decir
gue hay maestros que no se preparan las clases"
Tomas: "La mayoria"
Angel: "Si fuera un colegio pago tienen que hacerlo
porgue saben que les estdn pagando los mismos alumnos".

El cuestionamiento de la igualdad en el trato por parte del
profesorado es otra linea de analisis coincidente entre ambos grupos,
sin embargo en este caso, las comparaciones y las valoraciones se
establecen en torno a las diferencias entre los miembros del grupo
del que forman parte, puesto que en este centro sélo existe un grupo
de 8°. La idea de que el profesorado desarrolla distintas estrategias,
con margenes de benevolencia y grados de empatia diferentes, se
extiende tanto en las apreciaciones de los chicos como de las chicas.
Pero son ellas las que en mayor grado, tanto en frecuencia como en
elaboracion de los discursos, sostienen un eje de interpretacion
segun el cual las relaciones entre profesorado y alumnado no se

que, por otra parte, no hace més que agravar las situaciones de desigualdad social presentes en
nuestra sociedad, y, por otro lado, aumentar el poder de las grandes corporaciones financieras
y econdmicas. Vid: MONTES,P.(1996): Golpe de estado al bienestar. Crisis en medio de la
abundancia, Barcelona, Icaria, p.108. JAUREGUI,G.(1997): AEI neoliberalismo y la falacia del
Estado minimo@, en El Pais, 6 de marzo.

%6 R.Hoggart define la actitud popular hacia la vida publica y los organismos oficiales
como cinica. Escepticismo combinado, en muchas ocasiones, con una cierta ironia que los “hace
razonables y sagaces, tranquilos, realistas y llenos de sangre fria en los periodos de crisis; pero
cuando estas cualidades no estan equilibradas por otros rasgos se convierten rapidamente en
limitaciones”, en GRIGNON,C.-PASSERON,J.C.(1992): Op.cit., p.206.
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establecen en claves de neutralidad, sino bajo una base esencialmente
injusta, es decir, segun los niveles de empatia individuales y segun el
sexo del alumnado; cuestionando, desde la misma forma que las
chicas del grupo urbano, la desconexion entre los discursos y las
practicas escolares.
Maria: "(Para) las profesoras, como dijo la profesora de
Matematicas, hay algunos alumnos que les cae bien y otros que
mal. Es normal, porque a mi también hay gente que me cae
bien (...). Ellos también tienen derecho de cogerles a unos mas
carifio que a otros, pero no pagarlas con uno solo, ni con
varios..."
Laura: "Yo entiendo que les tengan mas carifio a una
persona que a otra, pero entonces, ¢por qué dicen 'yo a todos
los miro igual?".

Las preferencias de tipo individual, en las que se desarrollan
niveles mayores de afectividad son disculpadas, pero el analisis sobre
la desigualdad va mas alla, las razones que se expresan tienen que
ver, no ya con las diferencias de origen social, en este sentido el
grupo como tal se caracteriza por una cierta homogeneidad, sino con
las desigualdades en funcién del género.

Las diferencias de trato en relacion al género no son valoraciones
exclusivas del grupo femenino, algunos chicos hacen alusiones, de
manera continuada, ante lo que creen que es justo lo contrario a las
opiniones de sus comparieras, es decir, con ellos, el profesorado
tiene menos consideraciones. Sostienen que existe un mayor control
dentro del aula sobre sus comportamientos, lo que asumen como una
clara desventaja respecto a sus compafieras, las cuales parecen, segun
sus criterios, no estar tanto en el ojo de mira del profesorado®’.

%7 La tendencia dominante en las investigaciones sobre la reproduccion de los
estereotipos sexuales en el sistema escolar, centrados en estudios empiricos de interaccion en
el aula, plantean que los docentes establecen mayor relacion con los nifios, les prestan mas
atencion, les dan mayor numero de instrucciones y también expresan hacia ellos un mayor
ndmero de criticas. Al respecto: BRULLET,C.-SUBIRATS,M.(1988): Rosa y Azul. La transmision
de los géneros en la escuela mixta, Madrid, Ed.Colomina, Instituto de la Mujer, pp.22-23.
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Jorge: "Y las pibas se copian todas y a ellas no las miran.
(...) Las profesoras las ayudan més (a las chicas) que a nosotros".

Pero dentro del propio grupo de chicos, estas apreciaciones no
son demasiado contundentes, la falta de consistencia de estas razones
se demuestra en tanto que para otros miembros, fundamentalmente
los que cuentan con més edad, el peso no esté en las diferencias de
género, sino en las de rendimiento y comportamiento.

Jorge: "A nosotros nos tienen mas rabia"

Tomas: "Mas rabia no, sino porgque ustedes estan
todo el dia vacilando"

Juan: "No, rabia no es. ;TU has visto que a Pilar le
digan algo, por qué?"

Roberto: "No, porque estudia”

Juan: "Porque estudia, se esta callada, atiende, sabe
inglés..."

Roberto: "Se esta callada en un sentido, porque en
otras cosas es medio zorra también (risas de todos),
porque la maestra siempre esta mirando para nosotros,
para los pibes".

Sin embargo, es el grupo femenino el que indica, de forma maés
persistente y argumentada, la existencia de un talante diferenciado
y desigual en las valoraciones del profesorado sobre el
comportamiento del alumnado femenino y masculino. Las
percepciones sobre una suerte de sexismo, en las expectativas del
profesorado sobre el comportamiento esperado, coinciden con sus
visiones en torno a la socializacion familiar, marcada, como hemos
visto, por un modelo fuertemente patriarcal. Sostienen, en definitiva,
que el profesorado transmite modelos diferentes de ‘adultez’,
diferenciando “cuél es la conducta adecuada que deben observar las
chicas y cuél es la que deben observar los chicos®,

%6 STANLEY,J.(1995): “El sexo y la alumna tranquila”, en WOODS,P.-
HAMMERSLEY,M.: Op.cit., p.61.
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Rosa: "De los profesores lo que yo veo es que, a lo mejor,
ven a un chico con una chica y no le dicen nada, pero en
cambio, a lo mejor te ven el fin de semana con un chico y llega
el lunes y no traes al tarea, y en seguida dicen que es porque
estuviste con un chico; las chicas, aqui, somos las malas, los
chicos si salen con las chicas es porque son machotes"

Maria: "Porque no se quedan embarazados" (risas)

Rosa: "Si, seré por eso"

Silvia: "Es que ellos toman pildoras todos los dias y
nosotras no" (risas del resto).

Planteamiento que no deja de ser contradictorio, en tanto que
ellas mismas han asumido el concepto de madurez personal con un
significado claramente vinculado a los estereotipados en funcion del
género, utilizando unos criterios morales, considerados como
socialmente ‘correctos’, para definir y contrastar sus propios
comportamientos. Y es que la socializacion “implica que cada 'género’
tiene que haber interiorizado las pautas necesarias para saber qué
tiene que pensar o hacer para satisfacer las expectativas de
género”?*°,

Maria: "Nosotras nos comportamos como adultas, porque

somos chicas, porque es feo que vayas por ahi y que ti veas por
la carretera a una chica besuqueando al chico".

El discurso critico frente al sexismo se sostiene, ademas, al poner
al descubierto, nuevamente, la falta de conexién entre el discurso
docente sobre la coeducacion y las practicas reales, que ellas perciben
como claramente opuestas. No es que denuncien una clara
discriminacién escolar en funcion del género, méas bien ponen el
énfasis en la esfera de sus relaciones con los chicos, intuyendo que se
les piden comportamientos diferentes, y, por tanto, que se les valora
de diferente forma. Reivindican una forma de estar con sus
compaferos varones, en la que la demostracién de afectividad en la
escuela sea entendida como algo 'natural’, y, por tanto, que rompa

%9 MILLET,K.(1975): La politica sexual, citado en COBO BEDIA,R.(1995): “Género”, en
AMOROS,C.(Dir.): Diez palabras clave sobre mujer, Navarra, EUD, p.75.
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con las formas tradicionales en las que la separacion por sexo es la
regla bésica de socializacion. Con ello parecen adaptarse a nuevas
formas de relacion que implican mayores niveles de igualdad y
camaraderia con los chicos, adopcion de nuevos valores que, en todo
caso, aparece tamizada por los valores tradicionales®.
Montse: "Los profesores son los primeros que dicen que
deberiamos estar todos unidos en la clase, no las chicas por un
lado y los chicos por otro, y después se unen todos y si haces
algo, les parece mal. Te sientas en la cancha, a lo mejor un
pibe te dice algo, tu llegas y te sientas en medio de las piernas,
y iya estas! jcomo yo qué se!"
Silvia: "Ellos piensan que nosotras cuando estamos con los
chicos vacilando, se piensan que estamos de pasteleo (...), 0 yo
qué sé, pero estamos....normal".

Por tanto, el cuestionamiento sobre la desigualdad en torno al
sexo es un elemento central en sus apreciaciones. De la escuela
demandan un trato mas equilibrado y neutralizado, y una adecuacion
a la practica de los presupuestos tedricos formales. Pero la premisa
de la neutralidad de la escuela y sus agentes es controvertida, en
tanto que no es aceptada cuando perciben que los docentes obvian
los problemas a los que se enfrenta parte del alumnado, dificultades
que les impiden aprender y resolver con éxito las trabas escolares. En
este sentido -y sin reducir la importancia de la cohesion del grupo
femenino en este tema, puesto que las referencias son siempre en
torno a miembros del grupo de chicas con las que se sienten mas
unidas, y, por el contrario, no se hacen extensibles a otros miembros
varones que cuentan, igualmente, con problemas- la demanda parece
clara: el profesorado debe comprometerse, ayudar y dar mas
oportunidades.

%0 Vid: FUENTE,G.(1987): “Las jovenes rurales en la encrucijada del cambio (el caso
castellano)”, en Agricultura y Sociedad, n°42, pp.51-52. “La vida de la joven rural estaba marcada
por una norma fundamental que ella habia podido aprender ya desde nifia: la segregacion de
los sexos en todos los 6rdenes de la vida familiar y social. A la division de tareas propias de cada
sexo se unia la division espacial que adjudicaba a la mujer la casa como espacio central y le
prohibia el acceso a lugares publicos y masculinos como el bar”, p.54.
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Montse: "A Belén la profesora que més le ayuda es la
profesora de Matematicas, porque le pregunta 'choy,
estudiaste?', si Belén dice que no, entonces se lo deja hacer
otro dia, Belén procura estudiar para ese dia. Si, es la més que
la ayuda; hoy, por ejemplo, la profesora de Lengua tenia que
haberle dejado el examen, porque si ella no iba a contestar
nada, no tenia sentido que la obligara a hacerlo"

Maria: "(...) Lo que pasa es que la Unica profesora que se
da cuenta es la de Matemadticas, es la Unica que ha visto que
tiene problemas"”

Marta: "(Pero) Todo el mundo tiene problemas. Todos,
cuando estamos estudiando, pensamos en algo, o piensas jah!
mis padres tienen problemas, a ver si yo puedo hacer algo'. En
esos momentos te gustaria hacer algo por los demas, resolver
sus problemas".

Si bien no es unanime, como vemos, la aceptacion de esta
demanda en el grupo femenino, lo cierto es que sélo se expresan de
esta forma las chicas, mientras que los varones se desmarcan de estas
posiciones, sobre todo cuando perciben un trato diferente en forma
de ayudas del profesorado hacia algiin alumno en concreto. En este
sentido, apuestan por una separacion entre la vida escolar y la
personal: la escuela tiene que tratar a todos por igual, entendiendo
gue los problemas familiares o personales deben ser resueltos en el
ambito domeéstico y no ser motivo de una mayor indulgencia por

parte del profesorado.
Roberto: "José*®* suspende y ella como sea, ella busca por
donde sea para aprobarlo”

%1 _a situacion social de José y la posicion de la escuela frente a ella, son definidas por
una de las profesoras, precisamente por la que el grupo considera que més ayuda a este
alumno.

Profesora de Lengua: "Tiene nueve hermanos, el padre no ha
muerto pero es como si no estuviera, la madre trabaja (de jornalera) en el
sur y gana alrededor de 40.000 a 50.000 pesetas. Algunos de sus hermanos
mayores trabajan, las chicas sé que han estado cuidando nifios. Miguel ante
esta situacion ayuda en las tareas del campo, el afio pasado venia aun peor
que este afio (con heridas en las manos) y estaba menos integrado con sus
comparieros”

C.N.: "¢El centro ha hecho un analisis de este tipo de situaciones?"
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José: "Eso no es verdad"

Juan: "La maestra te intenta apoyar, te dice ‘cOmprate esto
porqgue a ti la letra no se te da muy bien’, e incluso se ofrece a
comprarlo ella, y no digas que no porque tu sabes que es
verdad"

Roberto: "EI mismo libro de ortografia, dice 'yo te lo
compro y me lo pagas cuando puedas, cuando tengas dinero"”

Jorge: "Se lo dice otro y no le da ni la ortografia ni nada"

Roberto: "Lo que le da es una patada por el culo”

Angel: "Si tu supieras lo que hay en mi casa tampoco yo
estudiaria"

Roberto: "jAh!, y lo mio...pues ahi esta"

Angel: "Habra algunos mas graves que otros"

Juan "En eso tienes razoén. (...) Los problemas hay que
solucionarlos en la casa".

Por otro lado, las chicas cuestionan, ademas, la naturaleza
arbitraria de las précticas del profesorado en relacién a las normas de
funcionamiento y comportamiento de los distintos actores en la
esfera escolar. Concretamente, desaprueban las formas de entender,
por parte de los representantes institucionales, el respeto y las
conductas adecuadas, distintas en funcién de quién se trate. Lo que
es una falta de respeto del alumnado hacia el profesorado, se
convierte en una forma habitual de tratamiento del profesorado hacia
el alumnado.

Montse: "Por ejemplo, tu estés en la puerta de una clase y
a lo mejor hay un profesor fueray tu no le cierras la puerta por
respeto, )no?, porque piensas que le vas a tirar la puerta en la
cara. Y después un profesor te lo hace a ti, porque a mi me lo
han hecho, y no le puedes decir... porqué te cerré las puertas
en las narices"

Profesora de Lengua: "No, realmente no. A veces se comenta algo,
pero de forma aislada. Concretamente, la Jefa de Estudios dice que ella los
conoce y que deben tener dinero, pero yo creo que el dinero no lo es todo.
(-..). José no es tonto, el test de inteligencia no le sali6 con la puntuacion
muy baja, yo creo que él puede sacar 8°. De forma individual, yo no lo he
suspendido, valoro muy positivamente los esfuerzos que voy viendo que
realiza. Pero tengo miedo que se le haga repetir".
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Laura: "Otra cosa que yo he descubierto, y estd méas que
claro, es que si la maestra esta dando la clase y nos ve que
estamos hablando en bajo, nos dice 'lo que tengas que decir,
dilo en alto'. Y a lo mejor, en el momento llega alguna
directora, jlo que tengan que decir que salgan fueral, no se
tienen que poner, ahi, a cuchichear...y eso no esta bien".

Desde este punto de vista, no existe un marco igualitario de
relaciones entre docentes y alumnos, lo que choca con la ideologia,
formalmente democratica, de la igualdad y los derechos del
alumnado en la participaciéon de la vida del centro, que, desde sus
concepciones, parece que han asimilado.

A pesar de que los chicos también mantienen una actitud de
cierta suspicacia hacia la organizacién escolar, sin embargo, y a
diferencia de sus comparieras, sus comentarios apuntan hacia la parte
positiva de la escuela actual frente a la que han vivido generaciones
anteriores; esto es, mayores margenes de respeto hacia el alumnado
y, en parte, de democracia interna. En este sentido, no deja de ser un
logro que los mecanismos de control de la escuela se hayan
dulcificado; concretamente, la desaparicion del castigo fisico como
instrumento de persuasion y correccion es entendida, pese algunas
discrepancias internas, como un rasgo claramente positivo de la
escuela actual, en tanto que ayuda a un mayor acercamiento al

mundo escolar?®?,
Roberto: "De todas maneras antes en las escuelas habia un
policia y si no hacias lo que debias, pues (ya te la ganaste!"
Ricardo: "Pues eso esta bien"
Juan: "Estas criticando a las maestras..."
Roberto: "Y viene eso y te dejas hasta mear"

%2 M.Foucault sostiene que los cambios en los instrumentos de control, propios de la
cultura moderna, refuerzan los impactos del poder, tanto sobre el cuerpo como sobre el alma,
entendida ésta como un objeto producido por “el funcionamiento de un poder que se ejerce
sobre aquellos a quienes se castiga, de una manera mas general sobre aquellos a quienes se
vigila, se educa y se corrige”. FOUCAULT,M.(1988) (62 Edicion): Vigilar y castigar, Madrid,
S.XXI, p.36.
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Jorge: "Antes era peor, en la época de nuestros abuelos
(habia una mano!. A mi hermano Alberto que le tocé el
maestro Pedro, le peg6 por lo menos ocho reglazos cuando era
pequeio”

Roberto: "Antes, en la época de nuestros hermanos que
tengan de 20 para arriba, llegaron a sufrir lo que es la escuela.
¢Qué saca un maestro con llegar y hacer como antes, bajarles
los pantalones y tirarles 20 o 30 barazos, qué saca?, pues nada.
Lo contrario, quitarle la moral al pibe"

Jorge: "TU no sabes lo que es eso y ya estas hablando, ;qué
es la moral?".

IV.2.2. LA ASIMILACION DE LA EXCLUSION ESCOLAR O LA
IMPOSIBILIDAD DE LA PROMOCION SOCIAL

En relacion a las premisas de la promocion escolar y social, y de
manera genérica, este grupo se posiciona en términos mas
homogéneos que el grupo urbano. A diferencia de éste, no
desarrollan posiciones polarizadas en las formas de estar y de pensar
sobre sus vidas dentro de la escuela. No existe el modelo de
alumnado fracasado académicamente y con pautas de conducta de
contestacion; es decir, en relacion a las actitudes concretas ante el
trabajo escolar, el rechazo escolar no se establece en la préactica -como
ocurre en el grupo de los “golfos” de la zona urbana- en torno a
comportamientos de desafio al poder dentro del aula. Ello no quiere
decir, como veremos mas tarde, que no desplieguen posturas de
oposicién al trabajo escolar, pero éstas se establecen en un marco de
mayor sutileza y ambigledad. Pero tampoco existe el modelo tipico
de integracion y de asimilacion individual del principio de
movilidad. En este grupo, la socializacién en torno a las claves de la
institucidn escolar no va aparejada a la configuracion de perspectivas
personales que tiendan a escapar de la reproduccién social. Es decir,
para aquellos que la experiencia escolar no ha resultado negativa, en
lo que a rendimiento se refiere, las expectativas de promocion
aparecen limitadas por una vision adaptada a las condiciones y
formas de su contexto y grupo.
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Los niveles de instrumentalizacion de la cultura escolar, y més
concretamente, la interiorizacion de los valores del sistema, en
cuanto a proyeccién social, dependen l6gicamente, y como hemos
visto, de los procesos de adaptacion y acomodacion a la cultura y
practicas escolares, los cuales mantienen una relacién directa con las
experiencias escolares, en las que los afios de permanencia en la
enseflanza primaria y los fracasos o éxitos escolares cuentan de
manera importante. De esta forma, el alumnado con trayectorias de
fracasos académicos plantean como referencia®® clara, en relacion a
su futuro inmediato, el abandono escolar. En la medida en que el
fracaso escolar, medido en forma de repeticiones de curso, estd mas
extendido en el grupo de chicas***, son precisamente estas alumnas
las que explicitamente perciben la salida del sistema escolar como
estrategia proxima.

Silvia: "(...) El afio pasado a mi no me dijeron (los
profesores) nada de amenazas, y me quedé repitiendo. Este
afio me llevan amenazando y, por mucho que amenacen, yo no
me quedo repitiendo porque no me da la gana"

Marta: "Entonces, ;qué haces, te vas?"

Silvia: "Saco el graduado en el ayuntamiento"

Laura: "Yo voy a casa a...limpiar. Yo no, yo no pienso
repetir".

La opcion del abandono escolar esta anclada en unas posiciones
de resistencia frente a las valoraciones académicas, a juzgar por un
cierto resentimiento en torno a la actuacion del profesorado sobre
sus promociones escolares, pero ademas, y sobre todo, dichas
posiciones parecen desarrollarse a partir de un deseo claro, el de

%3 Nos referimos a las expectativas declaradas al final del curso, la situacion al siguiente
afio escolar tomé un rumbo diferente, pues el grupo al completo inicié sus estudios de
Secundaria Obligatoria en el instituto méas cercano a su localidad.

%4 Recordemos que son seis chicas frente a tres chicos las que habian repetido cursos
anteriormente. En cualquier caso, esta salida es asumida, especificamente, por el alumnado
femenino que estaba repitiendo curso y que contaba con posibilidades de volverlo a hacer, para
otras la posibilidad de repetir se presentaba como una opcién altamente probable.
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contar con un mayor grado de autonomia sobre sus vidas. En esta
linea, salir del universo escolar no es entendido como un fracaso, en
tanto que se convierte en el primer paso para consolidar sus papeles
como mujeres adultas, entre cuyos rasgos esenciales esta el
conquistar la independencia. Desde sus claves significa romper con
la dependencia familiar, y eso se consigue trabajando, para no
depender econémicamente, y/o formando una familia propia®®,
elementos que en ningun caso relacionan directamente con los
beneficios de una permanencia, por otro lado forzada, en la escuela,
lo que ahonda en la significacion parcial o secundaria de los estudios
en la promocidn propia, tanto en la esfera laboral como en la social.

Silvia: "Eres independiente cuando creas una familia"

Rosa: "Cuando trabajas y no vives con tus padres".

La autoexclusion escolar estd igualmente presente entre el
alumnado femenino que no sélo se enfrenta al fracaso escolar sino
a toda una serie de situaciones problematicas, derivadas, en gran
parte, del poder de los estereotipos sexuales en el marco de la
socializacion familiar, como son: las dudas de la familia sobre la idea
de continuar los estudios en un centro fuera de la localidad®®,
cuando se enfrentan directamente al dilema de proseguir sus

%5 | a interpretacion que unos y otras sefialan en torno al sentido de la independencia,
evidencia las diferencias entre el mundo masculino y el femenino. En este sentido, los chicos
centran su atencién en la esfera laboral, y mantienen una mayor conciencia de lo que supone
la dependencia cuando no se tiene mas que la fuerza de trabajo para poder vivir, o cuando se
trabaja en el sector comercial.

Ricardo: "Nunca puedes ser independiente, si estas trabajando
dependes de tu jefe"

Roberto: "Y el jefe (duefio de un bar) dependera de que vengan
clientes".

%5 Esther se enfrenta al dilema de seguir estudiando o ponerse a trabajar. Sus dudas estan
atravesadas por las de su propia madre que no ve con muy buenos ojos el que su hija se
matricule en el Instituto de Secundaria fuera de su localidad. La ambigtedad y contradiccion
de su situacion se refleja en tanto que, por un lado, declara que quiere trabajar inmediatamente
al terminar sus estudios de Primaria, pero, por otro, que le gustaria aprender algo mas para
poder insertarse en el mercado de trabajo.
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estudios o casarse®®’, o cuando, simplemente, les resulta dificil
combinar la vida escolar con sus propias vidas®®. En todas estas

%7 Marta aunque parece tener claro que quiere seguir estudiando, al mismo tiempo, siente
la necesidad de justificarse ante el hecho de que su novio le haya regalado una alianza de
compromiso, ante lo cudl Marta declara que no se trata de tal, sino de una sefial de
comparierismo.

%8 Tanto Belén como Silvia estan viviendo una serie de situaciones que ellas definen
abiertamente como problemaéticas. Belén relata sus experiencias vitales en los siguientes
términos.

Belén: "Estoy viviendo con mi hermana en Santa Cruz, antes, aqui,
con mi abuela, pero terminé largandome a casa de mi hermana. Por lo
menos con mi hermana puedo llegar a las 10. Yo tengo 13 afios y tampoco
pretendo mas. Mi hermana estuvo trabajando, cuidando los nifios de una
prima nuestra que tiene un puesto en el mercado, pero ahora tiene a su
hijo. Mi cufiado esta en paro"

C.N.: "¢Cbémo te organizas?"

Belén: "Vengo por la mafiana y me quedo a comer en casa de Laura"

C.N.: "¢ Te gusta vivir en Santa Cruz?"

Belén: "Méas 0 menos, ya me voy acostumbrando. Ya tengo un pibe. Es
muy diferente vivir abajo que aqui, cuesta buscarte amigos"

La situacion de Belén es objeto de comentarios por parte de sus compafieras que
reconocen las dificultades de concentracidn ante los estudios cuando se viven experiencias
como la de esta alumna: ayudar en la casa, venir de otra ciudad todos los dias al colegio, tener
tiempo para salir con su novio, etc. Pese a todo, en un relato hecho para la escuela esta alumna,
a parte de describir detalladamente su propia vida, resalta su deseo de estudiar para "ser algo
en lavida".

Laura: "Belén no puede estudiar por una de las razones que ella me
ha comentado a mi: tiene que cuidar al sobrino, tiene novio..., y también
tiene que ayudar a la hermana. Parece que no pero se pasa el dia asi, ella es
una de las personas que se retrasa, le cuesta estudiar, y ella tiene muy pocas
cosas escritas en la libreta"

Lourdes: "A Belén no le cuesta, lo que pasa es que tiene un montén de
problemas”

Rosa: "Con los problemas que tiene no se puede concentrar. Ella me
dijo a mi que para el examen de hoy, ayer se queria poner a estudiar y se
puso...pero que le venian problemas a la cabeza...y que no pudo seguir
estudiando,...."

Silvia siente la presion de la madre por llevar un mayor control sobre su hija, ésta sale con
demasiada frecuencia. Las compaifiias y los lugares de ocio que frecuenta, no son bien vistos por
su madre, que tiene miedo a que su hija abandone los estudios, o lo que es peor, que llege
embarazada a casa.

Silvia: "Pero los exdmenes solo, no es la preocupacion....también tienes
muchas preocupaciones en tu casa (...). A lo mejor si estas saliendo con un
chico, tienes problemas con él, después no sabes como superarlo".
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situaciones el conflicto es el nucleo de sus preocupaciones, de sus
dilemas e incertidumbres de cara al futuro. Las referencias al
abandono escolar estdn presentes de manera continuada y frecuente
en los comentarios de estas alumnas, y esto a pesar de que por parte
de la institucion escolar se desarrolla una politica de intervencion
directa®®, tanto en la resolucién de problemas concretos relacionados
con la matriculacion en el centro de Secundaria, como en los
derivados de las posiciones personales y/o familiares®”°. En definitiva,
las chicas viven el conflicto entre el mundo escolar y afectivo, en el
centro de sus percepciones se encuentra la dificultad de combinar los
dos espacios, de una forma tal que sus planteamientos refuerzan la
reproduccioén, no sélo social, sino de género, en tanto que priorizan
el campo afectivo sobre el escolar. Estas chicas en el intento de
buscar férmulas para conquistar espacios de autonomia e
independencia apuestan -al igual que ocurriera con el grupo urbano,
pero de manera mucho mas contundente- por un camino que les
impide abrir lineas de promocién social asociadas a la escolar.

El abandono escolar no es asumido tan ampliamente entre los
chicos, hecho que esta condicionado por las propias trayectorias
académicas, pues, globalmente considerado, el grupo masculino
cuenta con menos fracasos académicos anteriores. Esto en parte
explica que se vean a si mismos repitiendo curso antes que
abandonando el sistema. Pero, ademas, en los casos extremos en los

%% Como vimos, algunas chicas del colegio urbano, aunque habian superado con éxito su
paso por la ensefianza primaria y pese a sus decisiones anteriores, resolvieron no seguir
estudiando, decisién condicionada por la falta de habilidades para resolver los problemas
burocréaticos de matriculacién, y por vivir estas cuestiones en soledad. Vid: “Entre la exclusion
escolar y la movilidad social”, pp.162-163.

Z0 |_as madres de Marta, Esther y Silvia asistieron al centro para entrevistarse con la tutora
y con la orientadora, concretamente estas profesionales actuaron siempre con la estrategia de
convencer, tanto a las madres como a las alumnas, para que siguieran estudiando. Por ejemplo,
a la madre de Esther se le ofreci6 la posibilidad de visitar el centro en cuestion para que tomara
conciencia de los aspectos positivos de la Ensefianza Secundaria Obligatoria, y de las
condiciones infraestructurales del instituto.
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que cierta frustracion y verglienza, por los fracasos escolares, han
influido en sus visiones sobre la promocion personal, la salida del
sistema se entiende como una solucién extrema, justamente, cuando
la institucién no da mas oportunidades®’.
C.N.: ";Donde van a estar el préximo curso?"
Juan: "Yo espero que en Ravelo"
Jorge: "Yo espero que en Ravelo pero creo que otra vez
aqui”
Roberto: "Yo en el Colegio Publico 'Barranco las Lajas"
José: "Yo no se"
Angel: "Una cosa: yo, José, Tomas, los que no pueden
volver a repetir més son los mas obligados que...los que tienen
que salir como sea, y los més avergonzados...jes que a mi ya me
da vergienza!".

A pesar de que también ellos viven situaciones conflictivas®’?,
asumen, sin embargo, la permanencia en la institucién escolar como
unico medio para enfrentarse a las condiciones de un mercado de
trabajo que definen, como hemos visto, bajo términos de dureza. A
ello se une que han asimilado, como también hemos comprobado,
un papel, casi mitificado, de la escuela como motor de movilidad
social, como justificador legitimo de las diferencias sociales, con una

actuacién central en la distribucién del poder, aportando, de esta

21 Ricardo: "José es que sale ya aunque suspenda seis o siete"

C.N.: "¢Cbémo es la situacion, si suspende puede hacer algun tipo de examen...?"

Jorge: "En Radio-ECCA"

Roberto: "Puede sacar algun graduado por ahi, como pueda"

Tomas: "En el Ayuntamiento”

José: "Yo todavia no lo tengo claro”

Jorge: "Pues por Radio-ECCA no es tan dificil, (...) por ejemplo, mi hermano
David lo est4 sacando".

72 Ricardo relata los problemas de su familia en un cuento elaborado para la asignatura
de Lengua. Situdndose en tercera persona, cuenta, de manera sintética, lo siguiente: "se trata
de un nifio que quiere vivir 'normal’ como cualquier nifio de su edad, pero tiene problemas en
casa. Su padre bebe y su madre trabaja mucho para poder sacar a sus hijos adelante. El padre
no es malo, e incluso ha intentado dejar la bebida yendo a un sitio donde se curan. Cuando el
padre estd normal siempre la dice que debe estudiar mucho y sacar una carrera, y no ser un
simple obrero como él".
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forma -a pesar de que, también, se vislumbra en sus declaraciones un
cierto cuestionamiento de los privilegios sociales- un significado
acritico y una actitud conformista sobre la estructuracion de la
dominacion.
Angel: "Pues lo que me gusta es irme de juerga".
Roberto: "De la cama a la juerga, pero tu padre no te va
a dar toda la vida dinero, asi es que aprietas ahora y lo sacas
todo, y subes, y subes todo...y sacas un titulo grande y entonces
te ries de la gente y te ries mejor".
C.N.: ";Que les gustaria hacer?".
Tomas: "A mi me gustaria hacer tantas cosas".
Roberto: "Tener todo en bandeja, que los estudios existan
pero que no sean tan dificiles, que no se pasen tanto..."
Jorge: "Si, que no tengas que trabajar ni nada...como un
rey"
Roberto: ";Qué te crees que el rey no ha estudiado?"
Jorge: "Pero, (€él que hace?"
Juan: "Yo prefiero ser como estoy antes como el Felipe (se
refiere al principe) ese. Yo creo que desde los 4 afios ha tenido
a los policias detras de élI"
Ricardo: "jJa!, viven mejor que tu y que yo, y ;qué hacen?"
Roberto: "lgual que los gobernadores. El llegd a
gobernador, y )como llegé a gobernador?...pues estudiando”.

En cualquier caso, tanto para unas como para otros, el sentido
instrumental de la escuela se esfuma cuando intentan adaptar a sus
propias vidas los principios de la cultura escolar, en lo que a
movilidad social se refiere. Proceso que es evidentemente mas
contradictorio para el alumnado masculino, en tanto que son los
chicos los que en sus discursos parecen haber interiorizado, en mayor
medida que las chicas, el sentido funcional y meritocratico de los
estudios. En el proceso de adecuacion de las premisas escolares -
promocién escolar y movilidad social- a sus realidades es donde
brotan las referencias a las limitaciones personales, asimilando unas
posiciones de fracaso. Y es que a la hora de sacar utilidad a la
permanencia en la escuela se combinan dos tipos de discursos

configurados en torno a la importancia del individuo, como
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responsable ultimo de los resultados, condicionado por las
capacidades y los esfuerzos individuales: “por mucho que quieras, si
no tienes cabeza, no puedes”, y por otro, “si tu quieres puedes”.
Jorge: "Si, a mi eso (delineante o arquitecto) me gustaria
pero yo creo que para eso yo no llego, lo més importante es
tener cabeza porque si no tienes cabeza no sacas nada en la
vida. Yo no tengo mucha..."
Marta: "Yo pienso que el que sabe mas 0 menos si saca
algo, pero el que no da més (risas del resto), mi nifia, no se saca
nada" (...). Pero todo el mundo a la hora de estudiar se
esfuerza un poco, aunque sea, yo soy una burra de primera,
pero a la hora de estudiar, en los examenes me esfuerzo”
Maria: "Eres una burra porque quieres, (...) ¢y cOmMo
pasastes 7°7"
Marta: "No, porque tu das lo que puedes, mi nifia. ;Por
qué pasé 7°?, porque fui a clases particulares y me estuvieron
ayudando, y cosas asi...".

Ambos principios son el resultado de la asimilacién de las claves
ideoldgicas dominantes atravesada por las percepciones de sus
realidades; en primer lugar, las referencias a las carencias personales
son una traduccion de una conciencia mas amplia sobre sus origenes
en claves de inferioridad cultural. Son conocedores, por su
procedencia social, de su distancia con respecto a las formas
culturales dominantes, y, por sus experiencias escolares, de las
dificultades para entenderlas y asimilarlas. Por otro lado, la premisa
segun la cual no se trata tanto de incapacidades de tipo intelectual
sino del esfuerzo que el individuo ponga en el desarrollo y expansion
de las habilidades, vuelve a cerrar las posibilidades en torno al
mismo eje, con lo cual el discurso se vuelve sobre si mismos. Pero,
ademas, saben que la voluntad no es, al menos de forma exclusiva,
la clave del cambio, éste parece estar determinado por variables que
escapan a sus fuerzas individuales®”,

% para los chicos la actitud de los padres ante la ensefianza de los hijos es un elemento
importante. Asumen la importancia de la familia en conseguir el éxito escolar, asimilando asi
uno de los referentes escolares mas extendidos en el discurso pedagdgico.
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Si hasta ahora hemos encontrado, entre los alumnos y las
alumnas con rasgos académicos de fracasos, razonamientos que
sustentan la reproduccion social y de género, las percepciones no
cambian radicalmente entre el alumnado que no ha fracasado
anteriormente y que, al mismo tiempo, obtiene buenos resultados en
este Ultimo curso. Este pequefio grupo tampoco desarrolla estrategias
claras para romper con dicho movimiento. Tendencia que es aun
mas llamativa en el grupo de las chicas®*, puesto que los
planteamientos de las alumnas que se sitlan bajo estos rasgos
escolares van en la linea, exclusivamente, de seguir estudiando en la
Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO) para continuar con sus
amistades del colegio y conocer gente nueva; aunque teniendo en
cuenta las incertidumbres y conflictos que expresan muchas de sus
compaferas, tal decisién ya es importante. Lo que no hace mas que
fortalecer el hecho de que para ellas la asimilacion de las
proyecciones socio-laborales a través de la escuela es bastante mas
endeble que para los chicos. Este rasgo es comun en los dos
contextos, tanto para las chicas con éxitos escolares de la zona
urbana como para las de esta zona rural, la movilidad social a traves
de la promocién escolar, es una premisa que no se adapta a sus
visiones sobre sus propias vidas.

En el caso de los alummos varones es donde se observa una
coherencia algo mas firme entre las posiciones de integracion escolar

Juan: "Desde luego una cosa que influye en los estudios es la familia:
los padres que pasan un kilo de que apruebes o suspendas. Por supuesto,
si tienes un padre que si no apruebas te da una paliza..."

Ricardo: "El padre (de Jesus) lo tiene amenazado”

Roberto: "Pues el padre con eso no saca nada"

Juan: "El otro dia suspendi6 y no lloré de milagro”

Ricardo: "Acaba 'p&' peor"

Jorge: "Pero no suspende”.

74 La combinacion de ambos aspectos, no haber suspendido anteriormente ni en este
nivel, da un resultado més positivo para el grupo de las chicas, pues son cinco frente a tres
chicos las que se sitllan en estas condiciones.
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y sus visiones de futuro, aln asi sus expectativas no suponen, ni
mucho menos, un paso importante de cara a la movilidad social, en
términos, claro esta, individuales. Como hemos visto, sélo dos
alumnos tienen claro, al finalizar el curso, hacia donde optar dentro
de las redes escolares y laborales: llegar a trabajar en una oficina,
especializandose en informatica, proyeccion mas cercana a una cierta
promocién social; o conseguir una profesion como tornero,
electricista 0 mecanico, con el objetivo de insertarse en una esfera
especializada del trabajo manual. Aunque en la zona urbana
solamente un chico exponia sus expectativas de cara a una clara
movilidad social, en el contexto rural la promocién social a través de
la escuela es una estrategia dificilmente asumible, en tanto que sus
horizontes y sus deseos, contradictoriamente sentidos como hemos
demostrado, estan enclavados en la subalternidad de la que parten.

1IV.2.3. LA ESCUELA ANTE LAS DESIGUALDADES SOCIALES:
LAS PERCEPCIONES DEL PROFESORADO

El profesorado entrevistado, en general, reconoce que se siente
a gusto trabajando en este colegio por dos razones: en primer lugar,
porqgue, a diferencia de las zonas urbanas y suburbuanas, el nivel de
disciplina del alumnado es mas que aceptable.

Jefa de Estudios: "No me gusta el ambiente que se puede
vivir en las zonas urbanas, ;no?, de conflictividad. Aqui estamos
en el paraiso, en lo que es la cuestion de disciplina...no hay
grandes cosas, los chicos se pueden controlar muy bien"

Profesora de Matematicas: "No es una zona conflictiva
como normalmente encuentras en colegios de zonas urbanas
o suburbanas, con lo que te permite trabajar mejor y mas a
gusto”.

En segundo lugar, porque se trata de un centro ubicado a poca
distancia tanto del area metropolitana como de la capital del
municipio, zonas de residencia del profesorado, situacion
relativamente favorable, teniendo en cuenta la alta movilidad
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geogréfica por la que la mayoria tiene que pasar a lo largo de su
carrera docente.

La menor conflictividad social que observan en este centro y su
entorno no quiere decir que no reconozcan otras peculiaridades
socio-culturales que comparadas, globalmente, con las zonas urbanas
hace que caracterizen este barrio rural como de mayor “incultura”,
mayor desinformacioén, y con un perfil socio-laboral subalterno o
marginal de las familias.

Orientadora: "Las diferencias entre zonas urbanas y
rurales, pienso que, basicamente, pueden estar en las familias,
en la educacion. En la zona urbana, quiza, hay un mayor nivel
de informacién y de preparacién, mientras que en la zona
rural, pues, de hecho el absentismo escolar es inmenso, sobre
todo cuando son las épocas de recoger papas, o de...en fin"

Jefa de Estudios: "El nivel cultural (de las zonas urbanas)
es mucho mas fuerte, los nifios tienen un nivel més elevado..."

Profesora de Lengua: "Aqui ya dices: 'no, es que esta es la
zona alta de Tacoronte y es que aqui van a trabajar en el sector
servicios; todas las mujeres van a trabajar a la limpieza, todas
las mujeres que reciben palos, todos los pobres chicos que van
a trabajar".

Ahora bien, dicho reconocimiento no conlleva una adaptacién de
las programaciones, ni del disefio y organizacion de las estrategias
docentes. Al analizar sus discursos encontramos, nuevamente aqui,
una tendencia hacia una orientacion individualista donde se enfatiza
rasgos y peculiaridades personales que, para el caso del alumnado
objeto de nuestra investigacion, se sintetizan en torno a las siguientes
caracteristicas: desmotivados, baja autoestima, desinteresados,
inmaduros, atrasados en cuanto a rendimiento, etc®’,

75 No todos los agentes escolares que intervienen en la educacion de este grupo piensan
de la misma forma, en algunas ocasiones la responsable del Servicio de Orientacion resalta
aspectos contrarios.

En el café, la Jefa de Estudios hace el siguiente comentario a raiz de
un programa de television sobre los comportamientos de los jovenes: "Los
chicos de 8°, comparado con otros grupos, por ejemplo, el de 6°, no tienen
interés por conocer, les cuesta participar, son poco maduros. La verdad es
que te sientes bastante decepcionada y deprimida”.
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Este tipo de valoraciones se extiende entre los comentarios del
profesorado, de la misma forma que existe un cierto consenso en
considerar el perfil de los padres de los alumnos, en lo que a
educacion de los hijos se refiere, en términos, también aqui,
carenciales, deficitarios, entreviéndose una linea de pensamiento que
ahonda en clasificar las relaciones entre padres y maestros en forma
de enfrentamiento. Fundamentalmente, porque, por un lado, los
modelos educativos son contrapuestos: a la disciplina escolar se
opone la permisividad en el hogar, y los resultados escolares como
interés central de los padres choca con la concepcion, defendida por
el profesorado, del proceso de ensefianza-aprendizaje como global
y complejo. Oposicion, en definitiva, que desvela una forma de
pensar que privilegia la posesidon de un conocimiento exclusivo por
parte de los docentes, del que no participan, y no pueden participar,
los padres.

Profesora de Inglés: "Lo que yo no sé es si son (los padres)
capaces de corregir conductas negativas a los nifios. Es decir,
ta puedes llamar a los padres, hablar con ellos, pero ellos no
son capaces de corregirlo, porque muchas veces...no
sé..porque hay un enfrentamiento, porque existe ese
enfrentamiento de padres y maestros”

Orientadora: "Cuando te encuentras con un problema
fisico de un alumno, y llamas a una familia, por ejemplo, un
caso tan simple como una alumna de segundo que por un
problema de frenillo le esta impidiendo el escribir
correctamente, porque al no poder pronunciar bien no puede
escribir. Y, bueno, pasan meses y meses...; y lo Gnico que les
interesa es venir a final de curso a ver las notas y punto, y otros
ni aparecen. Entonces, uno de los principales conflictos es a
nivel, méas que de centro, a nivel de las familias, ven el mundo
escolar como una guarderia...y punto"

La Orientadora comenta, una vez que se ha ido la profesora anterior:
"Yo no estoy de acuerdo con la Jefa de Estudios, de los grupos con los que
trabajo, éste es el més participativo de todos".
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Jefa de Estudios: "Yo pienso que los padres no estan
preparados para educar a estas futuras generaciones. (...) Desde
pequefios tienen unos influjos a nivel de la television, de
cuestiones externas a ellos, que los padres no saben darles
salida. Hoy dia se les da todo, no se le da una responsabilidad
a un nifio pequefio, se piensa que tener una disciplina, tener
unas normas en la casa es como si, poco Mas o menos,
estuviéramos volviendo hacia atrés. (...) Luego pienso que el
padre dedica muy poco a interesarse por valorar la escuela.
Cuando ocurre una valoracién de la escuela, entonces se ven
los resultados, aqui, inmediatos en los nifios. (...) La Consejeria
o el colegio deberia tener una escuela paralela (de padres), algo
asi, porque la misma educacién que necesitan los chicos a nivel
de valores, la necesitan los padres".

"Valorar" la escuela por parte de los padres se convierte en la
solucién necesaria para resolver los problemas educativos del
alumnado. Lo que parece traducirse en el sentido siguiente: desde
gue existe el padre que se pone a disposicién del maestro, que sigue
sus indicaciones, en definitiva, que delega en él la direccién de la
educacion de sus hijos*’®, entonces, los resultados mejoran. Pero,
muchas madres y padres®”’, la mayoria con los que se enfrentan en
esta zona, necesitan, desde el pensamiento docente, ser educados;
este deseo de escolarizar, también presente en las visiones de algunos
profesores del colegio urbano, revela las dificultades para conectar
con las familias, para considerarlas y relacionarse con ellas como
iguales®’®, lo que no deja de ser una manifestacion de la distancia
social existente entre la clase media y los miembros de los grupos
subalternos.

76 FERNANDEZ ENGUITA,M.(1993): La profesion docente y la comunidad escolar: crénica
de un desencuentro, Madrid, Morata, p.100.

27 Aunque para referirse a las familias, las profesoras utilizan el término de padres, la
préctica habitual en este centro, como en la mayoria, es que son las madres las que asisten a la
escuela. Como reflejo de la division de tareas en el modelo patriarcal, ellas son, en la practica,
las encargadas de velar por la educacion de sus hijos e hijas.

28 FERNANDEZ ENGUITA,M.(1993): Op.cit., p.99.
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Por otro lado, y aunque la responsabilidad a juicio de alguna
profesora no es exclusiva de las familias®”®, las funciones de éstas en
la escuela estan sobredimesionadas, asumiendo un poder, que a
juicio del profesorado es erréneo y, hasta cierto punto, ilegitimo.

Profesora de Inglés: "Es decir, muchas veces los padres se
estan metiendo en cosas que no son de su incumbencia, ¢eh?.
Y realmente lo que quisiéramos trabajar no se trabaja, sino que
se esté fiscalizando: ';por qué no viene un profesor hoy, por
qué vino més tarde, por qué vino més temprano?', cuando eso
es una labor, bueno, de la Administracion, ¢no?. (...)"Los
padres en su casa la vision que tienen del maestro es la de una
persona que gana mucho dinero, que trabaja poco, que es poco
responsable y, entonces, esa es la vision que tienen los
alumnos".

Es decir, colaborar si, pero fiscalizar no. La participacion de los
padres y madres en la escuela es cuestionada, en tanto que la
entienden como una intromision en esferas que no le son propias. El
desencuentro es total cuando ven amenazadas sus actuaciones como
docentes, entendiendo que el control debe ejercerse de "arriba"
(Administracién) hacia "abajo", pero no estan dispuestos a admitir
gue sean las propias familias las que, desde su "incultura”, vigilen
directamente el trabajo docente, entre otras cosas porque ven
peligrar su autoridad frente a un publico que mantiene una vision
desprofesionalizada del ensefiante®®,

#% profesora de Lengua: "Si durante un montén de afios has utilizado a los
padres, tiene que pasar un tiempo para que ellos cambien. Porque te has
aprovechado de su incultura, a nivel de que ellos sepan cuales son sus funciones. Y no
se les ha hecho ver, aqui a lo largo del tiempo, yo creo, (lo que es) la funcion de un
jefe de estudio, la funcién de un director, la funcién de los profesores...y aqui todos
somos obreros, venimos a trabajar, y que los padres tienen unos hijos que tienen unos
derechos, y que tienen que interaccionar en el centro".

0 |_a falta de reconocimiento publico sobre la docencia no es, sin embargo, la causa del
bajo estatus profesional asignado a esta ocupacion, mas bien es una consecuencia de un proceso
social y politico, en el que, y segun la tradicion critica de la sociologia de las profesiones, el
término “profesional” es “un simbolo que reserva nuestra cultura para unas pocas ocupaciones,
un constructo que promueve una identificacién positiva de grupo y sirve para resaltar y
legitimar las diferencias entre grupos de elite y los otros”. BURBULES,N.C.-
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Pese a los acuerdos en estos aspectos, encontramos, al menos,
dos formas de pensar y de abordar las problematicas educativas
sostenidas, no sin conflictos, por el profesorado que imparte
docencia a este grupo. En primer lugar, un enfoque que mantiene
una visién psicologicista sobre las situaciones del alumnado pero
que, y a diferencia del profesorado del grupo urbano, defiende un
perfil docente que trasciende la funcién de simple transmisor de
conocimiento para adaptarse a un esquema profesional, basado en
el uso de términos como “maestro investigador”, “préctica reflexiva
y critica”, etc. El ensefiante no sélo se detiene en aplicar estrategias
y programar procedimientos docentes sino que, ademas, debe ser
capaz de reflexionar a la luz del proceso y de los resultados de sus
practicas docentes. Lo que, en parte, resulta de la adaptacion a las
lineas transmitidas por la propia Administracién Educativa®'.

DENSMORE,K.(1990): “Los limites de la profesionalizacién de la ensefianza”, en Educacion y
Sociedad, n°11, p.72.

Por otro lado, la mayor democratizacion en las instituciones educativas, a diferencia de
otras como los hospitales, el ejército o la policia, "tiene que ver no sélo con el menor desarrollo
profesional (cercenado definitivamente) y/o gremial del profesorado (que reduciria el riesgo
de conflicto) (...), sino también con la superior importancia con que la ciudadania dota al
sistema educativo en relacion a cualquier otro &mbito institucional, entre otras cosas, por su
caracter obligatorio y universal y porque, pese a todo, las 'ideologias meritocréaticas' que asignan
a la educacion el papel de 'arbitro' en la division social del trabajo han ido calando en las clases
sociales subalternas (donde han encontrado el terreno abonado tanto por la lucha histérica de
las organizaciones obreras por el acceso a la educacion como por una enormidad de
‘apariencias’) y han ayudado a generar grandes expectativas (no por poco fundadas menos
firmes)”. CABRERA,B.-JIMENEZ,M.: Art.cit, p.38.

%1 Finkel plantea que con la llegada del PSOE al poder, éste se propuso conseguir una
nueva infraestructura de identidad profesional, en este sentido, las teorias que mejor se
adaptaban a la retorica democratizadora procedia de las contribuciones de la teoria de la
investigacion en la accion e, indirectamente, de la nueva sociologia de la educacién. Sin
embargo, desde su planteamiento “resaltar al maestro investigador no parece suficiente para
trascender las actitudes individualistas y psicologicas predominantes en la socializacién del
maestro. Es importante que éstos desarrollen una conciencia politica que haga su propia
préactica inteligible dentro de la red de relaciones de poder que existe en la sociedad y en el
Estado. Evidentemente, eso va mas alla del alcance teérico de la investigacién de la accion y se
halla bien lejos de los propésitos del ministerio”. MORGENSTERN DE FINKEL,S.(1994):
“Formacién del profesorado en Espafia: una reforma aplazada”, en POPKEWITZ,T.S.(Comp):
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Jefa de Estudios: "Pienso que el profesorado tenemos que
estar en la vanguardia, porque es que cada dia hay nuevas
terminologias, nuevas formas de metodologia que debemos de
estudiar, de como entrar a los chicos, debemos ser maés
motivadores. Ya no podemos motivar con los mismos recursos
que teniamos antes, ahora tenemos que buscar nuevos recursos
porque los nifios son diferentes y no podemos ir con los
mismos objetivos que teniamos hace diez afios. Es decir, que
tenemos que estar continuamente perfeccionandonos, mas que
perfeccionandonos, reflexionando diariamente lo que va
ocurriendo en el aula. (...) Para mi es fundamental la reflexion,
no sélo la individual sino también la reflexién colectiva, entre
nosotros los profesores".

El apoyo a este perfil profesional, en este caso concreto, va
acompafnado de la defensa, aunque sea a costa de contradecir la
autonomia individual del profesorado, de un modelo jerarquico de
control sobre el profesorado, en la linea de establecer y aplicar
criterios de eficacia, funcién asignada a los técnicos situados en

escalas superiores al propio docente.

Modelos de poder y regulacion social en Pedagogia. Critica comparada de las reformas contemporaneas

Jefa de Estudios: "Yo creo que un profesor tiene que
programar, es decir, no puede ir a una clase a improvisar,
tiene que tener un minimo de seriedad, de seriedad
profesional. Y si queremos dignificar la escuela publica, si no
lo hacemos nosotros tiene que venir alguien de fuera a hacerlo.
(...) No creo que el profesor se deba centrar en el libro de
texto, hay un montoén de objetivos que se deberian programar
con mayor minuciosidad. Si no se estd cumpliendo eso, ahi la
Administracion deberia...no controlar para hundirte, sino para
saber si las cosas se estan haciendo bien, y si no se estan
haciendo bien, pues buscar un cauce para que se hagan mejor.
Yo siempre digo que ya quisiéramos que nadie nos controlara,
pero tiene que haber algo que, para ciertas personas, no para
otras, pero hay ciertas personas que si, que se despistan.
Entonces, la dinamica del colegio, a veces, no te lo permite,

de la formacion del profesorado, Barcelona, Pomares-Corredor, pp.149-150.
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entonces estas deseando que venga alguien de fuera, que
(venga!, que el colegio no est4 funcionando porgue tiene a una
serie de personas que no estan. Pienso que nunca debe venir
nadie a destruir, sino a controlar en un sentido de construir, de
intentar que las cosas vayan mejorando, ¢(no?".

Aunque realmente la supervision muy raramente se centra en
observar directamente el rendimiento de los maestros®*?, en este
centro, y a juicio de algunas maestras, el control de la Administracion
resulta efectivo, toda vez que la jefatura de estudios ha tomado, en la
practica, la funcidn de fiscalizar y controlar las préacticas docentes,
entrando, incluso, en un &mbito sagrado para preservar la autonomia
individual: el aula.

Profesora de Lengua: "(...) La Administraciéon con un
grupo de control, que en este caso es el equipo directivo, y
luego directamente recae en la jefatura de estudios, en
personas del centro para que controlen, para que se de una
serie de contenidos y no se salga de ahi. Yo, por lo menos, me
he sentido controlada porgue habia que dar en tal tiempo tales
cosas -'hay que darlos porque en los objetivos estan, y después
hay que justificarlos al final de curso'- y luego se controla a
través de los alumnos a ver si es verdad que los estas dando o
no, )sabes?. (...) Afiadiria que no es que yo el afio pasado haya
adoptado una postura pasiva con las cosas que te imponian.
Por ejemplo, cosas que sucedian el afio anterior: meterse en el
aula y decirte que eso que estds dando no sirve, que los
alumnos dicen que esas materias no se habian dado, y que eso
no sirve para nada, enfrentarte a los padres, hacer reuniones
de padres para cuestionarte tu labor pedagogica. Y de alguna
manera cuestionada por el equipo directivo del centro,
concretamente, en este caso, seria con la jefatura de estudios
que es la que més intervenia. La que llevaba todo lo que era el
equipo directivo, todo lo que era organizacion del centro
recaia, no sé por qué motivo, sobre esta persona, ;no?. Y, yo
qué sé, intentabas de alguna manera dialogar, pero nunca los

%2 |hidem, p.151.
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dialogos fueron demasiado fructiferos, ;no?, sino que eran mas
bien de imposicion"”.

Presente esta, por tanto, otra perspectiva en la que el conflicto es
la esencia de los andlisis que se vierten sobre el clima organizacional
del centro, asi lo que es definido por la jefatura de estudios®®, en la
que se identifica el liderazgo politico y pedagdégico del centro, como
una “falta de coordinaciéon docente”®, es entendido por otras
profesoras como una respuesta a una forma de direccion pedagdgica
antidemocrética, en la medida en que los procedimientos o
estrategias a seguir no son discutidos previamente en igualdad de
condiciones, con lo que sienten un control excesivo hacia su trabajo,
y, por tanto, un cuestionamiento de la autonomia profesional.

El liderazgo®®, con rasgos autoritarios, criticado sutilmente por
una parte del profesorado?®®, se ejerce de manera efectiva sobre el

%3 En el momento en que fue hecha la investigacion, esta profesora llevaba mas de nueve
afios ejerciendo en el colegio, frente a los dos afios de las profesoras que, en nuestras
entrevistas, critican su modo de actuacion. Estas sefialan que la jefa de estudios esta casada con
un inspector, rasgo que, para ellas, refuerza el tipo de control que ejerce en el centro.

Por otro lado, la carrera profesional de la que era jefa de estudios, en ese momento,
estaba dirigida a permanecer en el mismo centro, o en la misma zona, aunque sus objetivos se
dirigian a trabajar en los niveles de Secundaria, contando con una licenciatura en Historia que
le respaldaba.

A juzgar por sus propios comentarios, ella misma reconoce el nivel de exigencia que
establece ante los demas, elemento éste que justifica a través de una vision apasionada de la
profesion docente.

Jefa de Estudios: "A mi me gusta mucho la ensefianza, me gusta la relacion con
los chicos. Y, creo, que me identifico bastante, aunque me considero que soy mas
exigente, me exijo a mi mucho, y, luego, me paso exigiendo a los demas. Pero yo creo
que la ensefianza es mi meta".

%4 Jefa de Estudios: "Los protagonistas de la educaciéon no somos nosotros sino
los nifios, los nifios no pueden ver diferencias entre un profesor y otro, tiene que
haber como una coordinacién, cosa que falla mucho. La coordinacion falla porque
somos muy diferentes, porque tenemos una vision de la ensefianza diferente,
procedemos de diferentes lugares, y nos cuesta aunar procesos metodolégicos, y como
no tendamos hacia alli, no podemos sacar buenos resultados de lo que es el proceso
de aprendizaje".

%5 ].S.Ball distingue tres tipos de liderazgo en la direccion de las escuelas: interpersonal,
administrativo y politico (distingue, a su vez, entre el estilo antagonista y autoritario). Los rasgos
autoritarios descritos por algunas profesoras en la actuacién de la jefa de estudios, como
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alumnado y sus familias. En este sentido, el tipo de relaciones
establecido con estos agentes desde la direccion del centro,
caracterizado por una participacion "irracional" en la toma de
decisiones escolares, es cuestionado puesto que, desde sus
percepciones, ha provocado, aln mas, una falta de entendimiento y
respeto de aquéllos hacia el resto del profesorado, situado en puestos
de menos poder.

Profesora de Inglés: "De todas maneras, yo pienso
también que lo que pasaba es que se habia idealizado a un
profesor, entonces, jclaro!, lo que dice ese profesor es lo més
importante”

Profesora de Lengua: "Por parte de los alumnos"

Profesora de Inglés: "Si, por parte de los alumnos.
Entonces, iclaro!, todo lo que hay alrededor siempre hay duda
de que realmente sea cierto. Y, entonces, para los chicos era
mal porque ni siguiera sabian decir 'pero, bueno, esta persona
puede tener razén', sino que ya de entrada se rechaza, y eso te
sienta mal. Porque, bueno, piensas que realmente los nifios

representante efectiva de la direccién del centro, no son, sin embargo, suficientes para
incluirlos en un modelo centralmente autoritario. M&s bien se acerca a las caracteristicas
propias de un estilo administrativo, toda vez que, al menos formalmente, “las cuestiones que
van surgiendo y los asuntos de importancia se discuten en reuniones formales (...). Las
preocupaciones educativas de la escuela también serdn formalmente definidas en términos de
metas y objetivos; nuevamente, éstos seran registrados y son una medida por la cudl ha de
evaluarse el 'funcionamiento’ de la escuela”, modelo que presenta sus aspiraciones a la
integracion sobre la base de la adhesion a procedimientos legales y racionales. BALL,J.S.(1989):
La micropolitica de la escuela, Madrid, MEC/Paidoés, p.106 y ss.

En cualquier caso, la organizacion segun los principios de la administracién implica una
division del trabajo cada vez més jerdrquica y compleja, lo que provoca las quejas del
profesorado en torno a la exclusién de las discusiones importantes, o la asuncion de tareas,
definidas como burocraticas, pero sobre esto volveremos mas adelante.

%6 profesora de Lengua: "(...) Segin mi impresion, ;no?, no era sélo mi
opinién, aunque delante del profesorado no se dijera, no se hablara claramente en
los claustros. Era la opinién que tenian todos los compafieros que veniamos de
nuevos. Opiniones que igual se hablaban por detrds, yo por lo menos intenté
hablarlas y decir lo que pensaba, sinceramente, ;no?. Que no estaba de acuerdo, que
habia que dar un margen de tiempo al profesorado, y que no habia que enfrentar al
profesorado ni a los padres, ni a la Consejeria como se intentaba”
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piensan que lo que diga la otra persona es lo que es cierto, y lo
que ta digas...bueno, ellos lo van a considerar o no lo van a
considerar. Incluso, ya no tanto, pero de todas maneras
todavia hay una cierta reticencia...y los chicos...bueno, ha
habido cosas en este curso que me han molestado a veces,
¢no?"

Orientadora: "En este colegio existe un modelo que yo no

comparto, donde el liderazgo disimulado por parte de una
persona hace que el resto no se cuestione nada, y que se dejen
de hacer muchas cosas, por ejemplo el trabajo con los padres.
Es una pena pues existen condiciones idoneas para trabajar,
sin embargo las profesoras tienen una concepcién sobre la
relacion con los padres un tanto particular: les tienen miedo,
y funcionan en relacion a sus demandas, cayendo en
situaciones que no sélo no comparto, sino que me niego a
pasar por ahi"

Profesora de Lengua: "Una de las cosas que me llamé
mucho la atencion era que desde el principio de curso, cuando
llegaba un padre, era ‘jcuidado, que viene el lobo!, y se
utilizaban a los padres como lobos, y se magnificaba y se
dignificaba a un pobre diablo, no porque yo tenga el concepto
de que sean peores que Yo, sino porque se asumia una actitud
de 'iqué viene un padre!, jahi, mi madre!'...y te asustaban, de
hecho te asustaban: 'vino el representante del Consejo Escolar
porgue no esta de acuerdo con lo que ta estds haciendo en la
clase, dando tales cosas, y tales actividades'. Entonces, los
padres no son tontos, perciben eso y ven que se les daba
poderes en las cosas que a ellos no les atafie tan directamente”.

Las criticas sobre la organizacion y direccién del centro no
impide analizar otros aspectos mas directamente relacionados con las
funciones reproductoras del sistema escolar, y con las valoraciones
y précticas escolares dominantes en las actuaciones del profesorado,
a la luz de un modelo que reflexiona criticamente sobre la escuela y
gue, hasta cierto punto, intenta acercarse a un compromiso docente
con los agentes subalternos.

En primer lugar, y pese a la interpretacion, mas o menos
compartida, de la actuacion de los padres como inadecuada, se
reconoce, sin embargo, un sesgo etnocéntrico presente en las
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definiciones y juicios sobre aquéllos; es decir, reconocen que en el
espacio escolar las formas utilizadas para abordar las relaciones con
los grupos socialmente subalternos estan cargadas de prejuicios, de
formas que, en definitiva, repercuten en las expectativas educativas

que se marcan con respecto a su alumnado.

Profesora de Lengua: "Igual es que no se ha trabajado con
los padres en ese sentido..."

Profesora de Inglés: "Yo lo que he notado es decir 'no
vienen los padres, pues ya no lo convocamos mas'. Es decir, si
ellos no vienen, nosotros no nos vamos a preocupar, en el
sentido de que nosotros no vamos a ir a las casas a traerlos.
Pero, ¢qué se podria hacer para que ellos se acercaran?,
normalmente sobre eso no se habla. Es decir, nosotros no
hemos discutido, ni hemos reflexionado siquiera el por qué,
sino simplemente 'no vinieron...pues, no vinieron', y eso se
queda ahi. Lo que tampoco es una solucién, es como
encerrarte, es como el que no se expande, sino que siempre
esta moviéndose en el mismo terreno”

Profesora de Lengua: "(...) Mé&s bien nos hemos dedicado
en esos momentos a hablar de ellos: 'pues, no viene porque es
una mujer que tiene estos problemas, es una desgraciada, el
marido es no sé cuanto, porque tiene no sé cuantos hijos, el
otro porque es un pobre diablo por tal motivo'. Causas que...se
generalizan y se justifican”

Profesora de Inglés: "Si, el problema es que se
generalizan, entonces esto no sélo pasa aqui. Es como una
manera de justificar lo que es un fracaso..."

Profesora de Lengua: "Un fracaso social...Esto es lo que
mas me preocupa, ho tanto que me tenga sin dormir y sin
comer, pero a nivel pedagdgico, si. Es ese tipo de
justificaciones: 'porque es el hijo de pepito o de juanito'.
¢Estamos teniendo en cuenta ese tipo de variables? (...). Pero,
jvamos a ver si para nuestros hijos queremos lo mismos!,
porgue jamds oigo comentarios entre los compafieros. Y me
gustaria que se hablara de mi hijo en el centro donde esta de
la misma manera en que aqui se habla y generaliza los
problemas familiares".
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En segundo lugar, parecen asumir -al igual que la tendencia
descrita en algunos discursos del profesorado del colegio urbano-
gue la escuela no hace mucho por los que fracasan®’, reconociendo
las diferencias de trato del profesorado segun las familias y, por
tanto, la ineficacia de un sistema que se comporta, en la practica, a
través de unas premisas contrarias al principio de neutralidad e
igualdad.

Profesora de Inglés: "Lo que esta claro es que (...) los
mejores que van son a los que intentan realmente ayudarles,
los que van mal...hundirlos més...(Eso suele ocurrir mucho!. Si
este nifo, todos sus hermanos han fracasado, él es un fracasado
maés...como han sido sus hermanos. Y ya los nombras por
apellidos, los catalogas por apellidos. 'jAh!, los Medina...eso
nada!, es cOmo si con eso ya no hubiera nada que hacer,
bueno, un problema menos".

La préactica de clasificacion y la premisa de la excelencia escolar
cobra, pues, un poder central, y ain cuando piensan que el origen
social del profesorado®® podria servir de puente para una mayor
comprensién de las condiciones en las que vive su alumnado, y por
tanto como clave de acercamiento, lo cierto es que puestas a
comparar sus origenes sociales y las situaciones sociales de su
alumnado, encuentran diferencias: consideran que, actualmente, las

%7 “|_os maestros se interesan mas en el trabajo de los nifios de las clases superiores, que
son los que tienen las notas més altas. Por el contrario, los nifios de las clases populares tienen
las peores notas, pero los maestros consultan a los padres mas frecuentemente con relacion a
la disciplina que con relacion al trabajo”. HOLLINGHSHEAD,A.B.: Elmtown's Youth, citado en
LERENA,C.(1989): Art.cit., p.174.

8 Estas dos profesoras tienen en comin que son hijas de pequefios agricultores, cuya
procedencia geogréfica se sitla en islas periféricas, como la Gomera y La Palma. Para ambas
estudiar Magisterio, y luego, en un caso, Pedagogia, se convirtié en una estrategia clara de
movilidad social.

Los origenes del resto de profesoras entrevistadas se acercan maés al perfil tipico, sefialado
por autores como VARELA,J.y ORTEGA,F.(1985); LERENA,C.(1989), segun el cudl las
profesoras tienen una extraccion social mas alta que los profesores, utilizando el magisterio
como una férmula de consolidar su posiciones de clase media. En este grupo, una profesora
es hija de militar y la otra de un supervisor ocupado en la industria de la refineria.
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desigualdades son mucho méas determinantes, mas agudas, entre
otras cosas porque, a pesar de la extension de la ensefianza, la
estructura social y la evolucion de la sociedad capitalista hacia un
importante porcentaje de paro hace que reine mayores dosis de
insatisfaccion y desanimo; en definitiva, estos chicos y chicas viven
un mayor pesimismo y perciben mayores obstaculos en su carrera
escolar. Pero, ademas, recuerdan como sus trayectorias, atravesadas
por dificultades econémicas, estuvieron marcadas, en gran medida,
por el compromiso de determinados maestros; en este sentido, no
deja de ser llamativa una cierta mitificacion del papel docente que se

contrapone a las posiciones que estan viviendo ellas como maestras.

Profesora de Lengua: "Y tu como profesora del centro
vienes de la misma clase social. Aqui la mayoria de las
profesoras, porque somos todas profesoras, provienen de una
clase social parecida..."

Profesora de Inglés: "Yo procedo...(tl imaginate!, de Valle
Gran Rey en la Gomera, mis padres son agricultores...Bueno,
yo puedo comprender mejor la problematica porque también
he vivido una situacion, mientras estuve estudiando, similar a
la de ellos. De cualquier manera, yo notaba entonces...no
sé...se notaba, por parte de los maestros, una preocupacion, es
decir, ellos se preocupaban muchisimo por nosotros. De hecho
de mis compafieros de clase, la mayoria salié a estudiar fuera,
todos perteneciamos, mas o menos, a la misma clase social.
Pasabas dificultades porgque yo pasé muchisimas dificultades
pero tampoco existia esa discriminacion como puede existir
aqui, alumnos que estan trabajando..."

Profesora de Inglés: "(Ademas) no sélo es la escuela, es la
sociedad en general. Los chicos...luego, es el problema del
trabajo: ‘;para qué estudio?, si luego no voy a conseguir
trabajo, pues me quedo en casa'. Es decir, que hay como una
desilusion general, y esa es la realidad que ellos viven. A veces
interesa crear todavia selectividad y jerarquia, ¢no?. Siempre
es interesante que haya gente que exploten y gente explotada.
Bueno, eso lo he notado yo en mi pueblo. A pesar de que todos
procedian del mismo sitio, siempre habia los que tenian més
dinero, su apellido y demés (...). 'El otro no importa que no
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estudie, porque, entonces, ;quién va a trabajar para mi hijo?".
Siempre interesa que haya algunos arriba y otros abajo, eso le
interesa a la sociedad. (...) Es decir, a unos les va a costar mas
esfuerzo que a otros. Tienen mas obstaculos, tienen que saltar
maés obsticulos en la vida, y ellos lo saben (los alumnos/as de
89). Ellos lo saben desde aqui; yo lo he visto, sobre todo cuando
hay hijos de maestros en las clases, que aqui ha habido varios
casos. Es decir, ellos saben que por ser 'hija de' tienen més
oportunidades, y que los obstaculos van a ser muchos menores.
Ellos saben que les va a costar, y que lo podrian hacer pero lo
ven bastante dificil".

Por tanto, mas que acercamiento, lo que se produce es un
distanciamiento que les resulta complicado superar, puesto que la
les sitla en unas posiciones
complejas®®?, tanto para traspasar las barreras sociales que les separan
de su alumnado sin caer en posturas legitimistas, como para escapar
de una division del trabajo y una burocratizaciéon de las tareas
docentes, que enmarafa la vida escolar, y que se convierte en el
protagonista, irébnicamente, de sus esfuerzos, dejando en un segundo
plano los problemas centrales derivados de la aplicacion de las
estrategias pedagogicas a unos alumnos y alumnas que no tienen

nada, 0 muy poco, en comun con la cultura escolar.

Profesora de Lengua: "Son cosas muy serias que conlleva
que, por un lado, se diga 'voy a intentar ayudar, voy a intentar
que salgan adelante', porque reconoces su clase social. Pero,
luego, en la préctica, se quedan atrds montones de cosas que
son las fundamentales. Quieres lo mejor para tu casa, y aqui,
si...lo que es apariencia o lo que puedes llevar un poco, pero
sin esforzarte demasiado, y tiendes a lo burocratico porque es
lo que te da...pues, méas prestigio social, si estds en un cargo
directivo. Y si no, con los comparfieros permaneces neutral, o

%5 Complejas pero muy importantes, en tanto que “los maestros son agentes importantes
de la legitimidad social y juegan un papel estratégico en las relaciones entre el Estado y la
sociedad civil, un papel que asume caracteristicas peculiares en el caso espafiol, puesto que mas
del 90 por ciento de los que trabajan en el sector puablico son funcionarios del Estado”.

MORGENSTERN DE FINKEL,S.(1994): Art.cit., p.142.
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te dejas llevar, pues, para no crear conflictos. No hay como
mucho debate sobre este tipo de cosas; quiza corresponderia
més a lo que seria sociolégico, pero no se habla, y hay que
meter eso en la escuela, por eso a mi me parece importante
gue en Magisterio se trabaje"

Profesora de Inglés: "Pero, luego, en la escuela no
buscamos el tiempo, porque como siempre estamos en
reuniones, practicamente tampoco tienes mucho tiempo para
tu trabajo personal que tienes que llevar, muchas veces, a la
casa. (...) Si nos reunimos es 'vamos a hacerlo rapido’, porque
tenemos que hacer algo que se considera que es mMas
importante. Es decir, que aqui le estamos dando mas
importancia a los papeles que a los alumnos."

Por ultimo, desde esta perspectiva se reconoce el poder, aunque
ciertamente limitado, de los docentes, poder que va directamente
relacionado con una posicion politica de compromiso real con los
agentes subalternos. Ahora bien, desde las voces de estas profesoras
gue, como hemos visto, desarrollan una reflexién autocritica, parte
de las soluciones vienen de la mano del cambio de objetivos y
programas en funciéon de las condiciones sociales de los grupos,
postura también defendida por uno de los profesores del colegio
Aguere; de tal forma que, frente a la cantidad de conocimiento, o, en
términos més generales, frente a la instruccidn se contrapone y se
defiende la formacion, como terreno en el que tendria que intervenir
la escuela de forma mas decisiva; planteamientos que, por otro lado,
ya han sido recogidos en los presupuestos tedricos de la LOGSE.
Ahora bien, partiendo de la base de que una tarea central en el
trabajo educativo alternativo, para la superacion de la subalternidad,
es el reconocimiento y analisis critico de lo que es necesario y
objetivo, nada nos hace pensar que los contenidos sean precisamente
lo que haya que sacrificar en la educacion de los grupos subalternos,
justamente porque el conocimiento escolar es una fuente béasica de
comprensioén y de posicionamiento en la sociedad. Por otro lado, la
defensa de las funciones formativas frente a las instructivas no deja
de tener una repercusion importante en relacién a la legitimacion de
la tendencia reproductora del sistema educativo, es decir, instruccién
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y conocimiento para las clases medias; formar en valores, inculcar

habitos para las clases subalternas.

Profesora de Lengua: "(...) ;Qué estamos haciendo para
que siendo el hijo de tal desgraciado, como decimos...?, ;estoy
haciendo que la escuela se acerque méas a él, o le estoy
exigiendo unas metas y unos objetivos que yo me he puesto,
que son iguales a los de la escuela privada, o de tal colegio de
elite. Lo que en realidad importa no son los conocimientos,
sino es motivar a esos alumnos a que se impulsen. A que las
clases sociales sean menos diferenciadas. TU no lo puedes
subsanar econémicamente, pero si puedes a otros niveles, ;no?.
Puedes compensar ese tipo de cosas Yy, ahi, es donde yo creo
gue hemos estado fallando, en lo que yo he estado observando
cada vez que nos reunimos"”

Profesora de Inglés: "(...) También es importante el tipo
de formacion que nosotros recibimos en la Escuela de
Magisterio. Cuando yo estaba estudiando todo era
conocimiento, todo se basaba en el hecho de impartir
conocimientos. No se trata de potenciar y desarrollar una serie
de valores, no. Se trata de apabullar a los chicos con un
montén de conocimientos, que, para ellos, muchas veces, les
resulta inasequibles, porque no se adaptan, porque tienen
dificultades. Incluso ni el lenguaje muchas veces ni siquiera lo
entienden".

1IV.2.4. LA LEGITIMIDAD DEL CONOCIMIENTO ESCOLAR

A diferencia del grupo urbano, y en coherencia con la mayor
interiorizacion por parte de este grupo de las premisas escolares, las
respuestas ante el conocimiento académico®® implican, en términos
generales, una aceptacion de éste como conocimiento legitimo. No

0| ggicamente, no existen diferencias notables entre un centro y otro, en relacién a la
dedicacioén, en tiempo real, a las materias “fundamentales”, tan s6lo se dedica algo més de
tiempo semanal a materias como expresion artistica (talleres) o la imparticién de técnicas de
estudio. Si en el colegio Aguere el tiempo semanal dedicados a estas materias es del 24%, en
el colegio Barranco Las Lajas es del 28%.
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se desarrolla, salvo algunas importantes matizaciones, un
cuestionamiento explicito - como si se expresa, al menos, en el grupo
masculino de la zona urbana- sobre el tipo de conocimiento que
transmite la escuela.

Evidentemente, no se identifican con el conocimiento
académico, no se sienten reconocidos en éste, en tanto que no tiene,
tampoco aqui, que ver con sus mundos sociales y culturales, pero
existen posturas diferentes en uno y otro grupo. La aceptacion de la
legitimidad del conocimiento escolar esta estructurada en funcién de
las valoraciones que el grupo rural ha desarrollado sobre si mismo y
de los papeles que han desempefiado como alumnos y alumnas:
considerando al grupo globalmente, encontramos un reconocimiento
del conocimiento propio como deficitario y una mayor asimilaciéon
de las pautas ideoldgicas de la institucion escolar.

También aqui, se estructuran diferentes valoraciones en funcion
del género, pero no porque hayan desarrollado papeles opuestos en
lo que a oficio de alumno se refiere (rendimiento y comportamiento),
sino porque para unos y otras los niveles de contrastacion entre el
mundo propio y el escolar son diferentes. En este caso, y como
hemos sefialado, las chicas parecen contar con un mundo o un
espacio propio cuyo centro de interés les lleva a no identificarse con
una esfera que consideran mas bien de paso, de transito; por otro
lado, y en contraste, la mayor atencion de los chicos sobre el
conocimiento escolar no esta provocada por una suerte de seguridad
ante un posible éxito escolar, como hemos demostrado, sino porque,
justamente, no cuentan con unas referencias estables en espacios
diferentes al escolar.

Los chicos, nuevamente aqui, utilizan el criterio de Ila
rentabilidad y utilidad pero desde una perspectiva diferente a la
usada en el colegio urbano, no se trata de cuestionar sino de aceptar.
Es decir, no se advierte sobre el conocimiento inatil e innecesario en
funcion de las realidades y expectativas sociolaborales, por el
contrario el conocimiento académico es necesario: para conseguir un
titulo en el futuro, aunque la rentabilidad dependa, esencialmente,



294 ANALISIS SOCIOLOGICO DE LAS RELACIONES ENTRE LA CULTURA ESCOLAR Y SUBAL TERNAS

de las capacidades individuales, y para desarrollar habilidades
sociales necesarias para enfrentarse, con un minimo de control, a la
vida®*.

Roberto: "Si sacas algo...a lo mejor puedes sacar algo, lo
estudias y podras sacar cuando subas a cursos mayores llegaras
a sacar un titulo, si te enterabas en la clase"

Ricardo: "Lo principal es el lenguaje y las matemaéticas
porgue si td no sabes lo que te paso a ti, ni sabes hablar, ni
nada....entonces, )para qué te sirve?"

Roberto (riendo): "Asi como tud, )no?".

En cualquier caso, cuando se detienen a valorar la importancia
de las distintas disciplinas académicas, resaltan, no tanto la utilidad
concreta de tal o cual conocimiento, sino los aspectos practicos del
proceso de aprendizaje. En esta linea, los chicos declaran sus gustos
no sélo por el conocimiento matematico y fisico-natural®®?, sino por

%1 No s6lo ellos, también las chicas de este grupo valoran los conocimientos y la cultura
escolar como recursos importantes. Vid: “Las chicas: entre la asimilacion del rol femenino y la
resistencia al modelo rural”.

Ademaés, las alusiones a la falta de cultura como barrera que impide salir de las situaciones
de subalternidad son habituales en los ejemplos utilizados por la profesora de Sociales.

En el transcurso de una clase dedicada a exponer las causas del fracaso de la Il
Republica espafiola, la profesora, utilizando un estilo de relato, interactuando con el
alumnado, se expresa de la siguiente forma.

Profesora de Sociales: "La nobleza esta en contra del gobierno porque les
expropian las tierras. ;Y los campesinos?. A ver, ;estaran a favor o en contra?"

Voces: "A favor porque les devuelven las tierras"

Ricardo: "En contra"

Profesora de Sociales: "Pero, ¢por qué?"

Silencio

Profesora de Sociales: "Los campesinos al no tener cultura prefieren defender
a sus sefiores, porque prefieren sentirse seguros, dependiendo de ellos. Por ejemplo,
una persona prefiere trabajar de camarero y no tener su propio bar, por el hecho de
que no tiene cultura”.

%2 En este caso, son los chicos los que consiguen mejores resultados en estas materias en
comparacion con sus compafieras, pues siguiendo los datos de las evaluaciones de Junio de
1993, suspenden la asignatura de Matematicas 7 de 12 chicas que componen el grupo, frente
a 3 chicos de 10. Los resultados en Naturales son mejores, pero aln asi se mantiene la misma
tendencia, dos varones frente a cuatro chicas suspenden esta materia. Evidentemente, estos
resultados son contrarios a los reflejados en el grupo urbano, y refuerzan la tesis en torno al
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el de las ciencias sociales. Segun sus apreciaciones, la explicacion se
encuentra en las habilidades demandadas, concretamente, en la
asignatura de Sociales, pues en ésta también se exige, al igual que en
Matematicas y Naturales, un papel activo por parte del alumnado. El
conocimiento socio-historico resulta atractivo, fundamentalmente,

por el modelo de aprendizaje que impone la profesora®®.

C.N.: "¢Qué es lo que maés les gusta de lo que les ensefian
en el colegio?"

Jorge: "Sociales"

Ricardo: "Matematicas y Sociales porque en Sociales te
ensefian videos y eso, y en Matemaéticas porque te sientes
acoplado, las Matematicas me gustan, es como un juego
divertido, haciendo nimeros y ya esta"

C.N.: ";Los demés estan de acuerdo con Jorge y Ricardo?"

Juan: "A mi lo que méas me gusta son las Naturales, me
gustan las cosas de laboratorio"

Roberto: "A mi las Matematicas y Naturales, no se me
daran pero me gustan. Las Matematicas son divertidas, es un
juego de numeros...si las coges bien es facil".

Pero no todo se acepta, existen otros conocimientos que la
institucion se encarga de legitimarlos como conocimientos validos,
y que son claramente cuestionados. Por un lado, se pone en tela de
juicio el papel de las instituciones académicas encargadas de

corroborar y transmitir el saber agricola.
Después de una visita del grupo al Centro de Capacitacion
Agraria, un alumno comenta lo siguiente.
Roberto: "No sirvié para nada, el encargado no se enroll6
para nada, el nota dice que los que estan por ahi que no saben
casi nada, y mi tio que esté en eso, ¢a ver quien gana a mi tio?.

menor rendimiento de las chicas en areas de conocimiento matematico. Vid: “El conocimiento
inatil y el alejamiento de la escuela”.

23 En este curso, la asignatura de Sociales se imparte de forma diferente a la utilizada en
el colegio urbano, los contenidos son adaptados a debates actuales, es frecuente el uso de
recursos didacticos como videos, discusiones en grupo, etc. Lo que es excepcional en el colegio
urbano, aqui es una estrategia docente habitual.
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Intentaba decir que si no estudias no vale la pena, lo Unico es
que mi tio no tiene estudio, jpero, a ver quien lo gana en
agricultura!".

Se expresa, asi, una posicion critica cuando, a través del discurso
de los encargados de esta ensefianza, se trasluce una vision que
desacredita el saber propio de la gente que trabaja directamente la
tierra frente al saber académico. Y es que “en la medida en que la
escuela de agricultura pone, al menos formalmente, el saber agricola
al alcance de los campesinos, la oposicion entre agricultura
tradicional o rutinaria y agricultura innovadora contribuye a
construir y a reforzar la oposicién entre campesinado retrasado,
‘estancado’, y agricultor instruido”“.

Por otro lado, las criticas también se vierten sobre su escuela
cuando entienden que se dedica a ensefiar 'cosas que no debe“*. El
tratamiento de temas, en la esfera escolar, como el sexo o el consumo
de droga no es aceptado como valido, valorando las actuaciones de
los agentes escolares como de intromisién. Si bien veiamos como las
chicas del colegio Aguere deseaban que el centro asumiera otras
funciones que las estrictamente académicas y se crearan espacios de
informacion y opinidn sobre estos temas, estos otros chicos, aunque
con diferencias internas, demandan, por el contrario, que las
funciones sean exactamente académicas y técnicas.

Angel: "La obligacién de ella ;cual es?, entiendo que venir

a orientarnos a ir al instituto, ;no?. Pues yo lo que estoy viendo
mal es lo que esté haciendo ella aqui porque no todo el mundo

4 GRIGNON,C.(1991): “La ensefianza agricola y la dominacion simbélica del
campesinado”, en VARIOS AUTORES: Espacios de poder, Madrid, La Piqueta, pp.58-59.

2 En el colegio Bco. Las Lajas, las tutorias son organizadas conjuntamente, {id:
Contextos de la Investigacion), por la tutora y la orientadora, en ellas se desarrollan jornadas
de informacion sobre las opciones académicas y profesionales, se tratan cuestiones
directamente relacionadas con la marcha del curso, en términos de rendimiento y motivacién
del alumnado; pero, también, se informa y se debate sobre aspectos relacionados con las
relaciones sexuales en la adolescencia, el consumo de droga, etc.
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aguanta, hay gente que son chiquillos y se esta pegando cada
cosa que los estd acomplejando a todos"

Juan: "¢ Te refieres a la droga?"

Angel: "Y lo otro que es peor todavia...me parece increible
lo que esta diciendo”

C.N.: ";Creen que esos temas no deben tratarse?"

Juan: "Para mi, si deben tratarse"

Roberto: "Si, pero a ella no la han mandado para eso sino
para la orientacion de que vas a un instituto y se tiene que
centrar en eso, asi es que ella se ha salido de eso, esta hablando
lo que no es"

Ricardo: "Si no te hablan asi es como si estuvieras siempre
en las nubes, sin saber nada. Lo que te hablaba del sida, de las
drogas, de lo que pasa a los 16 afios, lo que les pasa a los
chiquillos que fuman, y todo eso. Y ahi te vas parando (a
pensar), ;no?".

De la misma forma que las chicas del contexto urbano, y a pesar
de sus diferencias en relacién a sus discursos y actuaciones como
alumnas, tampoco las chicas de este grupo cuestionan el
conocimiento escolar, o, mejor dicho, con més precision, lo hacen
indirecta e irénicamente, priorizando el conocimiento menos costoso
intelectualmente, concretamente el que la escuela menos valora y al
que le da cabida de forma marginal. El conflicto entre distintas
formas de conocimiento y de aprendizaje se salva a favor del
conocimiento regenerativo y experiencial, centrado en un interés
cognitivo practico, necesario para interpretar y resolver los
problemas de la vida cotidiana, frente a la abstraccion del
conocimiento académico®®,

Marta: "La clase de Gimnasia es lo que me gusta més"

Todas rien.

Laura: "Los talleres, porque es lo mas facil"

Lourdes: "Porque no hay que estudiar, sino lo que a te
gusta a ti"

Laura: "Tu te fichas en lo que ta quieres”

26 \/id: “Conocimiento escolar y modelos sociales”.
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Marta: "Pues yo no me fiché en teatro. No, a veces no
haces lo que ta..."

Maria: "Porque tu lo haces bien en teatro por eso te
pusieron en teatro®™.

IV.2.5. LA FALTA DE MODELOS PROFESIONALES Y LA 'ESO'
COMO FORMULA DE RETRASAR LA EXCLUSION

Las percepciones y estrategias desarrolladas sobre las elecciones
escolares son una expresion, igualmente en este grupo, del conflicto
entre el modelo escolar y el social al que pertenecen. Los rasgos mas
sobresalientes se estructuran a través de las valoraciones sobre sus
habilidades personales, y del poder socializador, tanto de los
representantes institucionales -asumido como legitimo por parte del
alumnado en la toma de sus decisiones escolares- como del mismo
grupo que actia como instrumento esencial de identificacion y
cohesion.

C.N: "Ustedes han decidido pasar a la Secundaria
Obligatoria, ¢no se plantearon pasar directamente a F.P. o al
B.U.P.7"

Jorge: "Iré a Secundaria en Ravelo que es mas facil (...) en
BUP pasas también (a universidad) pero es mas dificil que en
Secundaria, por eso yo prefiero en Secundaria”

Marta: "A mi me gustaria hacer ATS o Administrativo en
San Benito (La Laguna). Yo no entiendo porque tenemos que
hacer dos afios mas obligatoriamente repasando cosas de 8°, yo
estoy cansada".

Silvia: "Mira si vas a San Benito vas a tener muchas
matematicas e inglés, ademés dan muchos apuntes y los
maestros no se paran, van deprisa, en cada aula hay muchos
alumnos".

%7 Algunas profesoras resaltan como positivo las habilidades expresivas del grupo, tanto
en dibujo como en teatro. Desde sus puntos de vista, en teatro consiguen, sobre todo en temas
costumbristas, un buen nivel de expresidn, se desinhiben y se apoyan entre ellos.
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Rosa: "El F.P. es mas dificil, (ademas) no porque no los ha
dicho gente que esta alli".
Otras: "Por la orientadora”.

La mayoria de los miembros de este grupo, como vemos, utilizan
'la facilidad" como criterio prioritario y determinante en las
justificaciones de sus elecciones, de sus decisiones. La defensa de este
criterio es el resultado del cruce entre las visiones sobre sus
capacidades individuales efecto, asimismo, de la asimilacién del
mundo socio-cultural al que pertenecen como carencial, como
limitado- y la imagen de la escuela que, en forma de consejos y
orientaciones hacia el grupo, se caracteriza por ofrecer la Ensefianza
Secundaria Obligatoria (ESO) como solucion méas adecuada para un
alumnado definido, igualmente, por rasgos deficitarios, tanto en
términos sociales, como escolares y personales.

Orientadora: "De toda la zona de intervencién -Agua
Garcia y el Ortigal- este colegio es el que presenta un nivel
social y cultural més bajo"

Jefa de estudios: "Este grupo es bastante malo, pero por el
colegio han pasado grupos mas participativos y mejores en
rendimiento”

Orientadora: "Después de todo, para algunos no esta tan
mal, pues son demasiado crios y asi, por lo menos, maduran
algo maés, estando dos afios en Secundaria Obligatoria".

La salida, siguiendo las palabras del director del Instituto de
Secundaria “Sabino Bethelot”**®, hacia la ESO garantiza, para los
fracasados de la red de FP o, en altimo término, de la misma
ensefianza primaria, la posibilidad de conseguir unas credenciales
maés actualizadas, teniendo en cuenta la expansion, a corto plazo, de
la reforma del sistema. En este sentido, se difunde, por parte de los
responsables institucionales, la idea de que 'adelantarse’ a lo que va
a venir, es una ganancia para ellos*”.

28 Sintesis de una charla ofrecida en el C.P. “Barranco Las Lajas” al alumnado de 8°.

2 Junto a esto, es importante recordar que existe un centro de FP y BUP en el mismo
municipio de Tacoronte, aunque por las caracteristicas geograficas, éste estd mas lejos del barrio
que el IES “Sabino Bethelot”, ubicado en Ravelo (EL Sauzal), ademds no existe una linea de
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Hacer dos afios mas de ensefianza obligatoria es valorado por el
alumnado, no sin contradicciones, como una férmula que les permite
continuar en el sistema escolar con la esperanza de mantenerse en €l
con ciertas garantias de éxito. Mas aln cuando para una parte
importante del grupo, las alternativas giraban en torno a repetir
curso en el mismo colegio, con el consiguiente sentimiento de
fracaso y de ruptura con su grupo, o abandonar la institucion escolar
sin conseguir el titulo de graduado escolar.

Evidentemente, detras de la disposicion a seguir estudiando,
perciben que los estudios a los que se van a enfrentar son menos
costosos que los que hasta ahora han soportado, o, por lo menos, no
mas®*®. Pero, la decisién no esta exenta de problemas, el alumnado
siente y expresa una serie de preocupaciones que, por otro lado,
traslucen sus posiciones subalternas. El tiempo de duracién de los
nuevos estudios junto a la eficacia a la hora de conseguir trabajo
estdn presentes en las dudas de los alumnos varones, aunque
solamente en aquellos que con mayor claridad habian asociado, a la
luz de los argumentos expuestos sobre sus decisiones, los gustos y
habilidades personales con las especialidades académicas. Por otro
lado, si bien el criterio tiempo se manifiesta en algunas reflexiones
de las chicas, éstas anteponen otras claves, directamente conectadas
a la esperanza de encontrar en la nueva institucion un clima
organizacional mas flexible, en lo que a control sobre el alumnado
se refiere, y a la ilusion de aumentar y consolidar nuevas amistades.

transporte regular que conecte el barrio con el centro del municipio; por otro lado, la oferta
de la FP del Instituto de Tacoronte presenta limites de plazas. El optar por estudiar en otro
municipio como La Laguna esta condicionado, igualmente, por el transporte, ain cuando el
servicio de transporte publico es méas completo, no se habia conseguido subvencion alguna. Por
lo demés, no es la primera promocién de este centro que elige esta opcidn; la inmediatamente
anterior, aunque con mejores resultados escolares, abrié el camino (Vid: Contextos de la
Investigacion).

% Son frecuentes los comentarios en los siguientes términos: “hacer dos afios de la
secundaria obligatoria es como repasar cosas de 8°”.
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La mayoria del alumnado no cuenta con unas expectativas
profesionales claras. La misma opcién elegida, ESO, no ayuda a
construir, al menos de manera inmediata, imagenes profesionales
concretas; en este sentido, una de las diferencias con respecto a la
red de Formacion Profesional es que ésta implica tomar partido,
desde el mismo momento de la eleccién, por alguna de las
especialidades, las cuéles, unas mas que otras, cuentan con una
proyeccion profesional concreta.

La defensa de sus decisiones va acompafiada de un rechazo tanto
al modelo escolar del BUP como al de la FP, entendiendo que ambos
son contrarios a sus perfiles como alumnos. No desarrollan, ni
colectiva, ni individualmente, estrategias claras de promocion,
aunque de forma excepcional, y esencialmente contradictoria,
algunos chicos hubieran interiorizado ciertos rasgos de la cultura de
la clase media alta, o deseaban el paso por la universidad®*. En
definitiva, las justificaciones expresadas en torno al modelo elegido
conecta con las situaciones de subalternidad de las que parten, de las
que se desprende una vision cargada de limitaciones sobre las
capacidades personales para acometer con éxito, a partir de ese
momento, no sélo la escolarizacién en la red BUP/Universidad, sino
también, en la de Formacion Profesional.

La incorporacion, adelantada, a un modelo formalmente no
segregacionista les permite abrir esperanzas hacia un futuro escolar
mas exitoso. Pero con la incorporacion al modelo LOGSE cuentan
con mas posibilidades, aun si cabe, de convertir la vivencia de la
exclusion institucional en un proceso individual de asuncién de las
supuestas limitaciones personales, en tanto que los sistemas escolares
integrados, a diferencia de los segregados, desempefian aun mejor
la funcién ideoldgica de legitimar las desigualdades®®. Entre otras

%1 Vid: “Los chicos: la ambigua resistencia a la reproduccion social”.

%2 FERNANDEZ ENGUITA M.-LEVIN,H.M.(1989): “Las reformas comprensivas en
Europa y las nuevas formas de desigualdad educativa”, en Revista de Educacion, n°289, p.53.
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cosas, porque las orientaciones tedricas de la LOGSE parecen
sustituir las premisas de la seleccion-adaptacién por las de
participacion-integracion, centrando la cuestién fundamental en
considerar a la persona “(...)como paradigma y la motivacion como
medio de integracion del alumno al trabajo escolar. Se trataria, pues,
de conformar a los sujetos, globalmente considerados, a las
exigencias de la institucion educativa. Lo mas importante parece
actualmente motivar al alumno para que trabaje, controlar sus
reacciones, manipular sus afectos. Habria que preguntarse si en
realidad no se trata de concertar con él su participacién en su propia
alienaciéon™%,

Estas consideraciones pedagdgicas que utilizan categorizaciones
bien sonantes -creatividad, personalidad dinamica, etc-, en la medida
en que adolecen de un analisis serio y profundo sobre el cambio, no
parecen tener otra finalidad, en la préctica, “mas que la de continuar
responsabilizando al estudiante de su éxito o fracaso en las aulas™.
Sin embargo, parece sensato pensar que “el caracter democratizador
de la Reforma ha de deducirse (...) de su capacidad para dar pasos
reales y manifiestos para disolver las barreras de clase que en el
presente utilizan a la escuela para sancionar y justificar la
reproduccién del lado del trabajo intelectual o del lado del trabajo
manual®®.

A juzgar por los discursos y argumentaciones expuestos por uno
de los representantes escolares, nuevamente el director del ISE
“Sabino Bethelot”, la eleccion de la ESO sélo puede contar con
aspectos positivos. Sus palabras ante un alumnado expectante sobre
sus futuros inmediatos, ejemplifican muy bien las lineas pedagdgicas,

%3 VARELA,J.(1991): “La escuela empresa: neoytalorismo y educacion”, en VARELA,J.-
ALVAREZ URIA,F.: Arqueologia de la escuela, Madrid, p.272.

®4 |bidem, p.274.

%5 CABRERA,B.(1988): Art.cit., p.60
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supuestamente progresistas, de la reforma. El énfasis se sitla en
resaltar, por un lado, la relacion pedagdégica profesor-alumno, como
una relacién interpersonal regulada por normas democraticas de
respeto y convivencia, y, por otro, en caracterizar las formas de
ensefanza-aprendizaje como necesariamente mejores, en tanto que
valora, ahora si, el esfuerzo personal y diario del alumnado®®, asi
como estimula y evalla, no s6lo los conocimientos adquiridos sino
también, y de manera muy especial, su participacion activa en el aula.

Pero para lo que no parece tener respuesta, este representante,
es para la siguiente pregunta, que le formula un alumno: Ricardo:
"¢Es mas eficaz para conseguir trabajo?". Probablemente porque es
notorio que, pese a los discursos formales y las supuestas finalidades
de la reforma, ésta no garantiza mayores posibilidades de
intervencidn de la educacion sobre el mercado de trabajo, a no ser
por el intento, no manifiesto, de hacer mas versatil a la fuerza de
trabajo para la lucha en un mercado de trabajo altamente
competitivo®’.

IV.2.6. PAUTAS DE COMPORTAMIENTO: LA ACOMODACION,
PESE A TODO, A LA INSTITUCION ESCOLAR

La socializacion de este grupo en forma de adaptacion a las
premisas escolares, no sin contradicciones como hemos visto, se

%5 |_as chicas vierten sus criticas a los criterios practicos de evaluacion del profesorado de
Primaria.
Silvia: "Cosa que a mi no me gusta es que vayas bien en, a través del
curso, primer trimestre todo bien, y que después cuando llegue la
evaluacion, porque estas nerviosa o algo, (...), y te escachen la asignatura asi
porque si, tengas positivo en las tareas, en las asistencias a clases..."
Maria: "Los profesores dicen que también evaltan todo lo que hemos
hecho en el curso, yo veo que no..."
Rosa: "Pero ellas lo que no tienen en cuenta es el esfuerzo, no tienen
nada en cuenta eso, sino lo Gnico que importa es el examen, y ya estd".

%7 CABRERA,B.(1988): Art.cit., p.69.
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refleja en las pautas de comportamiento desarrolladas dentro del
aula. Pautas que, en términos generales, ahondan en la tesis de que
este grupo se desenvuelve, en relacién a la institucion escolar, bajo
unas lineas de acomodacidn a las normas escolares. Existen ejemplos
claros de reapropiacion del tiempo y espacio escolar en funcién de
sus intereses -no hacer el trabajo, divertirse para soportar mejor la
jornada, etc-, pero estos momentos son asumidos e interpretados

dentro de unas claves basicas de adaptacion.

Jorge: "Nosotros estamos vacilando pero siempre hacemos
lo que es"

C.N.: "¢A qué se refieren con 'vacilar'?"

Juan: "Es una fiesta, estar todo el dia hablando, todo el dia
copiandose”

Tomas: "De por nada hacer un vacilon"

Juan: "Vacilar, estar chachi, no estar aburrido”

Toméas: "A lo mejor estas aburrido en una clase empiezas
a vacilar y se te pasa la hora en nada"

Juan: "Y se te olvidan los problemas".

Desafios como copiar de los compafieros/as, hacer chuletas,
contestar ante lo que consideran una falta de respeto por parte del
profesorado, hablar y responder con cierta ironia y/o agresividad
frente al castigo, buscar excusas o justificaciones ante los negativos
:'no lo entendi’, 'lo he hecho pero en otro lugar', 'no lo he traido,
pero lo he hecho', rectificar al profesorado en una falta, son mas o
menos habituales. Practicas como copiar y justificarse ante un trabajo
escolar no hecho, son mas frecuente que la contestacion abierta al
profesorado. Aun asi, se detectan casos de no adaptacion a la
autoridad, por ejemplo, cuando un alumno se enfrenta directamente
a la orden de una profesora, aunque la forma utilizada en el relato y
la excepcionalidad del hecho hace que éste no pueda entenderse
como una maniobra, mas o menos continua y elaborada, de
oposicion a la autoridad representada por el profesorado.

Juan: "El (se refiere a Roberto) se paso el dia que jugamos
a voleibol, ;qué le dijiste tu a la maestra?"

Roberto: "Vayase por ahi! (risas del resto). No, es que llego
a la mesa y dice 'jesta mesa no sirve, fuera de aqui!,...no se qué'.
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La miré asi, como diciendo que yo era una basura, la miré asi
y le dije 'jbasquese la vida, usted no se ha mirado en un
espejo!™ (risas del resto)

Juan: "No te pegd una hostia de milagro"

Roberto: "Eso si, que no se pongan agresivas (risas), que se
controlen un poquito".

Otro ejemplo que podria ser interpretado como una forma de
resistencia es el hecho de no entregar al profesorado las pruebas de
evaluacion®®, pero resulta arriesgado asignarle tal significado, en
tanto que los mismos protagonistas no plantean ningan argumento
contra estos mecanismos de evaluacion, tratandose, mas bien, de una
respuesta concreta y poco extendida a una situacion que
individualmente se reconoce como fuera de control; es decir, no
saben las respuestas y prefieren dejar de intentar superar las pruebas
cuando no cuentan con las condiciones adecuadas. Sin embargo, esta
forma de actuar contiene un significado importante en cuanto
supone un elemento de diferenciacién con respecto a las maneras
habituales de funcionamiento del grupo-clase, pues éste parece
asumir, tanto en funcion de sus declaraciones como en las
observaciones realizadas, que aunque el resultado puede ser el olvido
rapido de lo que se ha estudiado, siempre es mejor intentar resolver
las pruebas escolares®”® que dejar de examinarse.

Roberto: "No, no lo hice, ¢para qué?. Total, si da igual,
antes o después voy a suspender. Da lo mismo"

Maria: "No sé como Belén se atreve a no entregar el
trabajo, a no hacerlo. (Aunque) yo ayer estudié para el control
de Inglés, pero esta mafiana ya se me habia olvidado todo".

%8 Roberto no entrego el control en una clase de Lengua; Belén no lo hace, en los Gltimos
meses, en Lengua, Matematicas y Naturales.

® Aunque para ello se utilice la fabricacion de ‘chuletas'.
Montse (riendo): ;Y el trabajo que da hacer las chuletas!". Risas del
resto
Marta: "Quieras que no las chuletas te ayudan, pues te las empiezas a
estudiar..."
Laura: "Si no te las trincan si ayudan" (Risas).
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Globalmente, los grados de aceptacion del trabajo escolar -
resolver las practicas escolares, trabajar en clase, traer las tareas
hechas a la escuela-, y de adaptacion a la autoridad -asumir que el
profesorado tiene el legitimo poder que le otorga la institucién para
hacer juicios, y actuar en consecuencia, que tienen que ver con el
orden, la sumision, la puntualidad- varian aqui, igual que en el grupo
urbano, segun las materias. Se tiende a desarrollar un mayor nivel de
integracion, en las claves sefialadas, de mayor a menor grado, en
Sociales, Matematicas y Naturales (estas dos asignaturas son
impartidas por la misma profesora), le siguen Educaciéon Fisica y
Lengua. La materia donde se evidencia un clima de mayor
conflictividad es la de Inglés; en el resto, Religion y Talleres, el
comportamiento general es de relajacion y desinhibicion, ayudando
a ello la organizacién y el tipo de actividades desarrolladas en estas
asignaturas®*®. Sus actuaciones y comportamientos coinciden con las
valoraciones en torno al conocimiento académico, pero también con
el andlisis sobre las estrategias docentes y el perfil profesional del
profesorado, que veremos mas tarde.

En el desarrollo de las clases de Sociales, Matematicas y, en
menor medida, Naturales, el alumnado se mantiene atento, contesta
cuando es requerido, trae normalmente las tareas hechas, no provoca
situaciones conflictivas. Excepcionalmente, cuestionan los resultados
de la evaluacion o el conocimiento de la profesora sobre algin
aspecto concreto de su explicacion®'’.

0 En los Talleres el alumnado se dedica a actividades que, supuestamente, mas les
gustan, eligiendo entre teatro, fotografia y elaboracion de periddicos. En las clases de Religion
el profesor estructura la hora en torno a debates, en los que el alumnado participa
abiertamente sin ser requeridos a mantener comportamientos rigidos.

1 En Sociales, Maria le dice, pablicamente y en alto, a la profesora que no esta
de acuerdo con la nota de su examen. La profesora, tranquilamente, revisa la prueba
delante de la alumna y mantiene su nota, le indica que mire el examen de su
hermano para que compare. Maria responde con cierto fastidio y enfado.

En la misma asignatura, alumnos mayores como Esther y Juan detectan e
insindian algunas lagunas o errores de la profesora, por ejemplo cuando no se aclara
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Por otro lado, la asignatura de Educacién Fisica reviste un
planteamiento algo diferente al desarrollado en el colegio urbano. Si
bien gran parte del tiempo se ocupa, igualmente, a la practica de
deportes, éstos son mas variados y, sobre todo, son practicados por
todo el alumnado, aunque con una resistencia importante por parte
del grupo femenino cuando se trata de jugar al fatbol**?. Las chicas
tienden a excusar su desinterés por la practica de este deporte con
distintos motivos, entre ellos, y no sin cierta ironia, el que tiene que
ver con una asimilacion estereotipada de los roles de género.

Belén: "Maestra, el futbol no estd hecho para nosotras.
Nosotras, las chicas, servimos para trabajar en las casas, no
para jugar al fatbol".

En la materia de Lengua, el alumnado se evade con bastante
facilidad de las explicaciones de la profesora, son frecuentes los
murmullos y los momentos de desentendimiento; ante las continuas
alusiones de la profesora al proceso de entendimiento de la materia,
se responde, frecuentemente, con silencio. Frente a las pruebas de
evaluaciéon desarrollan mecanismos tipicos de reapropiacion como
copiar de “chuletas” o de los compaferos/as, practica que resulta
relativamente facil en tanto que, por una parte, esta profesora no
utiliza instrumentos de vigilancia y control explicitos, y, por otra, en
muy raras ocasiones son sancionados negativamente.

con el tratamiento estadistico o cuando le cuesta nombrar un instrumento concreto
que debe ser utilizado por el alumnado.

*2 En la practica, la falta de motivacion de muchas de las chicas hacia este deporte y el
hecho de que, segun la profesora, "los chicos son bastante barbaros y no suelen ensefiar a las
chicas", provoca que la mayoria de las veces se formen dos grupos distintos en funcién del
género. La vision de los chicos es algo diferente a la expresada por la profesora.

C.N.: "¢Les gusta ensefiar a las chicas a aprender a jugar al futbol?"

Ricardo: "Nosotros les enseflamos pero luego nos sale el tiro por la
culata.... T te esfuerzas por ensefiarles pero luego te echan para atrés, te
dicen '(céllate la boca, déjanos a nosotras tranquilas!'. Luego, se ponen entre
ellas, en grupo, y no quieren hacer nada"

Juan: "Que si estan cansadas..."

Ricardo: "Que si 'me duele el pie™.
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Pero es en la materia de Inglés donde desarrollan un nivel mayor
de confrontacion y de cierta resistencia al orden. Son habituales los
murmullos, y escasamente se atienden las explicaciones y demandas
de la profesora, ademas, es una de las asignaturas donde se detecta
mayor absentismo. Ante todo ello la profesora actta sancionando
negativamente -pone negativos, expulsa del aula-, ante lo cual el
grupo responde tomando como referencia inquebrantable el apoyo
al compariero o compariera sancionado, y cuestionando, por tanto,
el papel desarrollado por la profesora.

La profesora de Inglés expulsa de clase a Juan por estar
hablando, éste contesta, sonrojado y enfadado, y da un portazo
al salir. La profesora increpa al resto y habla sobre los buenos
modales. La respuesta no se hace esperar:

Rosa: "No fue para tanto"

Lourdes: "No ve la sangre del golpe"

De la misma forma, la profesora pregunta a Roberto, éste,
gue no ha parado de hablar, le contesta que no ha traido el
libro. La profesora responde con enfado y le apunta un
negativo. El grupo responde: "jYa lo va a apuntar!", Profesora
de Inglés: "Simplemente quiero saber cuando no traen sus
libros"; Lourdes le presta el libro a Roberto.

Si bien, como hemos observado, existen momentos de cierta
provocacion que varian en funcion de las materias y estrategias
docentes, la tendencia general gira en torno a comportarse en base
a la aceptacion del orden y de la disciplina escolar. Tanto los chicos
como las chicas, y a pesar de que éstas expresan una vision critica
sobre las relaciones entre profesorado y alumnado, como veremos en
el siguiente apartado, definen bajo el eslogan de 'dar confianza' una
manera adecuada de estar en el aula que supone una férmula basica
de integracién centrada en el alejamiento de posturas desafiantes,
pero que se diferencia de las figuras del 'pelota’ o del “empollén”.

Jorge se dirige a Angel, "lgual que a ti esta mafana, la
profesora de Matematicas te estaba diciendo el examen"

Angel: "Ustedes lo que tienen que pensar es una cosa, que
la profesora de Matematicas no es que me esté diciendo, sino
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gue me ayuda porque lo que tienes que hacer es ganarte la
confianza de ella"

Jorge: "Pero se lo digo yo....risas, ¢y me ayuda?"

Angel: ";Por qué no?"

Roberto: "No te ayuda porque no le has dado la confianza
como se la ha dado él"

Jorge: "Pero eso no es para hacerlo, igual que a Pilar. A
Pilar le dijo un montén de cosas"

C.N.: "¢Por qué creen que es ese trato diferente?"

Juan: "Por la confianza, si tU te pones con la maestra (hace
gestos como de descontento y pasotismo) la maestra lo primero
que te coge es rabia....si te pusieras como Pilar seguro que te
ayudaria"

Lourdes: "La profesora de Inglés conmigo, tU ves que yo
en clase siempre le contesto, y el otro dia mismo le pregunté
gue cuantos negativos tenia y ella me dijo que no muchos (...).
¢Sabes?, es una forma de vacilar con los profesores, pero no
faltandoles al respeto. Ellos saben si estudias o no, no hace falta
tampoco empollar demasiado, sélo ver como actlas y si sigues
el ritmo, tampoco es ir adelantados".

Pero, ademas, en cuanto a comportamiento se refiere, este grupo
participa, globalmente, de forma diligente en las actividades
organizadas por el profesorado -teatro, elaboracion de dibujos para
decorar las paredes del centro, organizacion de bailes tipicos para
celebrar el dia de Canarias, o en debates promovidos por y con la
orientadora del centro-; frente a la pasividad que demuestra el grupo
urbano, la respuesta de este otro grupo no solo se deriva de una
mayor integracion de éste en la esfera institucional, sino también de
un enfoque escolar diferente, justificado, en parte, por las
condiciones del mismo centro: pocos alumnos y nivel de disciplina
aceptable, lo que provoca que el profesorado se encuentre en mejores
condiciones para motivar y controlar al alumnado en su participacion
en la vida del colegio.

Por ultimo, y ahondando en las claves de integracion de este
grupo, resulta significativa la reflexion de una de las alumnas
respecto al enfrentamiento, por otro lado nada novedoso, entre el
profesorado y el alumnado.
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Lourdes: ";Sabes lo que pasa?, que todas estamos en
contra de los profesores, hay algunas veces que si, que se pasan
con nosotros. Pero, si lo piensas por el lado bueno ellos, a lo
mejor, te lo hacen porque quieren que estudies y ellos lo mejor
que quieren es para nosotros, ¢sabes?, que estudiemos y que el
dia de mafiana no estemos tampoco, como dice el otro,

'fregando a los demaés".
Planteamiento, l6gicamente, coincidente con los mensajes de los
agentes escolares que se reconocen como valedores de los intereses
del alumnado e impulsores de un clima favorable para el

entendimiento entre todos.

Orientadora: "(...) Ustedes creen que las profesoras son
vuestros enemigos, y no es asi. Tienen todas las posibilidades
de tener buenas relaciones con ellas y hacen que sea
desagradable".

IV.2.6.1.La integracion dentro de unos limites. La oposicion como
discurso femenino

Si bien no existen grupos que se distingan por comportamientos,
mMa&s 0 menos constantes, de contestacion al poder o de oposicién a
la disciplina escolar, encontramos en el comportamiento de las chicas
una tendencia mayor a la provocacién en torno al cumplimiento de
las normas escolares, en forma, fundamentalmente, de un mayor
absentismo escolar. La no asistencia a clase es una practica mas
habitual entre miembros del grupo femenino, concretamente el de
mas edad, repetidor y con 'problemas®®. Las ausencias son
interpretadas como formulas necesarias para resolver cuestiones

3 Dentro del grupo de chicas que dejan de ir en mayor medida al colegio, se encuentran
Belén y Laura, el hecho de que Belén viva en S/C hace que la mayoria de los dias se quede a
comer en el barrio, sobre todo en casa de Laura, y muchas tardes dejan de ir al colegio. El
grupo de chicos acude con normalidad a las jornadas escolares, solamente en el caso de José
se observan algunas ausencias, recordemos que es el alumno que acostumbra ayudar a la familia
en las tareas agricolas.
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sobre sus vidas®'*, y deben ser entendidas en el conjunto de sus
concepciones sobre el control que la escuela despliega sobre ellas. En
este sentido, ocultar las verdaderas razones que les llevan a no asistir
a clase es una estrategia concreta frente al control, para la que no
faltan justificaciones vinculadas al derecho a reservar su vida privada,
y al intento de buscar paralelismos con las supuestas practicas del
profesorado frente al control burocratico de la Administracion®®.
Maria: "Yo he faltado a clase por cosas personales y he

dicho mentira, eso no lo sabe ninguna profesora , la mayoria

de las veces todas las excusas que he dado son mentiras. Yo no

voy a decirle a la maestra mis cosas personales, de mi casa. Y

ellas dicen que ellas abajo (Consejeria de Educacién) lo dicen,

y €50 es mentira. Seguro que ellas abajo no pueden decir eso,

ellos escribirdn en el papel y los guardaran o dirdn mentiras,

porgue la mayoria son casadas, no le van a decir sus problemas

delante de todos...eso es normal”.

Pero, sobre todo, las chicas extienden una amplia critica sobre
las formas del poder institucional representado por las practicas del
profesorado. Sus oposiciones -siempre en claves discursivas y
ocasionalmente en actuaciones concretas en el aula- se despliegan
frente, por un lado, a la desadecuacién entre la madurez del
alumnado y las formas de tratamiento del profesorado. Cuestionan,
asi, la visiobn de la escuela sobre el alumnado en claves de
dependencia, piden ser tratadas como adultas y no como nifias
pequefias que no tienen autonomia, en definitiva, demandan, que les
informen personalmente de sus procesos de aprendizaje. La

#4 Silvia: "Muchos de nosotros tenemos problemas en casa"
Orientadora: ", Y por eso tienes que ir a resolverlos en las horas de clase?".

5 El control sobre el profesorado fue objeto de una polémica en el desarrollo de un
consejo escolar del centro. La profesora de Lengua describe y analiza la situacion en coherencia
con la linea que hemos descrito con anterioridad, en el apartado dedicado al profesorado.

Profesora de Lengua: "Se formd una polémica entre un padre y la jefa de
estudios, basicamente aquel pretende tener, por parte de los padres, algun tipo de
control sobre los certificados y justificaciones de las ausencias del profesorado. jLo
qué nos faltaba!, ya es suficiente con el control de la administracion, ;no?".
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utilizacion escolar de las familias como mecanismo bésico de control
sobre el comportamiento y rendimiento del alumnado, sostiene una
visién de éste en claves de inmadurez que, légicamente, no coincide
con el deseo de emancipacion y acercamiento a la edad adulta,
propia de la etapa que estan viviendo.

Silvia: "Tengan en cuenta que los profesores son todos
uno, y ellos en sus reuniones hablan cosas que nosotros no
sabemos..." (murmullos del resto)

Marta: "En la clase no lo dicen, lo que ellos hablan en
reunion de cémo va cada alumno deberian decirlo
personalmente, 'mira, tu vas mal porque no te recuperas td,
necesitas estudiar'. Pero, ellos no, ellos ahi se retinen y dicen 'si
no estudia es por su bien, si estudia es por su bien'. Por una
parte, si, porque a veces te lo tomas a cachondeo, pero por
otra deberian (...) decir 'mira, td vas mal, estudia porque te
vamos a ver repitiendo”

Laura: "Nada més te lo dicen cuando les interesa, cuando
estan tus padres delante".

En coherencia con el planteamiento anterior, se oponen, e
intentan resistirse, al control que el profesorado desarrolla sobre sus
comportamientos, tanto dentro como fuera del centro. Rechazan el
planteamiento escolar que asocia el rendimiento individual al tipo de
relaciones y comportamiento del alumnado. Expresando, en este
sentido, un sentimiento cercano a la ofensa cuando desde la
institucién, y a través de los mecanismos institucionales de
acercamiento a las familias, se les coloca en la disyuntiva de decidir
entre representar el papel de buenos alumnos en lo que respecta a
rendimiento, y alejarse de determinadas amistades, consideradas
como inadecuadas para el desarrollo exitoso de sus trayectorias
escolares, o, todo lo contrario, es decir, mantener sus amistades pese
a que sus resultados escolares empeoren. Perciben que existe,
implicitamente, una coincidencia entre el control que despliega la
escuela con el que desarrolla el resto de redes sociales, como la
familia y la vecindad, lo que en este contexto agudiza el sentimiento
de estar sometidas a un fuerte control y vigilancia.
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C.N.: ";Creen que los profesores se enteran de vuestras
vidas?"

Marta: "jHombre, que si se enteran!"

Rosa: "Te miran de una manera que parece gque te van a
matar, como se enteren de algo"

Montse: "(...) Una cosa que cae mal es que digan, por
ejemplo, 'no estés con tal persona porque te hace suspender,

0 no estés con tal otra'. Eso cae mal porque tu piensas que son
tus mejores amigos, y después por los profesores tienes que
cambiar de compafieros"

Marta: "El afio pasado habia aqui un montén de alumnos
de 8°, un montén de gente que me gustaba estar con ellos, y
habia una maestra que me dijo que dejara las amistades porque
yo salia de 7° y siempre paraba con ellos. Te empiezas a
olvidar porque dices 'vas, te estan llevando por mal camino'. De
tantas cosas que te meten en la cabeza, dices 'pues, yo voy a
tener que pasar un poquito y no hacerles tanto caso'..."

Lourdes: "Yo soy una que era, se puede decir, una
'pelotera’. Porque todos sabran que yo sacaba sobresalientes y
notables (...), y ahora estoy sacando menos nota. Pero cosa que
veo mal es que las profesoras se lo han dicho a mi madre,
¢sabes?. Cuando viene a hablar le dicen 'tu hija tiene que
quitarse con esta, esta y esta’, y eso a mi me cae fatal (...)"

Montse: "Y eso jode un montén, que se lo digan a tus
padres, y que no te lo digan a ti, porque saben que ellos no les
contestan”

Marta: "(...) Eso es lo que te hiere a ti, que te quiten...que
se meten en los sentimientos de uno. (...) A veces dicen que no
se contienen los nervios pero te dicen cada cosa que te hierve
maés, por dentro"

Maria: "Es que te duele".

El conflicto que va aparejado a la confrontacién entre
comportamiento y rendimiento, impuesto desde la escuela y las
familias, es resuelto a favor de las vivencias que les ofrecen mayores
satisfacciones. Se antepone y mitifica, la amistad, y los valores
asociados a ella, frente a las presiones familiares, pero también frente
a la competitividad e individualismo, inherentes a los principios

hegemonicos de las sociedades capitalistas.
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Silvia: "Las amistades que has tenido durante afios, o
durante un mes o dos, no las debes cambiar ni por los
profesores, ni por nadie"

Lourdes: "¢Sabes lo que me ha dicho mi madre?, pues que
como le han comido el coco con esto de haber bajado las
notas, le han dicho que yo no puedo estar contigo ni contigo
(se refiere a Lauray Silvia). Yo le he dicho que no, que son mis
amigas, y que yo soy sincera con ella, que yo no tengo porque
dejarlas. (...) Si, a lo mejor ustedes van al mismo instituto es
capaz de cambiarme, y si no que me quede en casa".

IV.2.6.2.Modelos y Relaciones: el poder del modelo femenino. La
solidaridad por encima de la competitividad

Aunque la amistad entre los miembros del grupo es un rasgo
destacado ampliamente por todos®®, es el grupo femenino el que
demuestra un mayor grado de cohesion; aunque internamente no
existe uniformidad en los comportamientos escolares vy
extraescolares, el género actllia como nucleo central de union. En este
sentido, dentro del grupo se encuentran chicas que sacan buenas
notas, que van siempre a clase, que raramente se las oye hablar en
publico, y que representan, en relacion a sus vivencias extraescolares
las formas maés estereotipadas en funcién de sus edades y género. En
una posicion contraria, en cuanto a comportamiento y a pautas de
socializacién, estan las alumnas que han repetido, que van mal en el

8 Ya habiamos planteado que las chicas y chicos de este grupo dan un valor muy
destacado a las relaciones de amistad surgidas de las experiencias en el colegio, entre otras
cosas, como efecto de las mismas condiciones geogréficas y sociales del entorno rural en el que
viven. Vid: “Vivir en Bco. Las Laja.

AUn asi, y si bien la cohesién parece fuerte, no todos quieren mantenerse en las redes y
en las relaciones del grupo, entre otras cosas porque les recuerda el tiempo dedicado a resolver
su estancia en la escuela primaria.

Angel: "Yo por lo menos no estoy, por necesidad no estoy"

Tomas: "Porque no has cogido confianza con nosotros"

Angel: "Te estoy diciendo que no me interesa coger confianza, yo lo
que quiero es salir ya de ahi. (....) Yo he estado con tres gentes distintas, tres
con ustedes".



ANALISIS SOCIOLOGICO DE LAS RELACIONES ENTRE LA CULTURA ESCOLAR Y SUBAL TERNAS 315

altimo curso, que mantienen fuertes conflictos con sus familias
demandando mas libertad, y que ya han tenido algun tipo de
experiencia en torno a las relaciones con chicos mayores que ellas.
En medio de ambas posiciones, se ubican las que aun sacando
buenas notas, y teniendo una trayectoria denominada por ellas
mismas como de “empollonas”, han cambiado en este Gltimo curso,
prestando mayor empefio en ampliar el circulo de relaciones, hasta
ese momento centrado en la familia y en la escuela, y que consiguen
a través de un mayor afianzamiento de las relaciones con las
comparieras de clase con méas experiencias y con algunos chicos de
su grupo, con los que desarrollan relaciones tanto de amistad como
de noviazgo.

Estas importantes diferencias mas que servir de division interna
se convierte en una fuente de contrastes y, hasta cierto punto, de
compensacion. Las alumnas que no cuentan con experiencias
afectivas extraescolares ni extrafamiliares, no tienen, efectivamente,
mucho que comunicar en las reuniones con sus otras comparieras,
pero son las que ayudan a las demas en las tareas escolares®’; por
otro lado, para éstas las experiencias de las amigas que, aunque no
van bien en el terreno escolar, intentan desenvolverse en el terreno
més amplio de las relaciones sociales, sirven de fuente de
conocimiento y posicionamiento.

%7 Maria: "(...) Mira, en la clase hay amigas que, por ejemplo -sefiala a Pilar,
Ana y Begofia- que son las més que se enteran en todo, pues les puedes preguntar,
0 puedes quedar un dia con ellas, o algo..."

Marta: "Perdona, tu amiga tiene una forma de expresarte, explicarte las cosas
que no es igual que una maestra...ademas, yo no digo que una amiga no sepa explicar
las cosas, pero..."

Lourdes: "Pero te comprende, es de tu edad, ;sabes?. Yo misma, a mi me han
dicho 'aytdame, explicame’, y luego, segin me han dicho, 'pues entendi mejor el
examen o el tema'. Yo creo que es porque yo también estoy estudiando eso, no es
como las profesoras que ya pasaron ese curso. Lo explicas con tus palabras, sé¢ como
lo vas a entender”

Maria: "Yo, por ejemplo, ella me ha explicado cosas, ella y casi todas las chicas
que saben, ¢sabes?. Pues, yo entiendo mejor por una amiga que por las profesoras".
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A diferencia del grupo de chicas del colegio urbano®?, el género
se convierte en la carta de presentacion para formar parte de unas
redes de entendimiento basadas en un sentido muy agudizado de
solidaridad. Entre los rasgos que destacan y aprecian se encuentra la
capacidad para escucharse y apoyarse; en definitiva, formar parte de
un grupo en el manifiestan sus intereses y preocupaciones, por
supuesto, no sélo escolares, es uno de los aspectos mas relevantes de
sus experiencias escolares.

Maria: "Nosotras, todas juntas, nos ayudamos unas a otras"

Laura: "Si tu a lo mejor no entendiste algo en el colegio,
te gusta estar con tus amigas y mira ';tu entendiste esto?', ahora
si estas sola ¢cdmo lo averiguas si no sabes?"

Maria: "A mi con respecto a Belén me gustaria que nos
reuniéramos un grupo de chicas para ir a la casa y ayudarla a
estudiar, porque ella puede dar més..."

Marta: "Las chicas nos llevamos muy bien, es més chachi,
nos reunimos para hablar de distintos temas®®, en la obra que
estan construyendo alli abajo".

En esta linea, se definen como méas maduras que los chicos con
los que comparten el espacio escolar, lo que no les impide desarrollar
estrategias de acercamiento hacia ellos, aunque sélo lo consiguen con
los alumnos mayores. A la hora de encontrar las motivaciones para
compartir tiempo y experiencias se mezcla el interés por consolidar
la unidad del grupo, con la atraccion por el modelo masculino.

Silvia: "Algunos chicos vienen con nosotras, Tomas y Juan,
de vez en cuando Angel que suele vacilar, y Pedro"

8 Recordemos que el rendimiento escolar y el tipo de comportamiento desarrollado con
los compafieros varones son los indicadores basicos de diferenciacion entre los miembros
femeninos del grupo urbano. Asi, tienden a rechazar las actitudes asociadas a la integracion —
“empollonas”-, pero también a repudiar los comportamientos basados en contestar la actitud
desafiante de “los golfos”, bajo los mismos pardmetros de éstos. Vid: “Modelos y Relaciones:
el poder del modelo masculino. La fuerza del machismo”.

9 |_os temas preferidos giran en torno a sus preocupaciones sobre los problemas a los que
se enfrentan frecuentemente en el &mbito familiar y del barrio, las relaciones con los chicos,
y la interpretacidn sobre las personalidades respectivas.
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Rosa: "En general, los chicos de la clase son muy
pequefos, a nosotras nos gusta salir con chicos mayores, de 17
0 18 afios"

Maria: "(...) A veces tenemos cosas de nifios, en la clase
hay nifios porque....todas las chicas, por ejemplo, nosotras que
pensamos de otra forma, no es que nos consideremos mujeres,
sin embargo, los chicos en la clase, mi hermano, por ejemplo,
se cree muy hombre pero él piensa como un nifio...."

Marta: "Nosotras lo que queremos es llevar una relacion
con los chicos como con todos..."

Laura: "Que ellos no noten que somos mas especiales con
ellas que con ellos, sino que estamos todos juntos"

Maria: "A mi, por ejemplo, me gusta estar mas con los
chicos que con las chicas. Uno es Tomas, el pibe de Lourdes,
y Juan, ;sabes?, el que esta siempre con nosotras” .

En este grupo no existen lineas estables en lo que a distribucion
del alumnado en el aula se refiere, en el desarrollo de la jornada
escolar, y para cada asignatura, el alumnado se desplaza y se ubica en
aulas distintas, y en distintas posiciones dentro de ellas. La
distribucion mantiene una cierta correspondencia con el
agrupamiento por grupos de amistad, grupos que en términos
generales, pero no exclusivos, se conforman con personas del mismo
sexo. Efectivamente, la tendencia general es que los chicos suelen
sentarse, o prefieren hacerlo con companeros varones, y las chicas
igualmente con sus respectivas amigas y compafieras; sin embargo,
determinados miembros del grupo masculino, los que tienen mas
edad, acostumbran agruparse con las chicas. Estas ejercen un cierto
poder que va mas alla de compartir el espacio escolar, comparten,
ademas, sus confidencias e, incluso, alguna relacién de noviazgo.
Para ellos las relaciones con las chicas les proporcionan una esfera de
actuacién y vivencias mas atractivas que las representadas por sus
comparieros varones, que aunque comparten el género se diferencian
por la edad; pero, también, y fundamentalmente, por los distintos
grados de adaptacion a unas formas de estar mas flexibles y
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permeables, a unos comportamientos que, incuestionablemente en
este grupo, abandera el grupo femenino®®.
Pedro: "Nosotros tenemos buenos amigos y amigas que
nos escuchan y que nos intentan ayudar, normalmente nos
encontramos fuera de la escuela".

En coherencia con las concepciones, defendidas con ahinco por
las chicas, sobre los valores de la amistad, en el aula se impone una
forma de actuar centrada en la ayuda mutua y en la solidaridad,
independientemente del género y/o del rendimiento. Frente a la
competitividad y la excelencia, este grupo se impone unas practicas
totalmente contrarias: se piden los ejercicios, se ayudan en los
examenes, quedan para resolver cuestiones escolares en las casas, se
apoyan, como hemos visto, cuando una profesora castiga a un
alumno o alumna. Enfrentandose, asi, a una forma de
comportamiento escolar que privilegia, pese a todo, el rendimiento
individual y la otorgacién de premios y castigos como férmulas
basicas de socializacion.

0 FUENTE,G.(1987): Art.cit, p.51, sostiene que los jévenes varones rurales tienen mas
dificultades para adaptarse a nuevos valores y costumbres en cuanto a las relaciones de género
se refiere. Sin diferenciar en relacion a la socializacion de tipo geografica, F.Ortega describe
una tendencia segun la cual existe una relacién entre los procesos evolutivos de los jovenes y
la formacion de los estereotipos de género; en este sentido, son los chicos mas jovenes los que
tienden a identificarse con un modelo claramente mas sexista, y en consecuencia con mayores
niveles de diferenciacion con el género femenino, como muestra de un proceso de
identificacion con su propio género. ORTEGA,F.(1993): Art.cit., p.47.

Efectivamente, los méas pequefios no llegan a entender la postura del grupo femenino, y
perciben sus relaciones con mayores distorsiones y con cierta desconfianza, tienen mas
dificultades para integrarse, ante lo cuél extienden posturas de cierta confrontacion hacia ellas.

C.N.: ";Se llevan bien entre ustedes?, ;con las chicas?"

Ricardo: "Entre pibes si, pero con las pibas, hay algunas que..."

Juan: "Pero, date cuenta que si ustedes no estan entre ellas, pues..."

C.N.: "¢Se vacilan més de ellas o entre ustedes?"

Ricardo: "No, nosotros, bueno algunos, vacilamos més de las pibas
que..."

Roberto: "Nos pasamos més (...). Y después los aprobados se los llevan
faciles, se los llevan gratis, como si fueran gratis, como si se los dieran,
entrar por una puertay salir por la otra".
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Roberto: "En el apoyo de la clase, en eso, entran
todos".

IV.2.7. ;EXISTE EL PROFESOR/A IDEAL?: VALORACIONES Y
EXPECTATIVAS DEL ALUMNADO

A la hora de describir las caracteristicas del buen profesional los
miembros de este grupo no se diferencian de las apreciaciones del
grupo urbano. Es decir, también aqui, el profesor/a ideal se define en
torno al equilibrio entre libertad y control, cobrando, igualmente,
relevancia las actitudes y disposicién del profesorado sobre ellos.
Exigencia y flexibilidad son los rasgos que sobresalen en sus
comentarios y reflexiones, quedando en un segundo plano las
referencias al saber explicar, que como habilidad béasica no es
cuestionada, aunque las valoraciones sobre tal criterio varian de unos
profesores a otros.

Existe, ademas, en términos generales, una correspondencia
entre el comportamiento desarrollado en el aula (qQue a su vez
mantiene coherencia con las valoraciones sobre el conocimiento) y
las valoraciones sobre los rasgos del profesorado encargado de las
distintas materias. En este sentido, si las maximas pautas de
integracion y adaptacion se encuentran en las asignaturas de Sociales,
por un lado, y Matematicas y Naturales, por otro, son precisamente
los modelos que representan estas dos profesoras los que son
valorados, aunque con matices, como mas positivamente: la
profesora de Sociales por el orden que sabe mantener en el aula, la
profesora de Matematicas y Naturales por su capacidad para explicar
claramente.

ENTRE LA PERMISIVIDAD Y EL CONTROL

Pese a que el modelo ideal de profesorado se configura
alrededor de una combinacion entre “ser exigentes, duros” vy
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“comprensivos™#, este grupo parece ser consciente de que dicha
mezcla es dificil de conseguir, puesto que cuando concretan sus
reflexiones en los modelos docentes que han tenido en este Gltimo
curso, ambas caracteristicas aparecen por separado y, lo que es mas
importante, parecen repercutir considerablemente en los resultados
escolares®?. En la practica existe: por un lado, el profesorado
flexible, abierto y, por otro, el que cuenta con una personalidad
fuerte y seria. Ambos modelos de personalidad condicionan las
estrategias docentes y repercuten de forma diferente, casi opuesta, en
el comportamiento del alumnado. Asi, plantean que el primero
provoca una actitud de relajamiento ante el estudio de la materia, a
diferencia del segundo que favorece un clima de mayor presion hacia
el estudio y, por tanto, de maxima tensiéon y rendimiento®?,
Montse: "Y también la culpa la tienen algunos profesores,
de la forma de ser: unos son mas chachis, otros no, y entonces
con el que es més chachi...a lo mejor, yo qué sé, vacilas mas y
no estudias tanto, entonces a un montén de gente le queda esa
asignatura....y a uno que es superserio, por el miedo o tal,
entonces ya se pone a estudiar y aprueba".
Lourdes: "Eso es lo que afecta a los negativos porque si te
empiezan a dar confianza y después te la cortan...entonces tu

®! Variables que una alumna considera propios del género masculino, de ahi su
preferencia por tener profesores varones.
Maria: "A mi en el colegio, me gustaria que fueran todos profesores,
como que son mas duros y te ayudarian masy..."
Lourdes: "Eso depende porque hay algunas profesoras que son duras
y al mismo tiempo te comprenden, asi es que...yo creo que es lo mismo,
seria igual (pues) pueden tener igual personalidad".

22 ello a pesar de que la tendencia dominante en sus valoraciones, como hemos visto,
no culpabiliza, en primera instancia, al profesorado de los resultados académicos obtenidos.

3 Pese a estas apreciaciones, los resultados escolares en Junio de 1993 no son tan
determinantes en esta linea. Si bien el contraste se realiza entre la materia de Sociales y la de
Inglés, los suspensos varian tan s6lo en torno a una persona, asi suspenden seis alumnos/as en
Sociales y siete en Inglés.
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sigues con la misma confianza porque piensas que te van a
tratar igual, y...te ponen negativos asi"

Esther: "Como la profesora de Sociales, porque suspendes
y te pone, vamos, verde"

Maria: "Es que con la profesora de Sociales casi nadie
suspende”

Montse: "Con la profesora de Sociales suspende muy poca
gente....por eso, por miedo que le tienen. Y, por ejemplo, con
la profesora de Inglés suspende un montén de gente porque
dicen 'jval, yo paso, tal y como es, jyo qué sé!', una asignatura
gue a casi hadie le gusta, o no se le da..."

Ricardo: "Saca una chuleta a la profesora de Sociales,
jpara que sepas como es!"

Roberto: "La profesora de Sociales no se corta un pelo"

Juan: "No sé, serd que es la jefa de estudio y todo el
mundo le tendra miedo, por si...haces algo en seguido llama a
bajo (Consejeria de Educacion)"

Ricardo: "(...) Te llama la atencion, y al otro dia estas
como un reloj haciendo la tarea. (...) Si no haces los ejercicios
te manda una carta 'pa’ tu casa, y al otro dia haces lo mismo a
ver si te enteras mas haciendo la tarea que no haciéndola"

Juan: "Con la profesora de Sociales un negativo es como
si hubieras tenido un examen".

Ante tal dilema las ventajas de este Gltimo parecen claras aunque
guede en un segundo plano en importancia el que se les comprenda

y entienda®*. Aun asi, y en la medida en que el deseo de una

®4 Lo que significa para algunos utépicamente, que los traten como adultos, que actien
con pautas de flexibilidad, que les motiven para el estudio, que les traten como a uno mas.
Jorge: "Yo sé que la escuela te ayuda pero no te gusta, no te sientes a gusto en
el colegio. (...) No es el colegio sino los profesores que no saben, que no te entienden"”
C.N.: "¢Crees que podrias tener profesores en los que confiar, o por el cotrario
crees que es imposible?"
Jorge: "Segun creo es imposible...a lo mejor uno...porque todos los maestros
son iguales, pero algunos son chachis como, por ejemplo, el maestro de religion. El
es chachi, lo Gnico es que nos da mucha libertad a nosotros"
Ricardo: "Que comprendan a los alumnos, por ejemplo si tienen un problema,
pues que lo intenten ayudar”
Roberto: "Ayudarlos en un sentido...si estdn preocupados y no lo pueden sacar,
pues ayudarlos a sacar..."
Juan: "Animéandolos y ayudandolos a estudiar"
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comunicacién y tratamiento pedagogico igualitario esta presente en
muchas de las observaciones de las chicas®®, éstas necesitan buscar
razones que justifiquen el éxito de las estrategias de control ejercidas,
concretamente, por la profesora de Sociales. Intentando justificar, de
esta forma, sus propias adaptaciones a un modelo que se contradice
con las criticas negativas declaradas en torno al poder -en este
sentido, el miedo, como base de la relacion pedagdgica, es una
reaccion de aceptacién a la autoridad- y al trabajo escolar -
recordemos la oposicion de las chicas al exceso de tareas escolares-.
La aceptacion se realiza asumiendo la posicidon de desventaja de la
gue parten en relacién a las desigualdades escolares, en este sentido
se entiende que:

Lourdes: "La profesora de Sociales s6lo quiere que salgamos bien
preparados"®*

Roberto: "Eso si, pero no con tanta nifieria"

C.N.: "¢Creen que los tratan como nifios?"

Tomas: "A veces como adultos y a veces como nifios"

Juan: "La maestra nos trata como nifios cuando le da la gana"

Laura: "A veces, cuando a ellos les interesa nos tratan como personas adultas,
y cuando no les interesa nos tratan como nifios"

C.N.: "¢Cuando les interesa y cuando no?"

Laura: "Cuando a ellos les interesa es, por ejemplo, cuando quieren que le
hagamos un favor, 'mira, vete y haz', 'vayan, td, td y ta a subirme esto..."

Montse: "Si le hacemos un favor, entonces si somos personas adultas, pero en
un examen que no entienden algo, y le preguntan a la profesora, entonces...".

5 Lourdes: "No nos dan la confianza suficiente que nosotros queremos darles
a ellos, nosotros queremos demostrarles que tampoco somos tan malos, que a lo
mejor estamos en el vacilén, y ellos se lo toman como falta de respeto. Y es porque
nosotros le queremos dar la confianza porque también una confianza con el profesor
te ayuda a estudiar, pero ellos se lo toman como falta de respeto, ellos no se lo toman
como un compafiero mas".

5 Vision que coincide con el planteamiento de esta profesora al sefialar que la mejor
féormula que tienen estos alumnos para enfrentarse al mundo, con un minimo de garantia, es
a través de la excelencia escolar.

Profesora de Sociales: "Cuando salen de aqui con Notables o
Sobresalientes, entonces ya dices: 'bueno ya pueden comerse el mundo,
¢no?', pero cuando salen de aqui con un Suficiente o un Bien, no sabemos
lo que les espera”.
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Juan: "Usted ve que cuando tenemos examenes de
Sociales y Naturales todo el mundo esté estudiando, jtodo el
mundo!. El inglés y todo ese rollo, si esta bien, pero luego las
chuletas por detras..."

C.N.: ";Por qué es asi, por las materias o por las
profesoras?"

Juan: "No, por el profesor porque te exigen mas,
muchisimo mas (...)"

Silvia: "Date cuenta que las cosas que damos nosotras aqui
en 8°, las da el colegio de Agua Garcia en 7° 0 en 6°, y
nosotros vamos bastante atrasados. (...) Y por eso profesora de
Sociales nos manda més tarea para que aprendamos cada vez

Aall

mas
Maria: "Por ejemplo, ella lo que quiere es que un tema se
nos quede bien en la cabeza, por eso vamos atrasados".

Si bien el control que establece la profesora de Sociales es
admitido y respetado, no se responde de la misma forma, como
hemos visto, ante las estrategias de control que desarrolla,
concretamente, la profesora de Inglés. EI miedo como clave principal
y fundamento de la adaptacion del alumnado no esta presente en las
clases de Inglés, y ello a pesar de la utilizacion recurrente de
sanciones negativas. El fundamento de esta variacion en sus
comportamientos es explicable a través, nuevamente, de la variable
personal, es decir, el modelo representado por la profesora de
Sociales se caracteriza porque es capaz de ejercer el poder,
consolidando un carisma reconocido por todos los agentes; frente a
éste, consideran que la profesora de Inglés no presenta los rasgos de
personalidad adecuados. En este sentido, la posicién de la profesora
es vista como fragil, no la entienden como ayuda pero tampoco como
amenaza, en definitiva, no ha conseguido desarrollar el clima
adecuado para que sea respetada en todas sus actuaciones como
docente; desde estas variables se interpreta la falta de respeto ante la
autoridad que intenta imponer en el aula y los comentarios irénicos
que utilizan para referirse a su persona.
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Roberto: "La maestra no se sabe controlar, la maestra es
media parecida al de religion: esta pensando en algo y te tira
una patujada" (imitando)

Juan: "¢ TU has visto como se pone a colocar las cosas?"
(imitando)

Angel: "Se nota que es de la Gomera" (rien)

Roberto: "Si, es bruta, es trancada, parece que..."

Ricardo: "Cuando a Roberto lo sent6 y le colocé la mesa..."

Angel: "A mi me hace eso y la empotré contra la pared"

Juan: "No sé, serd nerviosa, porque se pone siempre a
colocarlo todo...".

En cualquier caso, la misma profesora reconoce la importancia
de la diferencia de los rasgos personales del profesorado como
elemento que explica, por si mismo, la heterogeneidad de los
comportamientos del grupo.

Profesora de Inglés: "Nosotras este afio intentamos
ponernos de acuerdo en cuanto a la disciplina, en cuanto a la
disciplina de cédmo llevar la clase. Sin embargo, como quién
dice 'cada maestro tiene su librillo'. No todos damos la clase
por igual, ni...jpor supuesto!...todos somos personas diferentes,
pero los chicos dicen 'de aqui puede tirar mas, de aqui puedo
tirar menos, a este le tengo miedo, a este no le tengo miedo'.

Es decir, que es bastante complicado"

Puestos a analizar tal situaciéon, y aln reconociendo sus propios
conflictos y limitaciones en el campo de las relaciones con el
alumnado de la 22 etapa®’, esta profesora encuentra que la
cuestionabilidad de la autoridad, por parte del alumnado, tiene que
ver, ademas, con la historia del propio centro, en este sentido,
caracterizada, como hemos analizado en otro lugar, por el poder de

®7  Profesora de Inglés: "El acercamiento, yo creo que cada vez hay menos
acercamiento con los alumnos, sobre todo con los de segunda etapa. Es decir, estan
ahi; ta vienes das una clase, se intenta que sea de tipo magistral (...). Porque luego te
dice la gente que esta en el Instituto 'ustedes protegen mucho a los nifios'. Entonces,
ta dices 'bueno, vamos a ver, no puedo ir asi porque si no en el Instituto nos van a
decir que nosotras en clase eramos madres para los nifios'. Es decir, estas siempre en
un dilema, y ahi estan los resultados. (...) Esta claro que la segunda etapa es un
fracaso".
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la jefa de estudios®®, consolidado, entre otras cosas, por la
antigtiedad en el centro.

Profesora de Inglés: "Por ejemplo, a la hora de pedir un
papel en lugar de acudir a mi, acuden a la jefa de estudios,
¢no?. Es como diciendo 'bueno, mis padres a la hora de leer un
papel van a estar mas conformes si viene de parte de la jefa de
estudios que si viene de parte de la tutora'. Porque se ha
tendido como a idealizar a una persona. No es que, a lo mejor,
se potencie, yo no sé si se potencia 0 no, sino que ocurre,
ocurre...por lo que sea. Puede ser por el hecho de que si una
persona lleva muchos afios en un centro, llegas ta...y ya en el
segundo afio es cuando llegas a entrar un poco en el asunto,
pero el primer afio estds como de prestado. Y, todavia, hasta
que no lleves un tiempo més, como que eres de segunda”.

Por ultimo, de las valoraciones sobre el profesor de Religion se
desprende que, aunque crea un clima flexible en cuanto a libertad de
comportamiento y de expresion del alumnado, no consigue
mantener un minimo de orden en el aula; la falta de control sobre el
comportamiento del alumnado y el hecho de que ni siquiera utiliza
los castigos, lo deslegitima como profesional. Sencillamente, bajo sus
apreciaciones, no cuenta con las habilidades y aptitudes necesarias
para ensefiar, pero ademas afiaden un conjunto de alusiones irénicas
y sarcéasticas hacia su persona.

Angel: "El tio ese de religion...es que, empezando porque
no deberia ni dar clase, no esta preparado para dar una clase"

Juan: "Es verdad, es que no sabe"

8 El reconocimiento de este poder llega al punto de que la misma profesora de Inglés
recurra a la presencia de la jefa de estudios como manera de controlar una situacion conflictiva.
En una jornada escolar que comenzaba con las clases de Inglés la ausencia del
alumnado era notoria, ante este hecho la profesora llamé a la jefa de estudios, una
vez en el aula ésta ejerce su papel.
Jefa de Estudios: "Esta es una falta muy grave y no se puede justificar, no tenian
que ir a Ravelo, precisamente hoy, y més cuando falta tan poco tiempo para terminar
el curso; ademads, ustedes tuvieron el lunes para ir, y a la tutora ya le lleg6 la
informacion de que estan todos admitidos".



326 ANALISIS SOCIOLOGICO DE LAS RELACIONES ENTRE LA CULTURA ESCOLAR Y SUBALTERNAS

Roberto: "El empieza a hablar de Dios y eso, y nosotros
gritos por aqui, papeles por alla...una escandalera. No se oye
nada, el maestro le habla a las paredes. Y después en vez de
ponernos negativos, pasa de ponernos negativos, que le da lo
mismo. El se pone en frente de la pizarra, se da la vuelta de vez
en cuando y a veces se queda parado, como en la luna"

Jorge: "Pero no, el nota es chachi"

Roberto: "Chachi en un sentido, pero no se entera ni él"

Marta: "El profesor de Religion lo hace mal porque él dice
'vo los dejo divertirse en las clases', y luego negativo y te
suspendo, ;no?. Deberia mandarte a callar, pero es un profesor
gue nunca te manda a callar en la clase, bueno si manda es por
alguna cosa que hagan tan dura..."

Maria: "Su obligacion es mandar a callar pero es que él no
tendria que poner negativos porque él también se rie con las
cosas que decimos, y él también vacila con nosotros"

Marta: "Pero algunas veces también se pasan y se van
contra de él"

Laura: "Pero la mayoria de las veces, (él no se rie, y
también suelta un par de patujadas?. A veces, cuando estamos
callados, él mismo suelta alguna que otra patujada, y nos hace
reir a todo el mundo”

Lourdes: "Pero a lo mejor es para que la clase sea mas
divertida, o algo asi"

Marta: "La forma nada més que tiene de caminar me hace
reir a mi" (Risas del resto)

Rosa: "El tio parece un cromagnon".

SABER EXPLICAR

El criterio de la disciplina es usado para explicar y analizar las
virtudes y deficiencias de una buena parte del perfil profesional de
su profesorado, pero junto a éste, otros profesionales son
caracterizados en funcién de la capacidad de 'saber explicar' la
materia. Légicamente -y como ya hemos comentado para el caso del
grupo urbano- este rasgo cobra sentido cuando se combina con la
capacidad de mantener el orden.
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Existe un cierto consenso, al menos por parte de los chicos que
son los que resaltan este aspecto, en considerar que las habilidades
docentes desarrolladas en el aula por parte de la profesora de
Matematicas y Naturales son adecuadas en una doble vertiente: por
su claridad explicativa y por tener en cuenta el esfuerzo del
alumnado en el aula y no centrarse tanto, como otras profesoras, en

la resolucidn de tareas escolares en las casas.
Roberto: "La profesora de Mateméticas en un dia te da
dos temas por ejemplo, y no te lo explica como otras maestras,
que empiezan a enrollar y a enrollar, ella no se anda con
rodeos sino que se va a lo més principal y te lo saca. (...)
(Ademas) no le importa mucho la tarea, a ella lo que le interesa
es que rindas bastante en la clase"
Juan: "Con ella te enteras un monton"
Ricardo: "Si, con ella te enteras".
Es justamente la falta de claridad, junto al tono de voz empleado
por la profesora de Lengua, la que se convierte en fuente de

aburrimiento y cierta apatia por parte del alumnado.

Juan: "Por la mafiana como nos toque Lenguaje acabante
de levantarnos..."

Roberto: "Hay que traer una almohada"

C.N.: ";Por qué ese aburrimiento en lenguaje?"

Angel: "Porque se enrolla como una persiana"

Juan: "Porque es siempre hablando, no comentando entre
nosotros, en vez de decir una cosa se enreda toda para decirla"

Ricardo: "Es una maestra que habla bajo"

Roberto: "Es una de las que te dice que lo que no
entiendas que lo preguntes y cuando se lo preguntas...jya te la
ganaste, ya! (risas), te tienes que traer la cama de tu casa (risas)"

Moisés: "De aburrimiento"

Roberto: "Es que nadie la pregunta a la profesora de
Lengua porque se enrolla. (...) Las clases de la profesora de
Lengua no las entendemos porque de una cosa pequefiita
empieza a decir y a decir"

Juan: "Si, da un montoén de rodeos para decirlas".

El ser claros en la exposicion y explicacién de la materia es, por

tanto, un rasgo que valoran muy positivamente, mas ain cuando el
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lenguaje académico no forma parte de sus formas de interpretacion,
resultdndoles lejano y complejo.
Montse: "Es que los maestros emplean palabras que, a
veces, no las entiendes. Y por miedo, 0 yo qué sé, no les
preguntas lo que significan".

V. A MODO DE CONCLUSION

El trabajo realizado ha supuesto avanzar en la comprension y
explicacibn de los procesos sociales y educativos desde la
representacién de grupos de origen social subalterno. Para ello se
tuvo en cuenta las siguientes consideraciones. En primer lugar, el
mundo cultural esta determinado conjuntamente por procesos de
identificacion social, fundamentalmente la clase social y el género, y
por procesos de inculcacion ideolégica y homogeneizacién cultural,
a través de instancias universalizadoras como el sistema escolar. Ello
significa que el estudio de las culturas sociales necesita de un enfoque
que permita recoger tanto la autonomia simbdlica como la
dependencia de los significados de los grupos sociales. En segundo
lugar, las perspectivas sociologicas de la reproduccion y de la
resistencia escolar contienen unos marcos tedricos basicos para
explicar las préacticas socioculturales; sin embargo, a la luz de los
limites que también contiene -por un lado, y respectivamente,
primacia de los procesos de reproduccion y legitimacion, en los que
los sujetos de origen subalterno parecen tener un papel pasivo ante
la maquinaria reproductiva del sistema escolar; por otro, énfasis en
la resistencia escolar como presupuesto activo y como pauta cultural
del alumnado de origen obrero-, se opt6é por el desarrollo de un
enfoque que no constrifie el analisis, en forma exclusiva, a los
presupuestos reproduccionistas o a los de la resistencia escolar,
porque ambos registros estan presentes en las practicas y
construcciones culturales de los grupos en sus relaciones con la
cultura escolar. Es decir, se ha entendido que para comprender la
subalternidad social tal y como se conforma en relacién con las
premisas y practicas escolares, es imprescindible rastrear las
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construcciones culturales, sin reducirlas a uno u otro modelo, y , por
tanto, que la ambivalencia entre ambas posturas cuenta con mayor
fuerza explicativa.

Esta investigacién demuestra que el origen social y el género son
variables de identificacion social que actian como nucleos
estructuradores de las percepciones y de las practicas, y que éstas se
construyen, mayormente, a través de una simbiosis compleja entre
mecanismos de rechazo pero también de adaptacién escolar.
Coexistencia que resulta contradictoria y paraddjica, entre otras cosas
y fundamentalmente, porque para estos grupos, y con todos los
matices estudiados, contiene un proceso de reforzamiento o de
distanciamiento de los referentes culturales propios. Pero, de manera
mas precisa, los comportamientos, actitudes y los discursos de estos
grupos no pueden ser explicados (a diferencia del modelo de la
resistencia) como resultado directo de las posiciones de clase, en
términos de exaltacion de los rasgos culturales propios y de
contraposicion a los valores e imagenes que impulsa y legitima la
escuela, entre otras cosas, porque dichas posiciones y situaciones se
conforman culturalmente a través de la asimilacion de los modelos
hegemonicos. Lo que viene a significar que, tanto las actitudes de
rechazo como de adaptacion a la cultura escolar -en todas sus
variedades, son mas bien el fruto de unas experiencias conflictivas
construidas por: el rechazo al origen social y el reconocimiento de la
escuela como unico instrumento de movilidad social; pero también,
y contradictoriamente, por el poder de los modelos sociales de sus
entornos y el de unas pedagogias que refuerzan la distancia social y
cultural

En este sentido, hemos averiguado, indirectamente, y partiendo
del poder del sistema escolar en la legitimacion de la desigualdad
social, pero también de las potencialidades del profesorado para
desarrollar practicas y estrategias comprometidas con la suerte de los
grupos de origen social subalterno- como se comporta, en la préctica,
el sistema educativo con estos grupos. Y es que las actitudes y pautas
de comportamiento del alumnado no se explican exclusivamente por
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sus rasgos socioculturales, sino también por el tipo de relaciones que
construye el profesorado y por el trabajo pedagdgico que desarrolla
con este tipo de alumnado.

En este sentido, el estudio de las préacticas socioeducativas ha
supuesto llegar al convencimiento de que para desarrollar
pedagogias que trabajen con un compromiso por la superacion de la
subalternidad se debe partir de un enfoque que analice los universos
sociales y culturales del alumnado, desde unas claves relativistas -
principio basico de reconocimiento de la diversidad cultural-, pero,
paralelamente, desde el reconocimiento de la complejidad de las
relaciones entre la dominacién social y simbélica. Desde aqui, la
construcciéon de respuestas docentes adecuadas a tal fin, pasa por
analizar lo que es necesario y objetivo para los grupos con los que se
trabaja; lo que supone resaltar el caracter y naturaleza politica de la
profesion docente, y analizar las limitaciones ideoldgicas pero
también las potencialidades emancipadoras de la cultura escolar.
Creemos, en definitiva, que la critica sociologica puede, y debe, tener
un papel importante en la creacion y desarrollo de proyectos
educativos dispuestos a conseguir mayores cuotas de democracia e
igualdad. Para lo cual no basta s6lo con reconocer las singularidades
de las culturas subalternas, sino que se hace necesario trabajar con el
objetivo de clarificar las limitaciones y posibilidades del cambio.



EPILOGO
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Las personas no son simplemente objetos movidos por fuerzas
externas, sino que son sujetos activos que intentan construir y
reconstruir sus experiencias sociales y vitales. En esa tarea los sujetos
de esta investigacion han intentado, en el tiempo transcurrido,
desenvolverse, dar coherencia a sus expectativas pero también han
tenido que enfrentarse a desafios, condicionados por el poder del
medio social donde siguen viviendo y el que, en parte, condiciona su
existencia y su lugar en el mundo.

Si para los chicos de la zona urbana el mantenimiento en el
sistema escolar significaba atrasar la incorporacién al mercado de
trabajo, y en el mejor de los casos, estudiar para una profesion, ha
sido basicamente la primera salida la que, con algunas variaciones,
se ha concretado en la vida de estas personas. Si Antonio, Diego,
Felipe, Manolo, Alfredo y Fernando obtener un titulo en FP era una
buena salida para incorporarse con ciertas ventajas al mercado de
trabajo, en mejores condiciones para superar la precariedad y el bajo
estatus de las ocupaciones de sus padres o de los varones de su
entorno, ésta se trunco al poco tiempo. Todos ellos pasaron por el
sistema de ensefianza pero lo abandonaron antes de obtener alguna
credencial . La experiencia de una trayectoria escolar no exitosa y la
valoracion sobre el tiempo de dedicacion al estudio, junto con la
“necesidad” de buscarse la vida, les ha llevado a aceptar justamente
el tipo de trabajos que, siendo adolescentes, consideraban
vergonzosos: trabajar en el sector de la construccion.

Pero el proceso mas irdnico es el vivido por Jaime, que cuando
era alumno de 8° simbolizaba al tipo ideal de persona integrada y
adaptada a las claves de la cultura escolar, lo que suponia, no sin
contradiccion, alejarse de su mundo social. Sus experiencias
escolares, después de terminar con éxito la escolarizacion obligatoria
y de proyectar su futuro en claves de clara movilidad social, fueron
lo suficientemente frustrantes -se mantuvo tres afios en 1° de BUP-
como para acabar excluyendo y siendo excluido de la via de la
promocion escolar. De ahi, una insercién en el mundo laboral
caracterizada por la precariedad, la dependencia y la explotacion. Sus
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aspiraciones consisten actualmente en tener la “suerte” de conseguir
un trabajo con mayores margenes de estabilidad, mientras tanto
aprovecha, como el resto del grupo, la ocupacidon paterna como
soporte para mantenerse activo.

Para las chicas de este grupo, en la medida en que no
participaban de una concepcién de la escuela como via de promocién
social, aunque si para la conquista de mayores cuotas de autonomia
personal, sus experiencias sociales contienen menos contradicciones.
Excepcionalmente, Rosana y Margot, habian decidido estudiar BUP
con la idea de convertirse en el futuro en maestra y veterinaria,
respectivamente. La inseguridad de sus posiblidades marcaban las
percepciones de futuro de Rosana, los bajos rendimientos en la
ensefianza primaria y las condiciones ambientales le hacian presagiar
un futuro que finalmente vivid. Después de fracasar en BUP, acab6
tercero de la ESO, para posteriormente abandonar el sistema e
incorporarse al mercado de trabajo. Ha conseguido trabajar en unos
grandes almacenes de la ciudad, pero actualmente se encuentra en
paro. Margot, por el contrario no se ha descolgado del sistema,
aunque sus resultados han estado cargados de repeticiones de cursos.

Pese a los buenos resultados académicos al final de la EGB,
Nieves y Eva habian decidido alejarse del mundo académico una vez
finalizada la escolarizacién obligatoria, sin embargo, la dureza ante
las pocas posibilidades de realizarse con cierto grado de autonomia
en la vida, les hizo volver al sistema escolar, la primera para intentar
estudiar Administrativo y la segunda Estética, pero tampoco
continuaron los estudios. Sus posiciones no son del todo
desfavorables a juzgar por el nivel de satisfaccion que expresan: estan
trabajando y tienen novio. En parte, han conseguido lo que deseaban
en sus declaraciones en las entrevistas, realizarse como mujeres, con
una pareja pero también trabajando, aunque las ocupaciones que
desemperiian, de camarera la primera y de limpiadora la segunda, no
sean las que habian deseado. Igualmente, Elisenda decidi6, una vez
terminado tercero de la ESO, buscarse un trabajo; sus experiencias
laborales han estado marcadas por un relativo éxito, ha conseguido



ANALISIS SOCIOLOGICO DE LAS RELACIONES ENTRE LA CULTURA ESCOLAR Y SUBALTERNAS 335

contratos de seis meses con renovaciones, y aunque en algunos
momentos ha pasado al paro, ha continuado en activo como
empleada de unos grandes almacenes.

La relativa diversidad de las decisiones escolares al finalizar la
EGB y de las pautas culturales en relacién al significado del sistema
escolar, por parte de este grupo, se concreta en la préctica, y al cabo
de cinco anos, en una tendencia claramente reproduccionista; en
general, el espacio social ha actuado de tal manera que ha resultado
dificil resistirse a él, las expectativas de promocion, mas claramente
manifestadas en el caso de los chicos, han quedado subyugadas al
poder de “normalizacién” de los condicionamientos sociales.

Contrariamente, la homogeneidad de las elecciones escolares del
grupo rural combinada con las situaciones vividas en el sistema
escolar y con las presiones ambientales, ha condicionado una relativa
variedad en la concrecion de las trayectorias de los chicos y chicas de
esta zona. Asi, la ambigua resistencia a la reproduccién social,
conformada por una combinacion contradictoriamente vivida por los
chicos con fracasos escolares en la ensefianza primaria, entre el suefio
de la promocion social y la resignacion hacia los “destinos sociales”,
se ha resuelto por la via del trabajo manual. Todos ellos pasaron por
la ESO, pero Pedro, Juan, Jorge, Angel y Roberto la abandonaron
para incorporarse, con mejor o peor fortuna, al mundo laboral:
trabajando temporalmente como peones en la construccion, como
camareros, conductores, etc. Para los que mas claramente habian
apostado por una salida exitosa, los resultados han sido variados:
Ricardo se aburri6 del caracter académico de la ensefianza
secundaria, y se fue a trabajar con su padre (con “las palas™); Carlos
y Tomas, aunque trabajando, contintan sus estudios en los médulos
de “Frio y Calor”, Gnica opcién que presentaba el instituto de Ravelo,
una vez concluido los dos cursos de enseflanza secundaria
obligatoria.

Justamente este hecho, junto a que los resultados académicos de
3°y 4° de la ESO fueran relativamente satisfactorios ha condicionado
la trayectoria de Jesus que decide hacer el Bachillerato de la LOGSE
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en un instituto de la ciudad de La Laguna, al igual que Montse,
Lourdes, Pilar, Silvia y Begoia. Si bien las expectativas profesionales
de Jesus no se concretaban mas alla de declarar su deseo de alejarse
del trabajo manual, su éxito escolar, y apoyo familiar, le ha llevado
a optar por comenzar estudios universitarios (Fisica). El perfil de
estas otras mujeres que han continuado estudiando (en Ciclos
Formativos Superiores o en Escuela de Turismo) es claro:
representaban las chicas que en el momento de este estudio tenian
buenos resultados académicos, mantenian un nivel de adaptacion
claro a las normas escolares, y si bien no resaltaban mas alla de su
deseo de continuar estudiando como forma de desarrollar otras
relaciones sociales, lo cierto es que sus expectativas han cambiado en
aras a conseguir un puesto diferente al representado por las
ocupaciones de sus madres. Para las chicas que vivian las relaciones
familiares y de la vecindad como fuente de conflictos, lo que se unia
a fracasos escolares importantes, y en las que, al final de la ensefianza
obligatoria, el abandono escolar estaba presente como referente
claro, las trayectorias vividas siguieron dichas pautas. Unas han
pretendido conseguir la “independencia familiar” a través del
matrimonio (Marta y Esther) otras han optado por trabajar como
limpiadoras o peluqueras (Laura, Silvia y Maria). Tanto para las que
siguen estudiando como para las que trabajan, la blsqueda de la
independencia, aunque todas se reconocen realizadas con sus
respectivas parejas, es la fuerza que las une, mas alla de las distancias,
por otro lado habituales, que se han desarrollado entre ellas en el
transcurso de este periodo de sus vidas.

Entrar a analizar todas y cada una de las vivencias de las
personas que han participado en este estudio, es sin duda una tarea
que implicaria otra investigacion. En cualquier caso, la fuerza de los
registros interpretativos que hemos utilizado nos permiten reconocer
a las personas como condicionadas por unas fuerzas sociales que
actian como limitadores de sus actuaciones, percepciones y
proyecciones, pero también como sujetos activos que construyen y
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reconstruyen sus préacticas y pensamientos en funcién de sus
referentes socioculturales.

Las trayectorias sociales en este tiempo desvelan las variaciones
en las vidas de unos grupos que procediendo de un origen
claramente subalterno, intentan, a través de las “oportunidades” del
sistema escolar, resituarse en un mundo social desigual, pero formal
e ideolégicamente democratico. Las frustraciones, los suefios, las
esperanzas y el éxito se han estructurado diferencialmente, y en
buena medida en funcibn de las experiencias escolares,
caracterizadas por unas relaciones conflictivas entre la cultura social
de partida y la cultura escolar.
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