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ESTUDIOS

La seleccién de contenidos
en ciencias sociales

Fernando Barragdn Medero

“'Se cuenta qee un rico mercader de la edad media, lo suficientemente enriquecido como para
poder dar a su hijo una instruccidn comercial, fue a consultar un dia 2 un eminente
especialista para saber = qué institucién tenfa que enviar al joven. La respuesta del profesional
scguramente asombrard al hombre medie del sigle XX: "Si se conforma usted con que su hijo
aprenda a sumar y a restar, cualquier universidad alemana o francesa le servird, Pero en
cambio, 5i quiere usted que llegue a multiplicar y dividir (st es que es capaz}, enfonces tendrd
qise enviarlc a lay escuelag italiapas” (Ifral, 1987:2R7-288).

Indudablemente, como sefiala el autor, a cualquier persona de nuestro siglo le
resultaria impensable la situacion descrita. La ensefanza del sistema de numera-
cién que hoy se ha generalizado, el indo-4rabe, o las operaciones matemdticas de
suma, resta, multiplicacién y division se ensefian en Ia Educacién General Bisica,
Son conocimientos al alcance de todos los sectores sociales.

Sin embargo, la inwoduccién y generalizacién de conocimientos nuevos en la
educacién no ha sido un proceso brusco ni lineal.

La evolucién histérica del conocimiento ha permitido a los seres humanos la
incorporacién de grandes invenciones o descubrimientos en los diferentes campos
del saber. Asf, la actual escritura fomética bha sustitvido a otros sistemas de
representacign grifica como los petrogramas y petroglifos; el sistema de numeraci-
dn posicional a los colculi de los primitivos sumerios; y las modemas técnicas de
fecundaci6n in vitro han sido posibles, entre otras causas, por la superacién de las
teorfas preformacionistas que explicaban la fecundacidn sexual bumana,

Esta evolucidn histérica se ha caracterizado por una serie de constantes: el
cardcter mdgico adjudicado a ciertos instrumentos producidos por la cultura, la
utitizacin de estos compcimientos como elementos de dominacidn y poder y la
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Progresivamente, los sucesivos descubrimientos, las controversias cientificas y
Ia pérdida del privilegio de ciertos sectores de la poblacién de la posesidn de estos
conocintientos los hicieron aparecer cono coniocimientos dtiles para desenvolverse
en el seno de la cultura, algunos de ellos imprescindibles. La historia del
conocimiento pone asf de manifiesto come, por ejemplo, Ia fonetizacién supuso
poder representar grilicamente determinados seonidos que antes no pod(an ser
representados, o como con un mimero finito de Ffonemas e posible reflejar por
escrito cualquier sonide. El sistema de numeracion posicional, con la creacidn de
cifras diferenciadas y desvinculadas de cualquier inluicién visual directa, el
principie de posicidn o el descubrimiento del cero (ifrah, 1987), permite realizar
operaciones matemdticas que de olra manera resultarfan imposibles. O el
descobrimiento de Ia fecendacidn, la diferenciacién de Ia reproduccion y sexualidad
en el ser humano ba permitido reelaborar los sistemas explicatives sexuales,

Sin embargo, esta incorporacidn de conienidos elaborados por 1a cultura no ha
seguido el mismo proceso en todos los dmbitos del saber humane. La excepcién
mas clara Ia constituye el comocimiento social. Asf, los diferentes sistemas
explicatives de la sexualidad humana han estado, y hoy dfa es as{ también,
estrechamemie vinculados con la organizacidn social, econdmica y politica de los
pucblos. Por tanto, cuesticnarla no sélo puede suponer la pérdida de privilegios de
determinados sectores sociales sino que supone cuestionar el propio orden social
establecido.

Si bien es cierto que los grandes descubrimientos sexoldgicos desde perspecti-
vas tan diversas como la Antropologfa, fa Sociologfa, Ia Medicina o 1a Psicologta
son recientes -son logros del presente siglo- si los comparamos con los mateméti-
cos 0 los hingiifsticos, ello no explica por sf solo su reirase en ser incorporados
en e} sistemna educativo, y menos adn que inlenten ser transmitidos como si en eske
campo del saber no se habieran producide importantes progresos ciemificos.
Resulta, por otro lade, sospechoso que se incorporen aspectos o contenidos como
Ia reproduccion y no los demis, cuando son descubrimientos de la misma época
histérica.

Podemtos, por lo tanto, concluir que los sistemas selectivos empleados por Ia
educacién no son todo lo asépticos y objetivas que aparentan. Los criterios de
scleceidn para fa inclusién de los diferentes conlenidos curriculares parecen claros
si aludimos al aprendizaje de las matemidticas o en lenguaje, pero no lo estdn tanto
si hacemos referencia a un aspecte del conocimiento social como es la sexualidad
husnana.

Aunque podamos considerar el poder suplementario de aliemacién que hoy
tienen determinados conocimientos escolares como la lectura o la ensefianza de las
mateméticas (Leal, 1983; Sastre, 1983), ciertos conocimientos o invencioges han
llegado a tener un uso generalizado, una utilidad pidblica innegable, y en este
sentido, las ventajas de determinados comtenidos en cuanto logros culturales es
indisculible. Asf, "nuestta numeracién de posicién es un sistema definitivamente
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que s¢ han seleccionade come adecuados para un determinado tipo de alumnos de acuerdo
con los objetivos cducatives que se aceptan para ellos" (Gimeno, 1987:156).

Nos interesa, por tanto, revisar los criterios tanto generales como especificos
en el drea de ciencias sociales mds comdnmente utilizados para comprobar cudles
se aplican y gué importancia se concede a cada wno de ellos. Es necesario sefialar
que la toma de decisiones en tomo a los contenidos no puede desligarse de los
objetivos, Ja metodologfa y la funcién de profesor.

Tanto Wheeler (1976) como Zabalza {1987) aluden a Ia pecesidad de una fase
previa a la toma de decisiones sobre los contenidos a seleccionar. El primero de
los autores propone analizar las estructuras concepiuales de la materia, los temas
bisicos o ideas clave y la posibilidad de disponer de lo que denomina "alternativas
o muestras aliernativas” de contenidos. Por su parte, el segundo de los autores
recurre a la conveniencia de revisar la literatura especializada, identificar los
"contenidos axiales” o nudos conceptuales y lo que denomina “proceso experien-
cial” (a través de un modelo de inmersién inductiva, sin esquemas previos).

Wheeler (1976) sefiala dos criterios fundamentales para la seleccién de
contenidos: Ia validez (vinculacidn con las metas, si es un contenido que promueve
los resultados que se propone promover; actualidad de los conocimientos, asf como
los procesos y no sélo los productos) y Ia significacién (aplicabilidad del contenido
¢ concepto a diferentes campos o sitwaciones del saber). Como criterios menores,
aungue no menos jmportantes, propone considerar las pecesidades e intereses del
alumnpado, utilidad, facilidad de aprendizaje y coherencia con las realidades
sociales,

Desde la perspectiva de Zabalza (1987), los criterios generales para la seleccidn
de coutenidos son: representatividad, ejemplaridad, significacién epistemol6gica,
transferibilidad, durabilidad, 1a convencionalidad y el consenso, y ia especificidad.
“No stempre tiene sentido, si rompe la convivencia, imponer unos u otros
contenidos (de educacién sexual, religiosa, de andlisis de contexto), hacer de los

contenidos seleccionados una plataforma de confrontacién”, {Zabalza, 1987:131-
132). Por su parte,

“...Fernéndez Pérez se refiere a la “indiferencia” de los contenidos y a su cardcter "meraments
instrumental”. Se¢ desvirtia fa funcién de los contenidos cuando éslos se convierten et
abjetivos en lugar de reducirse a ser meros instrumentos de logro de esos abjetives, Para cste

autor no existen ni “comlenidos pecesarios” ni "contenidos fijos” salvo en muy contados
dmbitos de aprendizaje...” (Zabalza, 1987:137).

En el marco de las Ciencias Sociales, Benejam (1989:44) alude a tres criterios
o correntes diferenciadas: "Unos seleccionan y ordenan los conocimientos que
consideran objetivamente validos, otros adoptan una posicién paidocéntrica y
psicologista y parten de los intereses y mecesidades del sujeto que aprende,
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mientras up tercer grupo considera que los cor}ocimientos §iwen a pr‘oyecitos
ideolggicos y eligen su tematica de acuerdo com intereses sociales y polfticos™.

En el ambito de Canarias, auiores COmO Martin (19?&7} aludep a lios cn{lenos:
propuestos por Bellver (1986) para la seleccion de‘colutemdos de Cl‘lencxai Snc;;:;ﬁs&
validez, significacién, utilidad, facilidad de aprendizaje y coherencia con la re
SOClElz.l resumen, Ia diversidad de criterios expuestos pp(llrfa asegurar una cgmple(;a
seleccién de contenidos que permitiese una transmisidn de: los-_contemdps de
cultura. En cualquier caso, nuestro interés se centra en determinar si estos Cf!ten.zz
tienen el mismo peso espectfico en fa selecci6n de los contenidos en Cienck
sociales o si por el contrario depende del cont_emdo que se trate.

Bn este sentido, el mejor ejemplo prictico que podiamos encontrar ‘p:‘\ra
comprobar €stos extrenos nos lo ofrece el actual proceso de reforma educativa.

Los Disefios Curriculares Base (DCB) y la seleccion de contenidos

Al teferirse a las dreas curriculares, en los DCB se sy.ﬁa}a gue "La presencia
de unas determinadas dreas en el curriculo no se debe justificar len_lérmmos de
tradicidn pedagégica exclusivamente. Es evideqte que 105_ COROCINEntos ‘q;lje a
través de la historia de la ciencia se han ido qonsohd'indo en ‘dlSCl[:'I nas
estructuradas deben tener un reflejo en ¢l cusrfculo de la ensefanza obligatoria, ya
que han sido conocimientos que han permitido la evolucion df: 1a humgmdz
(M.E.C.p.39). Sin embargo, si bien se ificorporan nUevos contenidos relaciona lcrs
con la sexualidad humana, se excluyen aspec:;s importanies COmo SO Eas

i i ia respuesta sexual no heterosexuales. .
One;tlacrleofzfisrsae a lospcrilerios que deben guiarnos en la s;leccién de contenidos,
sefialan una fuente sociol6gica relativa a "las demapdas sociales y c_uhu:ales acerca
del sistema educativo, a los contenidos de conocitlmgnto.s, procedimientos, actltudeis
y valofes que contribuyen al proceso de socgallzat_sldn de los alumnos,l g dﬂ
asimilacién de los saberes sociales y del patnmonio m{ltqral de la socieda
(M.E.C. pp. 22-23). La fuente psicoidgica supone el cpqoc;mlento de los procesar:is
de desarrollo y aprendizaje de los alumnos. La ped_agoglca.se reﬁerf: fundama.j:nt -
mente al desarrollo curricufar en el aula, y por ltimo ta fuente epistemoldgica, 2
los conocimientos cientfficos que integran las correspondientes dreas o _ma:tenas
curriculares. "La metodologfa, estractura intema y estado afztual d.e con_ecgmgenms
en las distintas disciplinas cientfficas, as{ como las relaciones interdisciplinares

stas..." (M.E.C. p. 23 '
enlreE:. q::iinto (:11 tema pque: 3105 ocupard en las siguientes paginas, se alude a 1a
Educacién Sexual explicitamente, "como elemento de la educa(:aén para la salu{;i,
y particularmente en relaci6n cop oiras dreas como la educacién fisica ¥ la de
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conocimiento del medio" (M.E.C. p. 86). Pero, como ya hemos mencionado, se

excluyen comtenidos fundamentales para poder comprender globalmente la
sexpalidad humana.

Las concepciones infantiles sobre las orientaciomes a la respuesta
sexual: la homosexualidad

Ante la awsencia de delerminados contenidos en los BCB, y mis especffica-
mente en los referidos a la Educacién Primaria no podemos dejar de preguntamos
codl es la causa para omititlos. Los argumentos ya explicitados de que los
descubrimientos sexuales son muy recientes (en comparacidn con otras dreas de
congcimiento) no parecen tener suslento alguno: tanto las formulaciones tedricas
sobre la reproduccidn como las que aluden a las orientaciones a la respuesta sexual
surgen aproximadamente en la misma época histdrica. Sin embarge, mientras la
primera se incluye, la segunda no. Otro argumento que también se nos antoja sin
fundamento es Ia sobrecarga de contenidos en los nueves disefios. Parece no
plantear ningiin problema la educacidn vial, Ia ecologfa, etc, Por tanio, si €stos no
son excluidos, ;por yué lo son los contenidos sexuales como la afectividad, el
matrimonio 0 Ia homosexualidad?, jobedece su exclusion a una casualidad? Para
salir de dudas, proponemos comprobar si uno de los contenidos que sugerimos, la
homosexualidad, cumple o no los requisitos de seleccién a los gue hemos aludido
en nuestro artfculo.

'Si consideramos inicialmente tres de los criterios aludidos: los intereses
intelectuales de nuestros alumnos y alumnas, 1a adecuacién al desarrollo cognitivo
y la conveniencia o no de un determinado conocimieato, comprobatemos que
efectivamente, éstos se cumplen.

Por una parte, nuestros trabajos de disefio de programas de edwocacién sexual
han demostrado Ia existencia de un interés por temas come la homosexualidad a
padir del Ciclo Medio (Barragdn, Bredy, Rivero, Bogja, 1988), y por otra, Ia
existencia de una extensa gama de teorfas sexuales auténomas scbre este tema
(Barragdn, 1988), extremo que permitirfa un aprendizaje significativo si conectamos
con lag ideas previas de neestros alumnos y alumnas.

Al entrevistar a una muestra de cien alumnos y alumnas de Cicle Medio de

EGB, encontramos las siguientes teorfas, agrupadas en niveles, para explicar la
homosexualidad.

Teoria genética: Explica la homosexualidad como un fendémeno debido a la
herencia. Puede explicarse como una deficiencia cromosémica o no, pero siempre
se caracteriza como "anormal" y es asf desde el nacimieato.




14]4] LA SELECCION DE CONTENIDOS EN CIENCIAS SOCIALES

;Y dos hombres, me dijiste anfes que se pueden amar y pueden hacer el
amor?. Dos hombres se pueden amar y hacer lo que ellos quieran, pero no
pueden tener hijos. No pueden porque o tienen la semilla de la mujer. ;Y sin ser
para tener hijos, qué crees fi que pueden hacer?. Besarse, y cosas de es?s, Y
estar en la cama, ahf besdndvse. ;¥ a tf eso qué te parece, por qué crees (i qite
lo hacen en vez de hacerlo con una mujer?. Porque, jyo qué sé!. Porque les gusta,
o porque pacieron asf, homosexuales o algo de eso. (Nayra, 3.9)

Teoria hormonal: Se explica por un trastorno hormonal. La causa serfa un
desequilibrio hormonal. Puede explicarse como un trastorno bereditario, pero
también puede deberse a trastomos posteriores al nacimjento. Al igual que la (eo_ria
anterior po conMempla la interaccidn entre elementos biol6gicos y medio-
antbientales.

;De qué depende, a ver, explicamelo?. Pues, si el médico le da un pinchazq
con una cosita lquida, y entonces por ahf sale un nifio. Por ejemplo, a mi, mi
sefiorita, que me da a mf clases de musica... entonces me conté que a un chico
se la pusieron y que ahora estd embarazade. (Y ti crees que, por efemplo, esto
gue dectamos antes, que dos hombres pueden hacer cosas juntos, acostarse y
abrazarse, por qué crees ai que lo hacen habiendo mujeres?. Pues a mf no se me
ocurre nada. ;T crees que esidn enfermos o que les pasa alge?. Que les pasa
algo. ;Qué crees ti?. Pues que a esa persona le pincharon, o algo dg, eso. (Sergio,
8.7)

Teoria de la identidad sexual: Se explica como consecuencia de alguna
deficiencia en la comstruccién de la identidad. Las causas no son bioldgicas o
hereditarias sino factores extesnos al propio sujeto.

;Dos hombres pueden tener relaciones aunque no seq para ftener nifios?. Si,
pueden hacerlo, pero eso lo hacen los maricas. (Y por qué hacen los maricas esas
cosas?. Porque muchos de ellos quieren ser como una mujer y se hacen vanas
operaciones para parecer mas a una mujer, pero no lo son. (Por qué crees 1% que
se quieren parecer con una mujer?. No lo sé. ;Y en el caso de las mujeres, qué
opinas tt?. Debe ser porque se quieren demasiado o esign mal de la cabeza. ;Y
a ff te parece normal que se quieran dos hombres o dos mujeres?. No. No me
parece nommal. ;Por qué?. Porque en casi ningin sitio se ha visto hrombres
déndose besos, algunas veces, ;no?, varias veces, por lo tanto... {(Jonay, 8.8)

;Y dos hombres, sin tener nifios, pueden tener relaciones sexuales?. 51, pero
no van a tener nifios. ;Y a qué crees que se deben esas relaciones?. Porque son
travestis. ;¥ af crees que eso supone algiin fipo de enfermedad o es alguna cosa
que se sale de lo normal?. Sf, para tener sida. (M® del Carmen, 11.4),
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Teoria educativa o afectiva: La causa es un problema de educacion fatlida

(podemos haber sido educados con las normas culturales inherentes al oiro sexe)
¢ alguna carencia afectiva.

;Para qué crees ti que las tienen?. (O sea; un hombre estd divorciado, (no?,
y entonces se encuentra s6lo y tiene a lo mejor un amigo, jno?, y entonces ese
es su mejor amigo, ;no?, y entonces ese mejor amigo también se encuenira en
esa situacion... entonces cogen la casa, ;no?, y se hacen el amor los wnos a los
otros. (Virginia, 9.2)

Teoria social: Supone un abandono de las teorfas anteriores. Se juzga con
referencia a la porma convencional heterosexnal. Se . utilizan explicaciones
imprecisas y, a veces, inexplicables. Suelen implicar reprobaciones morales.

JPor qué crees tit que hay mujeres v hombres que tienen relaciones con
personas de su mismo sexo?. Porque, en una pelicula misma, un hombre puede
ver a otro despudo y se va epamorando de todas las partes del cuerpo e igual
puede ocurrit a uga mujer. ;T crees que eso es normal o que (es pasa algo?.
Creo que les pasa algo. ;¥ a qué se debe eso?. Serd, a lo mejor, una enfermedad,
algin defecto o algo y se convierten en eso que se Hama mariguitas. (Adin, 9.10).

Teoria explicativa no convencional: Comgideran Ja homosexuvalidad normal.
Resaltan en muchos de los casos, los sentimientos, la afectividad, frente a Ia
convencionalidad.

(Mira, y sin ser para tener nifios, dos hombres pueden tener relaciones
sexuales para algo?. 8f. ;Para qué?. Pues, porque gquieren. ;Y aparte de porqgue
guieren, tit a qué crees que se deben esas relaciones, por qué crees i que, por
ejemplo, se acuestan dos hombres juntos ¥ hacen el amor habiendo mujeres?.
Pues porque le gustan los hombres y no la mujeres, ;¥ i crees que puede
deberse a que tienen algiin problema, que han nacide con algin defecto?. jQué
val. ;Y cuande ocurre entre mujeres?. Pues, lo mismo. {(Clara, 1)

El conocimiento de las teorias explicativas elaboradas de forma auténoma por
el almunado demuestra la existencia de un génesis del concepto de homosexuakidad
con un cardeter cualitativamente diferente de las teorfas mantenidas por los adultos.
Las teorfas que gozan de menor presencia son las que podrfamos considerar nienos
cientfficas, es decir Ia teorfa genética y a hormonal, ninguna de fas dos demostra-
da de forma concluyente. Las chicas defienden de una manera importante la
explicacién de la identidad sexual: hombres y mujeres que quieren cambiar de
sexo, aluden al travestismo ¢ a la transexualidad, seguida en importancia por la
que hemos denominado teorfa educativa o afectiva,
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Sin embargo, globalmente, Ja teorfa que parece gozar de mayor audiencia es
la social: no se explican la homosexualidad por ninguna de las teorfas anteriores,
y casi siempre estd presente la referencia a la convencionalidad (lo "normal” es
Ia heterosexualidad. La razén fundamental es que ésta aparece unida indefectible-
mente a la teproducci6n), reprobdndose en algunos casos desde una perspectiva
moralista. No cbstante, globalmente, la teorfa social presentaria estas orientaciones
sexuales como algo inherente a la propia naturaleza bumana,sin que ello pueda ser
explicado claramente. Implica 1a desaparicién de los mitos cldsicos o histéricos
referidos a explicaciones de tipo genético, hormonal, identidad sexual o carencias
afectivas. Esta teorfa aparece mantenida exclusivamente casi por las chicas,
suponiendo, en general, Ia explicacidn més comtinmente aceptada por los sujetos
de nuestra muestra, Por dltimo sefialar, como dato significtivo, que el 20% del
total considera Ia homosexualidad como una pauta de comportamiento nogmal, sin
connotaciones ideolégicas o moralistas reprobatorias. En todo caso, destaca la
importancia concedida a la afectividad y el amor en estag relaciones sin que se
haga referencia a otras funciones sexuales como son la reproductiva.

Algunas consideraciones finales

Nuestro objetivo ha sido plantear el probiema de tos criterios de seleccion de
contenidos para abrir una reflexidn knprescindible en la que habrfa que profundizar
en el futuro. No obstante, vamos a plantear algunas consideraciones finales.

Aplicando exclusivamente los tres criterios que sefialdbamos en el apartado
anterior, intereses sexuaies infantiles, adecuacién al desarrolto cogpitivo y
conveniencia del contenido (necesidad del conocimiento), hemos de concluir que
la homosexuatidad cumple estos requisitos y, por tanto, no habrfa ninguna razén
purt su exclusién de los DCB.

La ensefianza no debe estar desligada de Ia esfera de los intereses de nuestros
alumnos y alumnas. Estos, tienen capacidad para comprender el tenia y formular
de manera auténoma teorfas explicativas. Las ideas previas pueden y deben
constituir el punto de partida para el disefio de estrategias de ensefianza y
aprendizaje que {avorezcan fa evolucidn de dichas nociones.

Podemos, sin embargo, planteamos st el contenido gue nos ocupa cumple o
no los demds requisitos expuestos en nuestro artfcule paa la seleccidn de
contenidos. Sin pretender analizarlos todos, por los limites idgicos de espacio, es
evidente que sf. Si consideramos, por ejemplo, Ia significacién epistemoldgica, el
corcepto de homosexualidad constituye uvn micleo sustantivo del comocimiento
sexual. Permite explicar las orientaciones a la respuesta sexual (heterosexualidad,
ambisexualidad ¥ homosexualidad). En cuanto a su transferibilidad, el concepto es
susceptible de ser aplicado en otros contextos diferentes de aquel en el gue se
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aprendid: [as relaciones homosexuales estdn presentes en las manifestaciones
afectivas y amorosas de las personas sin que ello suponga reproduccion. Uno a
uno todos los demds criterios se cumplirfan en nuestro caso.

Asimismo, el comtenido se adecua a las exigencias de los DCB. Por tanto, si
la educacién debe adecuarse a las mecesidades sociales y a las de los alumnos y
alumnas, este deberfa ser uno mds de los contenidos curriculares.

El 1inico criterio que ne satisface este contenido es el de convencionalidad y
CONseRso @'"recoger -como sefiala Zabalza (1987:131)- aquello con respecto a cuya
importancia y validez hay acuerdo en la comunidad escolar"). Es evidente que
Hegar a un acuerdo en este extremio exigirfa una Iabor de formacién de toda la
comunidad educativa, ¥ que, ain asf, nos encontrarfanios con la intransigencia de
algunos sectores sociales y religiosos.

Es claro, pues, quc como segunda conclusién importante hemos de seftatar que
coado se trata de incorporar determinados conocimientos sociales, los procesos
-supuestamente tecnoldgicos- para Ia seleccidn de contenidos disfrazan a fos
ideoldgicos, La seleccidén no es aséptica, no estd al margen de los valores sociales
y cuiturales,

En este sentido, conviene recordar que "Uno de los autores que ha demostrado
que gran pare del contenido formal del conocimiemto curricular estd dominado por
un consenso ideoldgico ha side Apple (1971)" (Apple ¥ King, 1983:49),

Como consecuencia, negar la inclusién de comtenidos que permitan explicar de
forma cientflica y global la funcién sexual humana es negarmos a potenciar la
evolucién del pensamiento.

El interrogante que se nos quedarfa sin respuesta es ;qué relaciones existen
entre los crilerios de seleccién de comtenidos y los gropos sociales y Ios
responsables de la toma de decisiones en los diferentes niveles institucional,
expertos y pricticos en el aula.

"Como dijera Gramsei, el control del conocitmiento que se reservan y producen ciertos sectares
de unn sociedad ¢3 un factor critico para ¢] deminio ideclégico de un grupo de pemsonas o
de una clase sobre grupos o clases menos poderosas (Bates, 1975, p.360). A este respecto,
el papel de la esceelz en 1a seleccidn, preservacion y transmisidn del concepto de competencia,
de normas ideoldgicas y de valores (que swelen ser solamenic <l conccimiento de ciertes
Erupos sociales) ¥ que estin recogidos en <f curriculum piblico y oculio de Ias escuclas, ex

bastante decisivo” {Apple y King, 1983:49),

En este campo de conocimiento que nos ocupa y en investigaciones Hevadas
a cabo con padres y madres, hemos constatado que existe tna estrecha vinculacién
entre 1o modelos de sexualidad que se defienden y la clase social a la que se
pertenece (Bamagdin, 1988). Los grupos sociales mds favorecidos optan por
modelos explicatives de 1a sexualidad mdas abiertos y cientfficos, que entre otros
elementos incorporan la aceptacidn y el fespeto por todas las orientaciones
sexuales. Paraddjicamente, estos mismos sectores sociales niegan a los demsds el
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derecho a disfrutar de modelos sexuales que potencian la libertad humana, puesto
que no son precisamente los sectores desfavorecidos de la sociedad los que
controlan €l disefio del curriculum.

De esta forma, el conocimiento restringido a determinados sectores sociales ©
econémicos se conviere en un instrumento de dominacién. El privilegio que
suponfa saber escribir o realizar operaciones matemdticas, puede ficilmente ser
sustituido por el control de la sexualidad humana.

Podemos concluir asf, que una funcién social del conocimiento sigue siendo 1a
dominacida.

"Bl ser humsano se ha caracterizado, desde su aparicién por el hecho de que pone las fuerzas
de io naturaleza al servicio de su expansidn, de su supervivencia y dc su dominio sobre las
demds especies, descebriendo las leyes de dichas fuerzas mediante su accibn sobre su entorno.
En ver de ser guiado por un instinto implacablemente programado, cl hombre actda, busca
entender €l "por qué de las cosas", reflexiona y crea” {Irah, 1087:304).

Si la actual reforma educativa quiere favorecer la preparacidn para la vida, para
que los atumnos y alumnas se conviertan en ciudadanos y cindadanas crilicos y
capaces de explicar y transformar la sociedad, los criterios de seleccidn de
contenidos no deben constrefiir el saber sino permitir incorporar €l conocimiento
elaborado por Ia humanidad en todos los campos cientificos.
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