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I. Introduccion

Ensefar sabemos que es una tarea agradable si verdaderamente nos
encontramos motivados para ello, y, en caso contrario, se convierte realmente en una
tarea ardua vy dificil de llevar a cabo. Tal es asi que los que nos dedicamos a tal oficio
debemos ser conscientes que todos los dias que nos enfrentamos al aula debemos

estar en disposicién de aprender. Aprender en la medida que reflexionamos sobre lo

que hacemos. Es aqui, en este preciso instante, cuando entro a valorar realmente la
importancia que tiene que el profesor sea un investigador en el aula. Es la necesidad
de saber sobre aquello que ensefio, de ahi que mi propia experiencia docente me haya
llevado a conceder cada vez mas importancia al proceso reflexivo que debe

acompanar al proceso de ensefanza.

Si a esto le unimos que mi trabajo docente esta vinculado al area de la Didactica
de la Lengua en la formacion inicial del profesorado, se puede entender facilmente
porqué me ha motivado el haberme centrado en el estudio de lo que piensa el profesor
(i.e., su teoria implicita) sobre un subdominio como es el lenguaje oral. Asimismo, ha
sido para mi comenzar a profundizar en una parcela del conocimiento que no ha
recibido un trato tan sistematico como lo ha sido el estudio de las teorias implicitas
sobre dominios mas generales (v.g., la ensefianza). "Saber hacer" puede resultar una
tarea sencilla si se ha practicado, pero saber porqué lo haces asi, y qué finalidad
subyace a ello necesita de un proceso de reflexion. Sirva de ilustracion la cita de Murby
(1982) cuando manifiesta lo siguiente "Investigar bajo el rétulo de teoria implicita es

buscar o convertir en explicito la "forma" en que el profesorado percibe y procesa la
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I. Introduccion

informacion".

Situandonos en esta perspectiva, el principal objetivo que persigue esta
investigacion es estudiar las teorias implicitas del profesorado y su relacion con las
practicas de ensefianza del lenguaje oral. Ha habido siempre bastante discusioén sobre
como los nifios adquieren el lenguaje oral y de como abordar su ensefianza. Ello queda
reflejado en el amplio abanico de marcos explicativos que han sido propuestos en torno
al estudio sobre la adquisicion y desarrollo del lenguaje. Es preciso tomar en
consideracion las distintas teorias existentes acerca de cédmo los nifilos adquieren el
lenguaje, ya que, al pretender estudiar las teorias y practicas de ensefianza de los
profesores en torno a esta tematica, es obvio considerar que en los profesores’

subyacen también teorias sobre el desarrollo del lenguaje.

Asimismo, la discusién acerca del lenguaje oral también se extiende respecto a
como ha de abordarse su ensefianza. En este sentido, muchas de las aportaciones y
sugerencias que han sido ofrecidas dentro del campo especifico de la didactica de la

lengua han sugerido modos y formas de actuacion en el dominio del lenguaje oral.

En un intento de sistematizar estos contenidos que han sido objeto de estudio

en esta investigacion, los hemos organizado en dos partes.

1 P .
Profesores. Cuando este término es empleado es para referirnos tanto a profesoras como a
profesores.



I. Introduccion

Una primera parte, que hemos denominado Lenguaje, pensamiento y
ensefianza y que recoge aspectos teoricos y conceptuales relacionados con el
problema sustantivo que plantea esta investigacion. Esta informacion se articula en tres

capitulos cuyo contenido pasamos a describir a continuacion:

En el CAPITULO 1 llevamos a cabo un analisis histérico para identificar cuales
han sido los principales marcos explicativos que se han ofrecido sobre el lenguaje, v,
especialmente, aquellas aportaciones teodricas procedentes de la psicologia, la
linguistica, la biologia o la sociologia para el estudio de la adquisicion y desarrollo del

lenguaje.

El CAPITULO 2 recoge una delimitacion conceptual del término "lenguaje”,
donde hemos intentado describir el contenido al que hace referencia esta expresion.
Cuando nos enfrentamos a esta tarea por primera vez, lo que primero llama la atencién
es que son multiples los términos que aparecen asociados a este concepto (v.g.,
comunicacion, voz, informacion, etc). Si bien el término "lenguaje” puede ser empleado
y entendido de diversas maneras, en el contexto del presente capitulo nos vamos a
cefiir especificamente al lenguaje como facultad especifica humana de comunicarse
por medio de sonidos articulados. A la hora de delimitar qué aspectos hemos de
considerar al analizar el lenguaje oral, hemos tenido en cuenta las aportaciones de
distintos autores quienes han sugerido que el lenguaje puede entenderse como la

integracion de la forma, contenido y uso. Justamente, en un intento de aproximarnos a
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I. Introduccion

la realidad del lenguaje en contextos naturales (i.e., escolar) esa propuesta va a
constituir una referencia conceptual obligada a la hora de orientarnos en el estudio de
las practicas de ensefianza en torno al lenguaje oral. Finalizamos este capitulo
recogiendo aquellas aportaciones y sugerencias de distintos autores que dentro del
campo especifico de la didactica de la lengua han sugerido modos y formas de
actuacion en el ambito del lenguaje oral. Pensamos que este acercamiento a los
planteamientos que se han venido generando en torno a este tema justifican la
necesidad de estudiar tanto las teorias implicitas como las practicas de ensefanza del

lenguaje oral, tal y como hemos pretendido en esta investigacion.

El CAPITULO 3 intenta ofrecer una descripcion de lo que representa el
paradigma del pensamiento del profesor. Se trata de una referencia obligada dado que
tanto el estudio de las teorias implicitas como de las practicas de ensefianza se ha
venido desarrollando en el contexto del paradigma del pensamiento del profesor. Se
intenta delimitar el contenido al que hace referencia el constructo teoria implicita,
tratando de esbozar qué puede significar en las practicas de ensefianza. Se revisan los
estudios sobre el pensamiento del profesorado y la ensefianza de la lengua, y se
finaliza con aquellos estudios en los que se evaluan los efectos que conlleva intervenir
directamente sobre los profesores ayudandoles a descubrir como sus creencias o

teorias implicitas influyen sobre la instruccion llevada a cabo en sus aulas.

La seqgunda parte que hemos denominado Las teorias implicitas y la

enseianza del lenguaje oral, presentamos el planteamiento del problema, los
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I. Introduccion

objetivos y disefio empleado en la investigacion. En este sentido, se presentan tres

estudios cuyas caracteristicas pasamos a describir a continuacion:

Un primer estudio ha tenido por finalidad el estudiar las teorias que sobre el
aprendizaje o adquisicion del lenguaje oral se han venido generando desde una
perspectiva historica, y su relacion con la estructura representacional de los sujetos asi
como determinar el grado de coherencia de los enunciados que constituyen cada teoria

del desarrollo del lenguaje.

En cuanto al segundo estudio, hemos tratado de averiguar si las teorias que
tienen entidad representacional son las que sostienen los profesores, es decir, si los
profesores asumen o no esas teorias como propias. Se trataria, en este nivel, de
averiguar si se establece una conexion entre el nivel de conocimiento y el de creencias.
En definitiva, lo que perseguimos en esta fase de la investigacion es el conocimiento

atribucional de los profesores.

Finalmente, llevamos a cabo un tercer estudio destinado a analizar si el
conocimiento atribucional de los profesores se relaciona con las practicas de
ensefianza que desarrollan en el contexto del aula en torno al lenguaje oral. Para la
consecucion de este objetivo se llevaron a cabo estudios de casos mediante
metodologia observacional y su relacion con las teorias implicitas de las profesoras

observadas en Educacion Infantil.
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Por ultimo, se apuntan las consecuencias y perspectivas que hemos extraido de
la investigacion tanto para la ensefanza de la lengua oral como para el conocimiento

de las teorias implicitas del profesorado.



I1. LENGURJE, PENSAMIENTO Y ENSENANZA



CAPITULO 1

TEORIAS SOBRE LA ADQUISICION Y DESARROLLO DEL LENGUAJE



Teorias sobre adquisicion y desarrollo del lenguaje

1.1. Introduccion

Uno de los principales nucleos tematicos sobre el que gira esta investigacion
hace referencia al dominio del lenguaje oral. En este sentido, se estudian las teorias y
practicas de ensefianza de los profesores en torno a este dominio. En el presente
capitulo, llevamos a cabo un analisis historico para identificar cuales han sido los
principales marcos explicativos que se han ofrecido sobre el lenguaje, v,
especialmente, aquellas aportaciones teodricas procedentes de la psicologia, la
linguistica, la biologia o la sociologia para el estudio de la adquisicion y desarrollo del

lenguaje.

1.2. Teorias psicolégicas

1.2.1. Teoria conductista

Desde esta perspectiva tedrica se defiende que la conducta es aprendida a
través de las propias experiencias del individuo, por lo que la adquisicion de cualquier
tipo de conducta, incluido el lenguaje, es funcion de las influencias del medio-ambiente.
Este énfasis del conductismo por lo externo se explica si tenemos en cuenta que el
conductismo se desarrollé expresamente como una "escuela" en oposicion a la escuela
del estructuralismo y al funcionalismo. En este sentido, la idea basica del conductismo
era la de convertir la psicologia en una ciencia del comportamiento y no de la

consciencia.
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II. Lenguaje, pensamiento y ensefianza

Dentro del conductismo, vamos a encontrar la propuesta de dos modelos de
aprendizaje: el condicionamiento clasico o pavloviano, y el condicionamiento operante

(Sampascual, 1985).

Desde que Watson (1924) pusiera de manifiesto que el behaviorismo o
conductismo solo admitiria los hechos que se podian observar objetivamente, todo
comportamiento, incluido el lenguaje, podria ser explicado por la féormula E-R. El
modelo explicativo que se adopta a principios de siglo es el condicionamiento clasico o
pavloviano. Segun este modelo, el aprendizaje se produce por la contiguidad entre el
estimulo y la respuesta, es decir, una respuesta a un estimulo puede ser provocada
por otro que en principio es neutro. Esta conexién entre E-R siempre seria
independiente de sus consecuencias. En este sentido, el lenguaje es considerado
como un complejo sistema de respuestas que se adquiere a través de tales principios,
esto es, las respuestas linguisticas que se manifiestan en el lenguaje hablado se

consolidan en funcion de los estimulos con los que se asocian.

Sin embargo, otras formas de behaviorismo, como seria el modelo de
condicionamiento operante, surgieron posteriormente. Una descripcién exhaustiva de la
aplicacion de este modelo a la explicacion de la adquisicion de la conducta verbal la
encontramos en Skinner (1957). También dentro de este modelo las respuestas
verbales se corresponden directamente con los estimulos sin mediacion alguna del

significado o de leyes gramaticales; pero, a diferencia del modelo de condicionamiento
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clasico, el comportamiento linguistico se explicaria no sélo en términos de E-R sino
también en términos de refuerzo o recompensa (i.e., el comportamiento linguistico

estaria determinado no soélo por los estimulos sino también por el refuerzo).

Toda conducta verbal primaria requiere la interaccién de dos personas: hablante
y oyente. Para que se produzca una conducta tiene que haber alguien que la produzca
y que luego la mantenga. Si el hablante emite una respuesta verbal a unos estimulos,
el oyente suministra un refuerzo o no-refuerzo, o incluso castigo, lo cual lleva consigo
que éste vuelva en el futuro a emitir la misma respuesta. El comportamiento del oyente
puede ser verbal o no, pero es el modo de actuar del hablante el que debe tenerse en

cuenta (Hernandez-Pina, 1990).

Para Skinner (1957), el habla es una respuesta motora. Si una accion casual es
recompensada, a causa de ésta la accién vuelve a ser repetida hasta que la accidon
original se convierte en parte del repertorio del comportamiento de la persona. Skinner
sugiere que una emision hablada puede surgir como una respuesta ecoica, esto es,
como una simple repeticion imitando los sonidos producidos por los padres u otras
personas. Estos recompensan al nifio prestandole atencién a su forma ecoica si es

bastante parecida al estimulo original.

En el caso del nifo, éste emite al principio un sonido al azar que incita a los
padres a una respuesta. Si dicha respuesta llega a cubrir una necesidad circunstancial,

repetira tal sonido siempre que desee cubrir tal necesidad. Asi, por ejemplo, si unos
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II. Lenguaje, pensamiento y ensefianza

padres creen interpretar un sonido o emisibn como algo que se parece a la palabra
"leche" o "agua", se la daran, y si esto es reforzado, el nifio aprendera a usar la palabra
"leche" o "agua" apropiadamente. A medida que el vocabulario se desarrolla, entran en
juego otros factores secundarios que afectan a la eleccion de las palabras. Asi, por
ejemplo, una palabra sugiere otra siempre que haya sido asociada con aquélla en
frases familiares, rimas, etc. De este modo se genera gran parte del comportamiento

intraverbal.

Skinner (1957) llegaria a establecer hasta tres niveles de repuesta segun la
accion del refuerzo o la recompensa, como producto de sus estudios experimentales
del habla: 1) si no hay oyente, la probabilidad de reforzamiento es baja y no es
probable que se emita la respuesta; 2) si aparece un oyente se aumenta la probabilidad
de reforzamiento, asi como la probabilidad de que surja una respuesta; 3) si aparece el

oyente con el estimulo existe un mayor incremento en la probabilidad de reforzamiento.

1.2.2. Teoria piagetiana

Sin bien Piaget no ha formulado una teoria concreta sobre la adquisicion del
lenguaje, todo lo que ha escrito sobre este tema esta relacionado unicamente con el
problema del lenguaje como un factor en el desarrollo (Hernandez-Pina, 1990). Es en
La formation du symbole chez I'enfant (1946) donde Piaget present6 su concepcion
de la adquisicion del lenguaje, aunque tal descripcidn ya estaba presente en su libro Le

langage et la pensée chez |I'enfant (1923).
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Teorias sobre adquisicion y desarrollo del lenguaje

Segun Bronckart (1985), a partir de este texto, se pueden sefalar dos principios
fundamentales: 1) que, contrariamente a lo que sostiene la mayoria de filésofos,
linglistas y psicologos, la caracteristica mas especifica del ser humano no es el
lenguaje, sino algo mas general, una capacidad cognitiva superior que haria posible el
pensamiento conceptual; y 2) que el lenguaje no es mas que una de las diversas
manifestaciones de la funcion simbdlica, elaborada por el hombre en el marco de sus

interacciones con los medios fisico y social.

Como resume Hernandez-Pina (1990) en su revision de la obra de Piaget, para
este autor el lenguaje puede servir al progreso del desarrollo cognitivo, pero no lo
engendra. Toda nueva operacion se construye a partir de la accion del sujeto, nunca
proviene de una evolucién en el plano especifico del lenguaje. Por tal motivo, la fuente
de las operaciones mentales no hay que buscarlas en el lenguaje, puesto que entiende
que la cognicion no depende del lenguaje para su desarrollo, sino que el desarrollo
cognitivo esta al principio relacionado con el desarrollo de una serie de esquemas
sensoriomotores encargados de organizar la experiencia. Al final del periodo
sensoriomotor, y antes de que aparezca el lenguaje o la funcion simbdlica en general,
el nifo ha superado su inicial egocentrismo perceptivo y motor gracias a una serie de

descentraciones y coordinaciones.

Posteriormente, se apela a la representacion para explicar la emergencia del

lenguaje. En este sentido, plantea Piaget que la transformacion del pensamiento
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II. Lenguaje, pensamiento y ensefianza

representativo se desarrolla al mismo tiempo que la adquisicion del lenguaje, lo que
sugiere efectivamente un origen estrictamente representativo del lenguaje. No
obstante, ambos pertenecen a un proceso mas amplio como es el de la constitucion de
la funcidn simbdlica en general. Una prueba de ello es que, segun Piaget, si
observamos los cambios que en la inteligencia se producen en el momento de la
adquisicion del lenguaje, nos daremos cuenta de que éste no es el unico responsable
de esas transformaciones. La adquisicion del lenguaje marca el inicio de la
representacion, y los cambios que se producen pueden considerarse como el inicio de

la esquematizacion representativa.

En el nifo existe una funcién mucho mas amplia que el lenguaje, la cual engloba
no solo a los simbolos sino también al sistema de signos verbales. La fuente del
pensamiento no es el lenguaje sino la funcion simbdlica, la cual se explica por la
formacion de las representaciones. Bronckart (1985), en su revision de la obra de
Piaget, sefiala que éste considera que cuando aparece el lenguaje, en el marco del
desarrollo de la funcidn simbdlica, subsiste la primacia de la accion y de los
mecanismos cognitivos. Es asi como las "operaciones concretas", sobre todo, que
aparecen sobre los siete u ocho afios de edad, y que hacen intervenir la clasificacion,
la puesta en correspondencia, la reversibilidad, etc, son, en primer lugar, acciones
propiamente dichas, antes de interiorizarse. En palabras de Richelle (1984), estas
operaciones son coordinaciones entre acciones antes de poder ser traspuestas bajo
una forma verbal. En consecuencia, Piaget no considera el lenguaje como condicién

suficiente para la constitucion de las operaciones mentales, esto es, nunca seria la
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causa de su formacion. Respecto a las operaciones formales, el lenguaje seria una

condicion necesaria, pero tampoco suficiente para la constitucion de tales operaciones.

Como sugiere Richelle (1984), al profundizar en los escritos de Piaget, el
lenguaje es asi considerado un elemento plenamente periférico en el desarrollo
cognitivo; esto es, una vez adquirido el lenguaje, éste va a servir naturalmente para el
progreso del desarrollo cognitivo, de ahi que, en un estadio mas avanzado de éste, el
instrumento linguistico sera necesario para la logica de las proposiciones, pero

propiamente hablando no la engendra.

El lenguaje esta condicionado, pués, por la inteligencia, pero al mismo tiempo es
necesaria toda la inteligencia para que el lenguaje sea posible. Esto se traduce en la
afirmacion de que existe una estrecha dependencia de las estructuras de lenguaje
respecto de las estructuras cognitivas. Es decir, que las estructuras linguisticas
emergen solo si la inteligencia y otras pre-condiciones psicologicas estan ya listas. El
lenguaje es importante en el desarrollo cognitivo, ya que marca el progreso de las
etapas mas que las determina, de ahi que no sea crucial. Segun Piaget, el desarrollo
ocurre no a través del lenguaje, sino a través de la accion y los resultados de esta

accion.

En definitiva, la interpretacion piagetiana de la adquisicion del lenguaje como un
proceso cuya geénesis depende primero de la interaccion con los objetos fisicos y so6lo

después o secundariamente con las personas, fue objeto de una réplica de Vygotski en
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su libro Pensamiento y Lenguaje (version original, 1934), lo cual ha sido motivo de dura
controversia, tal y como queda reflejado en la teoria vygotskiana que pasamos a

describir a continuacion.

1.2.3. Teoria Vygotskiana

Si bien la teoria de Piaget pone especial énfasis en el desarrollo cognitivo, lo
que lo lleva a buscar en el lenguaje aquello que revele los caracteres del pensamiento
en sus etapas sucesivas, en la teoria de Vygotski, sin embargo, se defiende que el
lenguaje y el pensamiento tienen raices diferentes y que se desarrollan de forma

separada, hasta que en un determinado momento se produce la unién entre ambos.

Significa esto que en la génesis del pensamiento y del habla es posible observar
una fase prelinguistica en el desarrollo de la inteligencia y una fase preintelectual en el

desarrollo del lenguaje.

Con el objeto de presentar a grandes rasgos la teoria vygotskiana tomaremos
como referencia las revisiones que tanto Martinez (1981) como Triadd y Forns (1989)

han realizado al respecto.

Para Vygotski, el objeto de la psicologia no se halla en el mundo interno en si
mismo, sino en el reflejo en el mundo interno del mundo externo, es decir, para explicar

las formas mas complejas de la vida consciente del hombre es imprescindible salir de
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los limites del organismo, buscar los origenes de esta vida consciente y del
comportamiento "categorial", no en las profundidades del cerebro ni en las
profundidades del alma, sino en las condiciones externas de la vida, y en primer lugar
de la vida social, en las formas histérico-sociales de la existencia del hombre (Luria,

1980, p. 22).

La existencia del hombre se caracteriza por el trabajo social que comporta la
division de funciones, es decir, mientras el hombre construye un hacha para cazar,
actua con un objetivo indirecto o diferido, cuando un individuo auyenta al animal para
que otro lo cace, ha pasado de actuar por motivos biologicos elementales a actuar por
motivos sociales, es aqui el momento en que la actividad humana se organiza en torno
al trabajo y se socializa, es cuando aparece el lenguaje como medio necesario de

comunicacion.

La teoria de Vygostki hacia referencia al desarrollo del lenguaje y sus relaciones
con el pensamiento. Vygotski plantea que el lenguaje, como cualquier otra capacidad,
puede darse en dos niveles: elemental y superior (i.e., como capacidad superior esta
relacionada directamente y es indisociable al pensamiento y la conciencia). Cuando
Vygostki quiere referirse a la actividad propiamente humana habla de conciencia. La
conciencia es una condicion de la existencia de funciones psicolodgicas superiores. La
actividad psicoldgica superior es necesariamente consciente, sélo asi se comprende la
aparente desviacion del objetivo cuando se utilizan instrumentos en las conductas que

establecen relaciones con el medio. Ademas, la conciencia es una estructura, lo que
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significa que forma un todo inseparable. Si se quieren analizar las interrelacionies entre
dos funciones superiores (lenguaje y pensamiento) ha de tenerse en cuenta que

forman una estructura.

Para Vygotski, la etapa infantil constituye un eslabon explicativo fundamental del
comportamiento adulto. Busca en el pasado la aparicion de los comportamientos
actuales. Por ello, plantea el desarrollo humano desde una posicion interaccionista y

constructivista en la que el sujeto y el medio han de interactuar.

Entiende este autor que el lenguaje aparece en las relaciones laborales
compartidas de las primeras etapas de la humanidad. El lenguaje como sistema de
signos independientes de las acciones tiene una importancia decisiva para la
reestructuracion posterior de la actividad consciente del hombre. Sus consecuencias

mas importantes son

1) que al nombrar objetos se retienen en la memoria y permiten una relacion del

sujeto con el objeto, aunque este no se halle presente,

2) que las palabras abstraen ciertos atributos esenciales de las cosas y permiten

categorizar y generalizar, y

3) que el lenguaje es un medio de transmision de la informacion acumulada en

la historia social de la humanidad.
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Todo ello nos lleva a situar el lenguaje en el centro de la vida consciente del
hombre, las complejas formas de pensamiento abstracto generalizado se basan en el

lenguaje. Lenguaje y pensamiento forman una estructura.

Vygotski estudio los procesos mentales del nifio como producto de su
intercomunicacion con el medio, como la adquisicién de experiencias transmitidas por
el lenguaje. Llega a la conclusion de que el desarrollo mental humano tiene su fuente
en la comunicacion verbal entre el nifio y el adulto. Las funciones psicointelectuales
superiores aparecen dos veces en el curso del desarrollo del nifio, primero en
actividades colectivas, actividades sociales y, en segundo lugar, en las actividades
individuales, como propiedades internas del pensamiento del nifio. Todo ello nos lleva
a decir que el lenguaje se origina primero como medio de comunicacion entre el nifio y
el adulto, y, después, como lenguaje interior, se transforma en funcion mental interna

que proporciona los medios fundamentales al pensamiento del nifio.

En este sentido, y siguiendo las referencias que ha revisado Triad6 y Forns
(1989), la funcion social del lenguaje se manifiesta en el primer afo de vida, en la etapa
preintelectual del desarrollo del lenguaje. Pero lo mas importante es que a los dos afos
aproximadamente las dos curvas del desarrollo, la del pensamiento y la del lenguaje,
que se encontraban separadas, se encuentran y se unen para iniciar una nueva forma
de comportamiento. Esta afirmacion la justifica Vygotski sefialando que en los nifios se

observa:
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1) una repentina y activa curiosidad acerca de las palabras, y también

2) rapidos y cada vez mas amplios aumentos resultantes de su vocabulario.

El nifio siente la necesidad de palabras, descubre la funcion simbdlica de las
palabras. EI nombre, una vez descubierto por el nifio, entra a formar parte de la

estructura del objeto.

Vygotski ha puesto énfasis en la consideracion del lenguaje como medio de
comunicacion y en el papel mediador de los signos, lo que lo lleva a que su teoria sirva
para comprender de forma fructifera el desarrollo individiual, asi como de las relaciones

entre la sociedad y el individuo.

1.3. Teorias linguisticas

La historia de la linguistica nos permite diferenciar distintos periodos en los que
los principios acerca de la adquisicion del lenguaje han sido tratados. Asimismo, estos
periodos se corresponden con distintas escuelas cuya evolucion no fue igual en la
cultura norteamericana que en la europea. A partir de principios de siglo, una vez que
la linglistica habia adquirido su estatuto cientifico, podemos deslindar, para las
necesidades de esta investigacion, dos grandes etapas. Como antecedente a estas

etapas, se situa una linguistica deudora de los presupuestos teéricos y metodologicos
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de la antropologia a la que haremos referencia como aproximacion referencial. A
continuacion, damos entrada a la linguistica estructural saussureana, en Europa, que
supone una vision inmanente del lenguaje. Y, finalmente, damos paso a la linguistica
generativo-transformacional, que aporta, a diferencia de la anterior, una clara
concepcion de las implicaciones psicolinguisticas en lo que se refiere a la adquisicion

del lenguaje.

1.3.1. Antecedentes

Lo destacable de la aproximacion referencial es la concepcion de la relacidon
entre la lengua y la realidad como una conexién de via unica: la lengua viene marcada
por la organizacién del mundo, por la cultura material de sus hablantes, por el espiritu
de cada pueblo, etc. Por eso, la linguistica antropolégica se desarrollé bajo estos
principios: conociendo la cultura material de una comunidad de hablantes se explica
mejor la organizacion de su lengua, que es otro elemento particularizador de su cultura.
Los métodos de esta linguistica fueron los de la antropologia: inventariar los
componentes minimos de cada hecho; de este modo, enumerando la totalidad de los
componentes tendriamos no soélo el valor de cada elemento sino su diferencia con los

restantes.

El lenguaje es un método puramente humano y no intuitivo, de comunicar ideas,
sentimientos y deseos por medio de un sistema de simbolos producidos de manera

deliberada. Como sefiala el mismo Szemerenyi (1979), Sapir ataca la opinion
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ampliamente extendida, segun la cual los elementos del sistema linguistico estan
asignados automaticamente a ciertas categorias (v.g., sustantivos, adjetivos, etc.). Hay
muchas lenguas en las que un adjetivo (v.g., rojo) solo puede expresarse como una

forma verbal.

Cada lengua tiene una estructura apropiada sélo a ella, aunque, sin embargo,
podemos decir que ciertas lenguas son mucho mas diferentes que otras; asi el chino
se aparta mucho mas del aleman, que el aleman del ruso, lo cual significa que las
lenguas pueden clasificarse de acuerdo con tipos morfologicos, aunque ello no es una

tarea facil (Szemerenyi, 1979).

El concepto que subyace a la teoria de Sapir se enmarca en la relacion de la
lengua con la cultura (Malmberg, 1982). Si una lengua refleja la civilizacién y la
sociedad a las que sirve de expresion es gracias a su adaptacion a las necesidades
creadas por esa sociedad y por esa civilizacién y también gracias a los medios que
poseen los dirigentes en materia de vocabulario, de gramatica y de ortografia para

realizar dicha adaptacion.

Una lengua -en realidad, en su opinion, toda lengua- es establecida socialmente
de una forma o de otra y esta bajo la dependencia de los hechos sociales y espirituales
de la comunidad. Queda por discutir el problema inverso: la influencia de la lengua
sobre el pensamiento y por ello sobre las convenciones sociales y culturales de la

etnia, los contenidos de los signos (i.e., como hechos semioldgicos estructurados y
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como hechos semanticos contextualmente determinados) como unidades
dependientes de convenciones sociales y que difieren de una lengua a otra. Asi
Malmberg (1982) afirma lo siguiente: "Es la idea de la arbitrariedad de los signos la
responsable de la filosofia que ve en la lengua la vision del mundo propia de una
civilizacion. Todo esto nos lleva a pensar que nuestros conceptos y las relaciones
establecidas entre ellos nos sean dados en gran medida con la estructuracion del
mundo que nos es legada por nuestra lengua. El poder del lenguaje sobre el
pensamiento se deja sentir mucho mas en los hechos de lengua donde la motivacion
de los signos es grande y los lazos entre expresion y contenido son fuertes (v.g.,

poesia, publicidad, etc)".

También Sapir explica que la linguistica antropologica entiende que las lenguas
de civilizacion no son pobres en medios imitativos y expresivos, sino que es el modo en
que el entorno nos ha formado. Es una diferencia de frecuencia de los elementos
imitativos en la palabra (i.e., socialmente condicionada) antes que una diferencia de
posibilidades y de recursos lo que explica esta idea del caracter onomatopéyico de las
lenguas llamadas primitivas. La diferencia, si hay diferencia, es social antes que
linguistica. Hay que buscar en el lenguaje de los nifios para encontrar la misma
explicacion de la motivacion y de la expresividad de los signos que en las sociedades

menos sofisticadas.

1.3.2. Teoria estructuralista
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Dentro de la linguistica europea nos encontramos a Saussure (1983) cuyos
planteamientos tedricos hicieron que se conformara lo que conocemos como el

estructuralismo europeo, teoria explicativa de los lenguajes que supuso la ruptura en el

planteamiento acientifico de los hechos linguisticos. Las ideas fundamentales de la
concepcion saussureana son las siguientes: la lengua es un sistema en el que todas
las partes pueden y deben considerarse en su relacion mutua sincronica, en su
interdependencia. Las unidades mas elementales de ese sistema son los signos, cuyos
constituyentes son los significados y los significantes. Los signos son lineales e
inmotivados, pero estan organizados y sistematizados en el eje paradigmatico y
sintagmatico, en los que obtiene su valor. El lenguaje no solo abarca este cédigo
sistematico (i.e., langue), sino también las infinitas comunicaciones que se realizan con
el empleo de este codigo y que en su conjunto producen el ambito del habla (i.e., de la
parole). Proyecta para la lengua un estudio doble: sincronico, que sélo se ocupa de las
relaciones sistematicas en un estado de lengua, y diacrénico, que solo trata de las
pautas evolutivas de los signos linguisticos. En la vision saussureana de la linguistica,
la linguistica sincronica tiene materialmente prioridad sobre la diacronica. Con la frase
"la linglistica tiene por unico y verdadero objeto la lengua considerada en si misma y
por si misma", podemos englobar todo su planteamiento que tuvo una repercusion en

la linguistica posterior.

En el ambito hispanico, el estructuralismo no tardé en encontrar seguidores que
aplicaran la teoria al analisis de la lengua espafola. A partir de la Ley General de

Educacion (afios 70) el estructuralismo pasa a los libros de textos de la Ensefianza

28



Teorias sobre adquisicion y desarrollo del lenguaje

General Basica, de la Formacion Profesional y del Bachillerato. En los libros de textos
de esa época se habla de "sistema", de "estructura" y aparecen nuevos términos para
las unidades de los diferentes niveles de analisis linguistico. Todo esto provoca una
confusion enorme tanto al alumnado como al profesorado por la variedad de términos

sindnimos que conviven, por ejemplo, en el analisis sintactico.

Las clases de lengua dejan de ser un espacio en que se repiten listas de reglas
y excepciones y en el que se aprenden de memoria paradigmas verbales para
convertirse en un lugar en el que desde edades muy tempranas se analizan frases en
"sintagmas" o "conjuntos" usando "flechas" "bandejas" u otros graficos similares. El
analisis gramatical ha llevado un espacio exagerado en la ensefianza de la lengua, y se
ha descuidado el objetivo fundamental de la escuela que debiera ser proporcionar al
alumnado instrumentos para desarrollas sus destrezas comunicativas. El
estructuralismo excluye el habla de su ambito de estudio, ya que lo considera
asistematica por estar sujeta a la variacion individual, probablemente, por ello, en las

clases de lenguaje también se ha descuidado el uso.

Todo ello nos lleva a pensar que el estructuralismo nunca se desarrolld con
fines didacticos sino con el objetivo de llegar a comprender mejor la estructura de las
lenguas. Como sefialan Lomas, Osoro y Tuson (1992): "la filosofia mecanicista y
conductista que subyacen a ella, la separacion de los diferentes niveles del estudio
linguistico, el hecho de que solo aparece con la oracion dada, en el nivel superficial,

hace imposible la explicacion de grandes parcelas del sistema linguistico".
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La teoria saussureana fue objeto de revision en su propio seno a partir de los
anos cuarenta. Martinet, de la llamada Escuela de Paris, profundizé en el estudio de la
delimitacion de los distintos niveles de anadlisis y de las respectivas unidades minimas.
Comienza la posibilidad practica de analizar fonemas, morfemas y lexemas, lo que
lleva al establecimiento nitido de las disciplinas linguisticas en base al analisis

estructuralista conocidas como fonética-fonologia, morfosintaxis y lexicologia.

Igualmente en Europa, nos encontramos con la Escuela de Copenhague en
donde situaremos la figura de Hjelmslev. Segun Szemerenyi (1979), dentro del
estructuralismo funcionalista se genera lo que toma por nombre la Glosematica. Se
funda en el juicio de Saussure de que el lenguaje es forma, no sustancia. La linguistica
debe intentar comprender el lenguaje no como un conglomerado de fenédmenos
extralinguisticos (v.g., fisicos, fisiologicos, psicologicos, etc) sino como una totalidad

autosuficiente, una estructura "sui generis".

Siguiendo con Szemerenyi (1979) todo proceso puede analizarse en un numero
limitado de elementos que se repiten continuamente en diferentes combinaciones. En
razén de esta capacidad de combinacion estos elementos pueden ser recogidos luego
en clases. También debe ser posible obtener un calculo general de las posibles
combinaciones. De este modo se podria llegar a una ciencia sistematica, exacta y
generalizadora, cuya teoria puede determinar de antemano todos los fendmenos, es

decir, las posibles combinaciones de elementos y establecer las condiciones de su
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realizacion. De todo esto se deduce la aparicibn mas inmanentista de estos

planteamientos.

En el panorama de EEUU se desarrolla en los afios treinta (1930, 1933) el
estructuralismo norteamericano cuyo mayor representante es Leonard Bloomfield. Las
dos teorias a los que él hace referencia en sus escritos son la teoria mentalista y la
materialista o mecanicista. La escuela mentalista habla de que la variabilidad de
conducta humana se debe a un factor no fisico denominado espiritu, voluntad o
también mente, que esta en todo ser humano. Es la mente enteramente diferente de
otra sustancia material y sigue una cadena de causalidad diferente o quizas ninguna en
absoluto. La escuela materialista supone que la variabilidad esta condicionada unica y
exclusivamente por el hecho de que el cuerpo humano es un sistema extremadamente
complicado. Bloomfield llegaria a sugerir que toda accion es una reaccion a un

estimulo material y s6lo podremos observar la conducta.

Bloomfied se aparté de la escuela materialista, reconociendo que lo unico que
correspondia a los principios de la investigacion cientifica era la teoria materialista.
Esto fue tan evidente que llegé a tomar partido claramente por la teoria antimaterialista.
Bloomfield concluye que la linguistica es una rama de la psicologia, que el lenguaje es
una conducta regida por el mecanicismo de estimulo-respuesta y que la semantica no
puede ser aun objeto de estudio de la linguistica. Es decir, no esta aun preparada. La
disciplina linguistica para enfrentar un estudio de esa magnitud: cada palabra significa,

en su concepcidn, de una manera diferente cada vez que se usa.
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Harris durante los afos cuarenta y, sobre todo, cincuenta fue el eslabon que
unio los primeros trabajos de linguistica norteamericana con el modelo linguistico

generativo-transformacional que Chomsky propone a partir del afio 1957.

1.3.3. Teoria generativista

A partir de 1950 aproximadamente nos encontramos con las primeras
explicaciones generativas del lenguaje, surgidas dentro del estructuralismo post-
bloomfieldiano liderado, como deciamos antes, por Harris. El punto de referencia mas
importante de la teoria generativista lo representa el trabajo de Chomsky de 1957

Estructuras sintacticas.

Bloomfield y sus discipulos habian subrayado la diversidad estructural de las
lenguas; sin embargo, los generativistas, sin negarla, se van a sentir mas interesados
por lo que las lenguas tienen en comun, en sus propiedades formales y en la
naturaleza de las reglas indispensables para su descripcion, que por las relaciones

entre la lengua y el mundo.

Chomsky busca evidencias para decir que la facultad linguistica del hombre es

32



Teorias sobre adquisicion y desarrollo del lenguaje

innata y privativa de la especie, esto es, genéricamente transmitida y unica a la

especie. Para ello desarrolla el término de competencia y actuacion.. La competencia
linguistica del hablante consiste en la parte de su conocimiento acerca del sistema
linguistico en virtud del cual es capaz de producir el conjunto indefinidamente grande
de oraciones que constituyen su lengua. Y, la actuacion, por otro lado, es el
comportamiento linguistico del que se dice que esta determinado no sélo por la
competencia linguistica del hablante sino también por una diversidad de factores no
linguisticos entre los cuales se incluyen convenciones sociales, creencias acerca del
mundo, junto con los mecanismos psicologicos y fisiologicos que intervienen en la

produccién de enunciados.

Asi, Lopez (1988) afirma que el lenguaje humano se caracteriza "por su
naturaleza creativa, por el hecho de poder emitir secuencias que no han sido
reforzadas nunca y que, sin embargo, responden perfectamente a la situacién". Por
tanto, la gramatica generativo-transformacional establece y construye un modelo para

aquella parte de la competencia linguistica que siendo universal se considera innata.

Chomsky cree a partir de 1965 que hay ciertas unidades fonoldgicas, sintacticas
y semanticas que son universales, no es el sentido de que estén necesariamente
presentes en todas las lenguas, sino de acuerdo con un uso de universal algo diferente
y no muy comun en el que pueden definirse independientemente de su ocurrencia en
cualquier lengua particular e identificarse cuando se dan en unas lenguas particulares,

sobre la base de su definicion en la teoria general. Es lo que se conoce por los

33



II. Lenguaje, pensamiento y ensefianza

universales sustanciales.

Para Chomsky lo innato no es un conocimiento de los principios formales del
lenguaje como tales, sino una facultad mas general (Lyons, 1974). La postura
racionalista chomskyana explica como el nifio, antes de aprender una lengua, cuenta
con un esquema gramatical innato (aqui gramatical quiere decir sintactico-semantico-
morfolégico y fonoldgico) que le permite con rapidez inferir, de los comportamientos
linguisticos que oye, las reglas propias de su lengua. Asi, luego, es capaz de generar

oraciones no realizadas previamente.

Esta posicion es claramente antagonica de la que se deriva de los
planteamientos linguisticos referenciales, que atribuyen un papel esencial a la

experiencia, a lo empirico en la conformacion de los lenguajes.

El generativismo tiene una conexion con el mentalismo y busca la reafirmacion
de la doctrina filosofica tradicional del saber innato. Segun Richelle (1984) dentro del
paradigma generativo se han producido trabajos de gran interés aplicados a la lengua
espafnola. Desde el punto de vista de la formacion del docente, la gramatica generativa
pueder ser util en dos sentidos. En primer lugar, porque gracias a su rigor tedrico y
metodoldgico permite un acercamiento al estudio de la lengua. En segundo lugar, los
conceptos innatismo y creatividad linguistica, asi como la idea de que todas las
lenguas son iguales en cuanto a su potencialidad como aparatos formales, proporciona

una vision filosofica del lenguaje y de las lenguas en la que no caben actitudes

34



Teorias sobre adquisicion y desarrollo del lenguaje

acientificas que valoren una lengua o una variedad por encima de otra u otras. Esta
actitud tendria que constituir uno de los pilares de la formacion inicial y de la practica

profesional de los docentes.

Los limites de la teoria generativa se nos presentan en sus propios
presupuestos tedricos. Asi como los estructuralistas excluyen el habla de su campo de
estudio, los generativistas excluyen la actuacién. Sin embargo, la tarea fundamental de
quien ensefia lengua en la etapa obligatoria ha de ser la de potenciar las capacidades
linguisticas y comunicativas de los alumnos que son hablantes concretos, que hacen

un uso concreto de su lengua.

1.4. Teorias sociolégicas

En este apartado revisamos aquellas teorias que han tratado de describir y
explicar el lenguaje en su contexto social. Nos referimos, concretamente, a las teorias
del déficit linguistico de Bernstein acerca de los cédigos restringidos y elaborados, y a
la teoria de la variabilidad de Labov. Aun a sabiendas de que la teoria lavobiana es
mas propiamente una teoria linguistica y la bersteiniana una teoria sociolégica, las
hemos incluido juntas en este apartado porque lo que nos interesa de ambas para este

trabajo es la incidencia del factor social en la produccion linguistica.

La referencia que hacemos respecto a estas teorias obedece a varios motivos.

Por un lado, porque han sido teorias con amplias implicaciones educativas en el ambito
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escolar. Y, por otro, estas dos perspectivas representan claras posturas diferenciadas
en cuanto a la interpretacion que hacen de la variabilidad y de las diferencias

linguisticas (Ganuza, 1990).

1.4.1. Teoria del déficit linguistico

Bernstein concede especial importancia al papel que juegan los factores
sociales en la adquisicion del lenguaje. En este sentido, gran parte de su obra ha
estado dedicada al estudio de las diferencias linguisticas en relacion con la clase social
o estrato sociocultural. Asimismo, las diferencias observadas en el desarrollo linguistico
entre nifos procedentes de diferentes clases sociales han sido interpretadas en

términos de deficiencias (Dittmar, 1976).

Segun esto, los distintos modelos de comportamiento linguistico que se ofrecen
desde los distintos ambientes sociales determinan el desarrollo linguistico. Las variadas
experiencias de relacidn, los diferentes estilos de interaccion familiar conducen a
diferentes modos de expresion y pensamiento. Este efecto del ambiente social se
reflejaria, segun indica Bernstein, en dos tipos de codigos: uno elaborado y otro
restringido. El primero seria caracteristico de aquellos nifios que son educados en
ambientes ricos en estimulos linguisticos y culturales. Es decir, en éstos los adultos
manifiestan un mayor dominio de su produccioén linguistica, que se traduce en frases
largas, formas verbales compuestas, mayor habilidad en ofrecer ayudas a los nifios, un

relativamente perfeccionado estilo comunicativo orientado hacia la persona, una mayor

36



Teorias sobre adquisicion y desarrollo del lenguaje

disposicion para hablar con los nifios, etc. En cambio, el cddigo restringido es el
caracteristico del habla de los nifios procedentes de ambientes sociales marginados en
los que las pautas de conducta linguistica se caracterizan por el uso de frases cortas,
formas verbales sencillas, monosilabos, uso de reiteraciones y menor disposicion para

el dialogo.

Su teoria de los codigos linguisticos considera que el desarrollo del lenguaje es
el resultado de un proceso de interaccién dinamica entre la forma de entender la
realidad y la forma de expresarse y comunicarse, entre la forma de conocer y la forma

de hablar.

A continuacion, pasamos a describir cuales serian las principales
manifestaciones linguisticas que se asocian a lo que Bernstein ha denominado, por un
lado, lenguaje publico o codigo restringido, y, por otro, lenguaje formal o codigo
elaborado. Para ello, reproducimos tales manifestaciones linguisticas tomando como

referencia la revision que del trabajo de Bernstein hace Siguan (1979):

El lenguaje publico o codigo restringido se caracteriza por:

1) Frases cortas, gramaticalmente simples, a menudo inacabadas. Construccion

sintactica pobre con formas verbales centradas en el modo activo.

2) Uso simple y repetitivo de conjunciones.
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3) Uso frecuente de 6rdenes breves y preguntas concretas.

4) Uso estereotipado de un numero limitado de adjetivos y adverbios.

5) Uso frecuente de pronombres impersonales como sujetos de frases.

6) Uso frecuente de una afirmacion a la vez como argumento y como

conclusion, o mejor dicho, el argumento y la conclusién se confunden para producir una

afirmacion categodrica.

7) Cada individuo acostumbra a utilizar una seleccion individual de clichés

linguisticos (frases hechas, muletillas, etc.)

8) En la estructura de la frase esta implicita una cualificacion individual, por tanto

es un lenguaje de sentido implicito.

El lenguaje formal o codigo elaborado se caracteriza por:

1) Orden gramatical o sintactico correcto.

2) Las modificaciones légicas se traducen por una construccion de frases

gramaticalmente complejas, especialmente por el uso de una mayor variedad de
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conjunciones y de oraciones subordinadas.

3) Uso frecuente de preposiciones que indican relaciones asi como de

preposiciones que indican continuidad temporal y espacial.

4) Uso frecuente de pronombres impersonales.

5) Repertorio mas extenso y seleccion discriminativa de adjetivos y adverbios.

6) La cualificacion individual de lo dicho se explicita a través de la estructura y

de las relaciones en el interior de las frases y entre ellas.

7) El simbolismo expresivo (gestos, entonacion) aporta refuerzo afectivo a lo

gue se dice.

8) Uso del lenguaje que apunta a las posibilidades inherentes a una jerarquia

conceptual compleja para la organizacion de la experiencia.

Stubbs (1984), llevando a cabo una revision de la obra de Bernstein, extrae lo
que para él ha de tenerse en consideracion cuando se quiere descubrir si un sujeto
hace uso del cédigo elaborado o restringido. Para ello, se hace necesario observar el

lenguaje en los cuatro contextos criticos socializantes: regulativo, por ejemplo, ser
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refiido por la madre; instruccional, por ejemplo en el aula; imaginativo, por ejemplo en
el juego; e interpersonal, por ejemplo en la charla con otros donde al nifio se le hace
tomar conciencia de los estados emocionales. Si las realizaciones linguisticas de estos
cuatro contextos se dan predominantemente en términos de variantes restringidas del
habla, entonces se dice que la estructura profunda de la comunicacién es un codigo

restringido. Con el cédigo elaborado ocurre lo contrario.

Las formulaciones tedricas realizadas por Bernstein sobre la incidencia del
contexto social en el desarrollo linguistico tendrian amplias repercusiones educativas.
Asi, por ejemplo, en los afios sesenta es cuando se introducen en las escuelas
americanas programas de intervencion temprana de educacion compensatoria (e.g.,
programas Head Start y Follow Through) (Engelman y Bereitier, 1966). Tales
programas dedicaban una atencion especial al lenguaje ya que estaban orientados a
grupos sociales marginales acerca de los cuales se consideraba que recibian poca
estimulacion linguistica, y cuyas formas linguisticas se identificaban con el cédigo

restringido.

No obstante, la teoria de Bernstein no ha estado exenta de criticas. Algunos
autores han sugerido que no existe evidencia empirica firme de que las diferencias
linguisticas estén relacionadas causal y directamente con diferencias de capacidad
intelectual (Stubbs, 1984). Asimismo, otras criticas han consistido en afirmar que la
teoria ha puesto un excesivo énfasis en los aspectos morfosintacticos del lenguaje en

detrimento de los semanticos y pragmaticos, asi como el no haber contemplado los
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contextos situacionales como factores determinantes de los resultados obtenidos

(Dittmar, 1976; Labov, 1969).

1.4.2. Teoria de la variabilidad linguistica

La perspectiva sociolinguistica de Labov se aparta de la defendida por Bernstein
en la medida en que acentua la necesidad de abarcar tanto el estudio estructural como
funcional, es decir, operativo del lenguaje. En este sentido, se podrian identificar
algunas ideas centrales en esta nueva perspectiva tedrica y que reproducimos a
continuacién tomando como referencia la revision realizada por Ganuza (1990): 1) la
variacion linguistica es considerada con un valor neutro, esto es, la diferencia nunca
puede ser interpretada como deficiencia; 2) solamente el conocimiento del lenguaje en
su forma natural nos puede permitir una adecuada explicacion tanto de los procesos de
desarrollo del lenguaje como de la identificacion linguistica y del cambio linguistico; de
ahi que sea necesario desarrollar métodos de investigacion practicos que permitan el
estudio funcional del lenguaje en contextos especificos. De ese modo, el estudio de la
variacion se configura como el analisis de los factores linguisticos, sociales (sexo,

edad, raza, clase social, nivel educativo) y estilisticos del habla.

En este sentido, la teoria de Labov pretende abordar el estudio de las diferentes
modalidades linguisticas, a partir de estudios basados en analisis mas detallados, en
comparacion a los realizados por Bernstein, de la lengua espontanea recogida en su

contexto social natural de uso (Stubbs, 1984).
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Labov (1970) ejercidé una fuerte critica a los programas de intervencion
temprana que tenian como objetivo la ensefianza del inglés estandar a nifios
procedentes de minorias étnicas. En su opinion, los tedricos que, como Bernstein,
interpretan las diferencias en el desarrollo linguistico en términos de deficiencias,
amparandose en el concepto de privacion cultural, no llevaron a cabo las
observaciones del lenguaje en contextos apropiados, lo que no les ayudd a
desentrafiar la légica subyacente a esas estructuras linguisticas, que hubieran

mostrado solo diferenciar y no jerarquizar en la estructura del modelo estandar.

En este sentido, el concepto de deficiencia verbal seria un mito no apoyado por
pruebas linguisticas. Resulta demasiado facil suponer que si el lenguaje de alguien es
distinto al de la lengua normativa es que es deficiente. Labov (1969) llegé a demostrar
que, en EEUU, comunidades negras de zonas urbanas periféricas poseian un sistema
linguistico coherente, organizado, muy estructurado y regido por reglas, de la misma
manera que cabia esperar de hablantes con cédigo elaborado. Esto es, producen un
lenguaje vivo y complejo en situaciones no estructuradas, pero puede aparecer
monosilabico en situaciones de entrevista, interrogatorio o de aula. De ahi que la
nocion de que el lenguaje de grupos socialmente desfavorecidos es deficiente o
infradesarrollado estructuralmente descansa en un grave error conceptual acerca de la

naturaleza del lenguaje humano desde el punto de vista de la linguistica.

De hecho, como sefiala Labov (1969), los profesores pueden sobreestimar a
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menudo las diferencias entre el lenguaje anormativo de sus alumnos y la lengua
normativa. Muchos docentes no poseen un conocimiento sistematico de las formas
anormativas que contrastan con la lengua normativa, y no llegan a creer que los
dialectos anormativos son sistematicos. Una critica que suelen formular muchas veces
los profesores a propoésito del lenguaje de sus alumnos es que esta pobremente
organizado y no es explicito. Asi por ejemplo, reproducimos a continuacion un ejemplo
que extrae Stubbs (1984) de los escritos de Labov y que resulta muy ilustrativo de los
postulados en que se basa su teoria: en el inglés anormativo de los negros se
observan frases como "él mi hermano" (inglés normativo: "él es mi hermano"), pero hay
muchas lenguas que no emplean el nexo verbal como ocurre en el ruso, hungaro y
arabe. De ello se deduce que si se ensefa a los niflos de comunidades negras de los
suburbios a insertar nexos y emplear la sintaxis normativa en dichas frases, sélo le
estaremos ensefiando formas ligeramente distintas de gramatica superficial.

La investigacion sociolinguistica emprendida por Labov (1967, 1969) ha venido
a ofrecernos datos acerca de la variabilidad de ciertos aspectos fonéticos,
morfolégicos, sintacticos y semanticos en relacion a distintos factores

sociodemograficos.

1.5. Teoria biologicista

La teoria de la maduracion de Lenneberg (1975) explica la adquisicion del
lenguaje desde presupuestos biologicistas. Para este autor, el lenguaje se asienta en

un sistema nervioso central y unos érganos periféricos que necesitan de unos procesos
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de maduracion. Este substrato organico del que depende la adquisicion del lenguaje no
es funcional desde el nacimiento, ni permanece constante durante toda la vida del

sujeto.

La aparicion del lenguaje se realiza a partir de una sucesion de etapas donde se
produce un despliegue gradual de capacidades que siguen una secuencia fija y una
cronologia relativamente constante, determinados por la maduracién del organismo.
Este despliegue tiene lugar entre el segundo y tercer afo de vida, y se puede observar
durante el desarrollo la aparicion de adquisiciones ligadas a estados evolutivos
concretos, lo que induce a pensar que el desarrollo del lenguaje no depende
unicamente de factores de maduracion, sino que se situa en un periodo limitado, por
encima del cual no habria las mismas facilidades para la adquisicion de una lengua.
Serian fases o periodos criticos definidos como periodos de la ontogénesis a lo largo
de los cuales se constituyen comportamientos generalmente caracteristicos de la
especie, y que tales comportamientos no se daran ya en su forma normal fuera de

dicha fase.

Asimismo, considera este autor que el desarrollo linguistico se ajusta a ese
proceso, aunque de un modo relativo ya que no se da una estricta equiparacion entre
el desarrollo verbal, motor e intelectual. Incluso dentro del propio desarrollo linguistico,
se observa, por ejemplo, que el desarrollo del lenguaje y la habilidad articulatoria no

llevan desarrollos paralelos.
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No obstante, el papel que juegan los factores maduracionales en la adquisicidon
del lenguaje se refleja en la evidencia de que el lenguaje aparece en todos los nifios
normales con margenes cronoldgicos muy semejantes, y las etapas de su desarrollo

presentan una regularidad muy grande (Richelle, 1984).

Asimismo, el desarrollo del lenguaje sigue un proceso regular a pesar de
carencias ambientales, o que pone en evidencia la importancia de la maduracion. Por
ello, Lenneberg afirma la existencia de una uniformidad transcultural en la adquisicion

del lenguaje, lo que le lleva a relativizar la importancia del entorno.

Asegura, en este sentido, que no hay evidencia alguna de que programas
intensivos de entrenamiento puedan llevar a un desarrollo linguistico superior; y que
tampoco las etapas previas a la adquisicion del lenguaje tengan importancia especial

para el desarrollo posterior.

Finalmente, sostiene el autor como prueba de la importancia de la maduracion
en la aparicion del lenguaje que es precisamente en las primeras etapas evolutivas
cuando mayor relevancia tendran esos factores, ya que incluso, en caso de
presentarse lesiones en el cerebro, la readquisicidn siempre sera posible debido a la
plasticidad funcional de la corteza cerebral. Sin embargo, una vez superado los
periodos criticos, que el autor situa en torno a la edad de doce aios, se va produciendo
una pérdida de adaptabilidad y una mayor incapacidad organizativa del cerebro en

cuanto a la extension topografica de los procesos neurofisiologicos.
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Lenguaje oral y su didactica

2.1. ; Qué se entiende por lenguaje oral?

Es preciso establecer una delimitacién conceptual del término "lenguaje",
intentando describir el contenido al que hace referencia esta expresiéon. Cuando nos
enfrentamos a esta tarea por primera vez, lo que primero llama la atencion es que son
multiples los términos que aparecen asociados a este concepto (v.g., comunicacion,
voz, informacion, etc). Si bien el término "lenguaje” puede ser empleado y entendido de
diversas maneras, en el contexto del presente capitulo nos vamos a cefir
especificamente al lenguaje como facultad especifica humana de comunicarse por

medio de sonidos articulados.

Empezaremos esta tarea de delimitacion de este modo de concebir el lenguaje
apoyandonos inicialmente en la distincion que establecen Ferrandez, Ferreres y
Sarramona (1982) y Sanchez (1988) entre los conceptos de lenguaje, lengua y habla.
El lenguaje abarca a todos los pueblos, a todas las épocas, a todas las civilizaciones y
a todas las formas de expresion. La lengua es una de las concreciones del lenguaje
como sistema de comunicacion, por tanto, es parte esencial del lenguaje. Es un
producto social, un codigo oral creado por cada sociedad y presente en la conciencia
de sus individuos, que lo utilizan para comunicarse. Cada sociedad tiene su propia
lengua, que es el sistema de signos y reglas aceptado por sus miembros y utilizado por
éstos para comunicarse. El lenguaje tiene una manifestacion normal y primaria que es
la fonica, esto es, la lengua hablada. En este sentido, el habla seria un acto

absolutamente circunstancial en el que elegimos signos y expresiones de la lengua ya
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poseida para comunicarse con los demas, esto es, seria la realizacion concreta de una

lengua en un momento y lugar precisos.

Estas consideraciones, en general derivadas de la concepcion saussoriana del
lenguaje, aparecen reflejadas en muchas de las definiciones propuestas; a modo de
ejemplificacion podriamos citar entre otras, la definicion que sobre el lenguaje formulan
Bloom y Lahey (1978): "es un codigo por el cual se representan ideas, a través de un

sistema arbitrario de signos, para la comunicacion”.

Como sugieren Belinchon, Riviere e Igoa (1992), las distintas definiciones de
que ha sido objeto el lenguaje en las ultimas décadas darian cuenta de los siguientes
hechos: a) el hecho de que el lenguaje puede interpretarse como un sistema
compuesto por unidades (i.e., los signos linguisticos) cuya organizacion interna puede
ser objeto de una descripcion estructural o formal; b) que la adquisicion y el uso de un
lenguaje por parte de los hablantes posibilita en éstos formas peculiares y especificas
de relacion y de accion sobre el medio; y ¢) que el lenguaje se materializa en, y da
lugar a, formas concretas de conducta, lo que permite interpretarlo, también, como una

modalidad o tipo de comportamiento.

Segun esto, cabe identificar las tres dimensiones o componentes de definicion

mas comunes desde las que cabe abordar una definicion general del lenguaje: la

dimension formal o estructural, la dimension funcional y la dimension comportamental.
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El lenguaje se interpreta como un codigo, es decir, como un conjunto
estructurado de signos, de ahi que todo lenguaje presupone, por definicidn, la
existencia de signos. Por ello, el lenguaje puede ser objeto de una caracterizacion
estructural o formal, lo que incluiria tanto la definicion de sus unidades constituyentes
basicas (i.e., los signos individuales) como de las condiciones en que tales signos
pueden ser combinados (i.e., la "gramatica" interna de ese lenguaje). Por ello, todo
lenguaje en tanto sistema formado por signos puede ser objeto de descripciones
fonicas, morfosintacticas, semanticas y pragmaticas que especifiquen respectivamente
las condiciones en que las combinaciones de signos y sus usos son aceptables. La
construccion de estos cuatro tipos de principios constituye uno de los cometidos

esenciales de la perspectiva linguistica en el estudio del lenguaje.

Asimismo, el lenguaje sirve como instrumento eficaz de comunicacion. En este
sentido, la ausencia, en un sistema de comunicacion dado, de un codigo formal bien
definido que pudiera ser descrito en términos de unidades y reglas o restricciones fijas
impide su consideracién como lenguaje en un sentido estricto (v.g., la comunicacién
gestual se interpreta mas como un sistema de comunicacion que como un lenguaje
propiamente dicho). Aunque, en este sentido, hay autores que no llegan a establecer
estas fronteras al considerar la comunicacion gestual como un sistema de
comunicacion con las mismas propiedades que caracterizan al lenguaje como sistema

de signos (Casanova, 1995).

En cuanto a la dimensién funcional desde la que se puede también abordar una
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definicion general del lenguaje, cabe destacar que la adquisicion y desarrollo del
lenguaje va siempre ligado a la realizacion de actividades tales como la comunicacion y
la interaccion social, conocimiento de la realidad,... En este sentido, ya Buhler (1934)
llegaria a identificar tres funciones basicas del lenguaje: la funcién representacional o

simboalica, la funcidn apelativa o de llamada y la funcion expresiva.

En cuanto a la funcién simbdlica, hay que tener en cuenta que los signos
linguisticos verbales no estan ligados de forma necesaria o directa a referentes
inmediatamente presentes en el tiempo o en el espacio, pudiendo por tanto referirse a
aspectos de la realidad presente, pasada o futura, reales o imaginarios. Los signos
linguisticos, pues, categorizan la realidad y representan contenidos mentales sobre la
realidad que transcienden y modulan la referencia directa a las cosas. Por ello, implican
significados construidos mediante principios de generalizacion e individualizacién que
deben ser conocidos y compartidos tanto por el emisor como por el receptor. La
utilizacion del lenguaje como instrumento de transmision de informacion por un emisor
sOlo puede resultar efectiva en tanto en cuanto su interlocutor pueda interpretar

adecuadamente los signos.

La funcion apelativa o de llamada por medio de ella se actua sobre el oyente
para dirigir o atraer su atencion. El lenguaje es, pués, primeramente, una llamada al
oyente. Igualmente, puede observarse bien en las primeras etapas del lenguaje infantil.
En el lenguaje ya desarrollado del hombre puede manifestarse con cierta autonomia,

como en las formas del imperativo. Cabe destacar, en este sentido, que en relacion al
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origen del lenguaje se ha dicho que su primera fase es imperativa.

Y respecto a la funcién expresiva, tradicionalmente el lenguaje verbal, como
cualquier otro sistema de comunicacion, ha sido interpretado como un proceso de
transmision de informacion. Desde esta perspectiva, fueron propuestos algunos
modelos de comunicacion (Shanon y Weaver, 1949) en los que comunicaciéon humana
es entendida como una situacion en la que el emisor codifica mensajes y un receptor
descodifica o descifra tales mensajes en virtud de su conocimiento del mismo codigo.
Sin embargo, se ha cuestionado la validez de estos modelos como metafora de la
comunicacion humana (ver Belinchdén y col, 1992 para una revision) y lo que se
destaca en las nuevas perspectivas es el caracter "intencional" de la actividad
linguistica humana. Esto es, a la hora de conceptualizar el proceso de comunicacion
verbal se hace necesario dar cuenta no solo de lo que el lenguaje tiene de utilizacion
de un codigo sino también de interpretacion del significado intencional (no solo

referencial) de los mensajes.

Por ultimo, sefala Belinchon y col (1992) que el lenguaje también puede ser
definido atendiendo a una dimension comportamental. Significa esto que si analizamos
el lenguaje como un caso particular de conducta o actividad la primera caracteristica
que debe destacarse es la libertad de su uso. El uso del lenguaje puede ser visto como
una conducta instrumental, porque se puede relacionar con ciertas condiciones
antecedentes del emisor o del ambiente y con ciertas consecuencias o efectos

(conductuales, emocionales o cognitivos) sobre el entorno. Solicitar u obtener un objeto
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o una informacion, conseguir que nuestro interlocutor haga algo, modificar su estado de
opinidn o de conocimiento a través de la informacion que le proporcionamos, o atraer
su atencion sobre algun aspecto de la realidad constituyen ejemplos de cosas que se
pueden hacer con el lenguaje y que los niflos aprenden a hacer en los primeros afos
de su vida, antes incluso de disponer de un repertorio linglistico muy amplio o
gramaticalmente complejo. La posibilidad de transformar la conducta, el conocimiento o
las emociones de otros a partir del lenguaje convierte a éste, pues, en uno de los

principales instrumentos de regulacion interpersonal y social.

Esta primera caracterizacion respecto a qué se entiende por lenguaje en el
ambito cientifico nos ha permitido aproximarnos a una definicion de lenguaje en un
sentido amplio y tedrico. De tal analisis tedrico se podria entender el lenguaje, como
sugieren Triado y Forns (1989), como "un instrumento social de representacion y de
comunicacion, que se materializa en signos linguisticos que se emiten con sonidos que
dan lugar a las palabras y éstas se organizan formando estructuras gramaticales". Esto
es, se podria entender el lenguaje como la integracién de la forma, contenido y uso.
Justamente, en un intento de aproximarnos a la realidad del lenguaje en contextos
naturales (i.e., escolar, familiar, etc) veamos a continuacion qué aspectos son los que
se han ido derivando de la investigacién basica sobre el desarrollo y habilidades
linguisticas y comunicativas. Este analisis va a constituir una referencia conceptual
obligada a la hora de abordar el estudio de las practicas educativas en torno al
lenguaje oral, lo que explicaremos mas adelante en relacion a la tercera investigacion

de este trabajo.
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2.2. Dimensiones de analisis del lenguaje oral

A la hora de delimitar qué aspectos hemos de considerar al analizar el lenguaje
oral, ya sea por motivos de diagnostico, reeducacion, etiologia, etc, resulta bastante
esclarecedor el analisis que tanto Launer y Lahey (1981) como Lund y Duchan (1983)
han realizado acerca de como ha evolucionado el estudio sobre la exploracion del

lenguaje.

La revision que hacen estos autores abarca los trabajos realizados desde los
anos cincuenta a los ochenta. Como sintesis de ésta revision, detacariamos que
inicialmente existia un cierto interés por el estudio de la adquisicion semantica, de
manera que se analizaba basicamente el vocabulario receptivo (i.e., comprension oral).
Posteriormente, el interés se desplaza hacia el estudio del lenguaje de forma mas
global y en situaciones naturales y la exploracion de la correccion fonética. En los afios
sesenta, se continia en esta misma linea; persiste la importancia de los aspectos
semanticos, pero se acentua la importancia de la comprension y produccion de reglas
morfosintacticas. A finales de los afios sesenta se subraya la importancia de analizar la
eficacia de los intercambios comunicativos de nifios entre si, y entre nifios y adultos. Es
en los afos setenta cuando surge el interés por no separar el analisis del lenguaje del
contexto en el que se produce. El contenido del lenguaje tanto como el uso deben ser
analizados en funcion del contexto en que se produce e intimamente relacionado con

las caracteristicas socioculturales del sujeto que lo produce. De ahi que el contexto
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basico para el analisis del lenguaje de los nifios sera el familiar o el escolar. Lo que
viene a caracterizar los afos ochenta es justamente un enfoque tripartito del analisis
del lenguaje. Es decir, toda exploracién del lenguaje debe incluir el analisis del
contenido, de la forma y del uso." Veamos, a continuacién, qué aspectos engloba cada

una de estas dimensiones.

2.2.1. Contenido del lenguaje

Como sefalan Bloom y Lahey (1978), el contenido del lenguaje es su significado
0 semantica, es decir, trata de la "representacion de lo que las personas conocen
acerca de los objetos de la realidad, de los acontecimientos y de las relaciones". Segun
esto, el contenido del lenguaje hace referencia al analisis de la significacion
(comprension o expresion) bien sea en unidades semanticas (palabras aisladas) bien

en contexto (comprension y expresion de ideas).

Por consiguiente, el estudio del contenido del lenguaje abarcaria, segun Triado
y Forns (1989), aspectos referidos al Iéxico, la categorizacion, las funciones, la
definicién de palabras, las relaciones espaciales, etc. Estaria muy relacionado con el

sistema cognitivo.

Forma, contenido y uso. Estas denominaciones van a ser entendidas en un sentido especifico,
que no es el sentido en que generalmente se entienden en la teoria linglistica, en la que se distinguen
varios planos nitidamente separados: Expresién, referido a lo fonolégico-fonético; contenido, referido a lo
gramatical (i.e., morfolégico, sintactico) y a lo semantico léxico; y la intencién, referido a la pragmatica.
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2.2.2. Forma del lenguaje

En cuanto al analisis de la forma del lenguaje, ésta abarcaria el sistema
fonologico y morfosintactico. En este sentido, para Bloom y Lahey (1978) la forma del
lenguaje puede ser descrita de diversas maneras segun los distintos componentes del

propio lenguaje.

Si nos atenemos a la forma de las unidades sonoras nos referimos a la
fonologia. En este sentido, la evaluacion fonologica trata del analisis de la produccion
de sonidos y, en el aspecto articulatorio, el analisis incide sobre las condiciones del
aparato bucofonatorio, especialmente la respiracion, o el punto, el modo de

articulacion.

Si nos referimos a las unidades de significacion morfoldgica y si nos referimos a
las unidades formales gramaticales debemos distinguir dos dimensiones: a) la que
tiene que ver con la morfologia, es decir, la categorizacion formal de las unidades
gramaticales (sustantivos, adjetivos, verbos, conjunciones, preposiciones, etc), y b) la
que tiene que ver con la sintaxis, esto es, la combinacién de esos valores formales
morfolégicos para formar desde unidades minimas como la palabra a unidades
superiores como la oracion, pasando por unidades de organizacion gramatical

intermedias como el sintagma.
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2.2.3. Uso del lenguaje

Y, finalmente, el andlisis del uso del lenguaje o pragmatica® se refiere al estudio
de los objetivos o funciones sociales del lenguaje y de las reglas que rigen el uso del
lenguaje en contexto. Adquiere especial relevancia funciones linguisticas tales como
las funciones de informar, repetir, pedir, etc, o sobre las diversas formas (v.g. promesa,
mandato, pregunta, critica, etc) que puede tomar una misma frase en funcion de la
situacion. El analisis de las funciones del lenguaje seria un aspecto claramente social,
dado que nos informa acerca de los procesos de interaccidon comunicativa de los

sujetos.

2.3. Reflexiones en torno a la didactica de la lengua oral

Hemos intentado en el presente trabajo un acercamiento al estudio de lo que
algunos profesores en Educacion Infantil piensan respecto al aprendizaje del lenguaje
oral y lo que hacen en el contexto del aula respecto a este dominio. En este sentido,
pretendemos recoger previamente todas aquellas aportaciones y sugerencias de
distintos autores que dentro del campo especifico de la didactica de la lengua han
sugerido modos y formas de actuacion en el ambito del lenguaje oral. Pensamos que
este acercamiento a los planteamientos que se han venido generando en torno a este
tema justifican la necesidad de estudiar tanto las teorias implicitas como las practicas

en la ensefanza del lenguaje oral, tal y como hemos pretendido en esta investigacion.

Pragmética. Vamos a entender por pragmatica no sé6lo en el sentido del uso intencional del

lenguaje como en la pragmatica linglistica, sino en un sentido funcional mas amplio.
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2.3.1. Importancia del contexto y la comunicacioén oral

Tal y como hemos recogido en las paginas precedentes, a lo largo del presente
siglo el desarrollo del lenguaje ha sido descrito y explicado de diferente manera segun
las corrientes tedricas de referencia (v.g., nos hemos refereido a la psicologia, la
linguistica, la sociologia, o la biologia). A partir de los afos cincuenta, se produjo un
importante y decisivo viraje en el estudio del desarrollo del lenguaje gracias a las
aportaciones de la psicologia cognitiva (corrientes piagetiana y vygotskyana) y de la
linguistica (corriente chomskyana principalmente). Los investigadores se han
interesado particularmente por los mecanismos subyacentes en las diversas
interpretaciones que sujetos de diferentes edades dan a los mismos enunciados. Ello
revela la importancia que comienza a darsele a los procedimientos y a las estrategias

utilizadas por los sujetos hablantes.

Desde 1980, el interés de los investigadores de numerosas disciplinas de las
ciencias humanas y sociales se ha dirigido hacia la interaccién y la comunicacion. Un
gran numero de trabajos trata de la funcion de las interacciones en la aparicién y el
desarrollo del lenguaje y de la utilizacion del lenguaje por los nifios en el marco de

situaciones de produccion.

Como sugieren numerosos autores (Schnenwy y Broncart, 1985; Siguan, 1987;
Vila y Boada, 1989; Weck, 1994) dados los diferentes paradigmas teoricos se ha

postulado la necesidad de considerar que la aparicién del lenguaje necesita un doble
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desarrollo durante el primer afio de vida de los nifios: un desarrollo en el aspecto
intelectual y un desarrollo en el aspecto de la comunicacion. Estos dos ambitos estan
en un primer momento separados y hacia el afio se fusionan de tal forma que el
pensamiento se vuelve verbal, y el lenguaje se convierte en intelectual. Este
planteamiento que tiene una funcion determinante en el desarrollo general del nifio, y
en particular en el del lenguaje fue largo tiempo minimizado. Es decir, el lenguaje no
puede aparecer sin que los nifios participen en interaccion. Estas interacciones con los
adultos constituyen una especie de minicultura. Aprenden no solo la estructura de la
lengua materna (fonologia, Iéxico y morfosintaxis,...) sino también los usos del lenguaje

y los tipos de discurso (i.e., la pragmatica)

Los niflos son considerados como seres que comunican desde su mas
temprana edad. El lenguaje se adquiere por y para la comunicacion. Estas
capacidades del lenguaje se desarrollan en el dialogo, siendo la comunicacién la matriz

en la que se organizan todas las actividades humanas.

Birdwhistell (1970) plantea que la cultura pone el acento en la estructura y la
comunicacion en el proceso, estando ambos términos vinculados a la idea de
interrelacion humana. Todo ello nos lleva a plantearnos que la competencia linguistica
defendida por Chomsky debe ser entendida y ampliada en el sentido de una
competencia comunicativa, ya que las reglas del habla no son soélo linguisticas sino
también culturales y sociales. Todos estos planteamientos hacen que se llegue al

planteamiento de propuestas pragmaticas.
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Casanova (1995) resume diciendo que la lengua o el lenguaje verbal continta
siendo el sistema de referencia, y la linguistica la ciencia que aporta el método basico

de investigacion para todos estos campos de estudios.

Llegados a este punto, hay que decir que hoy en dia parece claro que ningun
mensaje sera comprendido en todas sus implicaciones sin estudiar el contexto en
donde se produce. Asi, vemos como la corriente estructuralista y todo lo que lleva
consigo el estudio del lenguaje en la dimension del codigo y de las reglas son sélo una
parte. El estudio del analisis de los fenbmenos comunicativos, debe ser completado en

el estudio de la contextualizacion de la produccion linguistica.

Casanova (1995) propone focalizar la atencion en el habla y en el hecho
comunicativo real. Se insiste en la importancia del estudio de las realizaciones
concretas. No debe haber diferenciacion entre el estudio de la lengua como sistema
esencial y social, y el habla como uso accidental y/e individual, pués la comunicacion

es conjuntamente lengua y habla, comprension y produccion.

Gumperz (1982) sugiere que al utilizar el lenguaje estamos siempre negociando
su sentido y significado. Tanto para Vygotsky como para Bakhtine, la interaccion es el
lugar por excelencia en donde toda la capacidad creadora, instrumental y reguladora
del lenguaje se pone de manifiesto. Los espacios interactivos son los lugares

privilegiados de comunicacion con los demas y de planificacion de la propia actividad.
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Autores como Canales y Swain (1980) hablan de la competencia comunicativa
desde cuatro dimensiones bien diferenciadas. La competencia linguistica (i.e., los
conocimientos linguisticos de la lengua), la competencia sociolinguistica (i.e., el ajuste
a la situacion de comunicacion), la competencia discursiva (i.e., los conocimientos de
las reglas del discurso) y la competencia estratégica (i.e., la capacidad a satisfacer las

lagunas en las otras tres competencias).

2.3.2. ;Cémo abordar una didactica de la lengua oral?

Intentar definir conceptos dentro del marco de lo que puede ser un trabajo en el

aula, de cémo abordar la ensefianza de la lengua es necesario e imprescindible.

Tenemos que saber cual es la teoria que subyace a lo que queremos ensefiar, que es

lo que queremos ensefiar y como lo vamos a hacer. Dando respuesta a estas

preguntas podriamos comenzar a construir lo que pueden ser algunas reflexiones
sobre el quehacer de la lengua en las aulas.

La lengua oral y la lengua escrita son instrumentos privilegiados de comunicacion y de
interaccion social. Bronckart (1985) han reconocido que los discursos orales son
plurales y diversos en funcion de las situaciones de comunicacion en las que se
produce el lenguaje, y de su necesaria adaptacion a las representaciones que el
interlocutor construye de dichas situaciones. Esta posicion tedrica lleva a introducir el
problema de la norma y a distinguir entre las normas descriptivas (relacionadas con los
diferentes discursos producidos en situaciones de comunicacion especificas) y las

normas prescriptivas (que se remiten al sistema de la lengua) y que favorecen las que
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son arbitrariamente designadas como resultado del buen uso, es decir, del lenguaje
estandar); la consideracion de estos dos aspectos supone dos formas de entrar en la

lengua oral y que son complementarios, por un lado, la comunicacion vy, por otro, el

sistema de la lenqua.

La comunicacion es una interaccion social de intercambio y es una situacion
tipica de la lengua oral. Aqui cabria hablar de intencionalidad, numero de
interlocutores, tipos de discurso, etc. El estudio de la lengua se ha centrado y orientado
hacia la gramatica y el Iéxico, insistiéndose en la diferencia entre lengua oral y lengua
escrita para destacar la primacia de esta ultima. Hoy en dia se habla de la necesidad
de contar no solo con una teoria sintactica valida para la lengua escrita sino también

con otra que dé cuenta de las pautas sintacticas de la lengua oral.

Si hablamos de ensefiar lengua oral estamos hablando de desarrollar la

competencia de comunicacion que podria entenderse como:

- que el hablante produzca los diferentes géneros del discurso.

- que el hablante se adapte a las situaciones de comunicacioén en los que se

expresa.

Para ello tendremos que decir, como dicen Besson y Treversi (1994), que la

escuela seleccionara aquellos modelos que permitan al estudiante asumir su papel
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activo para intervenir en las situaciones de interaccion frecuentes pero que le
ocasionan dificultades: defender su punto de vista en un debate, relatar un
acontecimiento en donde fue testigo, situaciones escolares en las que el alumno debe
ser capaz de hacer una breve exposicion, de justificar una actitud, de verbalizar un
razonamiento o de explicar unos tramites realizados. Los discursos auténticos
constituiran, en primer lugar, el material de base de la ensefianza de la lengua oral,

dejando para la reflexién y observacion los discursos grabados y transcritos.

Hablar de la forma en que lo hemos realizado y definir los conceptos de
contexto, espacio interactivo, comunicacion, competencia, desde el punto de vista del
lenguaje, hace de ello una antesala para comenzar a reflexionar sobre lo que podria

ser el trabajo de la lengua oral en las aulas.

Asi Pujol (1992) sugiere que los nifios llegan a la escuela con una bagaje
linguistico oral por lo que la didactica debe de orientarse a la lengua oral de ellos. Esto
es importante resefarlo, ya que nos vamos a encontrar con grandes deficiencias
linguisticas entre los nifios. Diferencias entre la lengua del maestro y de ellos,
diferencias entre la lengua hablada en la escuela y la estandar. En definitiva,

diferencias de procedencia y exigencias gubernamentales.

Autores como Bain (1991) y Perrenoud (1991), en sus trabajos sobre nifios de
diferentes nacionalidades en las mismas aulas, corroboran esos planteamientos. Todo

ello plantea como las exigencias de la escuela dictadas por los propios gobiernos es un
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factor importante y decisivo para delimitar lo que se hace en la escuela. Por ello, mas

adelante haré referencia a ello como parte basica del disefio de la ensefianza de la

lengua oral.

El "quehacer" en las aulas tiene que ver con los objetivos que nos marquemos y

de la definicion conceptual de partida de lo que intentamos disefar. Asi, Pujol (1992)

habla de los siguientes aspectos que debemos de contemplar de los objetivos que nos

propongamos:

1) tipos de textos y de discursos que trabajaremos,

2) unidades linguisticas de esos textos que seran motivo de ensefianza,

3) las conexiones con las otras lenguas (segunda lengua)

4) la relacion con las demas materias y con las actividades extraescolares,

5) la evaluacion que sera propuesta, y

6) la formacion de los maestros.

De los aspectos enumerados anteriormente, y siguiendo con Pujol (1992), los

relacionados con los textos y las unidades linguisticas son los dos mas importantes.
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Los modelos sociales de referencia seran situaciones de comunicacion auténticas. Se
tendra que decidir qué modelos son mas adecuados, segun edades y finalidades y qué
criterios utilizaremos en la seleccion de los que trabajemos y presentaremos en clase, y
también habra que decidir cuales seran producidos por los alumnos (textos

argumentativos, informativos, narrativos, expositivos, etc).

En cuanto a las caracteristicas internas de los textos, hay que resaltar que la
lengua oral tiene su propia sintaxis. Algunos autores (v.g., Camps y Giralt, 1991; Vila 'y
Santasusana, 1991) sugieren que la sintaxis del lenguaje oral no es ninguna
deformacion de la sintaxis del lenguaje escrito, y que ambas sintaxis pueden explicar
los hechos de la lengua. Admitir esto supone una revolucion en los planteamientos
didacticos de la lengua oral. La sintaxis del lenguaje oral nos demuestra que el orden
de las palabras en espafiol es mas variado, y que no por ello las frases que no siguen

este orden son menos correctas que las que lo siguen.

Seguimos con Pujol (1992) en lo que concierne al trasvase que se puede hacer
entre las distintas lenguas, esto hace referencia al catalan y al espafiol. La didactica de
la lengua (oral y escrita) no tendria que reducirse a la hora de lengua. La lengua es uno
de los medios privilegiados de las otras asignaturas. En cuanto a la evaluacion hay que
definir previamente los objetivos que queremos alcanzar y los criterios sobre los cuales
basaremos la evaluacion. Y en lo que se refiere al apartado de la formacién de los
maestros, hay que ver qué formacion, qué teoria implicita subyace y prevalece a la

hora de ensefar, y qué tipo de actividades son trabajadas en el contexto del aula.
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Scinto (1986) plantea desde una perspectiva psicolinguistica que es dificil
mantener una separacion tajante entre la lengua oral y la lengua escrita. Los usos
orales y escritos de la lengua se interrelacionan y se crean situaciones de
comunicacion mixta en los que participan ambos codigos. Payrato (1988) sefiala que
desde una perspectiva comunicativa, el uso adecuado del lenguaje supone saber
concretar, en un contexto determinado, la opcidon mas eficaz del conjunto de

potencialidades que ofrece una lengua concreta (Payrato, 1998).

Vila y Vila (1994), apoyandose en el planteamiento de Payrato, dicen que,
metodologicamente, en relacion a la lengua oral en las aulas se deben crear
situaciones reales de comunicacion en las que los escolares tengan que utilizar la
lengua para transmitir sus intenciones a unos interlocutores determinados y en una
situacion concreta. Pensamos que debe de existir un equilibrio entre el uso de la
lengua oral y la reflexion metacomunicativa y metalinguistica como forma de incidir en
la mejora de las producciones orales. Por tanto, la habilidad mas importante que debe
adquirir una persona es la capacidad de modificar su discurso en funcidon de las
circunstancias contextuales en que éste se produce. Por ello, se establecen, desde su
punto de vista, tres fases o momentos de la lengua oral: a) fase de planificacion, b)

fase de produccion, y c) fase de revision.

Durante la fase de planificacion, es el momento de preparar el texto sin perder
de vista el propdsito del discurso oral (v.g., informar, convencer, etc), el contenido que

se va a transmitir y el contexto comunicativo, y los conocimientos previos de los
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destinatarios. En la fase de produccion consiste en la puesta en escena. Esta fase
comporta el uso apropiado de los recursos extralinguisticos y de retorica para mantener
el interés del auditorio. Y en la fase de revision se sugiere una valoracion colectiva del
texto oral en la que participen escolares y el profesorado. Se fomenta la habilidad de
autocorreccién. Se analiza el discurso a partir del uso realizado de los elementos

linguisticos y del contenido expuesto.

Observando lo escrito hasta ahora sobre el quehacer de la lengua oral, cabe
resefiar que los trabajos que existen estan relacionados casi siempre con el estudio de
una segunda lengua y muchas veces coinciden con comunidades o paises que son
bilingues. Esto hay que sefalarlo porque de ellos estamos hablando y de ellos se parte

para el trabajo en las aulas.

Asi, Arano, Berazadi y Idiazabal (1994) nos plantea que los contenidos basicos
de la programacion seran los textos, sin olvidar las unidades gramaticales que
caracterizan su configuracion formal. Se plantearan situaciones de uso real y
comunicativo del lenguaje tanto escolares como extraescolares. En lo que concierne a
la evaluacion, estara centrada en una evaluacion formativa, que se hallara integrada en
la secuencia didactica, sin constituir un fin en si misma. Las fases que contempla la

secuencia didactica son

a) motivacion o presentacion de la secuencia. Junto con los nifios/as el

profesorado invita a proponer ideas sobre el texto informativo-narrativo que se quiere
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realizar y todas las ideas propuestas por los nifios se recogen sin olvidar ninguna;

b) elaboracion del contenido del texto. Se intentaria tantear a los nifios a ver qué
tipo de conocimientos previos poseen para asegurar la comprension de ciertos

términos. Tanto los referidos al tema en cuestién como el tipo de texto elegido.

c) elaboracion de la forma del texto. Se propondran varios de los que se eligira

uno. Aqui cabe realizar preguntas de comprension a ver si el texto se ha entendido.

d) situaciones de produccién oral de los nifios. Estas serviran para obtener
informacién y evaluar los aprendizajes obteniendo el mayor numero de grabaciones por

parte de los nifios.

La evaluacion se hara posteriormente tomando para ello indicadores como qué
tipo de estructuras morfosintacticas estan presentes, qué léxico, qué usos y qué

errores se han cometido. Para ello es necesario e imprescindible la grabacion.

A la vista de lo expuesto y siguiendo con lo que se hace con la lengua oral
tenemos a Dannequin (1989), que nos habla de "situaciones preparadas” para trabajar
la conversacion en las aulas, situaciones en donde el conocimiento cotidiano de los
ninos/as ha de ser la base de aprendizaje en situaciones motivantes, sin olvidar que no
debemos estereotipar las frases que ensefiamos. Cada contexto geografico cuyo

idioma sea el mismo tiene distintas maneras de expresar la realidad.
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Artigal (1990), siguiendo con los planteamientos anteriores, dice que la lengua
es adquirida a través de su propio uso. Cuando aun no se conoce, su adquisicion es a
través de un proceso interactivo que se desarrolla junto con los interlocutores que se
tenga. Para ello, él habla de las "claves" imprescindibles para el aprendizaje de una
segunda lengua. Asi, tenemos historias motivantes pero a la vez significativos, dentro
de lo que se denominan territorios compartidos. Estamos haciendo referencia a un
conjunto de cuentos ritualizados, repetibles y activamente vividos por el profesorado y
todo el alumnado de la clase. Estos cuentos van a permitir compartir un conjunto de
conocimientos sobre lo que se propondra "hacer y decir" y de procedimientos para
hacer avanzar este "hacer y decir" que convertiran en significativas y eficaces los
primeros usos de la lengua aun en proceso de aprendizaje. Estos cuentos funcionan
como primeros territorios compartidos en la nueva lengua que resulta facilmente
reconocible, es decir, como contexto cuya estructura puede considerarse ya dada para

todos los participantes en el mismo instante de ser propuesta.

Asi, Artigal (1990) concluye diciendo que es indispensable que los alumnos
comprendan siempre aquellos textos (orales) que les son ofrecidos, a la vez que las
expresiones que les propongamos usar sean siempre eficazmente realizables y tengan
para ellos sentido. A esta edad (3-6 afios) hace falta un contexto donde situar los usos
de la nueva lengua, un territorio compartido que convierta en practicamente posibles
los primeros actos de comprension y expresion vehiculados a través de un codigo aun

desconocido.
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Taeschner (1989) concluye que el unico modo de aprender a hablar una lengua
es usandola en un contexto. Wells (1985) ha propuesto que esta forma de trabajar
aboga por un modelo de ensefnanza-aprendizaje significativo. En la medida que el
alumno accede a nuevos niveles de la lengua es precisamente porque puede partir de
esquemas de conocimiento y actuacion que ya conoce, porque puede reconocer en
aquello que se le propone "algo" que ya sabe. Se trata de empezar alli donde el

alumno se encuentra.

Los planteamientos hasta ahora expuestos en los que se esbozan posibles

formas de abordar el trabajo de la lengua oral van en la linea o en el planteamiento

novedoso del Disefio Curricular Base (DCB). Asi Casanova (1990) destaca el nuevo

tratamiento que se le hace al area de lengua vy literatura:

- importancia de la comunicacion oral en todos las etapas educativas,

- respeto a la diversidad linguistica,

- enfoque eminentemente comunicativo y funcional,

- eliminacion de bloques diferenciados de vocabulario y técnicas de estudio

gue se incorporan al resto de los bloques,

- contextualizacion del aprendizaje de la lengua y la literatura, y
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- aumento considerable de trabajo que parte preferentemente de lo oral.

Todo ello toma relevancia sobre todo en lo que es la ensefianza obligatoria, una
ensefianza en la que las teorias estructuralista y de corte innatista (Chomsky) han

tenido el protagonismo en la ensefianza de la lengua.

En lo que concierne a la educacion infantil, lo mas relevante es que el objetivo
no es ensenar a leer, sino preparar al nifio para este aprendizaje. Se insiste en el
trabajo de la lengua oral como parte importante del lenguaje como proceso
comunicativo, necesario para vivir en sociedad. Se habla de las habilidades de
escuchar, hablar, comprender y expresarse. Pautas, premisas, objetivos para esta
etapa. Para todo ello se hace referencia a materiales como pueden ser los cuentos,
relatos, canciones, instrucciones, dialogos, grabaciones de textos literarios de tradicion

oral, entre otros.

En definitiva, como dice el DCB, es preciso partir de los usos que el alumnado
ya domina cuando inicia la escolaridad para propiciar otros empleos, en diferentes
situaciones y con distintas situaciones comunicativas. Adentrandonos en el segundo
ciclo de la Educacion Infantil, es necesario profundizar en el desarrollo de la capacidad
de comprension y expresion oral, ensefiando esto en todos los contextos posibles que

tengamos a nuestro alcance.
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Situandonos ahora en la perspectiva investigadora, resulta obvio que cualquier estudio
que se pretenda disefar para ampliar nuestros conocimientos referentes a la didactica
de la lengua oral pasa necesariamente por la observacion de este dominio en
contextos de interaccidn comunicativa que se generan en el contexto del aula. Por ello,
hemos seleccionado en el aula aquellas situaciones o segmentos de actividad donde el
lenguaje es el principal protagonista en el escenario de clase. Justamente en estos
contextos de interaccion podremos analizar qué hace el profesor en el aula para que
los nifios puedan comprender el lenguaje, aprender una sintaxis, una fonologia, usos

del lenguaje, etc.
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LAS TEORIAS IMPLICITAS Y LA ENSENANZA DE LA LENGUA



II. Lenguaje, pensamiento y ensefianza

3.1. Las teorias implicitas mediadoras entre la reflexién y la accién en la

ensenanza

Tanto el estudio de las teorias implicitas como de las practicas en la ensefanza
se ha venido desarrollando en el contexto del paradigma del pensamiento del profesor.
A este paradigma le preocupa, sobre todo, cuales son los procesos de razonamiento
que ocurren en la mente del profesorado durante su actividad profesional. No busca
emitir leyes generalizables acerca de los fendbmenos que estudia. No predice sucesos
futuros, sino que constituye una guia para la comprension de situaciones y contextos
particulares (Clark y Yinger, 1980). El profesor es un sujeto reflexivo, racional, que
toma decisiones, emite juicios, tiene creencias y genera rutinas propias de su
profesion, y, por consiguiente, su pensamiento servira de guia y orientara su conducta

(Clark y Yinger, 1979; Shavelson y Stern, 1983).

Los procesos de pensamiento del profesorado no se producen en vacio, sino
que hacen referencia a un contexto psicologico (i.e., teorias implicitas, valores,
creencias) y a un contexto ecolégico (i.e., recursos, circunstancias externas,

limitaciones administrativas).

Es a partir de 1974 desde que se celebrara la Conferencia del National Institute
of Education donde este modelo ha recobrado importancia para dar respuesta a los

dilemas planteados en relacion a la formacion, actuacion y perfeccionamiento del

docente (Marrero, 1988). En el estudio del pensamiento del profesor han confluido
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diversos enfoques: psicoldgicos, sociolégicos y curriculares (Eggeston, 1979; Olson,

1981).

El enfoque psicologico se ha centrado en la descripcidn de los pensamientos, su
estructura y relacion con las acciones del aula y su idea es la de mejorar nuestra
comprension de los procesos de ensefianza y sus efectos sobre el aprendizaje.
Conciben la ensefianza dividida en dos fases: preactiva en donde se dan diferentes
tipos de actividad cognitiva, e interactiva donde se toman decisiones interactivas

(Jackson, 1975).

El enfoque sociolégico centra su interés en el contexto desde donde se ha
procurado indagar un poco mas acerca de como las practicas del profesorado estan
determinadas por condicionantes institucionales y sociales (Erickson, 1982;

Hammersley, 1979).

El enfoque curricular intenta describir como los profesores interpretan y llevan a
la practica proyectos curriculares. Pretenden explicar y comprender los fendmenos
curriculares tal y como ocurren en la practica y averiguar como el profesorado se
enfrenta a los dilemas que plantean los proyectos de cambio y como los adaptan a su

practica de ensefianza (Gonzalez, 1985; Escudero, 1986).

Estos enfoques anteriormente expuestos intentan incrementar nuestro

conocimiento de la vida mental del profesorado con el fin de: a) explicar porqué actuan;
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b) mejorar la practica de ensefanza; c) comprender la complejidad de la ensefanza, y

d) recuperar la funcion del profesorado como profesional reflexivo (Clark, 1985).

Todos estos enfoques comparten un denominador comun, la Vvision

constructivista del profesorado. Estamos buscando la estructura profunda que da

significado a la practica de enseiar, explorar las relaciones entre pensamiento y accién
en el contexto de la escuela y del aula (Marrero, 1988). Utilizar la nomenclatura
"pensamiento del profesor" nos remite a pensar en la relacion existente entre contexto,

procesos y acciones. El contexto hace referencia a las caracteristicas fisicas como es

el entorno y las limitaciones impuestas por el marco curricular y recursos en el que
tiene lugar el pensamiento del profesor, donde se toman decisiones y se vislumbran
sus teorias y creencias. Y, la accion que se desarrolla en el aula, en interaccion con el
alumnado. Con todo lo dicho hasta ahora podemos definir las teorias implicitas como
representaciones individuales basadas en experiencias personales. Una experiencia
personal que se forja en relacién directa con el contexto socio-cultural en el que

estamos inmersos.

Hablar del pensamiento de los docentes hace que citemos el planteamiento que
defienden Peterson, Marx y Clark (1978) en donde plantean que durante la interaccion
en el aula el pensamiento difiere de forma cualitativa del pensamiento que se produce
antes y después de la interaccion. Esta hipodtesis siguid corroborandose en la medida
en que se han constatado diferencias de pensamiento de los docentes durante la

ensefanza interactiva, y cuando no interactuan con los alumnos. Asimismo, no se llego
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a asumir la distinciodn tacita entre pensamiento preactivo y pensamiento postactivo.

Asi Jackson (1975) en sus primeros escritos con respecto al pensamiento de los
docentes diferenciaba otras categorias: a) la planificacion del docente (pensamientos
preactivos y postactivos); b) sus pensamientos y decisiones interactivas; y c) sus

teorias y creencias.

Centrandonos en las teorias y creencias sabemos que los docentes pueden
desarrollar teorias y creencias como resultado de su reflexion durante la interaccion en

el aula y de su planificacion previa y posterior a ella.

Las acciones que llevan a cabo el profesorado tienen su origen en los procesos
de pensamiento que a su vez éste se ve afectado por las acciones. Munby (1982)
define este proceso como el contexto psicologico en el que planifican y toman
decisiones. Llegar a estos razonamientos nos lleva a pensar que investigar bajo el
rotulo de teorias implicitas es buscar o convertir en explicito la "forma" en que el

profesorado percibe y procesa la informacion.

A partir de aqui surgen investigaciones que buscan dar explicaciones a temas
diferentes en relacion a la ensefianza. Asi tenemos a Duffy (1977) que estudio las
concepciones sobre la lectura, Janesick (1978) y Murby (1984 ) sobre las concepciones

del rol de los docentes,...
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Todos los trabajos han aportado datos muy significativos que han hecho
replantearse sobre todo la forma de llevar a cabo cambios, modificaciones, reformas en

los planes de estudio, tanto en el ambito aplicado como en el conceptual.

A la vista de los hallazgos obtenidos ellos nos lleva a retomar y aceptar la
definicion realizada por el National Institute of Education (1975). En ella se define al
docente como "un profesional reflexivo". El docente comienza a formarse durante los
cursos de formacioén (y a veces antes) y sigue desarrollandose y modificandose con la
experiencia profesional. Este se va convirtiendo en profesional cuando ha comenzado
a formular explicitamente sus teorias y creencias implicitas sobre el alumnado, el plan
de estudios, la asignatura y el papel del docente. Se ha convertido en instigador de su

propia ensefianza.

Hablar de concepciones que sostienen las personas sobre determinados
aspectos de la realidad componen una entidad representacional que configuran lo que
llamamos Teoria Implicita (Rodrigo, Rodriguez, y Marrero, 1993). Buscamos
comprender cdmo cada persona de forma individual procesa la informacion social.
Podemos decir que el conocimiento social se construye a través de la transmisioén de
las teorias culturales al hombre de la calle. Las teorias implicitas son representaciones
individuales construidas sobre la base de experiencias adquiridas, principalmente en
entornos sociales (Rodrigo, 1993). Uno de los aspectos claros de esta construccion es
que el conocimiento se construye mediante procesos de aprendizaje espontaneo. Las

percepciones que tienen las personas sobre la realidad no solo es aprendida a través
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de lo que llamamos escolarizacion formal, sino mediante actividades o practicas

culturales que se desarrollan en interaccion social (Bruner, 1983).

Lo que Illamamos practicas se caracteriza por: a) estar definidas
socioculturalmente; b) suponen acciones dirigidas a metas, y c) aplican sistemas de
conocimiento y una determinada tecnologia transmitidos socialmente. En el transcurso
de estas actividades o practicas que se realizan en marcos de interaccidon social, las
personas van construyendo su conocimiento a través de experiencias emocionales
puras hasta elaboraciones mas o menos argumentadas y reflexionadas sobre los

fenomenos (Rodrigo, 1993).

Las teorias implicitas se entenderan como un modelo representacional sobre las
teorias intuitivas que considera las representaciones de conocimientos organizados y
no como un conjunto de ideas aisladas. Por todo ello, se dice que las personas de un
determinado grupo social tendran experiencias similares, ya que estas se adquieren en
contacto con la practica y en interaccion social propiciado por el grupo. A partir de este
campo experiencial, que es personal pero generado por el medio socio-cultural, las
personas crean su conocimiento. El contenido de las teorias esta socialmente

normativizado y de ahi el caracter convencional de su representacion (Rodrigo, 1993).

Las personas no tienen teorias almacenadas, sino sistemas de experiencias de
dominio a partir de los cuales sintetizan una determinada teoria para diferentes

propositos en determinados momentos. Esto nos plantea la necesidad de diferenciar
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entre dos niveles funcionales de representacion: el nivel de conocimiento y el nivel de
creencia. Una teoria opera a nivel de conocimiento cuando la persona utiliza la teoria
de forma declarativa para reconocer o discriminar entre varias ideas, producir
expresiones verbales sobre el dominio de la teoria. En el nivel de creencias las
personas utilizan la teoria de modo pragmatico para interpretar situaciones, realizar
inferencias practicas para la comprension y prediccion de sucesos, asi como planificar
la conducta. La distincion entre ambos niveles se establece en funcion de que la

demanda tenga una orientacion teorica o bien pragmatica (Rodrigo, 1993).

Por todo ello, podemos pensar y corroborar como en algunos estudios que
citaremos a continuacion (y en éste) que pueden haber diferencias entre lo que se
piensa (estudio representacional-atribucional) y lo que se hace (la practica en las
aulas). Todo ello nos lleva a ver la integracion entre cognicion y cultura que habita en

las teorias implicitas.

A la vista de lo que es el paradigma del pensamiento del profesor, lo que son las
teorias implicitas, nos queda esbozar qué puede significar en las practicas de
ensefanza las teorias implicitas. Dentro del lugar de ubicacion (el aula) en donde se
desarrolla la ensefianza y con los agentes a quien va dirigido los aprendizajes (los
alumnos) nos encontramos con el docente. El docente es mediador entre el alumno y
la cultura a través de su propio nivel cultural, por la significacion que asigna al
curriculum en general y al conocimiento que transmite en particular y por las actitudes

que tiene hacia el conocimiento (Marrero, 1993). Asi, Gimeno Sacristan (1988)
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corrobora lo anterior y afade que los profesores median en el conocimiento que los
alumnos aprenden en las instituciones escolares, siendo éste un factor necesario para
comprender mejor porqué los estudiantes difieren en lo que aprenden y en las

actitudes hacia lo aprendido.

El profesor es un filtro entre la cultura y los alumnos. Es por ello por lo que todos
los agentes que se relacionan con la ensefianza estan imbricados en las decisiones
que toma el profesorado en la praxis. Asi tenemos como los problemas relacionados
con la ensefianza en general, los contenidos del curriculum, las actitudes a ensenar, el
como concebimos el conocimiento, qué lugar le concedemos a la experiencia del que
aprende,... se encuentran entrelazados en el momento en que el profesor toma

decisiones en la praxis del aula.

Por ello, el estudio de las teorias implicitas del profesorado pretende explicar la
estructura latente que da sentido a la ensefianza, a la mediacion docente del
curriculum, lo que piensan los profesores sobre la educacion, sobre el valor de los
contenidos, los procesos propuestos por el curriculum y las condiciones de su trabajo.
Todo esto lleva al profesor a interpretar, decidir y actuar en la practica, es decir, a
seleccionar libros de textos, adoptar estrategias de ensefanza, evaluar el proceso de

ensefanza,... (Marrero, 1993).

Podemos decir que las teorias implicitas son teorias pedagodgicas personales

reconstruidas sobre la base de conocimientos pedagdgicos histéricamente elaborados
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y transmitidos a través de la formacion y en la practica (Marrero, 1993).

Existen planteamientos que apoyan la idea de que el conocimiento del profesor
es de naturaleza técnica (profesor eficaz) o eminentemente practica (conocimiento
practico-profesional) pero también se sugiere que el conocimiento del profesor es

experiencial (Schon, 1983).

Por ello, intentamos descubrir qué tipo de representacion tiene el conocimiento
del profesorado. Es decir, cual es el influjo de la cultura en la configuracion del
conocimiento de los profesores, cual es la estructura interna de estas representaciones

y que relacion guarda con las practicas pedagdégicas (Marrero, 1993).

El poder abordar estos estudios entendiendo la importancia que guarda la
interaccion de lo social y lo individual con la cognicidon del profesor nos lleva a poder
entender mejor el conocimiento del profesor. De esta manera estamos optando por un

modelo de trabajo socio-constructivista.

3.2. Estudios sobre el pensamiento del profesorado y la enseinanza de la lengua

Suele ser un hecho la constatacién de que los profesores suelen estar inmersos
en una dinamica de trabajo que les exige respuestas rapidas a las continuas demandas
que plantean los escolares en el contexto del aula, y apenas tienen tiempo para pensar

en cuestiones tan sutiles como las teorias que subyacen a sus practicas, confiriendoles
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a aquellas un caracter vago y disperso. En consecuencia, no se plantean la posible
relacion que puedan tener con su trabajo (Gove, 1983). Las innovaciones en mayor o
menor medida son muchas veces seguidas por los profesores quienes parecen
destinar sus esfuerzos a la preparacion de los materiales. Entienden que tales cambios
implican la transformacién, en muchos casos, de las caracteristicas fisicas de la clase o
la adopcidon de métodos de trabajo nuevos y atractivos para los alumnos. Si bien de
estas practicas se desprenden importantes beneficios, sin embargo, para optimizar el
aprendizaje sera imprescindible que su resultado sea el producto de los analisis y
reflexiones que el educador hace de su clase y de sus concepciones sobre la

ensenanza.

En este sentido, el estudio de las teorias implicitas es un tema que va a tener
notables repercusiones en el ambito de la escuela por dos razones fundamentales. La
primera esta referida a la relacion que guardan con las practicas y conductas en clase,
y la segunda, por su incidencia en los resultados del aprendizaje asi como su influencia

en la propia vision del escolar hacia la materia.

El area del lenguaje viene a representar una de las areas del curriculum escolar
que los profesores consideran de especial importancia. Asi, por ejemplo, puede servir
de ilustracion el estudio de Johnson-Fedoruk (1991) quien encontré que cuando los
profesores han de emitir un juicio acerca de qué niflos podrian experimentar
dificultades escolares futuras, entre las caracteristicas atribuidas por los profesores

para aquellos nifios con mayor riesgo de fracaso escolar figuraba el lenguaje.
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Asimismo, el trabajo de Muth (1993) pone de relieve el papel que puede desempefiar
este aprendizaje en el aprendizaje de otras areas curriculares, al estudiar las teorias
implicitas que los profesores tienen acerca del rol que juega el lenguaje en el

aprendizaje de las matematicas.

En este sentido, son muchos los estudios que se han centrado en el estudio de
las teorias implicitas y de su relacién con las practicas en la ensefianza en distintas
areas curriculares. En nuestro caso, trataremos de describir a continuacion aquellos
estudios que se han centrado en el ambito de la Educacion Infantil y Primaria en el
area curricular que ha sido objeto de estudio en esta Tesis, esto es, el area del

Lenguaje.

En primer lugar, nos encontramos que en este contexto evolutivo existe un
especial interés por estudiar las relaciones entre teorias implicitas y la practica en la
enseflanza considerando el aprendizaje en general, sin estar cinscuncrito a areas
curriculares especificas. Asi, por ejemplo, Bell (1991) traté de estudiar las teorias
operacionales de seis profesores de educacién infantil en una guarderia y aulas de
preescolar en Nueva Zelanda. Las creencias y practicas de los profesores fueron
exploradas desde el punto de vista de los nifios y profesores. La observacion de cuatro
ninos en cada uno de los contextos fue seguida por una serie de entrevistas. Aunque
los profesores parecieron tener muchas creencias comunes, hubo diferencias
individuales, mas en lo que fue hecho que en lo que fue dicho. Tales hallazgos llevan al

autor a concluir que la practica es mas efectiva cuando los profesores son capaces de
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hacer sus creencias explicitas.

En esta misma linea, Hyson (1991) examino la relacién entre creencias y
practicas de los profesores acerca de la educacion infantil. Se discuten instrumentos de
observacion para la identificacion de programas académicos formales. Los programas
cuyo personal exponia creencias basadas o centradas en el profesor, se daba un
mayor énfasis al aprendizaje académico formal, mientras que en aquellos programas
donde las creencias del personal estaban mas centradas en el nifio, predominaba mas

las actividades de aprendizaje basadas en el juego.

Mas recientemente, Charlesworth, Hart, Burts, Thomasson, et al (1993),
mediante un cuestionario que incluia una escala de creencias y otra sobre actividades
instruccionales se midieron las creencias y practicas de los profesores en relacion a lo
que seria una educacion adaptada a las posibilidades evolutivas de los alumnos. El
cuestionario fue aplicado a 204 profesores, y algunos factores fueron identificados. Los
profesores en 20 aulas fueron observados. Se encontraron relaciones entre las
puntuaciones sobre algunos factores y el uso por parte de los profesores de
actividades instruccionales apropiadas o inapropiadas segun las posibilidades

evolutivas de los alumnos.

Si bien estos estudios revisados, lejos de considerar un area -curricular
especifica, se centran en contextos evolutivos similares a los que hemos analizado en

la presente Tesis, observamos que el énfasis recae fundamentalmente en el estudio de
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concepciones mas generales acerca de la ensefianza y el aprendizaje. En este sentido,
el interés por el estudio de las teorias implicitas y su relacion con la practica en el area
del Lenguaje en Educacion Infantil se pone de manifiesto en una serie investigaciones.
En este sentido, tales estudios los podriamos clasificar segun hayan estado centrados
en analizar si hay o no relacién entre lo que piensan los profesores y lo que hacen en el
aula (Feng y Etheridge, 1993; Kinzer y Carrick, 1986; Richardson y col, 1991; Rupley y
Logan, 1985), si las concepciones de los profesores sobre la ensefianza de la lengua
influyen sobre las concepciones de los escolares (Wing, 1989); luego, estarian aquellos
estudios mas orientados a modificar las teorias implicitas mediante intervencion en la
practicas de ensefianza (Levin, 1992; Mahurt, 1993; Mangano y Allen, 1986; Smith,
1992; Valdez, 1991); y, finalmente, los estudios que han tratado de identificar una
variedad de factores o variables predictoras que podrian explicar las diferencias
existentes entre los profesores en cuanto a sus teorias implicitas (Bawden, Buike y

Duffy, 1979; Gove, 1981; Richards, Gipe y Thompson, 1987).

3.2.1. Creencias y practicas en la ensefianza de la lengua

En cuanto a la relacion entre creencias y practicas en la ensefianza se pueden
distinguir dos puntos de vista. En primer lugar, estan aquellos que opinan que los
profesores actuan segun sus teorias implicitas al considerar como ensefian. Otros
autores, sin embargo, entienden que resulta muy dificil categorizar los sistemas de
creencias del profesor y esta misma circunstancia impide que las creencias puedan ser

claramente relacionadas con las conductas en clase (v.g., Duffy, 1982). En este
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sentido, las relaciones entre teorias implicitas y practicas en la ensefianza no serian
tan transparentes cuando descendemos a materias o areas curriculares especificas,
algo que no se constata de forma consistente si contemplamos los resultados de

estudios que comentamos a continuacion.

Este mismo autor llevd a cabo un estudio sobre la relacion entre las
concepciones de los profesores acerca de la ensefianza de la lectura para compararlas
con las conductas en clase (Duffy, 1979). Por un lado, demostraba la inexistencia de
verdaderos tipos puros de concepciones acerca de la lectura, lo que implica la
existencia de creencias mas complejas y eclécticas entre los docentes. Y, por otro lado,
la segunda parte del estudio incluia observaciones mientras los profesores ensefiaban
a leer en sus propias aulas. Encontré que solo en un porcentaje muy bajo de casos las
practicas en la ensefanza reflejaban las creencias, o que pone en evidencia la
existencia de una relacion mas bien flexible y compleja entre las creencias de los
profesores y las conductas desarrolladas en el aula. Estas discrepancias observadas
podrian explicarse, a juicio del autor, por la existencia o0 no de recursos, tiempo
disponible, habitos y capacidad de los alumnos,... factores todos ellos que podrian

interponerse entre la teoria y la accion.

Rupley y Logan (1985) estudiaron también la influencia de las creencias de los
profesores sobre el aprendizaje de la lectura y las practicas llevadas a cabo en el
contexto del aula. Concretamente, pretendian comprobar si las concepciones de los

profesores estaban asociadas al empleo de estrategias basadas en la formulacién de
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preguntas y de implicacion que han sido identificadas como efectivas en la literatura
revisada sobre efectividad del profesor en la ensefianza. Ejemplos de ensefianza
efectiva serian mantener a los escolares en la tarea, monitorizar su ejecucion y asignar
tiempo suficiente para la instruccion. El resultado mas sorprendente fué que en ninguno
de los dos grupos analizados, los que sostenian teorias centradas en el sujeto y los
que estaban centrados en el contenido, se encontro relacion alguna entre las creencias

y las estrategias instruccionales analizadas.

Posteriormente, Kinzer y Carrick (1986) analizaron en qué medida las creencias
de los profesores influia sobre posibles elecciones instruccionales. Los resultados
demostraron que los profesores exhibian patrones mas consistentes de eleccion de
estrategias con sus teorias sobre como adquieren los escolares la destreza lectora,
mas que sobre cdmo la ensefianza de la lectura tiene lugar. Las declaraciones
verbales relacionadas sobre cdmo se adquiere la habilidad de leer son aquellas que
relacionan aspectos teoricos del proceso de lectura, mientras que las declaraciones
verbales sobre como la lectura se aprende se aplica a aspectos mas practicos de la

instruccion.

Sin embargo, y a diferencia de los estudios hasta ahora analizados, nos
encontramos con estudios como el realizado por Richardson y col (1991) donde se
obtienen resultados mas consistentes. Concretamente, estos autores al estudiar las
creencias de 39 profesores pertenecientes a 6 escuelas de Educacion Primaria acerca

de la comprension del lenguaje escrito y las practicas llevadas a cabo en el aula,
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encontraron una correspondencia entre las creencias y las practicas.

Por ultimo, Feng y Etheridge (1993) llevaron a cabo un estudio descriptivo
usando metodologia basada en encuestas para explorar las orientaciones teoricas de
los profesores de primer grado hacia la ensefianza de la lengua escrita. También
llevaron a cabo observaciones estructuradas en el contexto del aula para describir las
practicas instruccionales. La muestra seleccionada fue de 259 sujetos de los 428
profesores de primer grado (61%) en 94 escuelas de Educacion Primaria que
contestaron las encuestas. Una muestra estratificada de 15 profesores, 5 de cada
orientacion (fonico, habilidades especificas, y basado en la experiencia del lenguaje)
fueron seleccionados aleatoriamente para las observaciones en el aula y las
entrevistas. Los resultados demostraron que: 1) la mayoria de los profesores (219, o
84.59%) sostenian una orientacion tedrica basada en las habilidades especificas; 2)
gue un 60% de los profesores observados ensefiaban de una manera consistente con
su orientacién teodrica; 3) 73% de los profesores observados usaban estrategias
reflejadas en las cartillas de ensefianza; 4) todos los profesores usaban una variedad
de estrategias instruccionales para ensefar la lengua escrita; 5) todos los profesores
consistentemente identificaban sus propias experiencias en el aula como la unica
influencia mas importante en lo que ellos creian acerca de la lengua escrita y su
instruccion; y 6) no hubo diferencias significativas en las actitudes hacia la lectura de
los estudiantes con respecto a la orientacion tedrica de los profesores. Los hallazgos
de este trabajo sugieren que la provision de estrategias practicas sin teoria puede

conducir a una mala implementaciéon o no implementacion del todo, a menos que las

87



II. Lenguaje, pensamiento y ensefianza

creencias de los profesores sean congruentes con las asunciones teoricas de la

practica.

3.2.2. Creencias del profesorado y concepciones de los escolares

Otros estudios van a dar cuenta de la posible influencia de las teorias implicitas
al incidir éstas probablemente no s6lo en el rendimiento como se ha evidenciado en
otras areas diferentes al lenguaje, sino en el cambio en las estructuras cognitivas del
escolar. Este influjo podria obedecer a la comunicacion permanente mas o menos
explicita de estas creencias del profesor para con el escolar que tendria lugar en el
aula. Esta transmision podria determinar la motivacién y actitudes del escolar hacia la
materia, y, vendrian a conformar una dinamica de trabajo donde las creencias serian
compartidas mutuamente tanto por profesores como por alumnos y el esfuerzo de uno

y otros estaria encaminado a la consecucion de los objetivos de aprendizaje.

En este sentido, existe evidencia sobre semejanzas entre escolares y
profesores en cuanto a la representacion del contenido de la materia objeto de
aprendizaje. Wing (1989) llevo a cabo un estudio en dos centros escolares que diferian
en cuanto a la instruccidn sobre la lengua escrita. Profesores de estos dos programas
de preescolar fueron entrevistados respecto a sus concepciones sobre la ensehanza
de la lectura y escritura. Los nifios de cada programa fueron también entrevistados
respecto a sus concepciones sobre la lectura y escritura. En uno de los colegios

predominaba una orientacion basada en el dominio de habilidades especificas
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centradas en el texto, y en el otro colegio una orientacion holistica de caracter mas
constructivista centrada en el sujeto. Se encontré una relacion entre las orientaciones
de los programas de preescolar hacia la ensefianza de la lectura y escritura y las ideas
de los nifios acerca de la lectura y escritura. Los nifios que habian recibido una
ensefianza basada en el dominio de habilidades especificas, concebian la lectura y
escritura como actividades basadas en descifrar letras y formar letras y palabras. En
cambio, los nifios que habian recibido una orientacion mas constructivista entendian la
actividad de leer ligada a las historias que se pueden encontrar en los textos, y la
escritura como una actividad que servia para elaborar historias. En definitiva, este
estudio aporta evidencia sobre la influencia que ejercen las creencias y las practicas en
la ensefanza a la hora de que los nifios conceptualicen la lectura como una tarea de
"pronunciar palabras" o entendida como "mirar libros", y la escritura como "copiar

letras" o como "escribir una historia".

3.2.3. Diferencias individuales en teorias implicitas y variables predictoras

Finalmente, en cuanto a los estudios que han tratado de identificar variables
predictoras de las diferencias individuales en las teorias implicitas entre profesores en
torno al area del Lenguaje, Richards, Gipe y Thompson (1987) sobre una muestra de
225 profesores de Educacion Primaria analizaron un total de 14 variables predictoras

respecto a tres enfoques diferentes de abordar la ensefianza de la lengua escrita: gafo-
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fonico, habilidades especificas y enfoque basado en la experiencia del lenguaje. Los
resultados demostraron que diferentes clases de experiencias pueden producir
diferencias en las orientaciones tedricas de los profesores. Los profesores con
experiencias educativas mas diversas y entrenamiento tienden a favorecer el método
basado en la experiencia del lenguaje. Mientras que el enfoque basado en las

habilidades especificas no fue bien predicho por las variables predictores del estudio.

Asismismo, se ha constatado una marcada preferencia entre los profesores
hacia el empleo de métodos mas estructurados en oposicion a los menos
estructurados con los alumnos mas pequefios y menos capaces (Bawden, Buike y
Duffy, 1979; Gove, 1981). Y que las diferentes realidades sociales, psicolégicas y
ambientales de las escuelas facilitan o limitan la implementacion de las creencias de

los profesores (Mitchell, Konopak y Readence, 1991).

3.2.4. Intervencion sobre las teorias implicitas y las practicas de

ensenanza

Luego, estarian aquellos estudios en los que se evaluan los efectos que
conlleva intervenir directamente sobre los profesores ayudandoles a descubrir como
sus creencias o teorias implicitas influyen sobre la instruccion llevada a cabo en sus
aulas. Asi, por ejemplo, el estudio realizado por Mangano y Allen (1986) consistié en
evaluar en una muestra de 8 profesores de Educacion Primaria los efectos de

participar en un seminario sobre la metodologia basada en la experiencia del lenguaje
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sobre las creencias de los profesores y creencias de los escolares y sobre la
interaccion en el aula durante la instruccion de la escritura. Datos de cuestionarios
orales y escritos, observaciones de la interaccion en el aula, y entrevistas con los
profesores indicaron que los profesores ven el aprendizaje del lenguaje escrito desde
una perspectiva basada en la experiencia del lenguaje, sin embargo, los escolares

compartian mas una orientacion basada en las habilidades.

En una linea similar al trabajo anterior, Valdez (1991) examind en un estudio de
un afno de duracion las creencias y practicas de una profesora de Educacion Infantil
pero con respecto a la disciplina en el aula durante la instruccion basada en la
experiencia del lenguaje. Se trataba de comprobar si sus creencias respecto a la
disciplina en el aula eran coincidentes con aquellas que habian sido ya revisadas en la
literatura sobre la educacion infantil, y, también, si aquellas se igualaban a sus
practicas. Del analisis de datos se concluyd que la profesora sostenia fuertes creencias
acerca de la disciplina en el aula y fueron similares a aquellas discutidas en la literatura
sobre educacion infantil. Ademas, sus practicas en la ensefianza parecieron ser
similares a aquellas discutidas en la literatura sobre la disciplina en el aula (i.e.,
establecimiento y mantenimiento del orden a través del trabajo académico). Debido a
esta discrepancia, la profesora sinti6 que su labor docente no era adecuada al darse
cuenta de las diferencias existentes entre sus creencias sobre la disciplina en el aula y
las practicas llevadas a cabo. Con el tiempo, sin embargo, ella usé su nuevo
conocimiento para llegar a emplear modos concretos de hacer sus creencias y trabajo

practico para ella y no en contra de ella.
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Levin (1992) en un practicum disefiado para ayudar a los profesores a explorar
enfoques instruccionales que difieren de sus creencias intrinsecas acerca de cémo
abordar la ensefianza de la lengua escrita. En este sentido, se pretende dar a conocer
el enfoque basado en la experiencia del lenguaje, en oposicion a los enfoques
tradicionales basados en el uso de cartillas o enfoques basados en el entrenamiento de
habilidades especificas. El practicum incluia: 1) administracién de encuestas pretest y
postest para evaluar las creencias de los profesores asi como una evaluacion de las
practicas de ensefianza en el aula; 2) desarrollo de un cuestionario pretest y postest
sobre terminologia referente al enfoque basado en la experiencia del lenguaje; 3)
estimular a los escolares a usar lecciones basadas en la literatura en sus clases; 4)
creacion de materiales hechos por el propio profesor; 5) introduccién de aprendizaje
cooperativo; 6) utilizacion de libros, historias dictadas,..; 7) observacion de los
escolares a través de trabajos de campo; 8) organizacion de algunas presentaciones
orales como una manera de compartir ideas. El analisis de los datos reveld que los
escolares usaban mas estrategias holisticas en sus aulas y exhibian un mayor
entusiasmo acerca del enfoque basado en la experiencia del lenguaje, demostrandose
su efectividad. Los resultados post-encuesta indicaron que los profesores modificaron
sus actitudes hacia el enfoque basado en la experiencia del lenguaje y fueron mas
receptivos a la hora de aceptar como los cambios que se habian introducido en las
practicas de ensefanza permitian mejor cubrir las necesidades de los escolares que se

estaban iniciando en la adquisicidn de la lengua escrita.
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También Smith (1992) en un estudio de campo examindé como los profesores
que estaban trabajando desde una perspectiva basada en la experiencia del lenguaje
manifestaban sus creencias. Un total de 4 profesores fueron observados y
entrevistados durante el periodo de practicas de ensefianza. Los resultados indican
que cada uno de los profesores mantuvo su filosofia del método basado en la
experiencia del lenguaje. Cinco categorias fueron identificadas las cuales venian a
representar las creencias y practicas de ensefianza de estos profesores: 1) practicas
actuales en la escuela; 2) conocimiento y aprendizaje; 3) curriculum; 4) concepto de
profesor; 5) concepto de estudiante. Los hallazgos sugieren que las creencias de los
profesores y las practicas de ensefianza se igualaban muy estrechamente con las
dimensiones sefaladas por aquellos que apostaban por una ensefianza reflexiva y que
los programas de formacién de los profesores interesados en desarrollar la reflexiéon en
los futuros profesores debe considerar la filosofia basada en la experiencia del

lenguaje.

Por ultimo, Mahurt (1993) llegaria a examinar el proceso de toma de decisiones
que impulso a un profesor a cambiar sus practicas en la ensefianza de la lengua escrita
y el proceso de cambio que tuvo lugar cuando adoptd nuevas practicas. La profesora
quien ha ensefado en primer grado durante 5 afios en una escuela de Educacion
Primaria de forma voluntaria intentd introducir una ensefianza basada en la experiencia
del lenguaje. Los datos fueron obtenidos a partir de observaciones en clase,
planificacion de las lecciones y trabajo de los escolares durante los dos ultimos afos, y

entrevistas con los profesores y administradores. Resultados preliminares indicaron
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que: 1) la profesora empezaba ensefiando usando los principios aprendidos en sus
cursos de colegio, incluyendo agrupar a los escolares segun habilidades y uso de
cartillas de ensefanza; 2) después de ensefar durante tres afos, ella de forma
voluntaria intenté ensefar usando métodos basados en la experiencia del lenguaje
debido a que ella estaba insatisfecha con su ensefianza; 3) la incertidumbre de la
profesora acerca de su proceso de cambio se deriva de las frustraciones encontradas
mientras tomaba lugar el cambio y de los mensajes mixtos que ella recibié de los
administradores; 4) durante el segundo afio de cambio, la confianza de los profesores
incrementd puesto que ella decidid dejar a los estudiantes ser mas responsables,
intentando involucrar mas a los padres, y participar mas en las reuniones con otras
miembros de la escuela y 5) las creencias de la profesora iban por delante de sus
practicas en el aula, y poca evidencia observacional existia para mostrar que ello

estuviera siendo un facilitador en el aula.

3.3. Influencia de las teorias implicitas en la practica profesional del profesorado

Hemos creido oportuno finalizar este capitulo haciendo referencia a las
implicaciones que puede traer consigo el conocimiento de los profesores de los
hallazgos de la investigacion sobre las teorias implicitas y su relacion con la practica en
la ensefianza. En general, los primeros estudios que se realizaron para averiguar el
nivel de conocimientos y practicas centradas en una perspectiva basada en la
experiencia del lenguaje, demostraron que los profesores tenian un desconocimiento

de este enfoque (Robinson, Goodacre y Mackenna, 1978). Mas recientemente, como
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han sugerido Zeuli y Tiezzi (1993) en los ultimos 20 afios se ha registrado un volumen
amplio de investigacion sobre la ensefianza. En este sentido, tanto los investigadores
como profesores han debatido los hallazgos de tales investigaciones y los modos en
que la investigacion puede influir en la practica. La controversia continua acerca de la
clase y grado de influencia en que la investigacion puede tener sobre los profesores y
su formacién. Una de las razones puede encontrarse en que los profesores se
muestran reacios a cambiar sus creencias, y una posible explicacion a esto podemos
encontrarla en la percepcion que los profesores tienen con respecto a estas ideas
novedosas, donde muchas veces se considera una incursion el intento de modificar
opiniones y practicas educativas. También, es posible hallar otra explicacion y es que
las practicas y creencias educativas estan muy arraigadas en el profesor porque estan
fundamentadas en el sentido comun y ello ha supuesto una razon importante para
continuar con ellas. En este sentido, parece constatarse en el profesorado una cierta
oposicion entre el sentido comun y los avances cientificos. El trabajo reciente de Zeuli y
Tiezzi (1993) ha tratado precisamente de analizar lo que los profesores creen acerca
de la influencia de la investigacion. Dos grupos de profesores con experiencias previas
sustantivamente diferentes con la investigacion fueron entrevistados respecto a sus
creencias acerca de la influencia de la investigacion sobre su ensefianza. Tres vifietas,
basadas sobre una revision de la literatura actualizada sobre los puntos de vista de los
profesores acerca de la investigacion, fueron construidas para elicitar las creencias de
los profesores. Un analisis de las respuestas de los profesores muestra los conflictos
que los profesores experimentan cuando piensan acerca de la influencia de la

investigacion. Ademas, el analisis indica que los progresos de los profesores a través
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de los programas graduados en educacion tipicamente no amplian su vision de como
la investigacion puede influir sobre ellos. Es ademas critico que los investigadores y
formadores de profesores deban crear contextos educativos en los cuales los

profesores puedan adquirir mas amplios puntos de vista.

En definitiva, el cambio en las creencias y las practicas educativas se producira
muy lentamente y como fruto de procesos lentos de difusion cultural, a través de
encuentros sociales con colegas y profesionales con credibilidad (Clifford, 1973). En
cualquier caso parece decisivo la creacidn de un espacio comun para que pueda tener
lugar la comunicacion entre investigadores y profesores. Solo a partir de aqui sera
posible formar al profesorado en cuanto a los conocimientos tedricos en las distintas
areas curriculares para que sus practicas se tornen mas eficaces. Desde una
perspectiva critica de la ensefianza se considera que los profesores no deben ser
meros administradores de métodos, sino agentes de cambio en los contextos
educativos quienes haciéndose eco de la realidad pueden aportar soluciones
racionales. Para investigadores como Elliot (1990) el conocimiento cientifico y cultural
acerca de la profesion es un instrumento imprescindible para apoyar la reflexion de los

profesores no para sustituirla.
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4. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA, OBJETIVOS Y DISENO



Planteamiento del problema, objetivos y disefio

El principal objetivo que persigue esta investigacion es estudiar las teorias
implicitas y su relacion con las practicas de ensefianza del lenguaje oral. Ha habido
siempre bastante discusion sobre como los nifios adquieren el lenguaje oral y de como
abordar su ensefianza. Ello queda reflejado en el amplio abanico de marcos
explicativos que han sido propuestos y que hemos revisado en torno al estudio sobre la
adquisicion y desarrollo del lenguaje. Es preciso tomar en consideracion las distintas
teorias existentes acerca de como los nifios adquieren el lenguaje, ya que, al pretender
estudiar las teorias y practicas de ensefianza de los profesores en torno a esta
tematica, es obvio considerar que en los profesores subyacen también teorias sobre el

desarrollo del lenguaje.

Asimismo, la discusién acerca del lenguaje oral también se extiende respecto a
como ha de abordarse su ensefianza. En este sentido, muchas de las aportaciones y
sugerencias que han sido ofrecidas dentro del campo especifico de la didactica de la
lengua han sugerido modos y formas de actuacion en el dominio del lenguaje oral. De

esta revision, hemos de sacar las siguientes implicaciones para nuestro estudio.

Por un lado, cualquier estudio que se pretenda disefiar para ampliar nuestros
conocimientos referentes a la didactica de la lengua oral, pasa necesariamente por la
observacion de este dominio en contextos de interaccion comunicativa que se generan
en el contexto del aula. Esto es lo que hemos pretendido cuando hemos querido
estudiar las practicas de ensefianza, al seleccionar en el aula aquellas situaciones o

segmentos de actividad donde el lenguaje es el principal protagonista en el escenario
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de clase, ya que es justamente en estos contextos de interaccion donde podremos
analizar qué hace el profesor en el aula para que los nifios puedan comprender el

lenguaje, aprender una sintaxis, una fonologia, y los usos del mismo.

Por otro lado, hemos de reconocer que los planteamientos que se han venido
generando en torno a esta tematica se centran casi exclusivamente en la practica lo
que lleva a considerar a los profesores como meros receptores y transmisores de
informacién. Dentro del paradigma del pensamiento del profesor, se concibe al profesor
como participante activo de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje con sus
creencias, pensamientos, previsiones,... influyendo en su conducta constantemente.
Desde esta ultima perspectiva, se considera que el pensamiento de los profesores se
organiza alrededor de esquemas de conocimientos que abarcan tanto las creencias
como los procedimientos para la planificacion, disefio, y evaluacion de la ensefianza. A
la hora de planificar su trabajo, en el profesor influyen factores internos y externos.
Dentro de los internos, las creencias y los valores representan un factor importante que

puede condicionar conocimientos, actitudes y conductas de los alumnos.

La linea investigadora mas reciente no solo se limita a describir las creencias
que tienen los profesores sobre determinados procesos pedagdgicos, sino que tratan
de relacionar las teorias implicitas con las practicas de ensefianza. Las creencias y los
constructos educativos "filtran" de alguna manera las innovaciones curriculares que se
quieren introducir (Escudero y Gonzalez, 1985) siendo interpretadas las mismas segun

las creencias de cada uno.
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Todo ello, viene a justificar, a nuestro juicio, la necesidad de estudiar tanto las
teorias implicitas como las practicas en la ensefianza del lenguaje oral. Nos interesa
fundamentalmente conocer lo que los profesores piensan respecto al aprendizaje del
lenguaje oral y lo que hacen en el contexto del aula respecto a este dominio. Las
practicas de ensefanza que los profesores llevan a cabo en el contexto del aula
probablemente estan mediatizadas por las propias teorias implicitas que estos

sostienen respecto a como se adquiere el lenguaje oral y su forma de ensefianza.

En sintesis, los objetivos que nos hemos trazado en la presente investigacion se

refieren a:

1) Conocer si existen concepciones epistemoldgicas diferentes sobre como se

adquiere el lenguaje oral.

2) Conocer qué teorias implicitas se atribuye el profesorado de Educacion

Infantil sobre la adquisicion del lenguaje oral.

3) Conocer la relacion entre las practicas de ensefianza del lenguaje oral del

profesorado y sus creencias acerca de la adquisicion del lenguaje oral.

Para ello, se han disefiado tres estudios cuyas caracteristicas describimos a

continuacion:
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Un primer estudio pretende estudiar las teorias que sobre el aprendizaje o
adquisicion del lenguaje oral se han venido generando desde una perspectiva historica,
y su relacidn con la estructura representacional de los sujetos asi como determinar el
grado de coherencia de los enunciados que constituyen cada teoria del desarrollo del

lenguaje.

En este sentido, un primer paso consistira en la utilizaciéon de un recurso basico
como es la utilizacion de técnicas de investigacion historica tan necesario en esta
primera fase (Topolsky, 1982) con el fin de poder captar las regularidades culturales
sobre un determinado dominio como es el que nos ocupa en la presente investigacion
(i.e., adquisicion de la lengua oral). A partir de la seleccion de una serie de fuentes de
documentacion bibliografica apropiadas en funcidén del dominio que estamos tratando,
se llevara a cabo un andlisis de contenido con el fin de poder detectar esas
regularidades culturales y determinar qué teorias, al menos "tedricamente" aparecen a
lo largo de la historia y/o en la actualidad sobre el tema objeto de estudio. Lo que
intentamos es dotarnos de unas guias u organizadores previos para explorar
posteriormente la diversidad de concepciones que las personas tienen acerca del

aprendizaje del lenguaje oral.

Una vez cubierto el objetivo de revision histérica, condicion necesaria para
poder abordar el estudio del conocimiento representacional de los sujetos, utilizaremos

una metodologia basada en técnicas normativas inspiradas en los trabajos de Rosch
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(1975) que nos permitira el analisis de la estructura interna, es decir, la diversidad de
concepciones que las personas conocen sobre el dominio de la adquisicién de la

lengua oral.

El sequndo paso se centrara en la obtenciobn de una serie de enunciados

verbales que expresen la variedad de ideas contenidas en cada teoria cientifica. En
este sentido, el procedimiento metodologico utilizado ha sido el Brainstorming (Dennet,
1978; Osborn, 1957) técnica que esta basada en la discusion de grupos. Mediante esta
técnica ha sido posible la formulacion de enunciados o frases que ilustren las teorias
donde hemos procurado respetar, en lo posible, las propias expresiones linguisticas
que utilizan los sujetos. El Brainstorming se llevara a cabo con profesores en ejercicio
de distintos niveles educativos, y posteriormente utilizaremos un sistema de valoracion

de jueces expertos para cada teoria.

Una vez reunidos los enunciados de cada teoria, el tercer paso consistira en la
aplicacion de un estudio normativo para comprobar si todas las teorias revisadas
anteriormente tienen una entidad representacional. Para ello, el conjunto de
enunciados resultante de la fase anterior se sometera a valoracién de una muestra
amplia constituida por estudiantes de psicologia, pedagogia y magisterio.

Con este estudio normativo no se pretende obtener una reproduccion de las teorias
cientificas, sino averiguar en qué medida los profesores identifican aspectos relevantes
de éstas en cuanto esquemas organizadores de ideas acerca de la adquisicién del

lenguaje oral.
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En cuanto al segundo estudio se pretende comprobar si los conjuntos de
enunciados asignados por su tipicidad y su polaridad a las distintas teorias, conforman
factores independientes. En este sentido, hemos de averiguar si las teorias que tienen
entidad representacional son las que sostienen los profesores, es decir, si los
profesores asumen 0 no esas teorias como propias, esto es, como creencias. Se
trataria, en este nivel, de averiguar si se establece una conexion entre el nivel de
conocimiento y el de creencias. En definitiva, lo que perseguimos en esta fase de la
investigacion es el analisis de las creencias de los profesores que nos permitira
comprobar si el conjunto de ideas que habiamos obtenido para cada teoria sobre la
adquisicion del lenguaje oral servia de base para agrupar las ideas que los profesores
se atribuian como propias sobre la adquisicion de la lengua oral conformando factores

independientes.

Se administrara a una muestra amplia de profesores de Educacion Infantil y

primer ciclo de Educacion Primaria.

Finalmente, se llevara a cabo un tercer estudio destinado a analizar si las
creencias de los profesores se relaciona con las practicas de ensefianza que
desarrollan en el contexto del aula en torno al lenguaje oral. Para la consecucion de
este objetivo se llevaran a cabo estudios de casos mediante metodologia
observacional (Anguera, 1990; Bakeman y Gottman, 1986; Blanco, 1992). Para cada

profesora se realizaran grabaciones en video en el ambito del aula cuando se
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encuentren trabajando la didactica del lenguaje oral. En este sentido, nos interesaba
conocer el conjunto de practicas de ensefianza que caracterizaba a cada profesora,
teniendo en cuenta para ello la estructura temporal de las observaciones, para poder
ofrecer una vision diacronica de la actuacion de los mismos. Para ello, llevaremos a
cabo un Analisis Secuencial mediante la técnica "Analisis Secuencial de Sucesos" de

Sackett, Rujyihental y Gluck (1979).
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Estudio 1

5.1. Objetivo

Como hemos dicho, este primer estudio ha tenido por finalidad el estudiar las
teorias que sobre el aprendizaje o adquisicion del lenguaje oral se han venido
generando desde una perspectiva historica, y su relacion con la estructura
representacional de los sujetos asi como determinar el grado de coherencia de los

enunciados que constituyen cada teoria del desarrollo del lenguaje.

Lo primero que nos hemos planteado ha consistido en analizar qué teorias se
pueden identificar en la historia del estudio sobre la adquisicion del lenguaje oral. Ello
nos va a permitir localizar un conjunto de ideas que sirven de referencia a las distintas
concepciones sobre cdmo los niflos adquieren la lengua oral. La mayoria de estas
ideas se recogen en distintos manuales, articulos,... Las teorias que han sido
identificadas son: conductista, piagetiana, vygotskiana, linguistica, sociologica y

biologicista.

5.2. Fase I: Seleccion de enunciados

El siguiente objetivo a cubrir en esta primera investigacion ha consistido en la
obtencién de enunciados verbales que expresen la variedad de ideas contenidas en
cada una de las teorias. Se trata de elaborar el "dominio de enunciados" de las teorias,
donde no solo importan los contenidos sino ademas la forma en que se expresan. En
este sentido, hemos de buscar enunciados que reflejen la espontaneidad de las ideas
sobre el dominio de interés con un lenguaje sencillo y facil de comprender. En

definitiva, lo que interesa en esta fase de la investigacion es la seleccion de enunciados
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verbales que mejor representen a cada teoria. El recurso metodoldgico que hemos
utilizado para cubrir esta meta ha sido el Brainstorming ya que se trata de un método
que favorece la libre expresion de ideas. El procedimiento consiste en establecer una
discusion de grupo, donde se intenta extraer las ideas en un estado primitivo de
elaboracion. Con el fin de facilitar el dialogo, la sesion de discusion en grupo se inicia a
partir de frases relativas a las ideas centrales de las distintas teorias que han sido
identificadas en el analisis histérico. Para ello, hemos tenido en cuenta las normas
basicas que a juicio de Dennet (1978) deben darse para un uso adecuado de este

procedimiento metodologico:

1) Las ideas se expresan con independencia de su calidad.

2) No puede evaluarse o enjuiciarse ninguna idea hasta que se hayan

expresado todas.

3) La elaboracién y ampliacion de las ideas de una persona por parte de otros

individuos del grupo no sélo se permite sino que se recomienda.
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5.2.1. Método

5.2.2. Sujetos

Participaron un total de 12 sujetos, de los cuales 9 eran profesores en ejercicio
de Ensefanza Obligatoria y 3 profesores de Universidad. De los nueve profesores de
Ensenanza Obligatoria, habia seis profesores que trabajaban en el Ciclo de Primaria, y
tres en Educacion Infantil. En cuanto a los profesores de Universidad, todos ellos
tenian experiencia en el area del lenguaje, ya que se vienen dedicando durante
algunos afnos a la imparticion de materias relacionadas con el area de Didactica de la
Lengua en todas las especialidades relativas a la formacion de profesorado en el

Centro Superior de Educacion.

5.2.3. Instrumentos y procedimiento

Se llevaron a cabo dos sesiones en cada una de las cuales participaron 9 y 3
sujetos respectivamente, y un moderador. Las instrucciones dadas por el moderador

fueron las siguientes:

"Estamos realizando una investigacion relacionada con el area del lenguaje oral,
y nos gustaria contar con la opinion que puedan tener ustedes acerca de este tema.
Los hemos elegido a ustedes precisamente porque se han dedicada de una forma u de
otra a la ensefianza del lenguaje. Mi funcion va a consistir en dinamizar esta reunion,
ya que no voy a manifestar mis propias opiniones sino que voy a tratar de facilitar el

dialogo en grupo. Para empezar me gustaria dejar claro que todas las ideas que
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puedan aportar seran siempre validas, ya que no hay respuestas verdaderas o falsas.
Precisamente, lo que me interesa es recoger sobre todo lo que ustedes han aprendido
a través de su propia experiencia. Y, para ello, he de utilizar un casette para grabar
todas sus aportaciones, lo que comunico a ustedes para contar con su consentimiento.
Bueno, si les parece, vamos a iniciar este dialogo tratando de opinar libremente sobre

algunas de las siguientes cuestiones que paso a formular a continuacion:

1) ¢Como crees que adquieren los nifios el lenguaje oral?; 2) ¢Creen que
deberiamos sistematizar su ensefianza en la escuela?; 3) ¢Ven alguna relacion entre
lenguaje oral y escrito?; 4) ;Qué variables son las que hacen posible que los nifios

aprendan la lengua oral?”

A continuacion, el moderador les comunicaba que con el fin de comenzar a
concretar aun mas sobre el tema, les iba a plantear algunas afirmaciones para que
entre todos se expusieran sus puntos de vista. En este sentido, el moderador
comenzaria a introducir las siguientes "frases de empuje" para cada una de las teorias.
Hasta que no se agotaba la discusion respecto a las frases correspondientes a una

teoria, no se pasaba a la siguiente.

TEORIA CONDUCTISTA

- Cuando los nifios hablan se les debe corregir inmediatamente.

- Si un nifio no sabe hablar, lo que hay que hacer es hacerle repetir muchas

veces €S0 que queremos.
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- Es importante decirle a un nifio "muy bien" cuando ha dicho algo que nosotros

le habiamos ensefado.

- Cuando queremos que un nifio no diga algo, debemos mostrarle algo

desagradable para que asi no lo vuelva a decir.

- El nifo dice o repite las cosas porque hay alguien que se lo ha dicho.

- Si un nifio no sabe hablar, lo que hay que hacerle es repetir muchas veces lo

que queremos que aprenda.

TEORIA PIAGETIANA

- Las estructuras mentales del nifio se desarrollan en la medida que éste

interactua con el medio.

- La interaccién con los demas, con el medio, es fundamental para aprender a

hablar.

- El nifio va logrando una madurez en el lenguaje en la medida en que va

alcanzando una madurez intelectual.

- El nifio va mejorando su lenguaje en la medida en que avanza su desarrollo

intelectual.
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- Los nifios primero piensan, después hablan.

- El habla del nifio es la expresion de su pensamiento.

- El niflo necesita del ambiente para que se desarrolle el lenguaje.

TEORIA VYGOTSKIANA

- Los nifios cuando aprenden a hablar piensan y esto les ayuda.

- Los niflos que mas hablan se hacen mas inteligentes.

- La mimica ayuda a los nifios a aprender a hablar.

- El desarrollo del lenguaje avanza porque el nifio va descubriendo sus propios

errores.

- Los nifios que hablan mucho son mas revoltosos.

- Los nifios que trabajan en pequefios grupos aprenden mejor a hablar.

- Los nifios aprenden a hablar por ensayo y error.

TEORIA ESTRUCTURALISTA
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- Los nifios aprenden a construir las oraciones por si solos.

- Sélo hay que corregir la pronunciacion a los nifios, lo demas lo aprenden solos.

- Hay que ensenar al nifio a aprender a hablar bien.

- Es igual de facil aprender el ruso, inglés, y espaniol.

TEORIA GENERATIVISTA

- Si un nifio naciera en la selva y se criara con animales, ¢ aprenderia a hablar?

- Los monos pueden aprender a hablar igual que el hombre.

- Los nifios tienen una predisposicion genética para estructurar el conocimiento

linguistico de un modo muy especifico.

- Los nifios aprenden a hablar desde que nacen.
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TEORIA DEL DEFICIT LINGUISTICO

- Los nifios canarios hablan peor que los peninsulares.

- Hay diferencias en el habla entre el nifio de zona rural y el de zona urbana.

- Hay diferencias en el habla entre el nifio de barriada y nifios de zona

residencial.

TEORIA DE LA VARIABILIDAD LINGUISTICA

- Los nifios canarios hablan distinto que los peninsulares.

- El espaiiol hablado en Canarias es diferente al de Sudameérica.

- Cuando ensefiamos lenguaje se debe respetar las diferencias de habla segun

clase social, nivel sociocultural, zona de residencia, etc.

TEORIA BIOLOGICISTA

- La movilidad de la lengua es fundamental para poder hablar.

- Las nifias aprenden a hablar antes que los nifios porque estan mas maduras.
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- lgual que los nifios aprenden a caminar a una edad determinada, también

hablaran a una edad determinada.

5.3. Resultados

Una vez recogida la informacion de las sesiones de Brainstorming, se llevo a
cabo una transcripcion literal de las cintas grabadas. A continuacion, se realizdé un
analisis de contenido de cada teoria, y, a través de un sistema de jueces, se analizaron
las frases mas caracteristicas y prototipicas de cada teoria. Los jueces participantes
fueron profesionales que trabajan en las distintas disciplinas de estudio que se
relacionan con las distintas teorias sobre la adquisicién del lenguaje oral (i.e., biologia,
linguistica, psicologia, pedagogia, sociologia de la educacion). El conjunto total de
enunciados extraidos de la discusion de grupo y propuestas a los jueces para su

valoracion, son los que se presentan a continuacion:
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TEORIA CONDUCTISTA

- Es preferible evitar corregir el habla del nifio cuando el habla de los adultos es incorrecta

- Cuanto antes se le hable al nifio mas pronto aprendera a hablar

- Los nifos hablan igual que sus padres

- El nifio aprende a pronunciar las palabras porque las ha oido

- Cuando los nifios corrigen sus propios defectos en el lenguaje es porque se les ha premiado

- Cuando queremos que un nifio deje de emplear una palabra tenemos que mostrarle algo desagradable

- Al nifio hay que corregirle repitiendo correctamente la palabra mal dicha

- El ambiente ayuda a desencadenar las potencialidades innatas del nifio

- La estimulacién precoz ayuda al nifio a desarrollar antes el lenguaje

- Los nifos aprenden a hablar por imitacion

- En los nifios hay que corregir las expresiones mal dichas para que consigan una mejor perfeccion en el
habla

- Al nifio, desde que comienza a hablar, hay que corregirlo

- A los nifios hay que ayudarles a que despierte el lenguaje

- Al nifio hay que corregirle el habla inmediatamente después de haber cometido un error

- Las palabras de dificil pronunciacion se corrigen repitiéndolas al nifio incesantemente

- Si los nifios imitan bien las oraciones que expresa el adulto aprendera mejor a emplearlas

- El nifio repite las palabras porque sabe que lo van a recompensar

TEORIA PIAGETIANA

- El lenguaje aparece en el nifio cuando ya tiene una madurez intelectual

- El nifio va mejorando su lenguaje en la medida que avanza su desarrollo intelectual

- La inteligencia y el lenguaje se desarrollan de forma independiente en los primeros afios de vida

- Al nifio hay que corregirlo haciéndole reflexionar sobre la frase o palabra mal dicha

- Hablar supone automatizar la pronunciacion para posteriormente no tener que pensar como se dice
- Los nifos primero piensan y después aprenden a expresarse

- Hay que evitar imitar al nifio cuando habla de forma incorrecta
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TEORIA VYGOTSKIANA

- El habla del nifio se enriquece a través de la conversacion

- El nifio desarrolla el lenguaje en la medida en que interactia con el mundo que le rodea

- El nifio debe aprender el lenguaje descubriendo la utilidad del mismo

- Los nifios que hablan mucho se hacen mas inteligentes-. El habla del nifio es la expresion de su
pensamiento

- Los nifos, al hablar, no reflexionan previamente lo que quieren expresar

- Hay que tener en cuenta las producciones espontaneas del nifio para estimular el lenguaje

- Hablar se aprende por la necesidad de comunicarse

- Las palabras de dificil pronunciacion tienen que ser corregidas en el contexto de frases que el nifio usa

TEORIA ESTRUCTURALISTA

- Si un nifio recién nacido es colocado en otro pais con otro idioma, aprendera la sintaxis de ese idioma

- Existen estructuras mentales innatas que determinan el desarrollo del lenguaje

- Hay que ensefiar la gramatica al nifio en funcién de su capacidad de comprensién

- Al nifio hay que hablarle con mucha correccion

- El lenguaje como cadigo para producir mensajes es igual en cualquier idioma

- Para el nifio es igual de facil aprender cualquier idioma

- Hay idiomas mas dificiles de aprender que otros

- El espafiol como idioma es mas facil de aprender porque se escribe como se pronuncia

- El hablante expresa de forma distinta el mensaje en el lenguaje oral y en el lenguaje escrito

- Las estructuras gramaticales son distintas en los diferentes idiomas

- Cada lengua tiene una manera distinta de organizar el pensamiento

- Desde el momento en que el nifio adquiere las pautas de organizacién de una lengua le sera mas facil
aprender ese idioma

- La escuela tiene que ensefiar las reglas de la gramatica

- Cada lengua impone al hablante una vision del mundo diferente

- El lenguaje es la facultad que el ser humano posee de comunicar sus pensamientos

- El individuo va adquiriendo una competencia linguistica general

- Hay formas dadas de producir oraciones

- Cuando el nifio aprende una lengua aprende el producto heredado del pasado

- El nifio aprende a utilizar la lengua que su medio le proporciona aunque también es capaz de entender
todas las modalidades de la misma (p.e., venezolano, argentino,...)

- El hablante es capaz de diferenciar las distintas modalidades de su lengua (p.e., venezolano, argentino,
peninsular,...)

- Los nifios aprenden mejor a hablar si dominan la gramatica de la lengua

- La calidad de lenguaje de un nifio se sabe por la cantidad de sustantivos, adjetivos y verbos que utiliza

- En la clase de lengua es donde se consigue que los alumnos aprendan a expresarse y pronunciar mejor
el lenguaje

- Hay que acostumbrar a los nifios a expresarse con claridad, correccion y sencillez

- Los nifios deben aprender los distintos significados que tienen las palabras

- La ensefianza de la gramatica es necesaria para que los nifios aprendan mejor a hablar

- Los nifios aprenden a dominar mejor el lenguaje si el maestro lo emplea correctamente
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TEORIA GENERATIVISTA

- Los nifios que hablan mucho cuando son pequefios tendran un lenguaje mas rico cuando sean adultos
- Los nifos heredan el lenguaje de sus padres

- La aparicion del lenguaje en el nifio es algo que ya esta programado de antemano

- El nifio avanza en el desarrollo del lenguaje sin darse cuenta de sus errores

- Los nifos, desde que nacen, ya se comunican a través de la sonrisa, llanto, gestos,...

- El periodo de balbuceo del nifio es un entrenamiento de lo que posteriormente sera el lenguaje
- La herencia genética determina el que desarrollemos mas o menos el lenguaje

- La buena fluidez verbal viene determinada genéticamente

- Existe una predisposicion genética para desarrollar determinadas habilidades linguisticas

- El nifio va avanzando en las etapas del lenguaje inconscientemente

- Un nifio que nace en la selva puede que no llegue a hablar al faltarle la estimulacion necesaria
- Todos los nifios aprenden a hablar a la misma edad

TEORIA DEL DEFICIT LINGUISTICO

- Las diferencias de habla entre los nifios son debidas al ambiente social en el que viven

- El habla del nifio canario es mas monosilabo en comparacion con el del peninsular

- El nifio peninsular tiene mas soltura a la hora de hablar que el nifio canario

- Las diferencias de vocabulario entre nifios canarios y peninsulares solo existen a partir de la edad de 8
afios

- Las diferencias en el habla varian segun la clase social

- El vocabulario del nifio canario es mas pobre que el del peninsular

- El nifio de zona rural tiene un lenguaje mas limpio, menos contaminado que el de zona urbana

TEORIA DE LA VARIABILIDAD LINGUISTICA

- El nifio de zona rural tiene un vocabulario diferente en comparacién con el de zona urbana

- Hay que respetar el vocabulario y la pronunciacion que se emplea en cada region

- El profesor peninsular debe procurar que el nifio canario aprenda a utilizar términos propios de su
ambiente

- Los nifios hablan tal y como hablan sus padres

- En el nifio hay que corregir las oraciones mal dichas pero respetando las palabras propias de la zona en

la que vive

- Al nifio hay que corregirle el lenguaje pero respetando las expresiones propias del ambiente en el que
vive

- El ambiente familiar sirve de estimulo para favorecer el desarrollo del lenguaje

- El nifio de zona urbana tiene un lenguaje mas influenciado por los medios de comunicacién (T.V., radio,
prensa,...)
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TEORIA BIOLOGICISTA

- Se sabe si un nifio esta maduro para aprender a hablar por la forma en que se expresa

- Hay hermanos gemelos que hablan distinto a pesar de que viven juntos

- Las nifias aprenden a hablar antes que los nifios

- Las nifias destacan mas en expresion oral que los nifios

- El hablar es una necesidad fisiologica

- El lenguaje se desarrolla en la medida que hay mecanismos cerebrales que van madurando
- Los nifios tienen que tener una madurez intelectual para adquirir el lenguaje

- Es necesario que exista movilidad en la lengua para que se pueda dar el habla

- Es imprescindible saber articular los fonemas para no tener errores en el habla

- Se debe evitar exigir al nifio algo que no es capaz de decir correctamente

- El cerebro de los nifios ha de estar maduro para que el ambiente influya en el desarrollo del lenguaje
- Hay hermanos que a pesar de vivir juntos hablan de forma diferente

Finalmente, nos encontramos con un conjunto de items no clasificables en
ninguna de las teorias ya mencionadas, pero han sido incluidos debido a su relevancia
pedagogica en el contexto de la ensefianza del lenguaje oral. En este sentido, no

descartamos que puedan ubicarse posteriormente en alguna de las teorias.

ITEMS PEDAGOGICOS

- Tenemos que ayudar al nifio a ampliar su vocabulario utilizando sinénimos
- El nifio de hoy recibe mas estimulos que hace unos afios

- El nifio aprende el lenguaje de vista, oido y tacto

- La inteligencia motriz no contribuye el desarrollo de la capacidad verbal

- Mayoritariamente, en la escuela no se practica la expresion oral

- La escuela no da la oportunidad al nifio para que se exprese verbalmente
- El profesor no practica con el nifio estrategias concretas de comunicacion
- En la escuela no se reflexiona sobre el lenguaje que se utiliza

- Los errores en el habla son menos importantes que en la escritura

- Aprender a hablar es mas rapido que aprender a leer y escribir

- Los nifios hablan mas o menos segun su personalidad

- La correccion del habla es labor de padres, profesores y especialistas

- Las actividades de expresiéon dinamica ayudan a aprender a hablar

A la hora de seleccionar las frases por parte de los jueces, se tenian en cuenta
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los siguientes criterios:

1) Brevedad, procurando que la longitud de los enunciados sea lo mas

homogénea posible.

2) Claridad del contenido en relacion a la teoria de referencia.

3) Contenidos no reiterativos.

4) Formulacion clara desde el punto de vista gramatical (evitar negaciones,...).

Se seleccionaron aquellos enunciados donde los jueces coincidieron

plenamente, mientras que aquellos en los que no habia acuerdo se llegaron a eliminar.

Asimismo, algunos enunciados fueron reformulados a juicio de los jueces, dando como

resultado nuevas frases. Como consecuencia de esta valoracion realizada por los

jueces, se obtuvo un total de 132 items.

A continuacion, presentamos la relacion definitiva de enunciados.

5.4. Fase llI: Tipicidad y polaridad de los enunciados

Con el fin de comprobar si todas las teorias que hemos identificado en el
analisis historico tienen entidad representacional, o si algunas de ellas desaparecen o,

por el contrario, se mezclan, llevamos a cabo estudios normativos. Estos estudios nos
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van a permitir averiguar si los enunciados representativos de las distintas teorias son

coherentes con ellas mismas.

En este sentido, cada enunciado seleccionado sera evaluado en una escala que
va desde "no corresponde en absoluto" (puntuacién "0") hasta "corresponde fielmente"
(puntuacion "10"). Para cada enunciado se calculara un indice de tipicidad, consistente
en hallar la media de puntuaciones obtenidas en el mismo con respecto a una teoria

particular. La férmula a aplicar consiste en lo siguiente:

IT1 = P(A) + P (B) + P(C).../N

T1 = indice de tipicidad del enunciado 1

P(A): Puntuacion asignada a ese enunciado por el sujeto A
P(B): Puntuacion asignada a ese enunciado por el sujeto B
P(C): Puntuacion asignada a ese enunciado por el sujeto C

N: N° de sujetos que respondieron al cuestionario

De esta forma, cada enunciado es valorado desde una teoria de referencia,
recibiendo un valor que oscila entre los valores elegidos para la escala y que indica si
es mas o menos representativo de dicha teoria. Este indice de tipicidad describe la
similitud de los enunciados con una cierta teoria independientemente de las otras.
Utilizamos "episodios criticos" tipicos de cada una de las teorias como
desencadenantes, los cuales consisten en un relato descriptivo de situaciones
practicas donde determinados personajes (i,e., profesores) exponen sus puntos de

vista que coinciden con los de una teoria.
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La utilizacién de episodios criticos en lugar de presentar los argumentos
conceptuales es coherente con la idea de que las personas no tienen teorias
almacenadas como redes de conceptos abstractos, sino como conjuntos de
experiencias de dominio, a partir de los cuales sintetizan la teoria ante una demanda
concreta. De ahi, que las teorias se activan mejor a partir de la experiencia mas que de

la presentacion de conceptos (Rodrigo, 1993).

Asimismo, mientras que el indice de tipicidad nos informa solamente de la
similitud de los enunciados con cierta teoria independientemente de las otras, resulta
también interesante averiguar si los enunciados mas tipicos de una teoria no aparecen
también como representativos de otras teorias. En este sentido, calculamos un indice
de polaridad como lo han hecho otros autores en el ambito de estudio de las teorias
implicitas (Marrero, 1988; Triana, 1984; Triana y Rodrigo, 1985). Este indice se calcula

a partir de la siguiente férmula:

Xi (a) - ( Xi (b,c,d,...)/n

IPi (a) =
K

Xi (a) = Media de las puntuaciones obtenidas por el enunciado o item

en la teoria de referencia "a".

Xi (b,c,d,...) = Sumatorio de las tipicidades obtenidas por el item "i" en las
teorias restantes.
n: N° de teorias - 1 (en nuestro caso, n = 7).

K: Amplitud (valor maximo - valor minimo) de la escala de similitud (en
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nuestro caso, K = 10).

Mediante esta formula, cada enunciado obtiene un valor de polarizacién con
respecto a cierta teoria de referencia que oscila desde -1 hasta +1. Cuando la
polaridad se aproxima al valor "-1" indica que el enunciado se polariza negativamente
hacia la teoria de referencia. Un valor préximo a +1 indica una polarizacion positiva del
enunciado hacia la teoria de referencia. Y, valores proximos a 0 indican que el
enunciado no esta polarizado, ni positiva ni negativamente hacia la teoria de referencia.
Es decir, el enunciado es igualmente un miembro representativo tanto de la teoria de

referencia como de cualquier otra, es decir, no esta polarizado.

Con ambos indices calculados, el de tipicidad y el de polaridad, se estudiara si
existe una correspondencia entre ambos de forma que: a) los enunciados mas tipicos
presenten polaridades proximas a "1", b) los enunciados menos tipicos presentan
polaridades préximas a "-1", y ¢) los enunciados intermedios (ni muy altos ni muy bajos

en tipicidad) presentan polaridades proximos a "0".

5.4.1. Método

5.4.2. Sujetos

La muestra estaba constituida por 200 sujetos, estudiantes de 3° curso de

Magisterio de todas las especialidades, y estudiantes del ultimo ciclo de las carreras de

Psicologia y Pedagogia.
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5.4.3. Instrumentos

Se elaboraron ocho cuadernillos, uno por cada teoria. En la primera hoja del
cuadernillo los sujetos debian cumplimentar los datos personales. A continuacion, se
les presentaba un "episodio critico" (i.e., relato descriptivo donde participan unos
profesores que expresan las ideas centrales de la teoria en estudio). En este sentido,
presentamos a continuacion uno de los episodios criticos empleados y

correspondientes a la teoria del déficit linguistico de Bernstein:
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POR FAVOR, LEA ATENTAMENTE LA SIGUIENTE HISTORIA QUE
TRANSCURRE EN UN COLEGIO

Antes de empezar la clase, dos profesoras que se encuentran en
la sala de reuniones mantienen la siguiente conversacion:

Ana: Este afno me ha tocado una escuela en un barrio donde hay
muchas familias desahuciadas, en paro,... y eso se refleja en el lenguaje
de los nifios. Es un lenguaje muy pobre porque no tienen mucho
vocabulario, utilizan pocos adjetivos y adverbios, no usan oraciones
subordinadas sino simples,...! Creo que todo esto se lo voy a tener que
ensefar!

Raquel!: Desde luego que si ! Este afo yo estoy en un colegio en
una zona residencial y los nifios que tengo en mi clase son de la misma
edad pero de familias con mejor nivel econdmico y cultural que los tuyos.
Deberias de tomar como modelo el lenguaje que emplean estos nifios
para que consigas mejorar su lenguaje.

Una vez leido el "episodio critico", se indicaba a los sujetos que los profesores
que actuan como personajes en esa escena, tienen una concepcidn determinada sobre
como los nifios aprenden el lenguaje oral, y que ellos pudieran tener posiblemente otra.
Sin embargo, en este caso, no se les iba a pedir su punto de vista, sino sencillamente
que expresaran su propia opinion acerca de qué otras ideas pueden tener estos
personajes sobre cdmo los nifios aprenden el lenguaje oral. En este sentido, se insistia
mucho antes de cumplimentar el cuestionario en que debian colocarse en el punto de
vista de los personajes de la escena y juzgar el grado de similitud entre cada
enunciado verbal y la concepcidén que sostienen respecto a como se desarrolla en los

nifos el lenguaje oral.
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A continuacion, se les presentaban tres ejemplos del tipo de tarea que debian utilizar.
En el caso de la teoria del déficit linguistico de Bernstein, los ejemplos utilizados fueron

los siguientes:

Ejemplo 1°

Seria ideal que los nifios

de zonas periféricas alcanzaran

un lenguaje similar al de

los nifios de zonas urbanas...........ccccevecveeeeeeiveee e, 012345678910

Ejemplo 2°

El medio social es un factor
determinante en el desarrollo
del lenguaje de 10S NIAOS .......ccccceveiiieeiiiieeeee e 012345678910

Ejemplo 3°

Los nifios que hablan bien
es porque ya nacen dotados
de estacualidad............cccovmiiiiieii i 012345678910

Estos ejemplos se presentaban resueltos para mostrar la manera de puntuar las
frases, segun se tratara de un caso de similitud alta, intermedia o baja. Cada enunciado
verbal era juzgado de "0" a "10" puntos, donde "0" indicaba que la frase no se
corresponde en absoluto con las ideas expresadas por los personajes de la historia; y
una puntuaciéon de "10" cuando las frases se corresponden fielmente a las ideas
anteriormente sefialadas. Las puntuaciones intermedias se darian a aquellas frases

cuya correspondencia con las ideas no sea extrema.
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Cada cuadernillo contiene un "suceso critico" y ejemplos especificos para la
teoria de referencia. En cambio, los 132 enunciados que se presentaban para cada
cuestionario eran siempre los mismos. En el Anexo | se recogen tanto los enunciados
como los cuestionarios utilizados para cada teoria tal y como fueron presentados a la

muestra de sujetos.

5.5. Resultados

a) Fiabilidad

Con el fin de comprobar la consistencia interna del cuestionario se utilizé el
programa "Reliability" del paquete de aplicaciones estadisticas SPSS/PC+ que nos
permite hallar el coeficiente alpha de Cronbach. El valor del coeficiente de fiabilidad

varia entre 0 y 1, y se obtuvo un valor alpha de .94 lo que supone una alta fiabilidad.

Asimismo se utilizo el coeficiente de correlacion lineal de Pearson para hallar la
fiabilidad en dos mitades mediante el programa "Pearson Corr" del SPSS/PC+. Para
ello, se dividio en dos mitades la muestra total de puntuaciones y se hall6 la media

correspondiente a cada subgrupo. Los resultados encontrados fueron los siguientes:

Correlacion entre dos mitades de puntuaciones medias correspondiente
a cada teoria.

T. Conductista .92
T. Piagetiana .87
T. Vygotskiana .96
T. Estructuralista 75
T. Generativista .95
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T. del Déficit linguistico .94
T. de la Variablidad linguistica .96
T. Biologicista .90
p =.000

b) Valores de tipicidad y polaridad de los enunciados en cada teoria

Los indices de tipicidad y polaridad asociados a cada enunciado fueron
calculados a través del programa de aplicaciones estadisticas SPSS. Los resultados de

este analisis se recogen en el Anexo Il.

c) Relacion entre la tipicidad y polaridad por teorias

Con el fin de comprobar la relacién existente entre tipicidad y polaridad en cada
teoria utilizamos el programa "Pearson Corr" del SPSS/PC+ cuyos resultados

mostramos en el siguiente cuadro:
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Correlacion entre los indices de tipicidad y polaridad de los items en cada

teoria.

PT1 PT2 PT3 PT4 PT5 PT6 PT7 PT8
TIP1 A1 18 -14 -40** 24* .00 37 21*
TIP2 || -15 .68** -17 -33% | -21* 13 -13 25*
TIP3 || -47 | -20 .65** 24* 22 -.02 19 -19
TIP4 || -67 | -.39* 29** 76 | -54* .02 48* -14
TIP5 15 -01 .03 37 59 | -07 -.34%* 13
TIP6 || -47 | -.05 -17 -.08 -40** 76 | -.02 49
TIP7 || -67 | -22* 16 41 | -55** .05 76* -12
TIPS || -.31* .05 -340 | -20* -.24* 517 | =17 76*

*p<.01;** p<.001

TIP1-PT1
TIP2-PT2
TIP3-PT3
TIP4-PT4

TIP6-PT6
TIP7-PT7
TIP8-PT8

: Tipicidad-Polaridad en Teoria Piagetiana
: Tipicidad-Polaridad en Teoria Biologicista
: Tipicidad-Polaridad en Teoria Estructuralista

: Tipicidad-Polaridad en Teoria del Déficit Linguistico
TIP5-PT5: Tipicidad-Polaridad en Teoria Generativista

: Tipicidad-Polaridad en Teoria de la Variabilidad linguistica
: Tipicidad-Polaridad en Teoria Conductista
: Tipicidad-Polaridad en Teoria Vygotskyana

Estudio 1

Estos resultados nos muestran que las correlaciones entre tipicidad y polaridad

resultaron ser estadisticamente significativas, y las correlaciones positivas mas altas se

obtienen siempre entre la tipicidad y polaridad correspondiente a la misma teoria.

5.6. Discusion

En este estudio pretendiamos averiguar la funcidén representacional de las

teorias implicitas que tienen los profesores sobre la adquisicidén del lenguaje oral y sus
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propiedades. Mediante la utilizacién de técnicas de investigacion historica, llevamos a
cabo un analisis de contenido con el fin de poder detectar qué teorias, al menos
"tedricamente" aparecen a lo largo de la historia y/o en la actualidad sobre el tema
objeto de estudio. Este analisis socio-historico y filosofico nos permitio identificar las
siguientes teorias sobre el aprendizaje del lenguaje oral: conductista, piagetiana,
vygotskiana, estructuralista, generativista, déficit linguistico, variabilidad linguistica y
biologicista. En algunas de estas teorias se han establecido ambitos para facilitar la
comprension de las caracteristicas de cada una. Asi, por ejemplo, en las teorias
psicologicas: la teoria conductista y las teorias cognitivas (piagetiana vs. vygotskiana);
en las teorias linguisticas (estructuralista vs. generativista); en las teorias sociologicas

(deéficit vs. variabilidad); y, finalmente, la teoria biologicista.

Estudios llevados a cabo por Triana (1984) y Marrero (1988) han demostrado la
existencia de enunciados "muy representativos" dentro de cada teoria que comparten

muchos atributos con los miembros de la propia teoria, enunciados "no
representativos" que comparten un minimo de atributos con elementos de la misma
teoria y, por ultimo, enunciados de "representatividad intermedia" que comparten una

serie de atributos con los elementos de otras teorias.

En nuestra investigacion hemos encontrado resultados similares, ya que dentro
de cada teoria existen enunciados "muy representativos”, "no representativos" y de

"representatividad intermedia".

Con el fin de comprobar el posible caracter artefactual de estos resultados

hallamos la correlacidon entre las dos mitades de sujetos de las tipicidades obtenidas
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para todas las teorias y que alcanzan el valor promedio de r = .90 para un nivel de

significacion de p = .001

En general, todas las teorias han obtenido una alta consistencia, excepto la
teoria estructuralista que ha obtenido un coeficiente algo inferior en comparacion al

resto (r=.75, p =.001).

De acuerdo a estos resultados, los enunciados se distribuyen segun su grado
de tipicidad o grado de pertenencia a una teoria, quedando por averiguar si eran los
mas polarizados o exclusivos de esa teoria. En este caso, recurrimos al analisis de
correlacion de Pearson para poner en relacion los valores de tipicidad y polaridad de
los enunciados de cada teoria, y obtuvimos un estadistico promedio de r = .67, con un

p =.001.

Aquellos enunciados mas tipicos de una teoria alcanzan puntuaciones de
polaridad préoximas a "1". Es decir, aquellos enunciados mas caracteristicos de una
teoria son muy poco compartidos por otras teorias. Los enunciados menos tipicos con
respecto a una teoria alcanzan polaridades préximas a "-1", o que indica que son poco
exclusivos de esa teoria y altamente exclusivos de otra u otras. Por ultimo, estarian
aquellos enunciados moderadamente tipicos con respecto a una teoria que alcanzan
polaridades préximas a "0", lo que significa que son compartidos tanto por esa teoria

como por cualquier otra.

Estos resultados confirman que los enunciados de una teoria se organizan

consecutivamente en una secuencia de tipicidad y polaridad que va desde los mas
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tipicos y polarizados hasta los menos tipicos y menos polarizados, manteniendo limites

difusos entre los enunciados extremos de una teoria y otra u otras.

Con respecto a las teorias psicologicas, consideramos que tanto la teoria
conductista como la teoria piagetiana y la teoria vygotskiana tenian suficiente arraigo
como teorias historicas, por ello, las quisimos diferenciar por lo que las presentamos a
cada una de ellas con su episodio critico. Tal decision fué adoptada debido a que
retomamos de la literatura cientifica suficiente material bibliografico que nos
corroboraba el espacio que tenian en el mundo cientifico estas teorias. También
pudimos comprobar como en la formacion inicial y permanente del profesorado, se
desarrollan estas teorias con caracter propio y bien diferenciado. A raiz de los
resultados arrojados por el analisis normativo realizado, observamos como una de
esas teorias, concretamente, la teoria piagetiana desaparece. Los items que
representaban esta teoria se ubicaron en otras (recuérdese que la correlacion mas
baja entre tipicidad y polaridad se dio precisamente en esta teoria). Podemos asegurar
la trascendencia que, a nivel educativo, ha tenido esta teoria, sin embargo, en un
subdominio como es el lenguaje oral no parece que tenga un claro valor
representacional. Ello podria confirmar que, tal vez, tenemos que empezar a investigar
sobre subdominios para poder conocer mejor las relaciones que se establecen entre el
conocimiento histérico reconocido por la comunidad cientifica y la representacion que

los profesionales de la ensefianza tienen segun sean los subdominios estudiados.

De los items de la teoria piagetiana que se desplazaron a otras teorias, tenemos
que cinco de ellos se ubicaron en la teoria biologicista. No hay que olvidar la enorme

influencia que ejercio la biologia en la formulacion de la teoria piagetiana, y quizas haya
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sido ésta la razon para sospechar que este tipo de influencia es la que luego se refleja

en las representaciones mentales del profesorado.
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6.1. Objetivo

En la investigacion anterior hemos logrado identificar un conjunto de teorias
sobre la adquisicion del lenguaje oral a partir de un analisis historico. Luego, la
utilizacion de la técnica de Brainstorming nos permitid extraer un conjunto de
enunciados relativos a cada teoria. Finalmente, realizamos estudios normativos para
comprobar si las teorias seleccionadas y sus enunciados correspondientes tenian un
valor representacional para poder explicar el conocimiento representacional del

profesor.

En esta segunda investigacion, se persigue el objetivo de fundamentar mediante
una metodologia estadistica la estructura de teorias alcanzada con las técnicas
normativas. Concretamente, se trata de comprobar si los conjuntos de enunciados
asignados por su tipicidad y su polaridad a las distintas teorias, conforman factores
independientes. Se trata, pués, de averiguar si algunas de las teorias que tienen
entidad representacional son las que sostienen los profesores como propias, O si
solamente se sostiene una sola teoria o varias. Para ello, recurrimos a técnicas de
analisis psicomeétricas como procedimiento metodoldgico. En este sentido, el analisis
factorial nos permitira seleccionar aquellos enunciados de mayor peso en cada factor y
reducir el numero de items, obteniendo asi un instrumento agil para la cumplimentacion

de los profesores.
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6.2. Construccion del cuestionario para medir la funciéon atribucional de las

teorias implicitas del profesor sobre la adquisicion del lenguaje oral

Para la elaboracién del cuestionario partimos del conjunto de enunciados
utilizados en el estudio normativo. En esta ocasion, no se incluye ningun "episodio
critico" relativo a cada una de las teorias. Se trata de un unico modelo de cuestionario
donde los sujetos han de sefialar, para cada frase, su propio grado de acuerdo o

desacuerdo con la misma.

6.3. Método

6.3.1. Sujetos

La muestra estaba constituida por 147 profesores de Educacion Infantil del

segundo ciclo.

6.3.2. Instrumento

Se elaboré un cuestionario con el conjunto de enunciados de la primera
investigacion. Se utilizaron un total de 91 items enunciados que se redactaron en
términos auto-referenciales tales como: "Creo que...", "Pienso que...", "Para mi...", "Me
parece que...". "En mi opinion...". El uso de estas expresiones facilitaba a los sujetos la
tarea atribucional. En las instrucciones se le indica a los sujetos que contestaran
pensando en qué medida las ideas que contienen los enunciados se ajustaban a las

suyas propias. En esta ocasion, la escala numérica utilizada fue la misma que para el
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estudio normativo. Cada enunciado era juzgado en funcion del grado de acuerdo entre
el sujeto que realizaba el cuestionario y la idea que reflejaba la proposicion. Estos
juicios eran evaluados en una escala de puntuaciones de "0" (estoy en total

desacuerdo) y "10" (estoy de acuerdo).

A continuacion, se encontraban con la lista de proposiciones acompanadas de
la escala de evaluacion de "0" a "10" donde los sujetos tenian que expresar su juicio
seleccionando un solo valor. El Anexo Il recoge el cuestionario utilizado para el estudio

de la funcion atribucional de las teorias implicitas de los profesores.

6.3.3. Procedimiento

El cuestionario se aplic6 a profesores de Educacion Infantil y Educacion
Primaria. Generalmente, se aprovecharon algunos cursos sobre formacion del
profesorado que organizaba la Direccion General de Promocion Educativa del
Gobierno Auténomo de Canarias para contar con la colaboracion de los profesores. En
otros casos, dos entrevistadores se desplazaban a los centros y administraban el

cuestionario de forma individual.

A cada sujeto se le pedia que leyera las instrucciones y donde se insistia en que
se trataba de valorar su propia opinion personal. Para ello, tenian que evaluar su grado
de acuerdo con las ideas expresadas tomando como referencia una escala de "0"
(estoy en total desacuerdo), "10" (estoy de acuerdo), y los valores intermedios para
expresar la opinion de que no se esta ni en total acuerdo ni en total desacuerdo con la

proposicion planteada.
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Con el fin de familiarizar a los sujetos con la escala de valoracion, se ofrecian a
los sujetos una serie de ejemplos resueltos que mostraban la manera de responder a la
escala en funcién del grado de acuerdo, alto, intermedio o bajo. Los ejemplos utilizados

fueron los siguientes:

Ejemplo 1
Supongamos que usted esta de acuerdo con la siguiente frase:

"Debemos estimular el
desarrollo del lenguaje”.............coooiiiiiiiiiieie e 012345678910

Ejemplo 2

Supongamos que usted ahora no esta ni en total acuerdo ni en total
desacuerdo con la siguiente frase:

"El buen desarrollo del
lenguaje es posible gracias al
trabajo en Clase” ... 012345678910

Ejemplo 3

Supongamos, por ultimo, que usted esta en total desacuerdo con la
siguiente frase:

"Creo que el desarrollo del
lenguaje depende exclusivamente
del desarrollo MOLHZ" ......eeeeeerierrrrrrrssmerer e e e ssmmnn e e 012345678910

No hubo limite de tiempo para la cumplimentacién del cuestionario, y en todo
momento se estaba en disposicion de responder a las dudas planteadas por los

profesores respecto a aquellas proposiciones que les resultaran confusas o poco
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claras.

6.4. Resultados

Antes de proceder al analisis factorial, era preciso depurar los enunciados,
eliminando aquellos que tuvieran una distribucion muy asimétrica, es decir, si la
mayoria de los sujetos se inclinaban por elegir un extremo de la variable, ya sea que
estaban muy de acuerdo o que estaban muy en desacuerdo, en estos casos los

enunciados no poseian valor diagndstico alguno, y, en consecuencia, eran eliminados.

La simetria de una distribucion expresa su equidistancia respecto a la media,
siendo el valor que informa del porcentaje de sujetos con altas y bajas puntuaciones.
Una distribucion es simétrica cuando el eje que pasa por la media divide a la muestra
en dos partes idénticas, como ocurre en el caso de las distribuciones normales. Para
gue una distribucion sea simétrica tiene que darse que la media aritmética, la mediana

y la moda sean iguales.

Como referencia para eliminar items en base a su asimetria, se utilizo la prueba

de significacion de asimetria para distribuciones normales que tiene como férmula:
IAs/

/As/= Es el indice de asimetria en valor absoluto del item
N = Es el numero de sujetos
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También usamos como criterio complementario para eliminar items el
apuntamiento de la distribucién, ya que si la mayoria de los sujetos contestan una
puntuacion intermedia en el item, tampoco sirve como diagndstico y, sin embargo,

puede ser perfectamente simétrica.

En este sentido, la curtosis mide el grado de apuntamiento de la distribucion en
su parte central.. El factor "g2" es el indicador de la curtosis. Si "g2" es igual a cero, la
curtosis es normal y da lugar a una distribucion mesocurtica, si es inferior a cero a una

distribucién platicurtica, y si es superior a cero a una distribucién leptocurtica.

Como referencia para eliminar los items en base a su apuntamiento, se utilizd
una prueba de significacion de apuntamiento para distribuciones normales que tiene

como férmula:

/Ap/= Es el indice de apuntamiento en valor absoluto del item
N= Es el numero de sujetos

Teniendo en consideracion ambos criterios, se seleccionaron aquellos
enunciados que no se alejasen mucho del valor del indice de asimetria y curtosis en la
distribucién normal que es el cero. Se calcularon los indices de asimetria y curtosis
tomando como referencia las z (5, 7, 10 y 12). Elegimos una z=10 lo que resulté en una

eliminacion del 38.4% de los enunciados ya que los sujetos tendian de forma unanime
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a compartir sus ideas o rechazarlas. El Anexo IV recoge los indices de asimetria y

curtosis obtenidos para cada item.

6.4.1. Configuracion factorial de las teorias

Con el resto de las proposiciones (un total de 56) llevamos a cabo el estudio
factorial a través del programa FACTOR del paquete de aplicaciones estadisticas
SPSS. Encontramos que el 45.9% de la variacion es explicada por los ocho primeros

factores.

El primer valor propio es de 7.43 explica el 13.3%. El segundo valor es 3.57 y
explica el 6.4%. El tercer valor propio es de 2.94 y explica el 5.3%. El cuarto valor
propio es de 1.31 y explica el 16.4% El cuarto valor propio es de 2.68 y explica el 4.8%.
El quinto valor propio es de 2.49 y explica el 4.5%. El sexto valor propio es de 2.36 y
explica el 4.2%. El séptimo valor propio es de 2.22 y explica el 4.0%. Y, finalmente, el
octavo valor propio es de 1.99 y explica el 3.6%. El cuadro que presentamos a
continuacién recoge los items que configuran cada factor con sus respectivos pesos

factoriales.
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F1

F2

F3

F4

F5

F6

F7

F8

ITEM64
ITEM69
ITEM49
ITEM20

ITEM44
ITEM42
ITEM56
ITEM71
ITEM46

ITEM90
ITEMOS
ITEM22
ITEM17

ITEM59
ITEM25
ITEM71

ITEM16
ITEM86
ITEM17
ITEM19
ITEM88

ITEM70
ITEM58
ITEM34
ITEM88

ITEM32
ITEM54
ITEMG68
ITEMO4

ITEM48
ITEMS5
ITEMS57
ITEM67

0.798
0.706
0.520
-0.469

0.697
0.688
0.638
0.404
0.375

0.803
0.798
0.554
0.460

0.786
0.701
0.377

0.803
0.728
0.486
0.425
0.368

0.785
0.754
0.605
0.455

0.781
0.725
0.350
0.331

0.685
0.612
0.432
0.383
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El primer valor propio es de 7.43 y explica el 13.3% de la varianza extraida. Los

items que comprende estan recogidos en el Cuadro 1.

Cuadro 1
items Descripcion Saturaciéon
64 Pienso que las palabras de dificil pronunciaciéon se corrigen repitiéndolas al
nifio incesantemente. .798
69 Creo que al nifio hay que corregirle el habla inmediatamente después de
haber cometido un error. .706
49 Pienso que al nifio, desde que comienza a hablar, hay que corregirlo. 520
Me parece que la escuela no da la oportunidad al nifio para que se exprese
20 verbalmente -.469

Valor propio: 7.43 % de Varianza: 13.3

Este primer factor expresa la idea de que el lenguaje es funcion de las

influencias del medio-ambiente, y, especialmente, seria el feedback externo el

responsable de que se desarrolle el lenguaje. En otras palabras, la mayoria de los

items reflejan la idea de que las respuestas linguisticas que se manifiestan en el

lenguaje hablado se consolidan en funcién de los estimulos con los que se asocian.

Por tanto, el lenguaje se produce por la contiglidad entre el estimulo y la respuesta

que seria independiente de sus consecuencias, ya que no tiene porqué mediar

refuerzo alguno. A este factor lo hemos denominado TEORIA CORRECTIVA.
FACTOR 2
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Explica el 6.4 por 100 de la varianza extraida. Los items que comprende estan

recogidos en el Cuadro 2.

Cuadro 2
items Descripcién Saturacion
44 En mi opinidn, los nifios aprenden mejor a hablar si dominan la
gramatica de la lengua. .697
42 A mi me parece que los nifios primero piensan y después
aprenden a expresarse. .688
56 Considero que la ensefianza de la gramatica es necesaria para
que los nifios aprendan mejor a hablar. .638
71 Para mi, los errores en el habla son menos importantes que en la
escritura. 404
46 Yo creo que el nifio aprende a utilizar la lengua que su medio le
proporciona aunque también es capaz de entender todas
las modalidades de la misma (p.e., venezolano,
argentino,...) 375

Valor propio: 3.57 % de Varianza: 6.4

En la mayoria de los items que configuran este factor subyace la idea de
considerar que la lengua se adquiere como un "sistema" o "estructura". Se enfatiza la
idea de que sdlo el analisis gramatical garantiza un desarrollo armoénico del habla, mas
que proporcionar instrumentos a los alumnos para desarrollar destrezas comunicativas.
Y es el marco escolar el escenario idoneo donde se podria alcanzar tal objetivo. A este

factor lo hemos denominado TEORIA GRAMATICAL.
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Explica el 5.3% de la varianza extraida. Los items que comprende estan

recogidos en el Cuadro 3.

Cuadro 3
items Descripcién Saturacion
90 En mi opinion, el vocabulario del nifio canario es mas pobre
que el del peninsular .803
5 Me parece que el habla del nifio canario es mas
monosilabica en comparacion con la del nifio peninsular .798
22 Yo pienso que el nifio peninsular tiene mas soltura a la hora
de hablar que el nifio canario
.554
17 Me parece que las nifias destacan mas en expresion oral
que los nifios
460

Valor Propio: 2.94 % de Varianza: 5.3

En este factor se subraya la importancia de las diferencias linguisticas en

relacion a variables socioculturales o referenciales del propio sujeto como pueden ser

las debidas al sexo. Asimismo, subyace la idea de que las diferencias observadas en el

desarrollo linguistico deben ser interpretadas en términos de deficiencias, ya que segun

los ambientes sociales y culturales a los que esta expuesto el individuo estarian

determinando su desarrollo lingiistico. A este factor lo hemos denominado TEORIA DE

LAS DIFERENCIAS LINGUISTICAS.
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FACTOR 4
Cuadro 4
items Descripcién Saturacién

59 En mi opinion, el nifio repite las palabras porque sabe que lo van a .786
recompensar

25 Creo que cuando los nifios corrigen sus propios defectos en el lenguaje .701
es porque se les ha premiado

71 Para mi, los errores en el habla son menos importantes que en la 377
escritura

Valor propio: 1.31 % de Varianza:16.4

Se nos presenta aqui un factor que podria guardar cierta similitud con el Factor
1 en la explicacién de como se adquiere el lenguaje. En el Factor 1 que habiamos
identificado anteriormente, se ponia el énfasis en que la conducta verbal es aprendida
en funcion de las influencias del medio-ambiente, esto es, a través de las propias
experiencias del individuo. En cambio, subyace aqui la idea de que el comportamiento
linguistico se explicaria no solo en términos de Estimulo-Respuesta, sino ademas en
términos de refuerzo o recompensa. Seria basicamente el refuerzo lo que ayudaria a
consolidar las conductas linguisticas aprendidas, no existiendo mediacion alguna del
significado o de las leyes gramaticales. A este factor lo hemos denominado TEORIA

DEL REFUERZO.
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FACTOR 5
Cuadro 5
items Descripcién Saturacion
16 Creo que cada lengua tiene una manera distinta de organizar
el pensamiento .803
86 Para mi, cada lengua impone al hablante una visién del
mundo diferente 728
17 Me parece que las nifias destacan mas en expresion oral que
los nifios 486
19 Pienso que la calidad de lenguaje de un nifio se sabe por la
cantidad de sustantivos, adjetivos y verbos que utiliza
425
Para mi, se sabe si un nifio estda maduro para
88 aprender a hablar por la forma en que se expresa
.368

Valor propio:2.49 % de Varianza: 4.5

Estudio 2

Nos encontramos representada en este factor una teoria linguistica de

naturaleza referencial en la que las relaciones lengua-cultura se convierten en el eje

fundamental para poder entender el desarrollo del lenguaje. Concretamente, se

concede a la lengua un papel relevante en la configuracién del pensamiento y de las

convenciones sociales y culturales. No es posible entender el lenguaje si no se le

vincula directamente al contexto cultural en el que supuestamente éste se adapta. A

este factor lo hemos denominado TEORIA CULTURAL.
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FACTOR 6
Cuadro 6
items Descripcion Saturacion

70 A mi me parece que el lenguaje se desarrolla en la medida que hay
mecanismos cerebrales que van madurando .785

58 Para mi, el cerebro de los nifios ha de estar maduro para que el
ambiente influya en el desarrollo del lenguaje .754
34 En mi opinién, los nifios hablan tal y como hablan sus padres .605

88 Para mi, se sabe si un nifio estd maduro para aprender a hablar por
la forma en que se expresa 455

Valor Propio: 2.36 % de Varianza: 4.2

Nos encontramos en esta ocasion con un factor que viene a representar una
orientacion biologicista acerca de la adquisicion del lenguaje. Concretamente, se
recoge la idea de que para que exista un desarrollo linguistico se hace necesaria la
participacion de unos 6rganos que han de alcanzar un cierto nivel de maduracion. Ello
sugiere la presencia de adquisiciones linguisticas que estarian ligadas a estadios
evolutivos concretos, y donde el ambiente no seria un factor tan determinante. De
hecho, subyace la idea de que el lenguaje seguiria un proceso regular que estaria

ligado fundamentalmente a los procesos de maduracion. A este factor lo hemos

denominado TEORIA MADURACIONISTA.
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FACTOR 7
Cuadro 7
items Descripcién Saturacién
32 Creo que los nifios que hablan mucho se hacen mas inteligentes
.781
A mi juicio, los nifios que hablan mucho cuando son pequefios
54 tendran un lenguaje mas rico cuando sean adultos
725
A mi me parece que el habla del nifio es la expresién de su
68 pensamiento
.350
Creo que los nifios, al hablar, no reflexionan previamente lo que
4 quieren expresar
-.331

Valor propio:2.22 % de Varianza:4.0

Estudio 2

Este factor hace referencia a la adquisicion del lenguaje y su relacion con el

desarrollo intelectual. Concretamente, las ideas contenidas en este factor se alejan de

la idea de que el desarrollo cognitivo no dependa del lenguaje. Mas bien, se puede

inferir que en la génesis de la inteligencia y del lenguaje, es posible establecer una fase

prelinguistica en el desarrollo de la inteligencia, asi como una fase preintelectual en el

desarrollo propiamente linguistico. En este sentido, se esta atribuyendo al lenguaje un

doble protagonismo ya que, por un lado, se le concibe como una herramienta que tiene

su propia entidad, al mismo tiempo que se le considera como un medio influyente en el

desarrollo cognitivo, llegando a ser reflejo de la propia capacidad intelectual del

individuo. A este factor lo hemos denominado TEORIA INTELECTUAL.
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FACTOR 8
Cuadro 8
items Descripcion Saturacion
48 A mi me parece que existe una predisposicién genética para
desarrollar determinadas habilidades linglisticas .685
55 Para mi, la herencia genética determina el que
desarrollemos mas o menos el lenguaje .612
57 Pienso que existen estructuras mentales innatas que
determinan el desarrollo del lenguaje 432
67 Considero que hay que evitar exigir al nifio algo que no es
capaz de decir correctamente .383

Valor propio: 1.99 % de Varianza: 3.6

Este factor viene a representar la idea de que la facultad linguistica humana es
heredada e innata. Ello implica que el desarrollo linguistico no es un asunto de conocer
los principios formales del lenguaje, sino una facultad mas general que al interactuar

con el ambiente termina produciendo la competencia linguistica. A este factor lo hemos

denominado TEORIA INNATISTA.

6.4.2. Analisis de Fiabilidad por teorias de los 30 items definitivos

obtenidos

Se utiliz6 el programa "Reliability" del paquete de aplicaciones estadisticas
SPSS/PC+ para hallar el coeficiente alpha de Cronbach para cada una de las escalas

del cuestionario de teorias implicitas sobre la adquisicion del lenguaje oral, y que

recogemos en el siguiente cuadro.
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Coeficientes de fiabilidad (alpha de Cronbach) para cada una de las
escalas del cuestionario.

Teoria Correctiva 54
Teoria Gramatical .60
Teoria Diferencias Linguistas .78
Teoria del Refuerzo .60
Teoria Cultural .64
Teoria Maduracionista .63
Teoria Intelectual 54
Teoria Innatista .56

6.5. Discusion

El objetivo de este estudio era fundamentar mediante una metodologia
estadistica la estructura de teorias alcanzada con las técnicas normativas.
Concretamente, se trata de comprobar si los conjuntos de enunciados asignados por
su tipicidad y su polaridad a las distintas teorias, conforman factores independientes.
Se trata, pués, de averiguar si algunas de las teorias que tienen entidad
representacional son las que sostienen los profesores como propias, o si solamente se
sostiene una sola teoria o varias. Para ello, recurrimos a técnicas de analisis
psicométricas como procedimiento metodoldgico. En este sentido, el analisis factorial
nos ha permitido seleccionar aquellos enunciados de mayor peso en cada factor y
reducir el numero de items. Con todo ello, nos encontramos con un instrumento
validado que nos permite medir las teorias de los profesores, recogidas en el

Brainstorning.
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En general, los estudios que se han centrado en el estudio de las creencias o
teorias implicitas y de su relacion con las practicas de ensefianza en el area del
lenguaje, especialmente, en la modalidad escrita, han utilizado cuestionarios o
inventarios (Duffy, 1979; Rupley y Logan, 1985); metodologia basada en el uso de
encuestas (Feng y Etheridge, 1993); o uso de entrevistas (Smith, 1992; Wing, 1989)
para explorar las orientaciones tedricas de los profesores. En nuestro caso, los
enunciados no han sido elaborados por el investigador sino que han sido directamente
obtenidos de las discusiones en grupos, de ser analizados por jueces y seleccionados

luego por los profesores en esta ultima fase.

No podemos afirmar que exista una exacta correspondencia entre la estructura
de tipicidad y la matriz factorial obtenida, ya que no todos los enunciados prototipicos
obtienen un mejor comportamiento estadistico. En este sentido, la base
representacional de lo atribucional, y su caracter de sintesis coherente, confirma que lo
que los profesores extraen de cada teoria cientifica, esto es, las ideas principales o
fundamentales, no corresponden a toda la complejidad de la teoria. Es el conjunto de
experiencias compartidas vehiculadas a través de la cultura lo que sirve de base
comun en el pensamiento del profesor. Pero no todo se filtra de la cultura en el
pensamiento, sino lo principal. Prueba de ello es que en la teoria correctiva lo que
destaca es la influencia que ejerce la intervencion del adulto a través de modelos que
sirvan de imitacion. En la teoria gramatical lo relevante es el dominio de una gramatica
especifica de la lengua para garantizar un desarrollo armonico del habla. En la teoria
de las diferencias linguisticas destaca que la adquisicion del lenguaje esta mediatizada
por las diferencias socioculturales o referenciales del sujeto. En la teoria del refuerzo la

importancia de suministrar recompensa para la consolidacion de los aprendizajes
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linguisticos. En la teoria cultural la estrecha dependencia de la cultura con el lenguaje.
En la teoria maduracionista donde determinados o6rganos ejercen una influencia,
destacando los fundamentos biologicos del lenguaje. En la teoria intelectual se
concede al lenguaje un rol determinante en el desarrollo de la inteligencia. Y,
finalmente, en la teoria innatista destaca la existencia de una predisposicion genética

que determina la adquisicion del lenguaje.

Asimismo, es de destacar que, a diferencia de otras investigaciones (v.g.,
Marrero, 1988; Triana, 1984), la tendencia encontrada ha sido que la atribucién reduce
el numero de teorias, y, sin embargo, comprobamos que en nuestra investigacion no
fue asi. En nuestro caso, se mantuvo un numero semejante de teorias, pero en
algunas de ellas se produjo una diversificacion. Investigar subdominios como el
lenguaje oral, puede provocar el que se produzcan matizaciones en la atribucion. Asi,
por ejemplo, teniamos una teoria conductista la cual abarcaba diferentes modelos de
aprendizaje. En el estudio atribucional, nos encontramos con una teoria correctiva que
sintetiza el conocimiento correspondiente al condicionamiento clasico, y una teoria del
refuerzo que sintetiza el conocimiento acerca del condicionamiento operante. También
cabe sefialar la aparicion de una teoria cultural que sintetiza los origenes de las teorias

linguisticas.

En definitiva, los 30 enunciados identificados en esta fase de la investigacion
nos permiten disefar el cuestionario de teorias implicitas sobre la adquisicion del
lenguaje, el cual utilizaremos para el estudio de casos que presentamos a

continuacion.
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7.1. Objetivo

Nuestro principal interés en esta tercera investigacion era el de analizar las

practicas de ensefianza en torno al lenguaje oral en el contexto del aula, y averiguar su

relacion con las teorias implicitas del profesorado en Educacion Infantil.

7.2. Método

7.2.1. Sujetos

Se seleccionaron dos profesoras con experiencia de trabajo en el ciclo de

Educacion Infantil

7.21.1.Caso A

La profesora A, de 37 afios de edad, es miembro de un grupo estable de

renovacion pedagogica, licenciada en Psicologia, y se incorpora al cuerpo de

ensefantes en el afio 1984, y desde su incorporacion a la ensefanza ha estado

trabajando fundamentalmente en este nivel.

7.21.2. Caso B

La profesora B, de 39 afos de edad, es Diplomada en Magisterio y licenciada
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en Pedagogia. También es miembro de un Colectivo de Renovacion Pedagdgica.
Tiene ocho afos de experiencia en la ensefianza, pero centrada en Educacion Infantil

lleva tres afos. Ambas profesoras trabajan en la actualidad en Centros Publicos.

7.3. Diseno del estudio

En la presente investigacion hemos optado por una técnica etnografica, "el
estudio de casos" (Stake, 1978; Elliot, 1978; Burgess, 1985; Hamilton, 1983). El estudio
de casos es "una revisidbn completa o intensiva de una faceta; un problema o un
acontecimiento que sucede en un lugar durante un tiempo" (Deny, citado por Guba y
Lincoln, 1982, p. 370). Se ftrata de sintetizar experiencias en las que las
interpretaciones se consideran criticamente con el fin de "iluminar" determinados
aspectos del fendmeno. Ha sido una técnica muy utilizada en los estudios sobre
pensamiento del profesor. El estudio de casos proporciona una descripcion densa, y
una perspectiva experimental, es holistica y viva, simplifica el rango de datos que uno
puede considerar, centra la atencion e ilumina significados; y proporciona conocimiento

tacito (Guba y Lincoln, 1983).

7.3.1. Procedimientos de recogida y analisis de los datos

Con el fin de analizar las practicas de ensefiaza del lenguaje oral y su relacion
con las teorias implicitas de las profesoras, utilizamos como procedimientos de
recogida de datos el analisis secuencial realizado a través de la observacion, entrevista

personal y cuestionario de teorias implicitas.
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7.3.1.1. La Observacion

Para cada profesora se llevd a cabo una grabacion en video durante tres
semanas y en el primer trimestre de curso. La eleccion de este periodo de tiempo, para
llevar a cabo la observacion en el aula, fue debido a que éste constituia el tiempo
aproximado que suele durar un Centro de Interés, donde se puede observar una
muestra representativa de todo el repertorio de actividades que realiza la profesora en
el aula en el ambito de la lengua oral. Con el fin de delimitar qué ibamos a observar,
tomamos como referencia la definicion que hace Stodolsky (1991) de segmento de
actividad. Para esta autora, si se quiere estudiar la ensefianza durante un periodo de
tiempo, es importante la distincion de cuales son las unidades mayores en que se
divide la actividad educativa mientras esta desarrollandose. En este sentido, el
segmento "concepto emparentado con el de escenario de comportamiento” (Behavior
Setting) fue originalmente definido y estudiado por los psicélogos ecoldgicos (Barker,
1968; Gump, 1967; Ross, 1984). Los segmentos de actividad serian unidades mayores
que tienen un foco, comienzan en un punto y terminan en otro. Un segmento se define
por la especificidad de su formato instruccional, por la de las personas que participan
en él, por la de sus materiales y por la de sus expectativas y metas de comportamiento.
Ocupa un cierto periodo de tiempo y tiene un escenario fisico determinado. Con
respecto a los segmentos de actividad, Stodolsky (1991) y Fergunson (1984) han
propuesto que la identificacion de nuevos segmentos se produce cuando hay un
cambio de participantes, un cambio de formato instruccional, cuando varia la ubicacion
fisica o existe una discontinuidad temporal, cuando se produce una variacién en los

topicos instruccionales o en los materiales.
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Asimismo, era necesario elaborar un sistema de categorias de conducta a

observar. Para ello, nos basamos en la consulta de tres tipos de fuentes:

1) en la discusion conceptual acerca del término lenguaje. En este sentido, nos
hemos basado en las dimensiones del lenguaje oral que han sido objeto de analisis en
el capitulo 2 de esta investigacion. En dicho capitulo, explicabamos que a la hora de
delimitar qué aspectos hemos de considerar en torno al lenguaje oral, nos apoyabamos
en los analisis que tanto Launer y Lahey (1981) como Lund y Duchan (1983) habian
realizado acerca de como ha evolucionado el estudio sobre la exploracion del lenguaje.
Este analisis, a nuestro juicio, representa una referencia conceptual obligada a la hora
de abordar el estudio de las practicas de ensefianza en torno al lenguaje oral. De ello,
se desprende la conclusiéon de que toda exploracion del lenguaje debe incluir el analisis
del contenido, forma y usos. En consecuencia, tratamos de elaborar las categorias de
conducta teniendo en cuenta qué hacia la profesora en el aula para que los nifos
pudieran desarrollar las distintas dimensiones del lenguaje, esto es, comprender el

lenguaje, aprender una sintaxis, una fonologia, y hacer uso del lenguaje,...

2) una segunda fuente de informacion que nos iba a orientar en la delimitacion
de las categorias de conducta a observar fue el Disefio Curricular Base (DCB). En este
sentido, consultamos las directrices generales (MEC, 1989) con la idea de poder
identificar cuales son los objetivos y contenidos que recoge tal documento en relacion a

la ensenanza del lenguaje oral en Educacion Infantil y Primaria.

3) por ultimo, hicimos una consulta a un grupo de profesores de Educacion

Infantil y Primaria, ajenos a la investigacion, de sus puntos de vista y quehacer
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respecto al lenguaje oral en sus aulas. Con ello, tratdbamos de descubrir qué tipo de
actividades desarrollaban con respecto al lenguaje oral, qué objetivos se planteaban,...
Tal informacidon nos seria también de utilidad en la tarea de elaborar el sistema de

categorias de conducta a observar.

Nos proponemos analizar las practicas de ensefianza de las profesoras
seleccionadas en torno al lenguaje oral, en su contexto natural, mediante la obtencién
de informacion objetiva y con el maximo rigor metodoldgico. Por este motivo, nos
inclinamos por la utilizacion de la metodologia observacional ya que dicha

instrumentacidn nos permitia alcanzar un alto grado de validez ecoldgica.

La metodologia observacional ha sido definida como "un procedimiento
encaminado a articular una percepcioén deliberada de la realidad manifiesta con su
adecuada interpretacion captando su significado, de forma que mediante un registro
objetivo, sistematico y especifico de la conducta generada de forma espontanea en un
determinado contexto, y una vez se ha sometido a una adecuada codificacion y
analisis, nos proporcione resultados validos dentro de un marco especifico de

conocimiento" (Anguera, 1990).

Desde esta perspectiva, optamos por la observacion como método de
investigacion y no como una mera técnica de registro ya que su utilizacion implica un
seguimiento de todas las fases propias del método cientifico: objetivos, recogida de
datos y optimizacion, analisis de datos, e interpretacion de los resultados de acuerdo
con los objetivos. En este sentido, hemos distinguido varias fases en el proceso de

recogida y analisis de datos observacionales tal y como lo han sugerido distintos
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autores (Anguera, 1991; Bakeman y Gottman, 1986; Blanco, 1992): Codificacion,

Muestreo, Registro y Calidad del registro.

7.3.1.1.1. Codificacion

De acuerdo a la definicion ofrecida por Stodolsky (1991), identificamos a través
de los analisis de los videos los siguientes "segmentos de actividad" para cada una de

las profesoras participantes en la investigacion:

Profesora A: Dialogo, Relato y Escenificacion de Cuentos, Motricidad buco-

facial, Identificacion de fonemas, Comprension oral, Razonamiento.

Profesora B: Dialogo, Pictogramas, Poesia, Comprension oral, Motricidad buco-

facial.

A continuacidn, el siguiente paso para poder usar la metodologia observacional
consistio en la codificaciéon de las conductas. Como ha sugerido Zeiler (1986), la
definicion de las unidades de conducta que queremos medir es una decisiéon clave de
la investigacion puesto que sera fundamental para su validez.

No cabe duda que la elaboracién de un sistema de codificacidn no esta exento de
dificultades. En nuestro caso, hemos optado por elaborar el sistema de codificacion
analizando directamente las cintas de video. Para poder establecer el sistema de
categorias de conducta a observar, nos basamos en las distintas fuentes de consulta a

las que nos hemos ya referido.
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En consecuencia, tomando conjuntamente las fuentes citadas, describimos a
continuacién el sistema de categorias elaborado para el estudio de las practicas de

ensefianza en torno al lenguaje oral:

00 La profesora no interviene.

01 La profesora le dice al nifio que explique o narre la tarea

que ha realizado o alguna experiencia que haya tenido.

EJEMPLOS: Profesora: "A ver, cuéntame lo que has hecho", "A ver, explica lo que
hiciste", "¢ Qué hiciste el Domingo ?".

02 La profesora le dice al nifio que repita con sus propias
palabras las instrucciones o preguntas que ella les habia

formulado.

EJEMPLOS: Profesora: "A ver, ¢, qué es lo que tienes que hacer ?, ", Qué dije yo que

habia que hacer ?.

03 La profesora refuerza positivamente cuando el nifio

relaciona un contenido nuevo con uno ya dado.

EJEMPLOS: Profesora: "Fijense en esta imagen. Vamos a buscar cosas que tengan el
sonido /aaa/".

Alumno: "También la palabra Antonio tiene el sonido /aaa/.

Profesora: Muy bien Elena. Fijense como Elena se acordé que Antonio tiene el sonido
/aaal que vimos el otro dia.
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04 La profesora hace preguntas para que el nifio manifieste su

razonamiento

EJEMPLOS: Profesora: "Bueno, fijense en esta lamina donde aparece el dibujo de un
enano grande y uno pequefio, una casa grande y una pequefia. Tienen que unir el enano
pequefo con la casa pequefa, y el enano grande con la casa grande". "Si ponemos al
enano grande en la casa pequenia, ¢, tu crees que cabe ?

05 La profesora hace preguntas para que el nifio describa en
voz alta los personajes y acciones descritas en los cuentos,
las imagenes o dibujos que aparecen en cuentos, textos,

videos, objetos de clase...

EJEMPLOS: Profesora: "A ver, fijate en el cuento. ¢ dime qué esta haciendo el conejito?,
¢ dime qué esta diciendo el sefior?, ¢ Cual es el trabajo de Merlin?, ; Por qué Merlin cogié
la espada?

06 La profesora se interesa por conocer qué sabe el nifio

acerca del significado de palabras.

EJEMPLOS: Profesora: "Diganme cual es la profesion de sus padres".

Alumnos: "Mi padre es chofer".

Profesora: " Y eso qué es ?, ,¢, Y qué hace tu padre en su trabajo ?

07 La profesora ayuda al nifio para que centre sus ideas y

puedan expresarlas de forma ordenada

EJEMPLOS: Alumnos: "Fui a la plaza, a la tienda y me comi un bollicao"
Profesora: "Pero, ¢, donde comistes el bollicao ?

Alumno: "en la plaza"

Profesora: "Entonces, ¢, qué fué lo primero que hicistes ?"
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Alumno: "Primero fui a la tienda a comprar el bollicao, y, luego, me fui a la plaza a
comermelo”

08 La profesora le pide al nifio que repita la frase o palabra

mal pronunciada correctamente

EJEMPLOS: Alumno: "Ayer el pan me lo comi"
Profesora: "Ayer me comi el pan", Dilo tu ahora

Alumno: "Policia"

Profesora: "No, es poesia. A ver, dilo td"

09 La profesora corrige la frase o palabra mal dicha pero no le

pregunta al nifio que la repita

EJEMPLOS: Alumnos: "Ayer el pan me lo comi"

Profesora: "A ver, fijate bien. Se dice "Ayer me comi el pan".

10 La profesora repite literalmente palabras, frases, o trozos
de poesia, o trozos de cuento para que el nifio las repita en

voz alta

EJEMPLOS: Profesora: "La nifia vestida de rosa,..." A ver, repitan todos juntos: "La nifia
vestida de rosa"

Alumnos: "La nifia vestida de rosa"

11 La profesora pide al nifio que recite o dramatice los

dialogos del cuento como si ellos fueran los personajes

EJEMPLOS: Profesora: "A ver, vamos a contar el cuento del Gato con Botas. Cuéntalo tu
Elena"
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12 La profesora refuerza positivamente tanto al nifio que ha
estado narrando como al resto que ha estado

dramatizando explicando porqué lo han realizado bien

EJEMPLOS: Alumno: "Los pajaritos se ven volando sobre la casa,..."
Alumnos: (Los nifios dramatizan la accién de volar)
Profesora: "Yo creo que lo han hecho muy bien, porque Elena ha contado muy bien el

cuento, y los que estan haciendo de pajarito comenzaron a volar justo cuando Elena lo
dijo".

13 La profesora dice a los nifios que identifiquen fonemas o

silabas en determinadas palabras

EJEMPLOS: Profesora: "Busquen palabras que tiene el sonido /e/"

14 La profesora interrumpe una conversacion para llamar la
atencion, tanto en la situacion de explicacion como cuando

es el nifio el que habla

EJEMPLOS: Profesora: "j Pero no les he dicho que se callen "

15 La profesora pide al nifio que construya y lea pictogramas y

le corrige si se equivoca

EJEMPLOS: Profesora: "A ver, te toca a ti. Haz una frase como tu quieras cogiendo estas
cartulinas que tienen dibujos".

16 La profesora utiliza algun suceso ocurrido en el aula para

explicar conceptos

EJEMPLOS: Alumnos: "Profe, el no me quiere dar los globos".
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Profesora: "Tu qué hicistes, se lo prestastes o se lo regalastes”
Alumno: "Yo se los di para jugar en el patio, pero ahora quiero que me los den"

Profesora: "Bueno, si tu le das algo a alguien.....(se explica el concepto de regalar vs.
prestar)

17 La profesora dice palabras, frases incompletas, cuentos

inacabados para que el nifio termine de completar

EJEMPLOS: Profesora: "De los animales que vimos en el cuento que tienen cuatro
patas, dime quienes eran. Uno era el cone..."

18 La profesora desprecia, ridiculiza o llama la atencién de
forma peyorativa cuando el nifio expresa palabras o frases

mal dichas

EJEMPLOS: Profesora: "j Pero, por favor, otra vez. Te he dicho que eso no se dice asi !"

19 La profesora hace alabanzas cuando el nifio expresa las

palabras o frases bien dichas sin dar ninguna explicacion

EJEMPLOS: Profesora: "Muy bien. Lo has dicho muy bien".

20 La profesora da instrucciones a nivel oral para que los

nifios la lleven a cabo

EJEMPLOS: Profesora: "Daniel, traéme el borrador que esta sobre la mesa".

21 La profesora escucha el mensaje que expresa el nifio

EJEMPLOS: Alumno: "Fui al cine, y después..."
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22 La profesora escucha mientras el nifio esta hablando e
interviene para que siga hablando

EJEMPLOS: Alumno: "Mi madre tiene una gallina que puso huevos el otro dia"

Profesora: "Y cuantos huevos puso..."

23 La profesora intenta escuchar mientras el nifio esta
hablando pero hace interrupciones

EJEMPLO: Profesora: "A ver tu, te he dicho que te calles. Sigue Vanesa. ;Ya
acabastes?

24 La profesora pide al nifio que termine de completar frases a

traveés del relato de un cuento y ayudado por ella.

7.3.1.1.2. Muestreo de las observaciones

Utilizamos el muestreo instantaneo de puntos de tiempo, o tambien conocido
como punto de muestreo (Bakeman y Gottman, 1986; Martin y Bateson, 1986; Suen y
Ary, 1989) para extraer los fragmentos de la conducta de forma que fueran
representativos del total. En esta modalidad de muestreo se divide el periodo de tiempo
que dure la sesion de observacion en un numero de intervalos temporales mas o
menos breves. En nuestro caso fue de 20 segundos, ya que dicho punto de fijacién fue
establecido de acuerdo al analisis del contenido de los videos. Cada 20 segundos se
producia una conducta, y si se aumentaba la longitud del intervalo observabamos que
se producia una pérdida de informacion. No obstante, el intervalo temporal

seleccionado es coincidente con los estudios realizado en el aula (ver para una revision
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a Doyle, 1986). Se utilizé el programa "The Observer" (Mauricio, 1995) que permitia
programar los puntos de tiempo. Las observadoras se situaban en dos cabinas
independientes y la sefal de video era digitalizada por el ordenador por medio de una
tarjeta Video-Blaster. La imagen de video se detenia en intervalos temporales de 20
segundos, ya que ello se programaba de antemano. Los observadores tenian que
registrar el cdédigo de conducta que se producia al finalizar el intervalo, y cada vez que
se detenia la imagen del video, el catalogo de conductas a observar con sus
respectivos codigos aparecia en el margen derecho de la pantalla del ordenador. La
visualizacion del video no se reanudaba hasta que ambos observadores anotaran el

codigo de conducta correspondiente a ese intervalo de tiempo.

7.3.1.1.3. Entrenamiento de los observadores

Se seleccionaron dos observadoras, una licenciada en pedagogia y una
diplomada en magisterio para llevar a cabo el registro. El entrenamiento consistio en la
visualizacion de los videos durante dos semanas en sesiones de mafnana y tarde

donde se discutia sobre la categorizacion de las conductas a observar.

7.3.1.1.4. Analisis de la fiabilidad

Se utilizé el coeficiente Kappa de Cohen para calcular la fiabilidad entre
observadores para cada profesora considerando conjuntamente todas las sesiones, v,

también, considerando cada profesora por separado.
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Las Tablas 1, 2 y 3 recoge los resultados del calculo de los coeficientes Kappa

obtenidos entre observadores para cada una de las categorias de conducta:
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Tabla 1. Relacion de coeficientes Kappa de cada categoria de conducta
considerando las profesoras analizadas (N = 2).

Conducta K P (O) P (C) SE | z
00 9215 9659 5656 | .0326 | 28.23
01 9134 9883 8646 | .0326 | 28.02
04 9534 9978 9532 | .0330 | 28.87
05 1.0000 | 1.0000 9361 | .0327 | 30.63
08 1.0000 | 1.0000 9810 | .0327 | 30.63
09 9518 9989 9779 | .0326 | 29.19
10 1.0000 | 1.0000 9644 | 0327 | 30.63
11 9676 9979 9340 | 0327 | 29.62
12 9086 9989 9883 | .0325 | 27.95
13 1.0000 | 1.0000 9894 | .0326 | 30.64
14 1.0000 | 1.0000 9401 | .0327 | 30.63
15 9722 9968 8849 | .0326 | 29.79
17 1.0000 | 1.0000 9831 | .0327 | 30.63
18 1.0000 | 1.0000 9873 | .0327 | 30.62
19 1.0000 | 1.0000 9747 | 0326 | 30.63
20 9431 9883 7938 | .0327 | 28.89
21 9461 9883 7824 | .0326 | 28.98
22 8917 9925 9312 | 0326 | 27.35
24 9708 9968 8905 | .0326 | 29.74
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Tabla 2. Relacion de coeficientes Kappa de cada categoria de conducta
en la profesora A.

Conducta K P (O) P (C) SE Z
00 8904 9532 5728 0484 | 18.41
01 9143 9953 9454 0482 | 18.96
04 9618 9977 9388 0484 | 19.89
05 1.0000 | 1.0000 8981 0484 | 20.66
08 1.0000 | 1.0000 9723 0484 | 20.66
09 1.0000 | 1.0000 9953 0484 | 2065
10 1.0000 | 1.0000 9860 0484 | 20.66
11 9731 9977 9128 0484 | 20.12
12 9079 9977 9746 0482 | 18.84
13 1.0000 | 1.0000 8025 1667 | 6.00
14 1.0000 | 1.0000 9814 0484 | 20.66
15 1.0000 | 1.0000 9907 0484 | 2067
17 1.0000 | 1.0000 9953 0484 | 2065
18 .0000 1.0000 | 1.0000 .0000 .00
19 1.0000 | 1.0000 9724 0483 | 20.69
20 9291 9789 7029 0484 | 19.20
21 9756 9953 8077 0484 | 2017
22 1.0000 | 1.0000 9500 0483 | 20.71
24 9785 9953 7821 0484 | 20.20
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Tabla 3. Relacion de coeficientes Kappa de cada categoria de conducta
en la Profesora B.

Conducta K P (O) P (C) SE z
00 9221 9655 5575 0515 | 17.91
01 8906 9788 8060 0513 | 17.35
04 1.0000 | 1.0000 9894 0515 | 19.42
05 1.0000 | 1.0000 9687 0515 | 19.42
08 1.0000 | 1.0000 9842 0515 | 19.41
09 9460 9973 9509 0514 | 18.40
10 1.0000 | 1.0000 9731 0522 | 19.16
11 9586 9973 9359 0515 | 18.63
12 .0000 1.0000 | 1.0000 .0000 .00
13 .0000 1.0000 | 1.0000 .0000 .00
14 1.0000 | 1.0000 9091 0530 | 18.87
15 9594 9920 8040 0515 | 18.64
17 1.0000 | 1.0000 9636 0515 | 19.42
18 1.0000 | 1.0000 9790 0515 | 19.42
19 1.0000 | 1.0000 9687 0515 | 19.42
20 9649 9947 8491 0515 | 1873
21 8755 9761 8082 0515 | 17.00
22 8079 9867 9309 0515 | 15.70
24 .0000 1.0000 | 1.0000 .0000 .00
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7.3.1.1.5. Analisis de los datos

El empleo de la metodologia observacional tenia por finalidad analizar las
practicas de ensefianza de las profesoras en torno al lenguaje oral, y, para ello, hemos
tenido en cuenta la estructura temporal de las observaciones ya que nos permite tener
una vision diacronica de la actuacién de cada profesora. Por ello, hemos recurrido a la
técnica de "Analisis Secuencial de Sucesos" de Sackett (1979). Esta técnica nos va a
permitir averiguar las secuencias de categorias que aparecen con una frecuencia
mayor de la esperada por azar, es decir, las secuencias mas probables en una cadena
de la categoria de conducta que se trate (secuencias activadas) y aquellas que son
menos probables que el azar (secuencias inhibidas). Utilizamos el método de retardos
que consiste en seleccionar una categoria de conducta criterio y se calculan las
probabilidades de ocurrencia de las categorias de conducta que aparecen
inmediatamente después de la criterio (retardo 1), después de una categoria
intermedia (retardo 2), después de dos categorias intermedias (retardo 3) y asi
sucesivamente hasta llegar a la longitud de la secuencia deseada. Hemos realizado
analisis secuenciales por cada profesora y para cada categoria de conducta. Los
analisis se han realizado considerando 5 retardos, y considerando todas las conductas
como conductas criterio ya que cualquiera de ellas podria desencadenar una
secuencia de conductas donde estarian implicados los diferentes componentes del
lenguaje oral. Las probabilidades de ocurrencia de las categorias de conducta a partir
de cada conducta criterio se calculan a partir de los valores de Z (adjusted residuals).
Solo aquellos valores superiores a 1.96 o 2.67 indican que las secuencias estan
activadas con una probabilidad de .05 o .01 respectivamente. Los valores negativos

menores que -1.96 o -2.57 indican que las secuencias inhibidas con una probabilidad
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de .05 o0 .01 respectivamente.

A la hora de realizar los calculos de los analisis secuenciales, hemos recurrido al
programa SDIS-GSEQ de Bakeman y Quera (1994). En el Anexo VI, se recogen de
forma exhaustiva los valores estadisticos correspondientes a los distintos analisis
secuenciales realizados para el estudio de cada profesora, y una descripcion de estos

resultados la pasamos a describir a continuacion.

7.3.1.1.6. Resultados de los analisis secuenciales en Profesora A

A continuacidn, presentamos un analisis exhaustivo de las distintas cadenas de

comportamiento que se han generado a partir de cada conducta criterio en la profesora

A. Los datos se presentan en el siguiente orden: 1) conducta criterio (+ activada, -

inhibida); 2) desarrollo de la cadena.

173



III. Teorias implicitas y ensefianza del lenguaje oral

Criterio Retardos
00 (+) 13----13----15----17----19
00 (-) 24----01----24----08----24

00 La profesora no interviene

(+)

Dice a los nifios que identifiquen fonemas o silabas en determinadas palabras. Dice a los nifios
que identifiquen fonemas o silabas en determinadas palabras. Pide al nifio que construya y lea
pictogramas y le corrige si se equivoca. Dice palabras, frases incompletas, cuentos inacabados para que el
nifio termine de completar. Hace alabanzas cuando el nifio expresa las palabras o frases bien dichas sin
dar ninguna explicacion.

¢)

Pide al nifio que termine de completar frases a través del relato de un cuento y ayudado por ella.
Le dice al nifio que explique o narre la tarea que ha realizado o alguna experiencia que haya tenido. Pide al
nifio que termine de completar frases a través del relato de un cuento y ayudado por ella. Le pide al nifio
que repita la frase o palabra mal pronunciada correctamente Pide al nifio que termine de completar frases
a través del relato de un cuento y ayudado por ella.

Criterio Retardos
20 (+) 20----20----20----05----20
20 (-) 24----11----21----21----24

20 La profesora da instrucciones a nivel oral para que los nifios la lleven a cabo.

(+)

La profesora da instrucciones a nivel oral para que los nifios la lleven a cabo. La profesora da
instrucciones a nivel oral para que los nifios la lleven a cabo. La profesora da instrucciones a nivel oral
para que los nifios la lleven a cabo. Hace preguntas para que el nifio describa en voz alta los personajes y
acciones descritas en los cuentos, las imagenes o dibujos que aparecen en cuentos, textos, videos,
objetos de clase,...Da instrucciones a nivel oral para que los nifios la lleven a cabo.

)

Pide al nifio que termine de completar frases a través del relato de un cuento y ayudado por ella.
Pide al nifio que recite o dramatice los didlogos del cuento como si ellos fueran los personajes. Escucha el
mensaje que expresa el nifio. Escucha el mensaje que expresa el nifio. Pide al nifio que termine de
completar frases a través del relato de un cuento y ayudado por ella.
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Criterio Retardos
24 (+) 24----24----24----24----24
24 (-) 20----00----05----20----05

24 La profesora pide al nifio que termine de completar frases a través del relato de un cuento y ayudado
por ella.

(+)

La profesora pide al nifio que termine de completar frases a través del relato de un cuento y
ayudado por ella. La profesora pide al nifio que termine de completar frases a través del relato de un
cuento y ayudado por ella. La profesora pide al nifio que termine de completar frases a través del relato de
un cuento y ayudado por ella. La profesora pide al nifio que termine de completar frases a través del relato
de un cuento y ayudado por ella. La profesora pide al nifio que termine de completar frases a través del
relato de un cuento y ayudado por ella.

)

Da instrucciones a nivel oral para que los nifios la lleven a cabo. La profesora no interviene. Hace
preguntas para que el nifio describa en voz alta los personajes y acciones descritas en los cuentos, las
imagenes o dibujos que aparecen en cuentos, textos, videos, objetos de clase... Da instrucciones a nivel
oral para que los nifios la lleven a cabo. Hace preguntas para que el nifio describa en voz alta los
personajes y acciones descritas en los cuentos, las imagenes o dibujos que aparecen en cuentos, textos,
videos, objetos de clase...

Criterio Retardos
1(+) 21---21----01----21----01
10) 20----20----00----00-—--04

21 La profesora escucha el mensaje que expresa el nifio.

(+)

Escucha el mensaje que expresa el nifio. Escucha el mensaje que expresa el nifio. Dice al nifio
que explique o narre la tarea que ha realizado o alguna experiencia que haya tenido. Escucha el mensaje
que expresa el nifio. Dice al nifio que explique o narre la tarea que ha realizado o alguna experiencia que
haya tenido.

Da instrucciones a nivel oral para que los nifios la lleven a cabo. Da instrucciones a nivel oral para
que los nifios la lleven a cabo. No interviene. No interviene. Hace preguntas para que el nifio manifieste su
razonamiento.
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Criterio Retardos
05 (+) 04----04----04----23----05
05 (-) 00----00----24----00----21

05 La profesora hace preguntas para gue el nifio describa en voz alta los personajes y acciones descritas
en los cuentos, la imagenes o dibujos que aparecen en cuentos, textos, videos, objetos de clase,...

(+)

Hace preguntas para que el nifio manifieste su razonamiento. Hace preguntas para que el nifio
manifieste su razonamiento. Hace preguntas para que el nifio manifieste su razonamiento. Intenta
escuchar mientras el nifio estd hablando pero hace interrupciones. Hace preguntas para que el nifio
describa en voz alta los personajes y acciones descritas en los cuentos, las imagenes o dibujos que
aparecen en cuentos, textos, videos, objetos de clase,...

La profesora no interviene. No interviene. La profesora pide al nifio que termine de completar
frases a través del relato de un cuento y ayudado por ella. No interviene. La profesora escucha el mensaje
que expresa el nifio.

Criterio Retardos
1(+) 11----00----24----14----24
106 20---05---05---05-—--05

11 La profesora pide al nifio que recite o dramatice los dialogos del cuento como si ellos fueran los
personajes

(+)

Pide al nifio que recite o dramatice los dialogos del cuento como si ellos fueran los personajes. No
interviene. Pide al nifio que termine de completar frases a través del relato de un cuento y ayudado por
ella. Interrumpe una conversacion para llamar la atencion, tanto en la situacién de explicacion como
cuando es el nifio el que habla. Pide al nifio que termine de completar frases a través del relato de un
cuento y ayudado por ella.

)

La profesora da instrucciones a nivel oral para que los nifios la lleven a cabo. La profesora hace
preguntas para que el nifio describa en voz alta los personajes y acciones descritas en los cuentos, las
imagenes o dibujos que aparecen en cuentos, textos, videos, objetos de clase,... Hace preguntas para que
el nifio describa en voz alta los personajes y acciones descritas en los cuentos, las imagenes o dibujos que
aparecen en cuentos, textos, videos, objetos de clase,... Hace preguntas para que el nifio describa en voz
alta los personajes y acciones descritas en los cuentos, las imagenes o dibujos que aparecen en cuentos,
textos, videos, objetos de clase,... Hace preguntas para que el nifio describa en voz alta los personajes y
acciones descritas en los cuentos, las imagenes o dibujos que aparecen en cuentos, textos, videos,
objetos de clase,...
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Criterio Retardos
04 (+) 13----20----05----20----20
04 (-) 21----21----21----24----24

04 Hace preguntas para que el nifio manifieste su razonamiento.

*+)

Dice a los nifios que identifiquen fonemas o silabas en determinadas palabras. Da instrucciones a
nivel oral para que los nifios la lleven a cabo. Hace preguntas para que el nifio describa en voz alta los
personajes y acciones descritas en los cuentos, las imagenes o dibujos que aparecen en cuentos, textos,
videos, objetos de clase,... Da instrucciones a nivel oral para que los nifios la lleven a cabo. Da
instrucciones a nivel oral para que los nifios la lleven a cabo.

)

La profesora escucha el mensaje que expresa el nifio. Escucha el mensaje que expresa el nifio.
Escucha el mensaje que expresa el nifio. La profesora pide al nifio que termine de completar frases a
través del relato de un cuento y ayudado por ella. Pide al nifio que termine de completar frases a través del
relato de un cuento y ayudado por ella.

Criterio Retardos
22 (+) 22----12----22----22----22
22 (-) 24----24----24----24----00

22 La profesora escucha mientras el nifio esta hablando pero hace interrupciones

*+)

Escucha mientras el nifio esta hablando pero hace interrupciones. Refuerza positivamente tanto al
nino que ha estado narrando como al resto que ha estado dramatizando explicando porqué lo han
realizado bien. Escucha mientras el nifio esta hablando pero hace interrupciones. Escucha mientras el nifio
esta hablando pero hace interrupciones. Escucha mientras el nifio esta hablando pero hace interrupciones.

)

La profesora pide al nifio que termine de completar frases a través del relato de un cuento y
ayudado por ella. Pide al nifio que termine de completar frases a través del relato de un cuento y ayudado
por ella. Pide al nifio que termine de completar frases a través del relato de un cuento y ayudado por ella.
Pide al nifio que termine de completar frases a través del relato de un cuento y ayudado por ella. No
interviene.
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Criterio Retardos
01 (+) 01---01----17----12----17
01 (-) 24----24----24----24----24

01 La profesora le dice al nifilo que explique o narre la tarea que ha realizado o alguna experiencia gue
haya tenido

(+)

Le dice al nifio que explique o narre la tarea que ha realizado o alguna experiencia que haya
tenido. Le dice al nifio que explique o narre la tarea que ha realizado o alguna experiencia que haya tenido.
Dice palabras, frases incompletas, cuentos inacabados para que el nifio termine de completar. Refuerza
positivamente tanto al nifio que ha estado narrando como al resto que ha estado dramatizando explicando
porqué lo han realizado bien. Dice palabras, frases incompletas, cuentos inacabados para que el nifio
termine de completar.

)

Pide al nifio que termine de completar frases a través del relato de un cuento y ayudado por ella.
Pide al nifio que termine de completar frases a través del relato de un cuento y ayudado por ella. Pide al
nifo que termine de completar frases a través del relato de un cuento y ayudado por ella. Pide al nifio que
termine de completar frases a través del relato de un cuento y ayudado por ella. Pide al nifio que termine
de completar frases a través del relato de un cuento y ayudado por ella.

Criterio Retardos
08 (+) 08----08----01----08----13
08 (-) 24----20----24----20----24

08 La profesora pide al nifio gue repita la frase o palabra mal pronunciada correctamente

(+)

Pide al nifio que repita la frase o palabra mal pronunciada correctamente. Pide al nifio que repita
la frase o palabra mal pronunciada. Le dice al nifio que explique o narre la tarea que ha realizado o alguna
experiencia que haya tenido. Pide al nifio que repita la frase o palabra mal pronunciada correctamente.
Dice a los nifios que identifiquen fonemas o silabas en determinadas palabras.

)

Pide al nifio que termine de completar frases a través del relato de un cuento y ayudado por ella.
Da instrucciones a nivel oral para que los nifios la lleven a cabo. Pide al nifio que termine de completar
frases a través del relato de un cuento y ayudado por ella. Da instrucciones a nivel oral para que los nifios
la lleven a cabo. Pide al nifio que termine de completar frases a través del relato de un cuento y ayudado
por ella.
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Criterio Retardos
12 (+) 12----12----10----00----00
12 (-) 00----24----21----24----05

12 La profesora refuerza positivamente tanto al nifio gue ha estado narrando como al resto que ha estado
dramatizando explicando porqué lo han realizado bien

(+)

Refuerza positivamente tanto al nifio que ha estado narrando como al resto que ha estado
dramatizando explicando porqué lo han realizado bien. Refuerza positivamente tanto al nifio que ha estado
narrando como al resto que ha estado dramatizando explicando porqué lo han realizado bien. Repite
literalmente palabras, frases, o trozos de poesia, o trozos de cuento para que el nifio las repita en voz alta.
No interviene. No interviene.

)

No interviene. Pide al nifio que termine de completar frases a través del relato de un cuento y
ayudado por ella. Escucha el mensaje que expresa el nifio. Pide al nifio que termine de completar frases a
través del relato de un cuento y ayudado por ella. Hace preguntas para que el nifio describa en voz alta los
personajes y acciones descritas en los cuentos, las imagenes o dibujos que aparecen en cuentos, textos,
videos, objetos de clase...

Criterio Retardos
19 (+) 04----15----08----19----14
19 (-) 21----24----21----20----21

19 Hace alabanzas cuando el nifio expresa las palabras o frases bien dichas sin dar ninguna explicacion.

(+)

Hace preguntas para que el nifio manifieste su razonamiento. Pide al nifio que construya y lea
pictogramas y le corrige si se equivoca. La profesora pide al nifio que repita la frase o palabra mal
pronunciada correctamente. Hace alabanzas cuando el nifio expresa las palabras o frases bien dichas sin
dar ninguna explicacion. Interrumpe una conversacion para llamar la atencion, tanto en la situacion de
explicacién como cuando es el nifio el que habla.

Escucha el mensaje que expresa el nifio. La profesora pide al nifio que termine de completar
frases a través del relato de un cuento y ayudado por ella. Escucha el mensaje que expresa el nifio. Da
instrucciones a nivel oral para que los nifios la lleven a cabo. Escucha el mensaje que expresa el nifio.
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7.3.1.1.7. Resultados de los analisis secuenciales en Profesora B

A continuacidn, presentamos un analisis exhaustivo de las distintas cadenas de
comportamiento que se han generado a partir de cada conducta criterio en la profesora
B. Los datos se presentan en el siguiente orden: 1) conducta criterio (+ activada, -

inhibida); 2) desarrollo de la cadena.

Criterio Retardos
00 (+) 00----15----20----00----00
00 (-) 14----15----09----01----01

00 La profesora no interviene.

*)

No interviene. Pide al nifio que construya y lea pictogramas y le corrige si se equivoca. Da
instrucciones a nivel oral para que los nifios la lleven a cabo. No interviene. No interviene.

)

Interrumpe una conversacion para llamar la atencion, tanto en la situacion de explicacion como
cuando es el nifio el que habla. Pide al nifio que repita la frase o palabra mal pronunciada correctamente.
Corrige la frase o palabra mal dicha pero no le pregunta al nifio que la repita. Le dice al nifio que explique o
narre la tarea que ha realizado o alguna experiencia que haya tenido. Le dice al nifio que explique o narre
la tarea que ha realizado o alguna experiencia que haya tenido.

Criterio Retardos
1(+) 21---18----09----21----21
10) 15---15----01----15--—-15

21 La profesora escucha el mensaje que expresa el nifio

(+)

Escucha el mensaje que expresa el nifio. Desprecia, ridiculiza o llama la atencién de forma
peyorativa cuando el nifio expresa palabras o frases mal dichas. Corrige la frase o palabra mal dicha pero
no le pregunta al nifio que la repita. Escucha el mensaje que expresa el nifio. Escucha el mensaje que
expresa el nifo.

()
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Pide al nifio que construya y lea pictogramas y le corrige si se equivoca. Pide al nifio que
construya y lea pictogramas y le corrige si se equivoca. Le dice al nifio que expique o narre la tarea que ha
realizado o alguna experiencia que haya tenido. Pide al nifio que construya y lea pictogramas y le corrige si
se equivoca. Pide al nifio que construya y lea pictogramas y le corrige si se equivoca.

Criterio Retardos
15 (+) 15----15----15----15----15
15 (-) 21----00----21----00----20

15 La profesora pide al nifio que construya vy lea pictogramas v le corrige si se equivoca

(+)

Pide al nifio que construya y lea pictogramas y le corrige si se equivoca. Pide al nifio que
construya y lea pictogramas y le corrige si se equivoca. Pide al nifio que construya y lea pictogramas y le
corrige si se equivoca. Pide al nifio que construya y lea pictogramas y le corrige si se equivoca. Pide al
nifo que construya y lea pictogramas y le corrige si se equivoca.

Escucha el mensaje que expresa el nifio. No interviene. Escucha el mensaje que expresa el nifio.
No interviene. Da instrucciones a nivel oral para que los nifios la lleven a cabo.

Criterio Retardos
01 (+) 01----22----01----22----22
01(-) 15----15----15----15----21

01 La profesora le dice al nifilo que explique o narre la tarea que ha realizado o alguna experiencia gue
haya tenido

(+)

Le dice al nifio que explique o narre la tarea que ha realizado o alguna experiencia que haya
tenido. Escucha mientras el nifio esta hablando e interviene para que siga hablando. Le dice al nifio que
explique o narre la tarea que ha realizado o alguna experiencia que haya tenido. Escucha mientras el nifio
esta hablando e interviene para que siga hablando. Escucha mientras el nifio esta hablando e interviene
para que siga hablando.

)
Pide al nifio que construya y lea pictogramas y le corrige si se equivoca. Pide al nifio que
construya y lea pictogramas y le corrige si se equivoca. Pide al nifio que construya y lea pictogramas y le
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corrige si se equivoca. Pide al nifio que construya y lea pictogramas y le corrige si se equivoca. Escucha el
mensaje que expresa el nifio.

Criterio Retardos
20 (+) 20----20----20----20----20
20 (-) 15----15----15----15----15

20 La profesora da instrucciones a nivel oral para gue los nifos la lleven a cabo

(+)

Da instrucciones a nivel oral para que los nifios la lleven a cabo. Da instrucciones a nivel oral para
que los nifios la lleven a cabo. Da instrucciones a nivel oral para que los nifios la lleven a cabo. Da
instrucciones a nivel oral para que los nifios la lleven a cabo. Da instrucciones anivel oral para que los
nifos la lleven a cabo.

¢)

Pide al nifio que construya y lea pictogramas y le corrige si se equivoca. Pide al nifio que
construya y lea pictogramas y le corrige si se equivoca. Pide al nifio que construya y lea pictogramas y le
corrige si se equivoca. Pide al nifio que construya y lea pictogramas vy le corrige si se equivoca. Pide al
nifo que construya y lea pictogramas y le corrige si se equivoca.

Criterio Retardos
4 (+) 22----14----22----17----00
4 (-) 15----14----01----20----20

14 La profesora interrumpe una conversacion para llamar la atencién, tanto en la situacién de explicacién
como cuando es el nifio el que habla

(+)

Escucha mientras el nifio estd hablando e interviene para que siga hablando. Interrumpe una
conversacion para llamar la atencion, tanto en la situacion de explicacion como cuando es el nifio el que
habla. Escucha mientras el nifio esta hablando e interviene para que siga hablando. Dice palabras, frases
incompletas, cuentos inacabados para que el nifio termine de completar. No interviene.

Pide al nifio que construya y lea pictogramas y le corrige si se equivoca. Interrumpe una
conversacion para llamar la atencioén, tanto en la situacion de explicacion como cuando es el nifio el que
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habla. Le dice al nifio que explique o narre la tarea que ha realizado o alguna experiencia que haya tenido.
Da instrucciones a nivel oral para que los nifios la lleven a cabo.

Criterio Retardos
22 (+) 21----18----01----18----01
22 (-) 15----15----15----15----15

22 La profesora escucha mientras el nifio esta hablando pero hace interrupciones

(+)

Escucha el mensaje que expresa el nifio. Desprecia, ridiculiza o llama la atencion de forma
peyorativa cuando el nifio expresa palabras o frases mal dichas. Le dice al nifio que explique o narre la
tarea que ha realizado o alguna experiencia que haya tenido. Desprecia, ridiculiza o llama atencion de
forma peyorativa cuando el nifio expresa palabras o frases mal dichas. Le dice al nifio que explique o narre
la tarea que ha realizado o alguna experiencia que haya tenido.

(-) Pide al nifio que construya y lea pictogramas y le corrige si se equivoca. Pide al nifio que construya y
lea pictogramas y le corrige si se equivoca. Pide al nifio que construya y lea pictogramas y le corrige si se
equivoca. Pide al nifo que construya y lea pictogramas y le corrige si se equivoca. Pide al nifio que
construya y lea pictogramas y le corrige si se equivoca.

Criterio Retardos
10 (+) 10----10----23----23----10
10 (-) 00----21----21----21----21

10 La profesora repite literalmente palabras, frases, o trozos de poesia, o trozos de cuento para gue el nifio
las repita en voz alta

*)

Repite literalmente palabras, frasese, o trozos de poesia, o trozos de cuento para que el nifio las
repita en voz alta. Repite literalmente palabras, frases, o trozos de poesia, o trozos de cuento para que el
nifo las repita en voz alta. Intenta escuchar mientras el nifio esta hablando pero hace interrupciones.
Insiste de nuevo. Repite literalmente palabras, frases, o trozos de poesia, o trozos de cuento para que el
nifo las repita en voz alta.

)
No interviene. Escucha el mensaje que expresa el nifio. Escucha el mensaje que expresa el nifio.
Escucha el mensaje que expresa el nifo. Escucha el mensaje que expresa el nifio.
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Criterio Retardos
1(+) 1111111111
1) 21--=-15----00----21----15

11 La profesora pide al nifio que recite o dramatice los dialogos del cuento como si ellos fueran los
personajes

+)

Pide al nifio que recite o dramatice los dialogos del cuento como si ellos fueran los personajes.
Pide al nifio que recite o dramatice los dialogos del cuento como si ellos fueran los personajes. Pide al nifio
que recite o dramatice los dialogos del cuento como si ellos fueran los personajes. Pide al nifio que recite o
dramatice los dialogos del cuento como si ellos fueran los personajes. Pide al nifio que recite o dramatice
los dialogos del cuento como si ellos fueran los personajes.

)

Escucha el mensaje que expresa el nifio. Pide al nifio que construya y lea pictogramas y le corrige
si se equivoca. No interviene. Escucha el mensaje que expresa el nifo. Pide al nifio que construya y lea
pictogramas y le corrige si se equivoca.

Criterio Retardos
09 (+) 08----19----08----19----09
09 (-) 15----00----00----00----20

09 La profesora corrige la frase o palabra mal dicha pero no le pregunta al nifio que la repita

(+)

Pide al nifio que repita la frase o palabra mal pronunciada correctamente. Hace alabanzas cuando
el nifio expresa las palabras o frases bien dichas sin dar ninguna explicacion. Pide al nifio que repita la
frase o palabra mal pronunciada correctamente. Hace alabanzas cuando el nifio expresa las palabras o
frases bien dichas sin dar ninguna explicacion. Corrige la frase o palabra mal dicha pero no le pregunta al
nifo que la repita.

)
Pide al nino que construya y lea pictogramas y le corrige si se equivoca. No interviene. No
interviene. No interviene. Da instrucciones a nivel oral para que los nifios la lleven a cabo.
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7.3.1.2. La Entrevista

7.3.1.2.1. Aplicacién

Con el fin de recoger informacion sobre lo que las profesoras dicen que hacen
en el contexto del aula, utilizamos una entrevista sobre perspectivas de ensefianza
elaborada por Clark y Yinger (1978) (Ver Anexo VII). La entrevista fué grabada en
ambas profesoras (A y B), y posteriormente se transcribieron las respuestas (Ver

Anexos VIl y IX respectivamente).

7.3.1.2.2. Codificacion

En la entrevista se preguntaba a cada profesora sobre cuatro aspectos: a) Ideas
relacionadas con el contexto en el que ensefia (tanto curricular como cultural); b) ideas
relacionadas con la materia que ensefia (su consideracion del tipo de aprendizaje
necesario, recursos y conocimiento que imparte); c) ideas sobre la ensefianza (su
organizacion y concepcion general); y d) ideas y opiniones relacionadas con la funcién

como docente y rol como ensefiante.

7.3.1.3. El Cuestionario
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7.3.1.3.1. Aplicacién

El cuestionario de teorias implicitas del profesor elaborado en la segunda
investigacion se aplico a cada profesora, cuyas caracteristicas ya han sido explicadas

(Vease Anexo V).

7.3.1.3.2. Modelo de analisis

Con el fin de conocer qué teorias aceptan o rechazan las profesoras analizadas,
hemos recurrido a la aplicacion de las mismas férmulas que utilizamos para el analisis
de los enunciados en el estudio normativo. Sin embargo, en este caso los calculos los
hemos llevado a cabo para los sujetos y no para los enunciados, esto es, los calculos
para la obtencion de indices de tipicidad y polaridad de sujetos lo hacemos en base a
las puntuaciones asignadas a un grupo de enunciados. Veamos a continuacion, la
férmula que nos permite obtener un indice de tipicidad de cada profesora estudiada en

cada Teoria de referencia:

ITsA = P(1) + P(2) + P(3) .../N

ITsA = indice de tipicidad de la profesora 1 en la Teoria A

P(1): Puntuacién asignada por la profesora 1 al enunciado 1 de la Teoria A
P(2): Puntuacién asignada por la profesora 1 al enunciado 2 de la Teoria B
P(3): Puntuacién asignada por la profesora 1 al enunciado 3 de la Teoria C
N: N° de enunciados de la Teoria A respondidos por la profesora 1
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De este modo, obtenemos el promedio de puntuaciones de acuerdo que una profesora
ha asignado al conjunto de los enunciados pertenecientes a una cierta teoria.
Asimismo, para cada profesora, y para cada Teoria de referencia, recibe un valor que
oscila entre los valores elegidos para la escala y que nos indica si la profesora es mas
o0 menos tipico de cada una de las Teorias. Por consiguiente, cada profesora recibe un

valor de tipicidad por cada Teoria.

Con respecto a la férmula del indice de polaridad, veamos a continuacién los

ingredientes de la misma:

Xs (a) - ( Xa (b,c,d,...)/n

IPs (a) =
K

Xs (a) = Tipicidad de la profesora 1 en la teoria A.

Xs (b,c,d,...)= Sumatorio de las tipicidades obtenidas por la profesora 1
en las teorias restantes.

n: N° de teorias - 1 (en nuestro caso, n = 7).

K: Amplitud de la escala de acuerdo (en nuestro caso, K = 10).

De este modo, cada profesora obtiene un valor de polarizacion por cada teoria y

gue indica si esta mas o menos polarizado hacia cada una de ellas.

A continuacion, presentamos los resultados que hemos obtenido al calcular los

indices de tipicidad y polaridad para cada uno de las profesoras estudiadas.
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INDICES DE TIPICIDAD
| [ If \Y Vv Vi Vi VIl

A 4.50 4.80 6.50 3.60 4.10 4.70 5.50 2.70

9.00 9.60 7.70 5.00 5.00 8.20 10.0 7.50

INDICES DE POLARIDAD
| [ If \Y Vv Vi Vi VIl

A 0.000 0.050 0.230 0.033 -0.06 0.020 0.110 -0.2

0.150 0.220 0.000 -0.31 -0.31 0.060 0.260 -0.0
| = Teoria Correctiva; Il = Teoria Gramatical; Ill = Teoria de las Diferencias Linguisticas; IV =
Teoria del Refuerzo; V = Teoria Cultural; VI = Teoria Maduracionista; VIl = Teoria

Intelectual; VIII = Teoria Innatista.

ACEPTA RECHAZA

PROFESORA A | Teoria de las diferencias | Teoria Innatista
linguisticas 'y  Teoria

Intelectual
PROFESORA B | Teoria Intelectual y Teoria | Teoria del Refuerzo y
Gramatical Teoria Cultural

7.4. Discusion de los analisis secuenciales, teorias implicitas y entrevista

en la profesora A

Teniendo en cuenta los datos que hemos obtenido mediante el cuestionario de
teorias implicitas, entrevista personal, y analisis secuencial realizado a través de la

observacion, nos situaremos en un esquema basado en la triangulacién para el analisis
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de las teorias implicitas y practicas de ensefianza del lenguaje oral de la profesora A.

Comenzaremos presentando el analisis secuencial realizado a partir de la
observacion in situ de su practica de ensefianza. Dentro de la aportacion que nos va a
hacer esta fuente de informacion, la dividiremos en dos subfuentes. Una, a través del
numero de veces que una conducta va a aparecer en los segmentos de actividad
observados, y, la otra, a través del analisis de las secuencias activadas y secuencias

inhibidas surgidas a partir de las conductas criterio.

En lo que respecta al numero de veces que aparece una conducta,
empezaremos por aquellas que a la vez que son significativas por el numero de veces
que aparece (mas de cinco), ademas soélo aparecen de forma significativa en esta

profesora.

Esta caracterizacion abarca las conductas 24, 04 y 12. Se trata de un tipo de

conductas donde el denominador comun es el razonamiento, el porqué de las cosas.

Se trata de ensefiar a aprender a través de que se comprenda lo que se dice y lo que

se haga.

Centrandonos en las secuencias activadas producidas por las conductas
criterio, comenzaremos diciendo que podemos agrupar las conductas criterio en grupos
en funcién de las secuencias activadas que surgen de ellas. Cada conducta criterio ha
creado una secuencia activada de la cual podemos extraer en algunos casos uno o dos
denominadores comunes. Es decir, podemos caracterizar, objetivar las secuencias

activadas, tal y como se recoge en el cuadro que presentamos a continuacion:
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Cuadro resumen del agrupamiento realizado para la interpretacion de las
secuencias activadas en la profesora A

cC Secuencia activada Denominador comun
12 12-12-10-00-00
01 01-01-17-12-17 Narrar-Refuerzo justificado
22 22-12-22-22-22
21 21-21-01-21-01 Narrar-Escucha-Recuerdo
11 11-00-24-14-24
24 24-24-24-24-24
19 04-15-08-19-14 Apoyo sin justificacion
(Refuerzo
04 13-20-05-20-20
05 04-04-04-23-05 Razonar-Comprender
20 20-20-20-05-20
08 08-08-01-08-13 Correccioén
00 13-13-15-17-19 Mandar a hacer

Asi tenemos las siguientes cadenas:

12 12-12-10-00-00
01 01-01-17-12-17
22 22-12-22-22-22

Su denominador comun es el narrar y reforzar justificando. Basicamente, estos

componentes vienen a caracterizar esta secuencia. En la medida que los nifios estan

narrando algun acontecimiento, la profesora interviene para decirles que esta bien y
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porqué. Este porqué es digno de valorar porque se encuentra situado dentro de una
secuencia que, sobre todo, intenta que el nifio hable, que se exprese. Esta intervencion
por parte de la profesora con el refuerzo justificado hace que tenga aun un peso mas
especifico el objetivo que se habia propuesto de antemano. El utilizar la explicacién de
porqué esta bien realizada una accién, se esta ensefiando a ser observadores y a

aprender reflexionando sobre lo que uno mismo ha realizado.

En cuanto a las siguientes cadenas:

21 21-21-01-21-01
11 11-00-24-14-24
24 24-24-24-24-24

Nos encontramos aqui con otro grupo que teniendo como denominador comun
el narrar como en las secuencias anteriores, intervienen ademas otros componentes

que la van a diferenciar de la anterior. Se trata de la escucha y el recuerdo. La escucha

para esta profesora es uno de los objetivos que se plantea con cierta insistencia, tal es
asi que en la entrevista realizada cuando le preguntamos qué es un buen dia para ti,
ella responde: "Un buen dia es cuando verdaderamente hay dialogo, y hay escucha.
Cuando hay receptividad tanto por parte mia como por parte de ellos, es un buen dia".
Todos estos componentes que hasta ahora hemos sefalado van buscando un modelo
abierto de expresidn verbal, de comunicacién oral a través del dialogo por parte de esta
profesora. La secuencia de la conducta criterio 24 es significativa en la medida que
sabemos que el recuerdo, el hacer introspeccion de lo que hemos hecho o de lo que

hemos aprendido es una tarea cognitiva que ayuda al desarrollo intelectual propuesto
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por aquellas teorias histéricas con una orientacion cognitiva.

Tomando la secuencia de la conducta criterio 19:

19 04-15-08-19-14

Su denominador comun es el apoyo sin explicacién. Se trata de una secuencia

en donde el quehacer del nifio va a condicionar la respuesta de la profesora en el
sentido de que la profesora no necesita explicar el porqué, sino que el nifio recibiria un
apoyo positivo o0 negativo en tanto en cuanto la tarea ha sido realizada bien o mal, por
ello, no es necesario explicar porqué ya que el hacer la tarea bien o mal ya
implicitamente el nifio tendria un apoyo positivo o negativo. A diferencia del refuerzo
justificado caracteristico de otro grupo de conductas criterio, es que la tarea a realizar
era mas ambigua. Cabria la posibilidad de contestar de forma correcta de muchas

formas. Es por lo que la profesora se esmeraba en justificarlo.

Nos encontramos ahora con las siguientes cadenas:

04 13-20-05-20-20
05 04-04-04-23-05
20 20-20-20-05-20

Se trata de un grupo donde el denominador comun es el comprender y razonar.

En coherencia con la discusion anterior se deja entrever cuales son las intenciones que
esta profesora persigue en relacion a la ensefianza del lenguaje oral. Como habiamos

comentado anteriormente, las conductas criterio 20 y 04 aparecen de forma
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significativa en la observacion realizada. Esto junto a la interpretacion realizada de las
secuencias producidas por estas conductas criterio, nos permite deducir que el

comprender y razonar constituyen ejes centrales del quehacer de esta profesora. En

coherencia con todo ello, cuando en un momento determinado de la entrevista le
preguntamos, ¢, Cual ha sido su mayor recompensa ensefiando al actual grupo ?, ella
dice: "A mi lo que me alegra ultimamente son los descubrimientos que hacen ellos que

no es que tu se lo des todo hecho, sino que ellos llegan a un proceso y descubren".

Con este pequerio extracto de la entrevista estamos comprobando como su objetivo de

ensefar a razonar y comprender queda cubierto.

Luego, nos encontramos con la siguiente secuencia:

08 08-08-01-08-13

Tiene un denominador comun la correccidon. Se produce este tipo de secuencia
en un momento determinado del dia. No se trata de una correccion reiterada y de

forma sistematica, sino que aprovecha un momento del dia para dedicarlo a ello.

Y, por ultimo, tenemos la secuencia:

00 13-13-15-17-19

Se trata de una secuencia caracterizada por mandar_hacer. Se denominador

comun no lo determina la conducta criterio, sino la secuencia en si. Se trata de una
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secuencia especifica que engloba actividades diversas, pero en la que no existe

conexion entre ellas. Solamente es el mandar a hacer lo que subyace al conjunto de la

secuencia.
En el cuadro que mostramos, a continuacion, hemos recogido a modo de
sintesis aquellas practicas de ensefianza que mejor caracterizan el quehacer educativo

de esta profesora en torno al lenguaje oral.

Cuadro resumen de las practicas de ensefianza en el aula en torno al
lenguaje oral de la profesora A.

Conductas criterio 01y 12
Denominador comun: Narrar-refuerzo justificado

01 La profesora le dice al nifio que explique o narre la tarea que ha realizado o alguna experiencia que
haya tenido

La profesora le dice al nifio que explique o narre la tarea que ha realizado o alguna experiencia que haya
tenido (01). La profesora le dice al nifio que explique o narre la tarea que ha realizado o alguna experiencia
que haya tenido (01). Dice palabras, frases incompletas, cuentos inacabados para que el nifio termine de
completar (17). Refuerza positivamente tanto al nifio que ha estado narrando como al resto que ha estado
dramatizando explicando porqué lo han realizado bien (12). Dice palabras, frases incompletas, cuentos
inacabados para que el nifio termine de completar (17).

12 La profesora refuerza positivamente tanto al nifio gue ha estado narrando como al resto que ha estado
dramatizando explicando porqué lo han realizado bien

La profesora refuerza positivamente tanto al nifio que ha estado narrando como al resto que ha estado
dramatizando explicando porqué lo han realizado bien (12). La profesora refuerza positivamente tanto al
nino que ha estado narrando como al resto que ha estado dramatizando explicando porqué lo han
realizado bien (12). Repite literalmente palabras, frases, o trozos de poesia, o trozos de cuento para que el
nifo las repita en voz alta (10). No interviene (00). No interviene (00).

Conducta criterio 21
Narrar-escucha

21 La profesora escucha el mensaje que expresa el nifio. Insiste de nuevo

La profesora escucha el mensaje que expresa el nifio (21). La profesora escucha el mensaje que expresa
el nifio (21). Dice al nifo que explique o narre la tarea que ha realizado o alguna experiencia que haya
tenido (01). Escucha el mensaje que expresa el nifio (21). Dice al nifio que explique o narre la tarea que ha
realizado o alguna experiencia que haya tenido (1).
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Conducta criterio 05

Razonar-comprender

05 La profesora hace preguntas para que el nifio describa en voz alta los personajes y acciones descritas
en los cuentos, la imagenes o dibujos que aparecen en cuentos, textos, videos, objetos de clase,...

Hace preguntas para que el nifio manifieste su razonamiento (04). Hace preguntas para que el
nifio manifieste su razonamiento (04). Hace preguntas para que el nifio manifieste su razonamiento (04).
Intenta escuchar mientras el nifio esta hablando pero hace interrupciones (23). Hace preguntas para que el
nifo describa en voz alta los personajes y acciones descritas en los cuentos, las imagenes o dibujos que
aparecen en cuentos, textos, videos, objetos de clase,...(05).

Tomando ahora los datos obtenidos a través del cuestionario de teorias
implicitas acerca de como se adquiere el lenguaje oral, nos encontramos a una
profesora que acepta la teoria intelectual y la teoria de las diferencias linguisticas,

y que reproducimos a continuacion en el siguiente cuadro.

Cuadro resumen de las ideas contenidas en las teorias implicitas que
acepta la profesora A

Teoria Intelectual

1.- Creo que los nifios que hablan mucho se hacen mas inteligentes

2.- A mi juicio, los nifios que hablan mucho cuando son pequefios tendran un lenguaje mas rico cuando
sean adultos

3.- A mi me parece que el lenguaje del nifio es la expresion de su pensamiento

4.- Creo que los nifios, al hablar, si reflexionan previamente lo que quieren expresar

Teoria de las Diferencias Lingiliisticas

1.- En mi opinidn, el vocabulario del nifio canario es mas pobre que el del peninsular

2.- Me parece que el habla del nifio canario es mas monosildbica en comparacion con el del nifio
peninsular

3.- Yo pienso que el nifio peninsular tiene mas soltura a la hora de hablar que el nifio canario

4.- Me parece que las nifias destacan mas en expresion oral que los nifios

Asi, podemos destacar pequefios extractos del discurso de las teorias histéricas

que nos ayudaran a la interpretacion de los datos obtenidos. Vygotski plantea el
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desarrollo humano desde una posicion interaccionista y constructivista en la que el
sujeto y el medio han de interactuar. "Las palabras abstraen ciertos atributos
esenciales de las cosas y permiten categorizar y generalizar”, "El lenguaje es un medio
de transmision de la informacion acumulada en la historia social de la humanidad", "Las
complejas formas de pensamiento abstracto generalizado se basan en el lenguaje.
Lenguaje y pensamiento forman una estructura". Y asi, siguiendo con los influjos
llegados de la teoria vygotskiana tenemos que decir: Vigotsky estudio "los procesos
mentales del nifio como producto de su intercomunicacién con el medio, como la

adquisicion de experiencias transmitidas por el lenguaje y llega a la conclusion de que

el desarrollo mental humano tiene su fuente en la comunicacion verbal entre el nifio y el
adulto. Las funciones psicointelectuales superiores aparecen dos veces en el curso del

desarrollo del nifio, primero en actividades colectivas, actividades sociales y, en

segundo lugar, en las actividades individuales, como propiedades internas del
pensamiento del nifo. Todo ello implica que el lenguaje se origina primero como medio
de comunicacion entre el nifio y el adulto, y después, como lenguaje interior se
transforma en funcion mental interna que proporciona los medios fundamentales al

pensamiento del nifio.

Estos principios formulados en esas teorias historicas representan ideas que
esta profesora comparte. Su teoria implicita acerca de como se desarrolla el lenguaje
oral, nos sugiere que ella comparte lo dicho anteriormente. Si acudimos a la siguiente
fuente de informacion, la entrevista personal, vamos a encontrar una serie de datos
que estan en concordancia con lo que ella piensa acerca de cdmo se adquiere el
lenguaje oral (i.e., su teoria implicita). En el Anexo VIl de esta investigacion se recoge

la entrevista realizada a la Profesora A.
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Se trata de una entrevista que trata de indagar cuestiones relacionadas con la
ensefianza en general, para ir poco a poco centrandonos en la clase, en el curriculum,
y, por ultimo, en cuestiones relacionadas con la figura del profesor como agente que

participa en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Comenzamos destacando su idea de como organiza el trabajo en el aula. "Lo
primero que hago es romper con las estructuras de maestro-alumno, con esa
estructura jerarquica". "Se dispone el aula de manera que el nifio pueda hacer su
propio aprendizaje ellos solos". "Tu solamente mediatizas los elementos y ellos son los
que construyen su propio proceso". "Para mi, lo imprescindible en el aula es la zona de
teatro con la tarima, y ademas..." "Creo que la educacion funciona controlando bien lo
que son los refuerzos positivos y negativos, aplicandolos en su momento, escuchando
y respetando a los nifios te cambian...". Siguiendo con lo que ella dice, podemos
extraer lo siguiente: "Para mi un buen dia es un dia donde verdaderamente hay dialogo
y hay escucha", y, por lo tanto, volvemos a hacer una zona colectiva que la dedico a

contar cuentos porque les encanta que les cuente cuentos, les puedo leer uno, dos y

tres,...".

Estos extractos resefados mantienen una relacion coherente con los
denominadores comunes encontrados en el analisis de las practicas de ensehanza.
Existe un denominador comun en seis secuencias analizadas denominado narrar y, en

otras tres, aparece refuerzo justificado y la escucha.

Siguiendo con los datos aportados por la entrevista,.."Mi estilo es menos
197



III. Teorias implicitas y ensefianza del lenguaje oral

directivo cuidando mas que el medio y el proceso del aprendizaje esté organizado de
forma que los ninos me necesiten lo menos posible, que ellos sean capaces de crear
su propio proceso", "Para que un nifio aprenda o alguien aprenda lo primero que hay
que hacer es escuchar y ver, pero sobre todo escuchar...". "A mi lo que me alegra son
los descubrimientos que hacen ellos, que no es que tu se lo des todo hecho, sino que
ellos llegan a un proceso y descubren,...". A la vista de lo dicho, tales manifestaciones

se relacionan con las secuencias cuyo denominador asignado fue razonar-comprender.

En el cuadro que presentamos en la pagina siguiente, hemos recogido a modo
de sintesis algunos de los datos de mayor relevancia que hemos extraido de la

entrevista y que han sido ya discutidos.

En definitiva, si tenemos en cuenta, por un lado, cuando la profesora manifiesta
su prioridad por la zona de teatro en el aula, por la zona de vivenciar, de interpretar, de
relacionar lo que acontece en el aula con situaciones de la vida real, de contar cuentos,
de explicar, de hacer ver al nifio porqué ha realizado las cosas bien y escuchando sus
discursos, etc., y ,por otro lado, cuando analizamos lo que hace, es cuando
comenzamos a descubrir una relacion entre lo que hace (practicas de ensefianza) y lo

que dice que hace (entrevista).

Cuadro resumen de los datos extraidos de la Entrevista (E) en la
profesora A.

E1.- "Mi estilo es menos directivo cuidando mas que el medio y el proceso del aprendizaje esté organizado
de forma que los niflos me necesiten lo menos posible, que ellos sean capaces de crear su propio
aprendizaje”.
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E2.- "Para que un nifio aprenda o alguien aprenda lo primero que hay que hacer es escuchar y ver. Sobre
todo escuchar..."

E3.- "A mi lo que me alegran son los descubrimientos que hacen ellos que no es que tu se lo des todo
hecho, sino que ellos llegan a un proceso y descubren".

E4.- "Para mi un buen dia es donde verdaderamente hay dialogo y escucha".

ES.- "Para mi lo imprescindible en el aula es la zona de teatro con la tarima...".

E6.- Creo que la educacion funciona controlando bien lo que son los refuerzos positivos y negativos,
aplicandolos en su momento, escuchando y respetando a los nifios te cambian”.

E7.- "De lo que hablan las madres no es de si saben mas o menos sino de los cambios de personalidad
que ven en los nifios, los mas timidos como se sueltan al hablar, como son capaces de exponer sus
ideas".

Interpretacién de las secuencias inhibidas

A raiz de los resultados obtenidos por el analisis secuencial realizado, nos
encontramos con dos tipos de secuencias: una llamada secuencia activada, y otra,
llamada secuencia inhibida que vienen determinadas por la conducta criterio. Cada
conducta criterio desencadena una secuencia activada y una secuencia inhibida. La
secuencia activada es el grupo de conductas que sigue a una conducta criterio. Las
secuencias inhibidas se refieren a aquellas conductas que no se producen mientras se
estan dando las conductas de la secuencia activada. Este tipo de secuencia inhibida
nos ayuda a interpretar mejor las secuencias activadas. En el cuadro que presentamos
a continuacion, hemos recogido ambos tipos de secuencias en el analisis de la

profesora A.

Cuadro resumen de las secuencias activadas e inhibidas en la profesora
A.
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CcC Secuencias activadas Secuencias inhibidas
12 12-12-10-00-00 00-24-21-24-05
01 01-01-17-12-17 24-24-24-24-24
22 22-12-22-22-22 24-24-24-24-00
21 21-21-01-21-01 20-20-00-00-04
11 11-00-24-14-24 20-05-05-05-05
24 24-24-24-24-24 20-00-05-20-05
19 04-15-08-19-14 21-24-21-20-21
04 13-20-05-20-20 21-21-21-24-24
05 04-04-04-23-05 00-00-24-00-21
20 20-20-20-05-20 24-11-21-21-24
08 08-08-01-08-13 24-20-24-20-24
00 13-13-15-17-19 24-01-24-08-24

Si tomamos como referente el denominador comun a las conductas criterio 12,

01, 22 narrar-refuerzo justificado, vemos como las conductas que aparecen en las

secuencias inhibidas tienen que ver con un tipo de tarea contrario a la que subyace en
la secuencia activada. Es decir, la conducta que mas aparece en las secuencias
inhibidas es la 24, siendo esta una conducta en donde el apoyo a la hora de narrar es
su caracteristica mas sobresaliente, siendo las secuencias activadas narraciones libres
(i.e., discursos espontaneos) por parte del nifio y justificando el porqué se ha realizado

bien.

En el grupo de secuencias cuyas conductas criterio son 21, 11, 24 y cuyo

denominador comun era narrar-escucha-recuerdo, la secuencia inhibida esta cargada

de conductas asociadas a instrucciones y preguntas por parte de la profesora.

Pasando a las conductas criterio 04, 05 y 20 cuyo denominador comun es
200



Estudio 3

razonar-comprender, vemos como las secuencias inhibidas abarcan conductas

asociadas a la escucha y de completar frases. Si estas tratando de ensefiar a razonar y

a comprender, en este mismo instante, es obvio, que no puedas estar priorizando la

escucha y la ayuda de completar frases.

Con las conductas criterio 19, 08, 00 cuyos denominadores comunes son
distintos, vemos como las secuencias inhibidas tiene ciertos flujos contrarios a la
secuencia activada. Es decir, si el componente comun es mandar a hacer, corregir, 0
refuerzo en la secuencia activada, la secuencia inhibida es escuchar el mensaje que

expresa el nifo, o el narrar con una ayuda por parte de la profesora.

En sintesis, habria que insistir en el caracter de apoyo incondicional que tienen
las secuencias inhibidas con respecto a las secuencias activadas. Con ello queremos
subrayar que el analisis que hemos efectuado de las secuencias activadas sale

reforzado al analizar las secuencias inhibidas.

7.5. Discusidén de los analisis secuenciales, teorias implicitas y entrevista

en la profesora B

Teniendo en cuenta los datos que hemos obtenido mediante el cuestionario de
teorias implicitas, entrevista personal, y analisis secuencial realizado a través de la
observacion, nos situaremos en un esquema basado en la triangulacion para el analisis

de las teorias implicitas y practicas de ensefianza del lenguaje oral de la profesora B.

Centrandonos en las particularidades de la profesora B a la que estamos
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haciendo referencia, nos encontramos con las conductas 15, 10 y 11 que son
especificas de esta profesora por su alta frecuencia registrada en los segmentos de

actividad seleccionados, donde la insistencia de proponer un modelo a imitar al nifio es

denominador comun. Nos encontramos con una profesora que despliega una amplia
variedad de conductas (v.g., escucha, dar ordenes, comprension, expresion, etc.)
donde su insistencia en un modelo a imitar viene a caracterizar sus practicas de
ensefianza. La construccion del conocimiento, en este caso, descansa sobre el modelo
a imitar como uno de los pilares basicos del proceso de ensefanza-aprendizaje. Es
decir, el modelo le proporciona al nifio un aprendizaje en donde debemos de guiarnos
por eso que vemos; y eso que vemos es lo correcto y por ahi vamos a aprender. Esto
tiene mas peso especifico en la medida en que apoyandonos en los datos obtenidos
del analisis de su pensamiento implicito acerca de como se adquiere el lenguaje oral,
encontraremos datos que van en esta linea. Asi, nos encontramos con una profesora
que acepta la teoria correctiva, la teoria gramatical y la teoria intelectual, y que

reproducimos en el cuadro que presentamos a continuacion:

Cuadro resumen de las ideas contenidas en las teorias implicitas que
acepta la profesora B

Teoria Correctiva

1.- Pienso que las palabras de dificil pronunciacion se corrigen repitiéndolas al nifio incesantemente
2.- Creo que al nifo hay que corregirle el habla inmediatamente después de haber cometido un error
3.- Pienso que al nifio, desde que comienza a hablar, hay que corregirlo

4.- Me parece que la escuela si da la oportunidad al nifio para que se exprese verbalmente

Teoria Gramatical

1.- En mi opinion, los niflos aprenden mejor a hablar si dominan la gramatica de la lengua

2.- A mi me parece que los nifios primero piensan y después aprenden a expresarse

3.- Considero que la ensefianza de la gramatica es necesaria para que los nifios aprendan mejor a hablar
4.- Para mi, los errores en el habla son menos importantes que en la escritura

202



Estudio 3

5.- Yo creo que el nifio aprende a utilizar la lengua que su medio le proporciona aunque también es capaz
de entender todas las modalidades de la misma (v.g., venezolano, argentino,etc.)

Teoria Intelectual

1.- Creo que los nifios que hablan mucho se hacen mas inteligentes

2.- A mi juicio, los nifios que hablan mucho cuando son pequefios tendran un lenguaje mas rico cuando
sean adultos

3.- A mi me parece que el lenguaje del nifio es la expresion de su pensamiento

4.- Creo que los nifios, al hablar, si reflexionan previamente lo que quieren expresar

Consideremos ahora algunos extractos del discurso de las teorias histéricas con
el fin de ayudarnos en la interpretacion de los datos obtenidos. El condicionamiento
clasico nos dice que las respuestas linglisticas que se manifiestan en el lenguaje
hablado se consolidan en funcion de los estimulos con los que se asocia. Dicho esto
nos queda anadir que el término estimulo, en este contexto, seria lo equivalente a
modelo a imitar. La influencia procedente de la teoria linguistica estructuralista hace
que se vaya conformando una red légica y con cuerpo ya que ésta nos va a aportar lo
siguiente; la linguistica tiene por unico y verdadero objeto la lengua considerada por si
misma y, en si misma. La filosofia mecanicista y conductista subyacen al
estructuralismo. Seguimos teniendo como hilo conductor el modelo a imitar. Tomemos
ahora en consideracion las declaraciones sobre su ensefanza, qué piensa de ella,
coémo cree que debe ser, lo que ensefa, qué es aquello que pone mas énfasis, etc. En
el Anexo IX de esta investigacidon se recoge la entrevista realizada a la profesora B, y
en el cuadro que mostramos a continuacién hemos recogido aquellas declaraciones

que hemos considerado de mayor relevancia:
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Cuadro resumen de los datos extraidos de la Entrevista (E) en la
Profesora B

E1.- "Lo que intento conseguir con mas ahinco es que tengan una serie de normas y, por €so, a veces me
enfado mucho y soy bastante dura”.

E2.- "Los nifios aprenden muchas veces por imitacion, y mas la imitacién de sus iguales, entonces si los
separo”.

E3.- "En preescolar, hay que trabajar mucho las normas y ser constante”.

E4.- "Lo minimo que yo tendré para ensefar yo creo que es un cassette y una alfombra, porque creo que
es muy importante la expresion oral, comunicarse y hablar,...".

E5.- "Para mi un buen dia es cuando no hay conflictos, agresividad e interrupciones en la clase".

Con respecto a esto, hemos seleccionado de sus declaraciones lo siguiente:
"Los nifios aprenden muchas veces por imitacion, y también por la imitacion entre sus
iguales"; "Lo que intento conseguir con mas ahinco es que tengan una serie de

normas... y, yo a veces me enfado y soy bastante dura".

A la vista de lo expuesto en esta linea podemos decir que la triangulacion de las

tres fuentes de informacién es sélida y sus redes también.

Centrandonos en las secuencias activadas producidas por las conductas
criterio, comenzaremos diciendo que podemos agrupar las conductas criterio en grupos
en funcién de las secuencias activadas que surgen de ellas. Cada conducta criterio ha
creado una secuencia activada de la cual podemos extraer en algunos casos uno o dos
denominadores comunes. Es decir, podemos caracterizar, objetivar las secuencias
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activadas. En el cuadro que presentamos a continuacion se recoge este agrupamiento.

Cuadro resumen de las secuencias activadas en la profesora B

cC Secuencias activadas Denominador comun

22 21-18-01-18-01 Peyorativa

21 21-18-09-24-21 Escucha

14 22-14-22-17-00 Correccioén
Modelo a imitar

10 10-10-23-23-10 Correccion

09 08-19-08-19-09

11 11-11-11-11-11 Narrar-expresarse

01 01-22-01-22-22

15 15-15-15-15-15

20 20-20-20-20-2 Comprension-correccion

00 00-15-20-00-00 Mandar hacer

Asi tenemos las siguientes cadenas:

Cadena 21 21-18-09-21-21
Cadena 14 22-14-22-17-00

Se trata de dos cadenas que teniendo como antecedente conductas criterio
diferentes existen en ellas dos denominadores comunes, uno, en donde escuchar al
nino queda presente. Si la profesora escucha al nifio cuando éste esta hablando,

expresandose de forma verbal, pero posteriormente aparece el segundo denominador,
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correccion, en algunos casos de forma peyorativa, y, en otros, como apoyo a traves de
palabras o frases inacabadas para que continue expresandose. Esta correccion a
través de palabras o frases inacabadas estan dentro de lo que puede ser el modelo a

seguir.

Tomando ahora la secuencia a partir de las siguientes conductas criterio:

Cadena 10 10-10-23-23-10
Cadena 09 08-19-08-19-09

Se trata de secuencias con un denominador comun marcado por el contenido

semantico de las conductas criterio, la correccion con el modelo a imitar.

Las secuencias extraidas de las siguientes conducta criterio:

Cadena 11 11-11-11-11-11
Cadena 01 01-22-01-22-22

Se trata de dos cadenas con un denominador comun muy solido para ambas.

Narrar y expresarse. Haciendo una matizacion en el caso de la secuencia de la

conducta criterio 11, en donde se presenta, se proporciona al nifio el modelo de lo que
tiene que narrar; en la secuencia producida a raiz de la conducta criterio 01, se trata de
una narracion libre sin modelo. Retomamos la clasificacion realizada por el nimero de

veces que se daba una conducta, vemos como la 11 aparece seis veces en la
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observacion realizada, sin embargo, la 01 aparece tres veces. Ello nos lleva a pensar
gue si nos centramos en el analisis semantico de las conductas, existe una diferencia a
considerar entre estas dos. Por un lado, tenemos la conducta 11 que se define como la
profesora pide al nifio que recite o dramatice los dialogos del cuento como si ellos
fueran los personajes; es decir, damos el modelo al que tienen que imitar. Y, la
conducta 01 definida como la profesora le dice al nifio que explique o narre la tarea que
ha realizado o alguna experiencia que haya tenido, vemos como no existe modelo, se
trata de una narracién libre, siendo el numero de veces minimo. Ello nos hace pensar

que por encima de narrar, en la expresion subyace el modelo a imitar.

Luego, nos encontramos con la siguiente secuencia:

15 15-15-15-15-15
20 20-20-20-20-20

Como podemos observar se trata de secuencias donde el objetivo lo marca la
conducta criterio. En el caso de la conducta criterio 15, el objetivo que subyace esta

centrado en la comprension oral unido al caracter correctivo de la propia conducta.

Significativa es la frecuencia con la que aparece, esto determina en qué medida la
profesora realiza este tipo de actividad; es decir, manda a realizar una tarea con su

supervision, y corrige inmediatamente si se equivoca.

En el caso de la conducta criterio 20, que desarrolla también una secuencia

también muy homogénea, vemos como la comprensidn subyace como objetivo. Es
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decir, el dar érdenes puede interpretarse como mandato a realizar una tarea; insiste en
que se entienda ese mandato y que se realice. En sintesis, es obvio afirmar el caracter
directivo que desarrolla en su practica docente con respecto al aprendizaje, el modelo

correctivo queda patente.

Con respecto a la siguiente secuencia:

00 00-15-20-00-00

Es muy significativa en la medida que ésta conducta toma relevancia en la
secuencia. La secuencia esta determinada por mandar a hacer, dar 6rdenes. Es decir,
la profesora espera el tiempo en el que el nifio tarda en realizar la tarea propuesta por

ella, en caso contrario, actua para volver a dar érdenes.

Con respecto a la siguiente secuencia:

22 21-18-01-18-01
21 21-18-09-21-21
14 22-21-22-17-00

La conducta criterio 22 podria incluirse en este grupo, pués su ubicacién queda

marcada por la escucha que hace la profesora hacia los nifios, pero la apariciéon en la
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secuencia activada en dos lugares estratégicos de la conducta 18 ("desprecia, ridiculiza
o llama la atenciéon de forma peyorativa cuando el nifio expresa palabras o frases mal
dichas") hace que el objetivo, el denominador comun no pueda producirse. Si yo

escucho pero a la vez desprecio lo que dicen, cdmo me va a responder el oyente?.

En sintesis, el cuadro que presentamos a continuacion recoge a modo de
sintesis aquellas practicas de ensefianza de mayor relevancia en torno al lenguaje oral

que hemos identificado en esta profesora.

Cuadro resumen de las practicas de ensefianza en el aula en torno al
lenguaje oral de la profesora B

Conductas criterio 10 y 09
Denominador comun: Correccidon-modelo a imitar

10 La profesora repite literalmente palabras, frases, o trozos de poesia, o trozos de cuento para gue el nifio
las repita en voz alta

La profesora repite literalmente palabras, frases, o trozos de poesia, o trozos de cuento para que el nifio
las repita en voz alta (10). La profesora repite literalmente palabras, frases, o trozos de poesia, o trozos de
cuento para que el nifio las repita en voz alta (10). Intenta escuchar mientras el nifio esta hablando pero
hace interrupciones (23). La profesora intenta escuchar mientras el nifio estd hablando pero hace
interrupciones (23). La profesora repite literalmente palabras, frases, o trozos de poesia, o trozos de
cuento para que el nifo las repita en voz alta (10).

09 La profesora corrige la frase o palabra mal dicha pero no le pregunta al nifio que la repita

Pide al nifio que repita la frase o palabra mal pronunciada correctamente (08). Corrige la frase o palabra
mal dicha pero no le pregunta al nifio que la repita (19). Pide al nifio que repita la frase o palabra mal
pronunciada correctamente (08). Corrige la frase o palabra mal dicha pero no le pregunta al nifio que la
repita (19). La profesora corrige la frase o palabra mal dicha pero no le pregunta al nifio que la repita (09).

Conductas criterio: 15y 20
Denominador comun: Comprensién-correccion

15 La profesora pide al nifio que construya vy lea pictogramas v le corrige si se equivoca

La profesora pide al nifio que construya y lea pictogramas y le corrige si se equivoca (15). Pide al nifio que
construya y lea pictogramas y le corrige si se equivoca (15). La profesora pide al nifio que construya y lea
pictogramas vy le corrige si se equivoca (15). Pide al nifio que construya y lea pictogramas y le corrige si se
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equivoca (15).La profesora pide al nifio que construya y lea pictogramas y le corrige si se equivoca (15).

20 La profesora da instrucciones a nivel oral para gue los nifos la lleven a cabo

La profesora da instrucciones a nivel oral para que los nifios la lleven a cabo (20). La profesora da
instrucciones a nivel oral para que los nifios la lleven a cabo (20). La profesora da instrucciones a nivel oral
para que los nifios la lleven a cabo (20). La profesora da instrucciones a nivel oral para que los nifios la
lleven a cabo (20). La profesora da instrucciones a nivel oral para que los nifios la lleven a cabo (20).
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Cuadro resumen de las practicas de ensefianza en el aula en torno al
lenguaje oral de la profesora B (Continuacion)

Conducta criterio: 22
Escucha peyorativa

22 La profesora escucha mientras el nifio esta hablando pero hace interrupciones

Escucha el mensaje que expresa el nifio (21). Desprecia, ridiculiza o llama la atencién de forma peyorativa
cuando el nifio expresa palabras o frases mal dichas (18). Le dice al nifio que explique o narre la tarea que
ha realizado o alguna experiencia que haya tenido (01). Desprecia, ridiculiza o llama atencién de forma
peyorativa cuando el nifio expresa palabras o frases mal dichas (18). Le dice al nifio que explique o narre
la tarea que ha realizado o alguna experiencia que haya tenido (01).

Interpretacion de las secuencias inhibidas

Centrandonos en la interpretacion de los resultados obtenidos a través del
analisis de secuencias, nos encontramos que partiendo de una conducta criterio, ésta
va a generar dos tipos de secuencias, una, llamada secuencia activada, y, la otra,
secuencia inhibida. La secuencia activada es lo que la profesora hace justo después de
la conducta criterio seleccionada. La secuencia inhibida se refiere a aquellas conductas
que no se producen mientras se estan dando las conductas de la secuencia activada.
Esto ayuda a ratificar los datos obtenidos en el andlisis de las secuencias activadas, ya
que el denominador comun de todas ellas, esto es, de las secuencias inhibidas, casi
siempre se centran en el proceso contrario al de las secuencias activadas. Veamos, a
continuacioén, una relaciéon de ambos tipos de secuencias detectadas en el analisis de

la profesora B:
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Cuadro resumen de las secuencias activadas e inhibidas en la profesora

B
CcC Secuencias activadas Secuencias inhibidas
22 21-18-01-18-01 15-15-15-15-15
21 21-18-09-21-21 15-15-01-15-15
14 22-21-22-17-00 15-14-01-20-20
10 10-10-23-23-10 00-21-21-21-21
09 08-19-08-19-09 21-15-00-21-15
11 11-11-11-11-11 21-15-00-21-15
01 01-22-01-22-22 15-15-15-15-21
15 15-15-15-15-15 21-00-21-00-20
20 20-20-20-20-20 15-15-15-15-15
00 00-14-20-00-00 14-15-09-01-01

Comenzaremos por la conducta criterio 00 cuya secuencia activada es 00-14-
20-00-00, y su secuencia inhibida es 14-15-09-01-01. Si en la secuencia activada la
profesora casi no interviene, es obvio ver como la secuencia inhibida se caracteriza por
interrumpir una conversacion, hacer que repitan frases o palabras, etc. Es decir, se
trata de una secuencia con una amplia variedad de conductas. La conducta criterio 21
cuya secuencia es 21-18-09-21-21, se trata de una cadena claramente de escucha por
parte de la profesora, siendo su secuencia inhibida 15-15-01-15-15 donde la
construccién del pictograma bajo su supervision queda patente. Es decir, si la

profesora escucha no puede mandar a hacer.

La conducta criterio 15 cuya secuencia activada es 15-15-15-15-15 es bastante
significativa con respecto al objetivo que pretende. Se trata de que el nifio construya y

corrige si se equivoca en la realizacion de los pictogramas. Su secuencia inhibida es
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21-00-21-00-20 y se refiere a escuchar el mensaje que expresa el nifio y no interviene.
La conducta criterio 01 cuya secuencia activada es 01-22-01-22-22 trata de una
secuencia que sabe exactamente el objetivo que persigue. Se trata de estimular la
expresion oral en el nifio y, para ello, también tiene que escuchar. Sin embargo, su
secuencia inhibida se centra en la construccion de pictogramas. Es decir, si el nifio esta
expresandose a nivel oral no puede en el mismo momento recibir 6rdenes para

construir pictogramas.

La conducta criterio 20 cuya secuencia activada es 20-20-20-20-20 en donde
queda patente que el unico objetivo de esta cadena es dar instrucciones para que las
lleven a cabo. Es asi, que su secuencia inhibida 15-15-15-15-15 se vislumbra un
objetivo muy claro (i.e., la construccion de pictogramas). Aunque las dos secuencias
estan relacionadas por las 6rdenes a que se refieren, la secuencia inhibida es muy

especifica y contraria a la secuencia activada.

La conducta criterio 14 cuya secuencia activada es 22-21-22-17-00 trata sobre
una cadena de escucha, por parte de la profesora, con interrupciones y con ayuda. El
nino tendra que expresarse. Sin embargo, la secuencia inhibida 15-14-01-20-20,
incluye un matiz de correccion pero existen las 6rdenes para hacer actividades muy
puntuales y dirigidas por ella, incluyendo la secuencia activada la escucha en un

contexto de dialogo libre.

La conducta criterio 22 cuya secuencia activada es 21-18-01-18-01 trata de una
secuencia donde la escucha podria ser el denominador comun, pero con el matiz de

correccion e interrupcién, aunque hay una conducta peyorativa que hace que el propio
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objetivo de la secuencia se difumine. La secuencia inhibida que surge es 15-15-15-15-
15. Tal y como ha ocurrido en secuencias inhibidas de otras conductas criterio, si estoy
en posicion de escucha con los matices anteriormente expuestos, no puedo estar

mandando a realizar un pictograma.

En la conducta criterio 10 cuya secuencia activada es 10-10-23-23-10 se trata
de repetir a través de un modelo dado, algo que hay que aprender. Sin embargo, la
secuencia inhibida 00-21-21-21-21 es de escucha solamente. La conducta criterio 11
cuya secuencia activada es 11-11-11-11-11. Posee un denominador comun claro, la
repeticion a través de la recitacion de un modelo dado (v.g., los didlogos de cuentos).
Por consiguiente, su secuencia inhibida posee matices de escucha y de construccion

de pictogramas 21-15-00-21-15.

La conducta criterio 09 cuya secuencia activada es 08-19-08-19-09. Podemos
observar la correccion con refuerzo, sin embargo, su secuencia inhibida 15-00-00-00-

20 nos indica que en este contexto no procede mandar a hacer y dar instrucciones.

A la vista de los comentarios ya sefalados, ello nos aporta informacion acerca
de lo que es su practica de ensefianza en el aula. Se trata de afianzar los resultados
obtenidos de las secuencias activadas. Si estoy realizando un determinado tipo de
actividad en un momento dato, es obvio, que en ese momento no se desplieguen
ciertas conductas parecidas o que persigan el mismo objetivo. Esto lo hemos podido

observar a lo largo de la descripcidn realizada anteriormente.

Tomemos la conducta criterio 21 que se define como la profesora escucha el
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mensaje que expresa el nifo, la conducta 01 definida como la profesora le pide al nifio
que explique o narre la tarea que ha realizado o alguna experiencia que haya tenido, y
la conducta 20, la profesora da instruccionales a nivel oral para que el nifio las lleve a
cabo, y la 22 la profesora escucha mientras el nifio esta hablando e interviene para que
siga hablando. Se trata de un grupo de conductas criterio que han producido
secuencias activadas ricas en objetivos relacionados o marcados directamente por la
formulacion de la conducta, es decir, el denominador comun es el que marca la
conducta criterio. Tal es asi, que vemos cdmo las secuencias inhibidas de estas
conductas criterio nos proporcionan suficiente informacién como par concluir que esta
profesora pretende la ensefianza del lenguaje oral a través de una supervision muy

controlada por parte de ella.
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Discusion general

En la presente investigacion pretendiamos estudiar las teorias implicitas y su
relacion con las practicas de ensefianza del lenguaje oral. Era nuestro interés conocer
lo que los profesores piensan respecto al aprendizaje del lenguaje oral y lo que hacen
en el contexto del aula respecto a este subdominio. En este sentido, cabe destacar que
este interés por el estudio de las teorias implicitas y su relacion con la practica en el
area del Lenguaje se pone de manifiesto en una serie investigaciones. Tales estudios
los hemos clasificado segun hayan estado centrados en analizar si hay o no relaciéon
entre lo que piensan los profesores y lo que hacen en el aula (Feng y Etheridge, 1993;
Kinzer y Carrick, 1986; Richardson y col, 1991; Rupley y Logan, 1985), si las
concepciones de los profesores sobre la ensefianza de la lengua influyen sobre las
concepciones de los escolares (Wing, 1989); los que han estado orientados a modificar
las teorias implicitas mediante intervencion en la practicas de ensefianza (Levin, 1992;
Mahurt, 1993; Mangano y Allen, 1986; Smith, 1992; Valdez, 1991); y, finalmente, los
estudios que han tratado de identificar una variedad de factores o variables predictoras
que podrian explicar las diferencias existentes entre los profesores en cuanto a sus
teorias implicitas (Bawden, Buike y Duffy, 1979; *Buike, Burke y Duffy, 1980; Gove,
1981; Richards, Gipe y Thompson, 1987). Lo mas destacable de esta revision, ha sido
que en la mayoria de los casos el interés de los investigadores ha estado centrado

fundamentalmente en la lengua escrita, mas que en la lengua oral.

La existencia de este sesgo en la investigacion, nos sugiere que puede ser
debido a la propia naturaleza del ambito que estamos estudiando, ya que se puede

constatar que no ha existido una formalizacién de la ensefianza como lo ha habido en
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la ensefianza de la lengua escrita.

Por ello, hemos tratado de responder a una serie de objetivos que nos hemos

trazado en la presente investigacion relacionada con el lenguaje oral.

1) En primer lugar, hemos pretendido conocer las teorias implicitas o creencias
que tienen los profesores sobre la adquisicion del lenguaje oral, tratando de averiguar
si existen concepciones epistemoldgicas diferentes entre el profesorado acerca de la

adquisicion del lenguaje.

Mediante la utilizacion de técnicas de investigacion histérica, para poder captar
las regularidades culturales sobre un determinado subdominio como es el que nos
ocupa en la presente investigacion (i.e., adquisicion de la lengua oral), y a partir de la
seleccion de una serie de fuentes de documentacion bibliografica apropiadas en
funcidon del subdominio que estamos tratando, llevamos a cabo un analisis de
contenido con el fin de poder detectar esas regularidades culturales y determinar qué
teorias, al menos "teéricamente" aparecen a lo largo de la historia y/o en la actualidad

sobre el tema objeto de estudio.

Este analisis socio-historico y filosofico nos permitid identificar las siguientes
teorias sobre el aprendizaje del lenguaje oral: conductista, piagetiana, vygotskiana,
estructuralista, generativista, déficit linguistico, variabilidad linguistica y biologicista. En

algunas de estas teorias se han establecido ambitos para facilitar la comprensiéon de
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las caracteristicas de cada una.

Utilizando una metodologia basada en técnicas normativas inspiradas en los
trabajos de Rosch (1975), hemos tratado de averiguar si las teorias que tienen entidad
representacional son las que sostienen los profesores, es decir, si los profesores

asumen o no esas teorias como propias.

Con respecto a las teorias psicologicas, consideramos que tanto la teoria
conductista como la teoria piagetiana y la teoria vygotskiana tenian suficiente arraigo
como teorias historicas, por ello, las quisimos diferenciar por lo que las presentamos a
cada una de ellas con su episodio critico. Tal decision fue adoptada debido a que
retomamos de la literatura cientifica suficiente material bibliografico que nos
corroboraba el espacio que tenian en el mundo cientifico estas teorias. También
pudimos comprobar como en la formacion inicial y permanente del profesorado, se
desarrollan estas teorias con caracter propio y bien diferenciado. A raiz de los
resultados arrojados por el analisis normativo realizado, observamos como una de
esas teorias, concretamente, la teoria piagetiana desaparece. Los items que
representaban esta teoria se ubicaron en otras (recuérdese que la correlacion mas
baja entre tipicidad y polaridad se dio precisamente en esta teoria). Podemos asegurar
la trascendencia que, a nivel educativo, ha tenido ésta teoria, sin embargo, en un
subdominio como es el lenguaje oral no parece que tenga un claro valor
representacional. Tendriamos que analizar de un modo mas preciso la relacién interna

que existe o pudiera existir entre un dominio, por ejemplo, la ensefianza en general, y
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un subdominio o dominio especifico, como por ejemplo, la ensefianza del lenguaje oral.
Para apreciar el valor representacional en el interior de un dominio considerando todas
sus peculiaridades es preciso sefialar que, en un dominio como la ensefianza, existen
multiples subdominios derivados de espacios de especializacion y conocimientos
epistemoldgicos diferentes cuya articulacion, interrelacion y consistencia esta aun por

estudiar.

2) El otro objetivo que pretendiamos en esta investigacion era el conocer qué
teorias implicitas se atribuye el profesorado de Educacién Infantil sobre la adquisicion
del lenguaje oral. A raiz de los resultados obtenidos en el primer estudio, seguimos
encontrando resultados que no debemos de pasar por alto, ya que aportan nuevas

perspectivas en la investigacion de la ensefianza del lenguaje oral.

Estamos frente a un estudio que busca averiguar qué teorias de las que estan
representadas son la que se atribuyen los profesores de Educacion Infantil. Aqui cabria
decir que la atribucion no va a representar a todas las teorias histéricas, sino que seran
sintesis de esas teorias. Asi en el estudio atribucional identificamos las teorias
correctivas y teoria del refuerzo que sintetizan el conocimiento de la teoria conductista.
No pensamos que estas diferencias fueran relevantes para el estudio de las teorias
implicitas de los profesores. En investigaciones anteriores (Marrero, 1988; Triana,
1984) la tendencia es que la atribucion reduce el numero de teorias, y comprobamos
que en nuestra investigacion no fue asi. Partimos de las teorias histéricas (i.e.,

conductista, piagetiana, vygotskiana, estructuralista, generativista, déficit linguistico,
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variabilidad linglistica y biologicista) y obtuvimos las teorias intelectual, correctiva,
diferencias linguisticas, gramatical, cultural, innatista, maduracionista y del refuerzo. Se
mantuvo un numero semejante de teorias, pero en algunas de ellas se produjo una
diversificacion. Investigar subdominios como el lenguaje oral, puede provocar el que se
produzcan matizaciones en la atribucion. Asi, por ejemplo, teniamos una teoria
conductista la cual abarcaba diferentes modelos de aprendizaje. En el estudio
atribucional, nos encontramos con una teoria correctiva que sintetiza el conocimiento
correspondiente al condicionamiento clasico, y una teoria del refuerzo que sintetiza el

conocimiento acerca del condicionamiento operante.

También cabe sefalar la aparicion de una teoria cultural que sintetiza los
origenes de la teoria estructuralista. Si bien estos antecedentes tuvieron una influencia
relevante en la configuracion del enfoque estructuralista, sin embargo, pensamos que

tales antecedentes quedaban representados en la propia teoria estructuralista.

Este reconocimiento de la importancia que tienen los matices dentro de las
teorias en la atribucién que hacen los profesores de Educacion Infantil con respecto al
subdominio que estudiamos, nos invita a establecer una relacion con la evolucion de
los estudios realizados sobre la exploracion del lenguaje oral. La revision que hacen
Launer y Lahey (1981) y Lund y Duchan (1983) destacan que inicialmente existia un
cierto interés por el estudio de la adquisicidbn semantica, de manera que se analizaba
basicamente el vocabulario receptivo. Posteriormente, el interés se desplaza hacia el

estudio del lenguaje de forma mas global en situaciones naturales y la exploracion de
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la correccion fonética. En los afios sesenta, se continia en esta misma linea pero
acentuando la importancia de la comprensién y produccion de reglas morfosintacticas.
A finales de los sesenta se subraya la importancia de analizar la eficacia de los
intercambios comunicativos de nifios entre si, y entre nifios y adultos. Es en los afos
setenta cuando surge el interés por no separar el analisis del lenguaje del contexto en
el que se produce. El contenido del lenguaje tanto como el uso deben ser analizados
en funcion del contexto e intimamente relacionados con las caracteristicas
socioculturales del sujeto. Todo ello puede justificar que la formacion inicial basada en
estas tradiciones teoricas tiene una especial incidencia en el sistema de creencias
epistemolodgicas del profesorado. Por que no puede sorprendernos la amplitud de

teorias identificadas por el profesorado en este estudio.

3) Finalmente, el tercer objetivo de esta investigacion era conocer la relacion

entre las practicas de ensefanza del lenguaje oral del profesorado y sus creencias

acerca de la adquisicion del lenguaje oral.

Hemos identificado diferentes practicas de ensefianza del lenguaje oral:

El narrar y reforzar justificando. En la medida que los nifios estan narrando

algun acontecimiento, la profesora interviene para decirles que esta bien y porqué. Se
dice al niflo que explique o narre la tarea que ha realizado o alguna experiencia que
haya tenido, por consiguiente, no existe modelo a imitar, mas bien, se trata de una

narracion libre. En otros casos, se proporciona al nifio el modelo de lo que tiene que
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narrar ya que se pide al nifio que recite o dramatice los dialogos del cuento como si
ellos fueran los personajes, esto es, se da el modelo que tienen que imitar. La
intervencion por parte de la profesora con el refuerzo justificado hace que tenga aun un
peso mas especifico el objetivo que se propone. El utilizar la explicacion de porqué esta
bien realizada una accion, se esta ensefiando a ser observadores y a aprender

reflexionando sobre lo que uno mismo ha realizado.

La escucha y el recuerdo son elementos que van buscando un modelo abierto

de expresion verbal, de comunicacion oral a través del dialogo. Escuchar al nifio
cuando éste esta hablando, expresandose de forma verbal, donde en ocasiones se
desprecia, ridiculiza o se llama la atencion de forma peyorativa cuando el nifio expresa

palabras o frases mal dichas.

El apoyo sin explicacion, en donde el nifio recibe un apoyo positivo o negativo

en tanto en cuanto la tarea ha sido realizada bien o mal, esto es, no se explica el
porqué, a diferencia del refuerzo justificado donde existe una explicacion como

feedback.

Comprender y razonar, donde adquiere relevancia los descubrimientos que

hacen los alumnos, esto es, que se busca el que los nifios lleguen a un proceso y lo

descubran.

La correccion que puede o no hacerse de forma sistematica y reiterada.
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Asimismo, ésta puede aparecer de forma peyorativa, 0 como apoyo a través de
palabras o frases inacabadas para que el nifio continie expresandose. En este sentido,
la correccion a través de palabras o frases inacabadas estaria dentro de lo que puede

ser el modelo a seguir.

El mandar hacer, basado en dar instrucciones y 6rdenes verbales que los nifios

han de llevar a cabo. Se espera el tiempo en el que el nifio tarda en realizar la tarea

propuesta, en caso contrario, se actua para volver a dar 6rdenes.

La comprension oral que puede o no estar unida al caracter correctivo de la

propia conducta. Se manda a realizar una tarea con su supervision, y se corrige
inmediatamente si el nifio se equivoca. Asimismo, el dar érdenes puede interpretarse
como mandato a realizar una tarea; insiste en que se entienda ese mandato y que se

realice.

La ensefianza del lenguaje oral abarca distintas formas de comunicacién y
representacion tal y como aparece recogido en el DCB (1989). Centrandonos en el
lenguaje oral se subraya que su finalidad basica ha de consistir en "potenciar y
desarrollar en los alumnos las habilidades precisas para su comunicacién interpersonal

de modo que aprendan a entender y expresar ideas, pensamientos, sentimientos,

vivencias y necesidades representadas en los distintos codigos simbolicos". Asi,

siguiendo con el DCB "es notoriamente mas importante saber escuchar y contestar

adecuadamente al nifio que tratar de hacerle asimilar contenidos".
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Asi tenemos la capacidad de expresion, capacidad de comprension, capacidad
de escucha y capacidad de comunicacion. Si contemplamos esta referencia y lo
relacionamos con las practicas de ensefianza que hemos identificado en ambas
profesoras, podemos decir que estas desarrollan estas capacidades, habiéndose
encontrado otras que, no siendo tan genéricas, si aportan datos importantes al

desarrollo del lenguaje oral.

Lo mas relevante de este analisis es, a nuestro juicio, el modo de actuacion que
caracteriza a cada profesora. Esto es, lo que diferencia a estas profesoras no es tanto

las capacidades que tratan de estimular, sino el modo de actuacion para el desarrollo

de las mismas. Asimismo, lo que nos va a permitir el analisis de casos es justamente

encontrar si esas diferencias residen en creencias diferentes de ambas profesoras.

Podemos deducir del analisis de casos que existe, en las profesoras, una
relacion entre lo que piensan, lo que hacen y lo que dicen que hacen en el contexto del
aula. Sin embargo, no todos los comportamientos tienen una relacion estrecha con el
pensamiento, y no todas las creencias tienen necesariamente una incidencia estrecha
con la accion.

Asi, por ejemplo, la profesora A al aceptar la teoria intelectual, vemos reflejado
en sus propias declaraciones a través de la entrevista, asi como en el analisis de las
practicas de ensefianza, una accion basada en la escucha y el dialogo pero orientada
hacia el razonamiento y la comprension lo que sugiere una intervencion de caracter

constructivista. Asimismo, esto es congruente con las ideas que rechaza, ya que no
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concibe que el desarrollo del lenguaje dependa de factores innatos. Hay que sefalar
también que esta profesora acepta la teoria de las diferencias linguisticas, sin
embargo, esta profesora en la entrevista no hace ninguna declaracion en relacion a la
relevancia que puedan tener determinadas variables sociodemograficas o referenciales
en el desarrollo del lenguaje, ni tampoco existen practicas de ensefianza adaptadas a

las posibles diferencias linguisticas entre los nifios.

De forma similar, podemos decir que en el analisis de la profesora B existe
también una relacién entre lo que piensa, lo que hace y lo que dice que hace en el
contexto del aula. Nos encontramos con una profesora que acepta las teorias
correctivas y teoria gramatical. Estas ideas aparecen reflejadas en su practica de
ensefanza, si tenemos en cuenta su insistencia en un modelo a imitar, un modelo que
proporciona al nifio un aprendizaje en donde debemos de guiarnos y tal modelo es lo
correcto que hay que ofrecer para que el nifio pueda aprender, lo que sugiere una
intervencion de caracter mas conductista y estructuralista. Esto tiene mas peso
especifico en la medida en que apoyandonos en los datos obtenidos del analisis de su
pensamiento implicito acerca de como se adquiere el lenguaje oral, encontramos
precisamente ideas que son congruentes con esta practica de ensefianza. Asimismo,
tomando en consideracién las declaraciones que hace en la entrevista sobre su
ensefanza, es obvio afirmar el caracter directivo que desarrolla en su practica docente
con respecto al aprendizaje, donde el modelo correctivo queda patente. Todo ello, a su
vez, es congruente con las teorias que rechaza, especialmente la teoria del refuerzo.

Como se recordara esta teoria enfatiza la importancia del refuerzo en el aprendizaje, vy,
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sin embargo, la profesora B no hace uso del mismo en el proceso de ensefianza.

Hay que sefialar también que esta profesora acepta la teoria intelectual. Sin
embargo, esta profesora en la entrevista no hace ninguna declaracion en relacion a la
relevancia que pueda tener el trabajo del lenguaje en un contexto orientado hacia la
comprension y el razonamiento para el desarrollo del lenguaje, ni tampoco existen
practicas de ensefianza basadas en la escucha y el didlogo orientadas hacia el

razonamiento y la comprension.

El analisis de casos nos sugiere que si existen diferencias en la seleccion de
practicas cuando se comparte una misma teoria implicita. Podemos comprobar que
ambas profesoras tienen en comun las ideas que son afines a la teoria intelectual. Sin
embargo, a la hora de analizar sus practicas de ensefianza encontramos que
solamente en la profesora A si existe concordancia entre lo que piensa y lo que hace,
mientras que en la profesora B sus practicas de ensefianza no son un fiel reflejo de la

teoria implicita que acepta.

A la vista de estos resultados, podemos decir que existe una relacion entre
pensamiento y accion, aunque hemos de matizar que se da también la circunstancia de
que exista comunalidad de pensamiento y no necesariamente en la accion. Tomando a
la profesora A observamos que acepta, en primer lugar, la teoria de las diferencias
linguisticas, y, en segundo lugar, la teoria intelectual. Ello nos lleva a pensar que sus

practicas de ensefianza también se corresponderian con esas teorias. Sin embargo, en
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esta profesora sus practicas de ensefianza estan mucho mas relacionadas con la
teoria intelectual. De ello se infiere que aceptar una teoria no significa necesariamente

que ello se refleje en las practicas de ensefianza.

Centrandonos en la profesora B vemos como la teoria que acepta, en primer
lugar, es la teoria intelectual, luego, la teoria gramatical, y, en tercer lugar, la teoria
correctiva. Si tenemos en cuenta sus practicas de ensefianza comprobamos que soélo
existe relacion con dos de las teorias que acepta (i.e., teoria correctiva y teoria

gramatical).

Las implicaciones educativas de los hallazgos encontrados en la presente
investigacion tienen una repercusion directa en el campo de la didactica de la lengua
oral. No cabe duda que una didactica de la lengua oral, esto es, la propuesta de un
modelo de ensefianza esta estrechamente relacionada con una teoria epistemoldgica
sobre el lenguaje que implicitamente poseen los profesores que imparten su
ensefanza. Somos conscientes de que resolver el problema de como ensefar la
lengua oral tampoco ha de reducirse a una mera traduccion de la teoria epistemoldgica
al contexto del aula, ya que el proceso de ensefianza-aprendizaje de cualquier area de
conocimiento se encuentra mediatizado por multiples variables. No cabe duda que el
apoyarnos en la teoria epistemoldgica constituye una referencia fundamental, pero
teniendo en cuenta las contingencias que se producen como consecuencia de los
segmentos de actividad y las practicas que se derivan de ello. En este sentido, se ha

podido constatar como las practicas de ensefianza difieren segun las teorias que se
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atribuyen los profesores. Los hallazgos encontrados en la presente investigacion asi
como investigaciones futuras en esta misma linea pueden representar una contribucion

importante al campo de la didactica del lenguaje oral.
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Conclusiones

A la vista de los hallazgos obtenidos en la presente investigacion, se derivan las

siguientes conclusiones:

1) El analisis socio-historico nos permitio identificar las siguientes teorias
cientificas sobre la adquisicion del lenguaje oral: conductista, piagetiana, vygotskiana,
estructuralista, generativista, déficit linguistico, variabilidad y biologicista. Estas teorias
proceden de cuatro ambitos cientificos diferentes: psicologico, linguistico,

sociolinguistico y biologico.

2) Las teorias que los profesores de Educacion Infantil se atribuyen son sintesis
experienciales que tienen su referente en las teorias cientificas de la adquisicion del
lenguaje, produciéndose nuevas reformulaciones como es el caso de la teoria

conductista y estructuralista.

3) La base representacional de lo atribucional, y su caracter de sintesis
coherente, confirma que lo que los profesores de Educacion Infantil extraen de cada
teoria cientifica, esto es, las ideas principales o fundamentales, no corresponden a toda
la complejidad de la teoria. Prueba de ello es que en la teoria correctiva lo que destaca
es la influencia que ejerce la intervencion del adulto a través de modelos que sirvan de
imitacion. En la teoria gramatical lo relevante es el dominio de una gramatica especifica
de la lengua para garantizar un desarrollo armoénico del habla. En la teoria de las
diferencias linguisticas destaca que la adquisicion del lenguaje esta mediatizada por las
diferencias socioculturales o referenciales del sujeto. En la teoria del refuerzo la
importancia de suministrar recompensa para la consolidacion de los aprendizajes

linguisticos. En la teoria cultural la estrecha dependencia de la cultura con el lenguaje.
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En la teoria maduracionista donde determinados o6rganos ejercen una influencia,
destacando los fundamentos biologicos del lenguaje. En la teoria intelectual se
concede al lenguaje un rol determinante en el desarrollo de la inteligencia. Y,
finalmente, en la teoria innatista destaca la existencia de una predisposicion genética

que determina la adquisicion del lenguaje.

4) Se identificaron las siguientes practicas de ensefianza en torno al lenguaje

oral:
a) La practica basada en estimular la narracidon que presenta dos formas de
actuacion: 1) narracion con presentacion o ausencia de modelo; y 2) presencia o

ausencia de refuerzo justificado.

b) La practica basada en estimular la escucha que presenta dos formas de

actuacion: 1) Escucha con recuerdo y narracion; y 2) Correctiva con modelo a imitar.

c) La practica basada en estimular la comprension que presenta dos formas de

actuacion: 1) Comprension unida al razonamiento; y 2) Correctiva.

d) La practica basada en mandar hacer consistente en dar 6rdenes verbales

para que se lleven a cabo.

e) La practica basada en dar apoyo que presenta dos formas de actuacion: 1)

Apoyo sin justificacion; y 2) Apoyo basado en el razonamiento.
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f) La practica basada en la correccion que presenta dos formas de actuacion: 1)
Correccion que utiliza un modelo de referencia a imitar; y 2) Correccion masiva o

espaciada.

5) El andlisis de casos demuestra que en las profesoras existe una relacion
entre lo que piensan, lo que hacen y lo que dicen que hacen en el contexto del aula. La
profesora A acepta la teoria intelectual y la teoria de las diferencias linguisticas, y
rechaza la teoria innatista. La profesora B acepta la teoria intelectual, teoria correctiva
y teoria gramatical, y rechaza la teoria cultural y teoria del refuerzo. En general, existen
coincidencias entre las ideas que sostienen en el cuestionario, sus propias

declaraciones a través de la entrevista y sus practicas de ensefianza del lenguaje oral.

6) Sin embargo, no todos los comportamientos tienen una relacion estrecha con
las creencias, y no todas las creencias tienen necesariamente una incidencia estrecha
en la accion. Aunque haya coincidencia en la teoria que comparten se observa mas
diferencias en el nivel de la accidon. Aunque ambas profesoras comparten la teoria
intelectual, sin embargo, las practicas de ensefianza del lenguaje oral son claramente

diferentes, excepto en mandar a hacer donde ambas profesoras no se diferencian.

7) En la Profesora A sus practicas de ensefianza se corresponden mas
directamente con planteamientos constructivistas, siendo su teoria implicita de
orientacion cognitiva. En la Profesora B sus practicas de ensefianza estan basadas
fundamentalmente en la imitacion, siendo su teoria implicita de orientacion mas

conductista y estructuralista.
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Perspectivas y problemas para futuras investigaciones

En este apartado, queremos resaltar una serie de ideas que nuestra propia
investigacion ha suscitado, y que podrian ser objeto de futuras investigaciones:

1) Profundizar en la interpretacion de las secuencias de accion a través del
recuerdo estimulado facilitando la visualizacion de los segmentos de actividad al propio
profesor obteniendo sucesivas reinterpretaciones de la accion. E incluso contrastar

este analisis con otros observadores externos.

2) Contrastar el analisis del lenguaje oral del profesor con el analisis del lenguaje

oral de los alumnos.

3) Qué aspectos del lenguaje oral son los que considera el profesor de mayor

relevancia en el proceso de evaluacion.

4) Completar el estudio de casos con otros profesores que sostengan otras

teorias que no han sido analizadas en la presente investigacion.

5) Analizar los diferentes modelos de ensefanza del lenguaje oral que sostienen
teorias implicitas diferentes en contextos de ensefianza con variables socioculturales

diferenciadoras.

6) Analizar los diferentes modelos de ensefianza del lenguaje oral que sostienen
teorias implicitas diferentes en contextos de ensefianza con alumnos con necesidades

de Educacioén Especial.
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ANEXOS



ANEXO |

CUESTIONARIOS REPRESENTACIONALES



Cuestionario para el Estudio Representacional
de la Teoria del Déficit Linguistico



NOMBRE
CURSO CENTRO
EDAD FECHA

POR FAVOR, LEA ATENTAMENTE LA SIGUIENTE HISTORIA QUE TRANSCURRE
EN UN COLEGIO

Antes de empezar la clase, dos profesoras que se encuentran en la sala de
reuniones mantienen la siguiente conversacion:

Ana: Este afio me ha tocado una escuela en un barrio donde hay muchas
familias desahuciadas, en paro,... y eso se refleja en el lenguaje de los nifios. Es un
lenguaje muy pobre porque no tienen mucho vocabulario, utilizan pocos adjetivos y
adverbios, no usan oraciones subordinadas sino simples,... ! Creo que todo esto se lo
voy a tener que ensenar !.

Raquel: ! Desde luego que si !. Este afio yo estoy en un colegio en una zona
residencial y los niflos que tengo en mi clase son de la misma edad pero de familias
con mejor nivel econdmico y cultural que los tuyos. Deberias de tomar como modelo el
lenguaje que emplean estos nifios para que consigas mejorar su lenguaje.

Estas personas tienen una concepcion determinada sobre cdmo los nifios
aprenden el lenguaje oral. Usted tendra, posiblemente, otra. Pero, en este caso, no le
estamos pidiendo su punto de vista. Se trata de que usted opine acerca de qué otras
ideas pueden tener estos personajes sobre cédmo los nifios aprenden el lenguaje oral.

PIENSE QUE OTRAS FRASES PODRIAN OCURRIRSELE A UNA PERSONA
QUE DIGA ESTO.
i PIENSELO !

¢, Lo ha pensado ?

Entonces, siga leyendo



A continuacién, le presentamos una serie de frases que coinciden con diversas
opiniones sobre este tema. Algunas de ellas diferentes a las que corresponderian a los
personajes de nuestra historia.

Su tarea consiste en juzgar en qué medida se ajusta cada frase de esta lista a la
opinion anteriormente expuesta en el recuadro.

Puntuara como 10 aquellas frases que correspondan fielmente a las ideas
anteriormente senaladas.

Puntuara con 0 aquellas frases que no correspondan en absoluto.

Dara las puntuaciones intermedias 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 a aquellas frases cuya
correspondencia con las ideas no sea extrema.




A continuacion, se le presentan tres ejemplos del tipo de tarea que usted debe
realizar.

Ejemplo 1°

Seria ideal que los nifios de

zonas periféricas alcanzaran

un lenguaje similar al de

los NiIROS de ZoNas Urbanas.............cocccvvvveeeeeeeeeccciieeeee e 012345678910

Ejemplo 2°

El medio social es un factor
determinante en el desarrollo
del lenguaje de [0S NIR0S..........cccvviiieiiee i, 012345678910

Ejemplo 3°

Los nifios que hablan bien
es porque ya nacen dotados
de esta cualidad ............coooviiieiiie e 012345678910

En el primer ejemplo, la frase parece ajustarse fielmente a las ideas de los
personajes de nuestra historia, por ello podria puntuarse con un diez.

En el segundo ejemplo, la frase tiene cierta relacién con las ideas de los
personajes, aunque en menor medida que en el ejemplo anterior. Quizas podria
puntuarse con un siete (7) o un ocho (8).

En el tercer ejemplo, la frase no parece tener relacion alguna con las ideas de
nuestros personajes, por ello recibe una puntuacion muy baja como un cero (0).

En esta tarea, no existen aciertos ni errores. Observe que se trata de dar
puntuaciones que reflejen su opiniéon sobre el grado de relacion de cada frase con la
concepcion que sostienen los personajes en la historia.

Procure utilizar toda la escala de puntuaciones. Tomese todo el tiempo que considere

necesario. Si ha entendido la forma de realizar la tarea, puede empezar. Si tiene
alguna duda, levante la mano y le atenderemos rapidamente.

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION



Cuestionario para el Estudio Representacional
de la Teoria Conductista



NOMBRE
CURSO CENTRO
EDAD FECHA

POR FAVOR, LEA ATENTAMENTE LA SIGUIENTE HISTORIA QUE TRANSCURRE
EN UN COLEGIO

Antes de empezar la clase, dos profesoras que se encuentran en la sala de
reuniones mantienen la siguiente conversacion:

Laura: Cada vez tengo mas claro que a los nifios hay que hacerles repetir las
frases y las palabras mal dichas para que las puedan emplear correctamente. Como
dice el refran "La letra con sangre entra".

Alicia: Bueno, desde luego que hay que hacerles repetir las cosas como tu
dices. Sin llegar al castigo, hay que procurar que los nifios te imiten y, ademas, lo que
es muy importante es premiarles cuando consiguen expresarse con correccion.

Estas personas tienen una concepcion determinada sobre como los nifios
aprenden el lenguaje oral. Usted tendra, posiblemente, otra. Pero, en este caso, no le
estamos pidiendo su punto de vista. Se trata de que usted opine acerca de qué otras
ideas pueden tener estos personajes sobre cdmo los nifios aprenden el lenguaje oral.

PIENSE QUE OTRAS FRASES PODRIAN OCURRIRSELE A UNA PERSONA
QUE DIGA ESTO.
i PIENSELO !

¢, Lo ha pensado ?

Entonces, siga leyendo



A continuacién, le presentamos una serie de frases que coinciden con diversas
opiniones sobre este tema. Algunas de ellas diferentes a las que corresponderian a los
personajes de nuestra historia.

Su tarea consiste en juzgar en qué medida se ajusta cada frase de esta lista a la
opinion anteriormente expuesta en el recuadro.

Puntuara como 10 aquellas frases que correspondan fielmente a las ideas
anteriormente senaladas.

Puntuara con 0 aquellas frases que no correspondan en absoluto.

Dara las puntuaciones intermedias 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 a aquellas frases cuya
correspondencia con las ideas no sea extrema.




A continuacion, se le presentan tres ejemplos del tipo de tarea que usted debe
realizar.

Ejemplo 1°

A los ninos hay que reforzarles

positivamente cuando se expresan

para que exista un buen

desarrollo del [enguaje ...........ccooiiieiiiiii e 012345678910

Ejemplo 2°

Si estimulamos mucho a un bebé
es posible que aprenda a hablar
antes de 10 Previsto ..., 012345678910

Ejemplo 3°

Si hay un retraso en la madurez
del organismo ello repercutira
en el desarrollo del 1enguaje ..........ccoceveiieeiiiie i 012345678910

En el primer ejemplo, la frase parece ajustarse fielmente a las ideas de los
personajes de nuestra historia, por ello podria puntuarse con un diez.

En el segundo ejemplo, la frase tiene cierta relacién con las ideas de los
personajes, aunque en menor medida que en el ejemplo anterior. Quizas podria
puntuarse con un siete (7) o un ocho (8).

En el tercer ejemplo, la frase no parece tener relacion alguna con las ideas de
nuestros personajes, por ello recibe una puntuacion muy baja como un cero (0).

En esta tarea, no existen aciertos ni errores. Observe que se trata de dar
puntuaciones que reflejen su opinién sobre el grado de relacion de cada frase con la
concepcidon que sostienen los personajes en la historia.

Procure utilizar toda la escala de puntuaciones. Tomese todo el tiempo que

considere necesario. Si ha entendido la forma de realizar la tarea, puede empezar. Si
tiene alguna duda, levante la mano y le atenderemos rapidamente.

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION



Cuestionario para el Estudio Representacional
de la Teoria de la Variabilidad Linguistica



NOMBRE
CURSO CENTRO
EDAD FECHA

POR FAVOR, LEA ATENTAMENTE LA SIGUIENTE HISTORIA QUE TRANSCURRE
EN UN COLEGIO

Antes de empezar la clase, dos profesoras que se encuentran en la sala de
reuniones mantienen la siguiente conversacion:

Marisa: En clase, me gusta que los nifios tengan la oportunidad de hablar y
expresarse en grupo, a pesar de que los nifios pertenezcan a diferentes ambientes
socioecondmicos o culturales. Creo que si se fomenta la comunicacion entre ellos, se
enriquece mucho el desarrollo de su lenguaje.

Sara: Eso siempre lo he pensado. En clase tengo a nifios peninsulares vy
canarios y procuro que ellos se den cuenta de esas diferencias pero sin menospreciar
ninguna de las dos, sino valorando la singularidad de cada una de ellas.

Estas personas tienen una concepcion determinada sobre como los nifios
aprenden el lenguaje oral. Usted tendra, posiblemente, otra. Pero, en este caso, no le
estamos pidiendo su punto de vista. Se trata de que usted opine acerca de qué otras
ideas pueden tener estos personajes sobre cdmo los nifios aprenden el lenguaje oral.

PIENSE QUE OTRAS FRASES PODRIAN OCURRIRSELE A UNA PERSONA
QUE DIGA ESTO.
i PIENSELO !

¢, Lo ha pensado ?

Entonces, siga leyendo



A continuacién, le presentamos una serie de frases que coinciden con diversas
opiniones sobre este tema. Algunas de ellas diferentes a las que corresponderian a los
personajes de nuestra historia.

Su tarea consiste en juzgar en qué medida se ajusta cada frase de esta lista a la
opinion anteriormente expuesta en el recuadro.

Puntuara como 10 aquellas frases que correspondan fielmente a las ideas
anteriormente senaladas.

Puntuara con 0 aquellas frases que no correspondan en absoluto.

Dara las puntuaciones intermedias 1,2,3,4,5,6,7,8,9 a aquellas frases cuya
correspondencia con las ideas no sea extrema.




A continuacion, se le presentan tres ejemplos del tipo de tarea que usted debe
realizar.

Ejemplo 1°

El lenguaje que aprenden los

nifos de zonas rurales es

tan rico como el que aprenden

los NiIROS de ZoNas Urbanas.............cocccvvvveeeeeeeeeccciieeeee e 012345678910

Ejemplo 2°

El medio social es un factor
determinante en el desarrollo
del lenguaje de [0S NIR0S..........cccvviiieiiee i, 012345678910

Ejemplo 3°

Los nifios que hablan bien
es porque ya nacen dotados
de estacualidad ..........ccoooeeiiiiie e, 012345678910

En el primer ejemplo, la frase parece ajustarse fielmente a las ideas de los
personajes de nuestra historia, por ello podria puntuarse con un diez.

En el segundo ejemplo, la frase tiene cierta relacién con las ideas de los
personajes, aunque en menor medida que en el ejemplo anterior. Quizas podria
puntuarse con un siete (7) o un ocho (8).

En el tercer ejemplo, la frase no parece tener relacion alguna con las ideas de
nuestros personajes, por ello recibe una puntuacion muy baja como un cero (0).

En esta tarea, no existen aciertos ni errores. Observe que se trata de dar
puntuaciones que reflejen su opinién sobre el grado de relacion de cada frase con la
concepcidon que sostienen los personajes en la historia.

Procure utilizar toda la escala de puntuaciones. Tomese todo el tiempo que

considere necesario. Si ha entendido la forma de realizar la tarea, puede empezar. Si
tiene alguna duda, levante la mano y le atenderemos rapidamente.

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION



Cuestionario para el Estudio Representacional
de la Teoria Piagetiana



NOMBRE
CURSO CENTRO
EDAD FECHA

POR FAVOR, LEA ATENTAMENTE LA SIGUIENTE HISTORIA QUE TRANSCURRE
EN UN COLEGIO

Antes de empezar la clase, dos profesoras que se encuentran en la sala de
reuniones mantienen la siguiente conversacion:

Maria: Tengo a nifos en clase que progresan solos. Parece como si ellos
mismos fuesen dandose cuenta y mejorando por si solos su lenguaje oral. Cuando
comprenden una tarea la expresan muy bien. Desde que hablan, dicen algo,... se les
nota. Casi no tienes que trabajar con ellos el lenguaje oral.

Tere: Eso es verdad. Hay un grupo de alumnos que son los que mejor se
expresan, que no necesitan ningun apoyo. Yo les pongo a todos muchos ejercicios
para que se expresen y se comuniquen, y al final de curso observo que los que
resuelven las tareas son los que mejor se expresan.

Estas personas tienen una concepcion determinada sobre cémo los nifios
aprenden el lenguaje oral. Usted tendra, posiblemente, otra. Pero, en este caso, no le
estamos pidiendo su punto de vista. Se trata de que usted opine acerca de qué otras
ideas pueden tener estos personajes sobre cdmo los nifios aprenden el lenguaje oral.

PIENSE QUE OTRAS FRASES PODRIAN OCURRIRSELE A UNA PERSONA
QUE DIGA ESTO.
i PIENSELO !

¢, Lo ha pensado ?

Entonces, siga leyendo



A continuacién, le presentamos una serie de frases que coinciden con diversas
opiniones sobre este tema. Algunas de ellas diferentes a las que corresponderian a los
personajes de nuestra historia.

Su tarea consiste en juzgar en qué medida se ajusta cada frase de esta lista a la
opinion anteriormente expuesta en el recuadro.

Puntuara como 10 aquellas frases que correspondan fielmente a las ideas
anteriormente senaladas.

Puntuara con 0 aquellas frases que no correspondan en absoluto.

Dara las puntuaciones intermedias 1,2,3,4,5,6,7,8,9 a aquellas frases cuya
correspondencia con las ideas no sea extrema.




A continuacion, se le presentan tres ejemplos del tipo de tarea que usted debe
realizar.

Ejemplo 1°

Los nifios mas despiertos son
los que tienen mas facilidad
para aprender a hablar.............ccccoo oo 012345678910

Ejemplo 2°

El medio social junto a la

capacidad intelectual de los

nifos determina el desarrollo

del IENQUAJE .....oooueieiiiie e 012345678910

Ejemplo 3°

A los nifios hay que reforzarles

positivamente cuando se expresan

para que exista un buen

desarrollo del 1eNguUAje ..........oooeviiiiiiiiie e 012345678910

En el primer ejemplo, la frase parece ajustarse fielmente a las ideas de los
personajes de nuestra historia, por ello podria puntuarse con un diez.

En el segundo ejemplo, la frase tiene cierta relacion con las ideas de los
personajes, aunque en menor medida que en el ejemplo anterior. Quizas podria
puntuarse con un siete (7) o un ocho (8).

En el tercer ejemplo, la frase no parece tener relacion alguna con las ideas de
nuestros personajes, por ello recibe una puntuacion muy baja como un cero (0).

En esta tarea, no existen aciertos ni errores. Observe que se trata de dar
puntuaciones que reflejen su opinion sobre el grado de relacion de cada frase con la
concepcion que sostienen los personajes en la historia.

Procure utilizar toda la escala de puntuaciones. Tomese todo el tiempo que

considere necesario. Si ha entendido la forma de realizar la tarea, puede empezar. Si
tiene alguna duda, levante la mano y le atenderemos rapidamente.

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION



Cuestionario para el Estudio Representacional
de la Teoria de Lenneberg



NOMBRE
CURSO CENTRO
EDAD FECHA

POR FAVOR, LEA ATENTAMENTE LA SIGUIENTE HISTORIA QUE TRANSCURRE
EN UN COLEGIO

Antes de empezar la clase, dos profesoras que se encuentran en la sala de
reuniones mantienen la siguiente conversacion:

Angela: En clase, yo noto los nifios que ya estan maduros para aprender a
hablar. Hay que aprovechar este momento para trabajar ejercicios y actividades con
objetos que conocen para despertar y desarrollar el lenguaje. Si el alumno no esta
biolégicamente capacitado nunca aprendera.

Carmen: jClaro que si! Es igual que si quisiéramos forzar a un nifio a caminar
cuando todavia no tiene la motricidad necesaria para ello. Lo mismo pasa con el
lenguaje, porque si el cerebro no esta maduro es ilégico pretender que un nifio aprenda
a hablar.

Estas personas tienen una concepcion determinada sobre cémo los nifios
aprenden el lenguaje oral. Usted tendra, posiblemente, otra. Pero, en este caso, no le
estamos pidiendo su punto de vista. Se trata de que usted opine acerca de qué otras
ideas pueden tener estos personajes sobre cdmo los nifios aprenden el lenguaje oral.

PIENSE QUE OTRAS FRASES PODRIAN OCURRIRSELE A UNA PERSONA
QUE DIGA ESTO.
i PIENSELO !

¢, Lo ha pensado ?

Entonces, siga leyendo



A continuacién, le presentamos una serie de frases que coinciden con diversas
opiniones sobre este tema. Algunas de ellas diferentes a las que corresponderian a los
personajes de nuestra historia.

Su tarea consiste en juzgar en qué medida se ajusta cada frase de esta lista a la
opinion anteriormente expuesta en el recuadro.

Puntuara como 10 aquellas frases que correspondan fielmente a las ideas
anteriormente senaladas.

Puntuara con 0 aquellas frases que no correspondan en absoluto.

Dara las puntuaciones intermedias 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 a aquellas frases cuya
correspondencia con las ideas no sea extrema.




A continuacion, se le presentan tres ejemplos del tipo de tarea que usted debe
realizar.

Ejemplo 1°

Si hay un retraso en la madurez
del organismo ello repercutira
en el desarrollo del lenguaje ..........ccoceveeiiiiiiiiie e 012345678910

Ejemplo 2°

La aparicion del lenguaje tiene

lugar una vez que el nifio ha

madurado y ejercitado los

Yo 01T [0 1S PR 012345678910

Ejemplo 3°

Si estimulamos mucho a un bebé
es posible que aprenda a hablar
antes de 10 Previsto ... 012345678910

En el primer ejemplo, la frase parece ajustarse fielmente a las ideas de los
personajes de nuestra historia, por ello podria puntuarse con un diez.

En el segundo ejemplo, la frase tiene cierta relacién con las ideas de los
personajes, aunque en menor medida que en el ejemplo anterior. Quizas podria
puntuarse con un siete (7) o un ocho (8).

En el tercer ejemplo, la frase no parece tener relacion alguna con las ideas de
nuestros personajes, por ello recibe una puntuacion muy baja como un cero (0).

En esta tarea, no existen aciertos ni errores. Observe que se trata de dar
puntuaciones que reflejen su opinién sobre el grado de relacion de cada frase con la
concepcidon que sostienen los personajes en la historia.

Procure utilizar toda la escala de puntuaciones. Tomese todo el tiempo que

considere necesario. Si ha entendido la forma de realizar la tarea, puede empezar. Si
tiene alguna duda, levante la mano y le atenderemos rapidamente.

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION



Cuestionario para el Estudio Representacional
de la Teoria Generativista



NOMBRE
CURSO CENTRO
EDAD FECHA

POR FAVOR, LEA ATENTAMENTE LA SIGUIENTE HISTORIA QUE TRANSCURRE
EN UN COLEGIO

Antes de empezar la clase, dos profesoras que se encuentran en la sala de
reuniones mantienen la siguiente conversacion:

Tere: Hay nifios que parecen como si ya nacieran con una gran soltura en el

lenguaje. j|Es como si ya nacieran con esa virtud!. Son nifios despiertos que hablando
parecen adultos, se expresan con mucha correccion y no hace falta corregirlos.

Pilar: Eso es cierto. Observo que los que eran habladores desde el principio
siguen destacando.

Estas personas tienen una concepcion determinada sobre cdmo los nifios
aprenden el lenguaje oral. Usted tendra, posiblemente, otra. Pero, en este caso, no le
estamos pidiendo su punto de vista. Se trata de que usted opine acerca de qué otras
ideas pueden tener estos personajes sobre cédmo los nifios aprenden el lenguaje oral.

PIENSE QUE OTRAS FRASES PODRIAN OCURRIRSELE A UNA PERSONA
QUE DIGA ESTO.
i PIENSELO !

¢, Lo ha pensado ?

Entonces, siga leyendo



A continuacién, le presentamos una serie de frases que coinciden con diversas
opiniones sobre este tema. Algunas de ellas diferentes a las que corresponderian a los
personajes de nuestra historia.

Su tarea consiste en juzgar en qué medida se ajusta cada frase de esta lista a la
opinion anteriormente expuesta en el recuadro.

Puntuara como 10 aquellas frases que correspondan fielmente a las ideas
anteriormente senaladas.

Puntuara con 0 aquellas frases que no correspondan en absoluto.

Dara las puntuaciones intermedias 1,2,3,4,5,6,7,8,9 a aquellas frases cuya
correspondencia con las ideas no sea extrema.




A continuacion, se le presentan tres ejemplos del tipo de tarea que usted debe
realizar.

Ejemplo 1°

Los niflos que hablan bien
es porque ya nacen dotados
de estacualidad ..........cooeeeiiiiiie e 012345678910

Ejemplo 2°

La herencia determina bastante

el desarrollo del lenguaje

aunque sin menospreciar la

influencia de la familia .............ccccooeeeiiiii i, 012345678910

Ejemplo 3°

El medio social es un factor
determinante en el desarrollo
del lenguaje de 10S NIAOS .........c.coeiiiiiiiee e 012345678910

En el primer ejemplo, la frase parece ajustarse fielmente a las ideas de los
personajes de nuestra historia, por ello podria puntuarse con un diez.

En el segundo ejemplo, la frase tiene cierta relacién con las ideas de los
personajes, aunque en menor medida que en el ejemplo anterior. Quizas podria
puntuarse con un siete (7) o un ocho (8).

En el tercer ejemplo, la frase no parece tener relacion alguna con las ideas de
nuestros personajes, por ello recibe una puntuacion muy baja como un cero (0).

En esta tarea, no existen aciertos ni errores. Observe que se trata de dar
puntuaciones que reflejen su opinién sobre el grado de relacion de cada frase con la
concepcidon que sostienen los personajes en la historia.

Procure utilizar toda la escala de puntuaciones. Tomese todo el tiempo que

considere necesario. Si ha entendido la forma de realizar la tarea, puede empezar. Si
tiene alguna duda, levante la mano y le atenderemos rapidamente.

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION



Cuestionario para el Estudio Representacional
de la Teoria Estructuralista



NOMBRE
CURSO CENTRO
EDAD FECHA

POR FAVOR, LEA ATENTAMENTE LA SIGUIENTE HISTORIA QUE TRANSCURRE
EN UN COLEGIO

Antes de empezar la clase, dos profesoras que se encuentran en el pasillo
mantienen la siguiente conversacion:

Maria: He observado, a través de la experiencia de muchos anos en la
ensefanza, que el nifio viene con una estructura mental heredada. Es decir, hablan
como lo hacen sus padres, abuelos,...

Angela: A través de nosotros, que podemos servir de modelo a imitar, y a base
de repetir e insistir en nuevas expresiones, los hablantes mejoran su expresion verbal y
aumentan su vocabulario.

Estas personas tienen una concepcion determinada sobre como los nifios
aprenden el lenguaje oral. Usted tendra, posiblemente, otra. Pero, en este caso, no le
estamos pidiendo su punto de vista. Se trata de que usted opine acerca de qué otras
ideas pueden tener estos personajes sobre cdmo los nifios aprenden el lenguaje oral.

PIENSE QUE OTRAS FRASES PODRIAN OCURRIRSELE A UNA PERSONA
QUE DIGA ESTO.
i PIENSELO !

¢, Lo ha pensado ?

Entonces, siga leyendo



A continuacién, le presentamos una serie de frases que coinciden con diversas
opiniones sobre este tema. Algunas de ellas diferentes a las que corresponderian a los
personajes de nuestra historia.

Su tarea consiste en juzgar en qué medida se ajusta cada frase de esta lista a la
opinion anteriormente expuesta en el recuadro.

Puntuara como 10 aquellas frases que correspondan fielmente a las ideas
anteriormente senaladas.

Puntuara con 0 aquellas frases que no correspondan en absoluto.

Dara las puntuaciones intermedias 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 a aquellas frases cuya
correspondencia con las ideas no sea extrema.




A continuacion, se le presentan tres ejemplos del tipo de tarea que usted debe
realizar.

Ejemplo 1°

Cuando observamos el habla de
los nifos nos recuerda al de
U RS 0= Lo 012345678910

Ejemplo 2°

Si tenemos en cuenta el tipo

de palabras que emplean los

nifos podemos saber su nivel

(o [ (=T o To [N = TR 012345678910

Ejemplo 3°

Los nifios aprenden a hablar

en la calle no importando

mucho como lo hacen sus

(7= L0 [ TSSO 012345678910

En el primer ejemplo, la frase parece ajustarse fielmente a las ideas de los
personajes de nuestra historia, por ello podria puntuarse con un diez.

En el segundo ejemplo, la frase tiene cierta relacién con las ideas de los
personajes, aunque en menor medida que en el ejemplo anterior. Quizas podria
puntuarse con un siete (7) o un ocho (8).

En el tercer ejemplo, la frase no parece tener relacion alguna con las ideas de
nuestros personajes, por ello recibe una puntuacion muy baja como un cero (0).

En esta tarea, no existen aciertos ni errores. Observe que se trata de dar
puntuaciones que reflejen su opiniéon sobre el grado de relacion de cada frase con la
concepcion que sostienen los personajes en la historia.

Procure utilizar toda la escala de puntuaciones. Tomese todo el tiempo que

considere necesario. Si ha entendido la forma de realizar la tarea, puede empezar. Si
tiene alguna duda, levante la mano y le atenderemos rapidamente.

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION



Cuestionario para el Estudio Representacional
de la Teoria Vygotskiana

NOMBRE
CURSO CENTRO
EDAD FECHA

POR FAVOR, LEA ATENTAMENTE LA SIGUIENTE HISTORIA QUE
TRANSCURRE EN UN COLEGIO

Antes de empezar la clase, dos profesoras que se encuentran en la sala de
reuniones mantienen la siguiente conversacion:

Maria: Si estimulamos la conversacion y acostumbramos a los nifios a
hablar entre ellos, conseguiran darse cuenta de sus errores e interiorizaran mejor
el lenguaje.

Angela: Si. Si te das cuenta estamos ayudandole también a que su
pensamiento y lenguaje se desarrolle.

Estas personas tienen una concepcion determinada sobre como los nifios
aprenden el lenguaje oral. Usted tendra, posiblemente, otra. Pero, en este caso,
no le estamos pidiendo su punto de vista. Se trata de que usted opine acerca de
qué otras ideas pueden tener estos personajes sobre como los nifios aprenden el
lenguaje oral.

PIENSE QUE OTRAS FRASES PODRIAN OCURRIRSELE A UNA
PERSONA QUE DIGA ESTO.
i PIENSELO !

¢, Lo ha pensado ?

Entonces, siga leyendo



A continuacién, le presentamos una serie de frases que coinciden con
diversas opiniones sobre este tema. Algunas de ellas diferentes a las que
corresponderian a los personajes de nuestra historia.

Su tarea consiste en juzgar en qué medida se ajusta cada frase de esta
lista a la opinidn anteriormente expuesta en el recuadro.

Puntuara como 10 aquellas frases que correspondan fielmente a las ideas
anteriormente sefialadas.

Puntuara con 0 aquellas frases que no correspondan en absoluto.

Dara las puntuaciones intermedias 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 a aquellas frases
cuya correspondencia con las ideas no sea extrema.




A continuacion, se le presentan tres ejemplos del tipo de tarea que usted
debe realizar.

Ejemplo 1°

Hay que partir de las
producciones espontaneas de
los niflos y nunca imponiendo

frases estereotipadas..........ccocveeeiciiiii e 012345678910

Ejemplo 2°

Es importante respetar
las conversaciones espontaneas
de los nifios sin olvidar que

el adulto sirve de Modelo...... oo 0123456738910

Ejemplo 3°

Se debe interrumpir a los
nifos cuando estan empleando

mal las palabras...........ccccoveiieiiii e, 012345678910

En el primer ejemplo, la frase parece ajustarse fielmente a las ideas de los
personajes de nuestra historia, por ello podria puntuarse con un diez.

En el segundo ejemplo, la frase tiene cierta relacién con las ideas de los
personajes, aunque en menor medida que en el ejemplo anterior. Quizas podria
puntuarse con un siete (7) o un ocho (8).

En el tercer ejemplo, la frase no parece tener relacion alguna con las ideas
de nuestros personajes, por ello recibe una puntuacién muy baja como un cero

(0).

En esta tarea, no existen aciertos ni errores. Observe que se trata de dar
puntuaciones que reflejen su opinién sobre el grado de relacién de cada frase con
la concepcidn que sostienen los personajes en la historia.

Procure utilizar toda la escala de puntuaciones. Tomese todo el tiempo que

considere necesario. Si ha entendido la forma de realizar la tarea, puede
empezar. Si tiene alguna duda, levante la mano y le atenderemos rapidamente.

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION



-10

-1

-12

-13

El hablante es capaz de diferenciar las distintas modalidades
linglisticas del habla de su lengua (p.e., venezolano, argentino,
PENINSUIAN,...) o

Cuanto antes se le hable al nifio mas pronto aprendera a hablar

Los nifios, desde que nacen, ya se comunican a través de la
sonrisa, llanto, gestos, ... ...cccccveve e,

Los nifios, al hablar, no reflexionan previamente lo que quieren
Loy (o (=T | S

El habla del nifio canario es mas monosilabica en comparacién con
la del nifio peninsular..........cccccovcvevieecie e,

Hay hermanos gemelos que hablan de manera distinta a pesar de
QUE VIVEN JUNTOS ..ot

Al nifio hay que corregirle el lenguaje pero respetando las
expresiones propias del ambiente en el que vive.........

La inteligencia y el lenguaje se desarrollan de forma independiente
en los primeros anos de vida.........c.ccceveeveieeeiieeneeene

Tenemos que ayudar al nifio a ampliar su vocabulario utilizando
SINONIMOS ...

El nifio repite las palabras porque sabe que lo van a recompensar

Los nifos tienen que tener una madurez intelectual
para adquirir el 1lenguaje ...........cccoceveeveeiieiieeeee

El nifo debe aprender el lenguaje descubriendo la
utilidad del MiSMO ......ccooviiiiiii e,

La inteligencia motriz no contribuye el desarrollo de
la capacidad verbal............coceiiiiiniiin e,
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-14

-15

-.16

-17

-18

-19

-.20

-.21

-22

-.23

-24

-.25

-.26

Un nifio que nace en la selva puede que no llegue a
hablar al faltarle la estimulacion necesaria ..................

Es imprescindible saber articular los fonemas para
no tener errores en el habla...........ccocoveeiieiiiiiciens

El nifio de hoy recibe mas estimulos que hace unos
Para el nifio es igual de facil aprender cualquier
(o T] o = H USSR

El nifio de zona rural tiene un lenguaje mas limpio,
menos contaminado que el de zona urbana................

Cada lengua tiene una manera distinta de organizar
€l PeENSAMIENTO.......cveeeiie e

Las nifias destacan mas en expresion oral que los
Hay que evitar imitar al nifio cuando habla de forma
INCOITECEA ...
La calidad de lenguaje de un nifio se sabe por la
cantidad de sustantivos, adjetivos y verbos que utiliza
La escuela no da la oportunidad al nifio para que se

exprese verbalmente ........ccccoccvvceevn s

Hay que tener en cuenta las producciones esponta-
neas del nifio para estimular el lenguaje......................
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El nifio peninsular tiene mas soltura a la hora de hablar que

€l NINO CANANMIO......cciiiiiiiiieieee e

012345678910

Hay que acostumbrar a los nifios a expresarse con claridad,

COrrecCion Y SENCIllEZ........c.coeveviiieeie e
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-27
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-.30
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-.32

-.33

-.34

-.35

-.36

-37

-.38

El hablar es una necesidad fisiologica..............cccen.e...
Los nifios aprenden a dominar mejor el lenguaje si el
maestro lo emplea correctamente ..........cccccccevvieeennen.

Cuando los nifios corrigen sus propios defectos en el
lenguaje es porque se les ha premiado.......................

La inteligencia y el lenguaje se desarrollan de forma

independiente en los primeros afios de vida...............

Hablar supone automatizar la pronunciacion para
posteriormente no tener que pensar como se dice.....

Cada hablante tiene la libertad de ordenar los
elementos de la frase a sumodo...........ccccceeverinienne
En el nifio hay que corregir las oraciones mal dichas
pero respetando las palabras propias de la zona en
a2 que VIVe €l NIRO .....ccceeeviiecee e

Los nifios hablan igual que sus padres ............ccc.......

Las diferencias en el habla varian segun la clase
SOCHAL. .ttt

Hablar supone automatizar la pronunciacion para
posteriormente no tener que pensar como se dice.....
El nifio de zona rural tiene un vocabulario diferente

en comparacion con el de zona urbana ......................

Los nifios que hablan mucho se hacen mas inteligen-
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-45

-.46

-47

-48

-49

-.50

-.51

Hay que evitar imitar al nifio cuando habla de forma
INCOIMTECEA ...

Los nifios aprenden a hablar por imitacion ..................

El nifio desarrolla el lenguaje en la medida en que
interactua con el mundo que le rodea............cccueenneee.

La aparicion del lenguaje en el nifio es algo que ya
esta programado de antemano ............ccceeeeeeecirennenne

Los nifios hablan tal y como hablan sus padres..........

Los nifios, al hablar, no reflexionan previamente lo
QUE QUIETEN EXPIESAI.......ecveeeeeeeeereeereesteesteesteesreereennas

Si un nifio recién nacido es colocado en otro pais con
otro idioma, aprendera la sintaxis de ese idioma.........
Hablar se aprende por la necesidad de comunicarse..
El nifio aprende a pronunciar las palabras porque las
DA 01O ..

El individuo va adquiriendo una competencia
linglistica general ..........cccceveeiii s

Aprender a hablar es mas rapido que aprender a leer
=241 o | SSS

El nifo avanza en el desarrollo del lenguaje sin darse
CUENtA dE SUS EITOIES ....c.ueeueeeeieieeeieee e e e eneas

Las diferencias de vocabulario entre nifios canarios y
peninsulares soélo existen a partir de la edad de 8

012345678910

012345678910

012345678910

012345678910

012345678910

012345678910

012345678910

012345678910

012345678910

012345678910

012345678910

012345678910

012345678910



-.52

-.53
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-.59

-.60
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-.62
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-.64

Las estructuras gramaticales son distintas en los
diferentes idiomas ........ccccoevieiiiiinienee e

Al nifio hay que corregirlo haciéndole reflexionar
sobre la frase o palabra mal dicha............cccecvveennnn.

Hay que respetar el vocabulario y la pronunciacion
que se emplea en cada region ..........ccocceveveeriiereneenns

Los nifios primero piensan y después aprenden a
EXPIESAISE ....euveeeeteeueeneeseestesteeneeseeneeeeseeesesaeeneeneeseeseesns
El profesor debe procurar que el nifio aprenda a utili-
zar términos propios de su ambiente..........c.ccccceeeeene

Los nifios aprenden mejor a hablar si dominan la
gramatica de lalengua.........cccceveiveveiiin e

El ambiente familiar sirve de estimulo para favorecer
el desarrollo del lenguaje ........cccocvveveeiiiece e

El nino debe aprender el lenguaje descubriendo la
utilidad del MIiSMO........cocciiiiiiii e,

El nifo aprende a utilizar la lengua que su medio le
proporciona aunque también es capaz de entender
todas las modalidades de la misma (p.e., vene-
zolano, argenting,...) . ..ccevceeeree e

En la escuela no se reflexiona sobre el lenguaje que
S€ ULNIZA. ..o

El habla del nifio se enriquece a través de la
CONVEISACION ...ttt

Existe una predisposicion genética para desarrollar
determinadas habilidades linglisticas.............cccccuee.e.

Desde el momento en que el nifio adquiere las
pautas de organizacion de una lengua le sera mas
facil aprender ese idioma.........ccceeceevceeiiieecie e
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-.66

-.67

-.68

-.69

-.70

=71

-72

-73

-74

-75

-.76

Las palabras de dificil pronunciacion tienen que ser
corregidas en el contexto de frases que el nifio usa...

La escuela tiene que ensefiar las reglas de la
[o = 10 T 11 (o= TR

Al nifio, desde que comienza a hablar, hay que
[oo 4 (=To 1o TR

Hay que tener en cuenta las producciones esponta-
neas del nifo para estimular el lenguaje......................

El niflo va mejorando su lenguaje en la medida que
avanza su desarrollo intelectual ............ccccevcvvevieennnnn.

Los nifios deben aprender los distintos significados
que tienen las palabras..........ccccceveevievcieese e,

La correccion del habla es labor de padres, profe-
sores y especialiStas........cccccevveicenniee s,

Al nifio hay que corregirle repitiendo correctamente la
palabra mal dicha..........cccceviieniiniieeee e

Los nifios que hablan mucho cuando son pequefios
tendran un lenguaje mas rico cuando sean adultos....
La herencia genética determina el que desarrollemos

mMas 0 Menos el lenguaje........ccccovvvevceevceescee e

La ensefanza de la gramatica es necesaria para que
los niflos aprendan mejor a hablar .............cccoeveenen.

Existen estructuras mentales innatas que determinan
el desarrollo del lenguaje ........cccevceeveeiceeccie e,
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=77

-.78

-79

-.80

-.81

-.82

-.83

-.84

-.85

-.86

-.87

-.88

-.89

El cerebro de los nifios ha de estar maduro para que
el ambiente influya en el desarrollo del lenguaje.........

El nifio repite las palabras porque sabe que lo van a
[(=Toto] gl 01T g - | S

Las diferencias de habla entre los nifios son debidas
al ambiente social en el que viven.........cccccccevviveieenns

El nifo va mejorando su lenguaje en la medida que
avanza su desarrollo intelectual.............ccceeeeevivenennns

Es preferible evitar corregir el habla del nifio cuando
el habla de los adultos es incorrecta...........ccccccvveveeennee

El lenguaje como codigo para producir mensajes es
igual en cualquier idioma .........ccceeveeeieriiie e
El nifo de zona urbana tiene un lenguaje mas
influenciado por los medios de comunicaciéon (T.V.,
(= (o (o T o)=Y 7= T SR

El profesor no practica con el nifio estrategias
concretas de comuniCacion ..........ccccccevvevenceeesieeneeenns

El lenguaje es la facultad que el ser humano posee
de comunicar sus pensamientos ..........ccceevveerieeeneenns

Las palabras de dificil pronunciacion se corrigen repi-
tiéndolas al nifio incesantemente.............c.ccooceeieeee

Hay hermanos que a pesar de vivir juntos hablan de
forma diferente ...

El nifio desarrolla el lenguaje en la medida en que in-
teractua con el mundo que le rodea...........ccceeevvveeennee

Existen ciertos patrones linguisticos en la mente de
los hablantes disponibles para comunicar mensajes..
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-91

-.92

-.93

-.94

-.95

-.96

-97

-.98

-.99

-.100

-.101

-.102

-.103

Los nifios que hablan mucho se hacen mas inte-
o =T o] (= SR

El espafol como idioma es mas facil de aprender
porque se escribe cComo se pronuncia ............cccceeeneee..

Cuando el nifio aprende una lengua aprende el
producto heredado del pasado..........ccccceecvvevvvereeennen.

Se debe evitar exigir al nifio algo que no es capaz de
decir correctamente .........ccceveeieenenie i

Los nifios hablan mas o menos segun su personali-
A s

El habla del nifio es la expresion de su pensamiento..

Al nifio hay que corregirle el habla inmediatamente
después de haber cometido un error ..........ccccceeeeeeneee.

El lenguaje se desarrolla en la medida que hay
mecanismos cerebrales que van madurando..............

El nifio aprende el lenguaje de vista, oido y tacto........

Al nifio hay que corregirlo haciéndole reflexionar
sobre la frase o palabra mal dicha ............ccccccvvennennee.

Los errores en el habla son menos importantes que
€N 18 ESCIIUMA......ei i

Hablar se aprende por la necesidad de comunicarse..

El lenguaje aparece en el nifio cuando ya tiene una
madurez intelectual.............coccoiiiiiiiinee

Los nifios heredan el lenguaje de sus padres..............
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-.105

-.106

-.107

-.108

-.109

-110

=111

-112

-113

-114

-115

Para los hablantes su lengua es un conjunto de
elementos que organiza creativamente en el
momento de la comunicacion ...........cccceevveeneeneenienns

Las palabras de dificil pronunciacion tienen que ser
corregidas en el con texto de frases que el nifio usa..
Hay que ensefar la gramatica al nifio en funcion de
ciertas estructuras gramaticales ...........ccccoceeevivvenennns
Todos los nifios aprenden a hablar a la misma edad .
Los nifilos primero piensan y después aprenden a

EXPreSarsSe........cooviiiiiiii

Las actividades de expresion dinamica ayudan a
aprender @ hablar..........cccocovveveiiiieece e

En la clase de lengua es donde se consigue que los
alumnos aprendan a expresarse y pronunciar mejor

[ 1=T g T [N = = USSR

El periodo de balbuceo del nifio es un entrenamiento
de lo que posteriormente sera el lenguaje ..................

Al nifio hay que hablarle con mucha correccion..........

El nifio va avanzando en las etapas del lenguaje
inconscientemente ...........ccooeiieninien e

El habla del nifio se enriquece a través de la
CONVEISACION ..ottt

Cuando queremos que un nifio deje de emplear una
palabra tenemos que mostrarle algo desagradable....
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-116

=117

-118

El habla del nifio es la expresion de su pensamiento .

Si los nifios imitan bien las oraciones que expresa el
adulto aprendera mejor a emplearlas ..........................

Cada lengua impone al hablante una vision del
MuNdo diferente...........ccoovieienene e
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-122

-.123

-124
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-.126

-127

-.128

-.129

-.130

=131

-.132

En los nifios hay que corregir las expresiones mal
dichas para que con sigan una mejor perfeccioén en el

El hablante de una lengua solo produce oraciones
bien formadas en esa lengua..........ccccceeeveieniiieenenn.

Se sabe si un nifio esta maduro para aprender a
hablar por la forma en que se expresa..........c.ccceeuen..

La estimulacion precoz ayuda al nifio a desarrollar
antes €l 1enNguaje ........occeeviiieeiee i

El vocabulario del nifio canario es mas pobre que el
del PENINSUIAN.........ccveeii e

El lenguaje aparece en el nifio cuando ya tiene una
madurez intelectual ...

El ambiente ayuda a desencadenar las potencialida-
des innatas del N0 ..o

Es necesario que exista movilidad en la lengua para
que se pueda dar el habla ..........ccceeeeviiveieiiieces

Hay idiomas mas dificiles de aprender que otros .......

Mayoritariamente, en la escuela no se practica la ex-
(o111 0] g 1o = | SR

La buena fluidez verbal viene determinada genética-
El hablante expresa de forma distinta el mensaje en
el lenguaje oral y en el lenguaje escrito...........cceeueeee.

A los nifios hay que ayudarles a que despierte el len-
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ANEXO I

INDICES DE TIPICIDAD Y POLARIDAD



NOTA. Los indices de tipicidad de cada una de las teorias corresponden:

TEORIA 1: Piagetiana

TEORIA 2: Biologicista

TEORIA 3: Estructuralista

TEORIA 4: Déficit linguistico

TEORIA 5: Generativista

TEORIA 6: Variabilidad linguistica

TEORIA 7: Conductista

TEORIA 8: Vygotskiana

Tip n? = indice de Tipicidad del item en la teoria n°

Polt n? = indice de polaridad del item en la teoria n°



INDICES DE TIPICIDAD
SPSS/PC+

PAGE 1

ITEM Tipt  Tip2 Tip3 Tip4 Tip5 Tip6  Tip7  Tip8

ITEM1 5.18 4.04 5.62 5.80 4.37 8.87 4.27 5.28
ITEM2 4.61 2.30 6.39 6.50 5.20 6.33 7.60 7.07
ITEM3 8.96 6.10 7.03 5.57 8.40 6.53 5.67 8.10
ITEM4 4.09 4.43 7.41 5.00 2.57 4.37 5.23 3.97
ITEMS 4.35 3.10 7.21 7.70 2.59 6.87 4.07 4.03
ITEM6 5.87 6.33 2.79 2.03 5.13 5.40 4.33 4.97
ITEM7 3.65 542 6.69 2.37 2.90 8.67 5.70 5.37
ITEM8 222 3.97 3.68 3.63 5.10 3.50 3.00 217
ITEM9 5.91 6.18 8.38 8.63 4.27 6.70 7.40 5.90
ITEM10 4.13 4.33 5.83 5.60 1.73 247 8.27 1.70
ITEM11 6.61 9.10 4.24 4.73 3.63 3.10 4.50 443
ITEM12 5.13 7.50 5.04 4.50 4.50 7.47 5.03 8.40
ITEM13 5.59 277 3.71 5.73 3.34 343 4.03 3.07
ITEM14 5.32 6.42 6.93 9.03 3.17 6.77 8.23 7.63
ITEM15 5.96 7.00 7.79 7.30 5.37 5.33 7.80 5.37
ITEM16 6.61 5.77 7.89 7.40 5.80 6.67 6.73 6.97
ITEM17 7.27 5.65 5.64 4.63 8.13 5.83 5.33 6.40
ITEM18 3.48 2.29 4.50 2.53 2.23 3.17 2.03 2.63
ITEM19 6.27 2.22 4.52 4.37 2.67 5.70 3.13 4.00
ITEM20 3.74 4.70 3.66 5.53 1.77 2.33 3.40 277
ITEM21 741 7.37 7.55 8.70 5.13 6.33 8.20 7.73
ITEM22 7.70 4.93 7.52 9.40 7.47 4.60 6.63 5.33
ITEM23 3.09 3.52 4.31 3.97 3.37 3.93 1.90 5.67
ITEM24 6.30 7.97 6.45 5.03 7.00 8.47 5.83 9.30
ITEM25 4.74 2.63 5.97 7.93 3.00 5.27 4.50 4.33
ITEM26 6.04 8.39 8.72 7.70 6.20 7.53 8.83 6.73
ITEM27 7.09 7.80 7.34 4.70 7.57 5.70 3.03 5.07
ITEM28 5.52 7.55 8.90 8.77 5.30 6.53 9.73 7.00
ITEM29 291 3.70 5.31 6.83 3.03 2.33 9.33 2.70
ITEM30 2.65 4.67 4.28 4.13 3.93 2.53 3.33 2.33
ITEM31 5.17 3.37 5.50 5.73 517 3.07 6.77 4.33
ITEM32 4.87 3.23 2.10 210 3.97 4.17 1.77 3.83
ITEM33 6.30 5.23 6.25 2.90 4.10 8.23 5.93 5.33
ITEM34 5.35 5.67 9.55 9.30 5.93 6.27 7.7 5.67
ITEM35 5.65 6.23 9.38 9.93 5.03 8.29 6.70 6.57
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ITEM Tipt  Tip2 Tip3 Tip4 Tip5 Tipé  Tip7  Tip8

ITEM36 4.86 3.32 5.63 5.90 5.00 2.93 6.43 4.55
ITEM37 6.17 548 8.64 9.57 5.10 8.20 6.13 6.62
ITEM38 5.35 2.61 4.38 5.07 6.10 3.47 4.50 5.27
ITEM39 7.04 742 8.25 8.60 5.57 6.50 8.53 7.60
ITEM40 4.87 713 8.97 9.27 4.13 6.83 9.40 6.80
ITEM41 5.87 6.74 8.24 9.23 4.87 8.97 8.57 8.80
ITEM42 7.26 4.33 6.21 2.90 7.83 1.47 3.13 1.97
ITEM43 5.00 5.10 9.59 8.93 5.20 5.03 6.63 5.23
ITEM44 4.05 5.53 7.07 5.53 3.97 3.23 4.93 4.07
ITEM45 8.57 8.63 8.14 8.90 7.40 7.67 7.70 8.00
ITEM46 7.52 7.61 6.59 6.80 5.10 7.72 6.00 8.27
ITEM47 5.65 6.84 8.62 8.90 5.20 7.63 9.37 7.33
ITEM48 713 747 6.62 6.03 6.03 6.70 6.07 6.72
ITEM49 8.65 7.48 7.07 7.33 8.00 7.53 7.40 7.27
ITEMS50 4.04 543 7.50 7.77 4.50 4.73 5.97 3.80
ITEM51 241 2.48 243 3.70 2.73 1.90 1.90 1.24
ITEM52 6.29 5.58 7.28 6.43 5.67 6.37 6.40 6.40
ITEM53 5.30 6.13 6.25 6.93 5.00 7.27 6.40 547
ITEM54 6.26 742 6.90 3.67 5.93 9.13 5.10 8.43
ITEM55 3.86 5.60 2.93 3.50 2.87 3.40 3.23 3.17
ITEM56 4.43 6.65 548 247 3.13 7.40 4.97 6.93
ITEM57 4.74 4.00 4.96 6.77 4.23 343 5.90 2.60
ITEM58 6.09 7.87 8.72 8.93 6.53 8.23 7.67 8.07
ITEM59 5.36 8.10 4.39 4.80 4.97 713 6.00 7.60
ITEMGO 6.38 5.07 5.93 5.90 5.00 7.60 5.93 6.63
ITEM61 4.18 3.27 4.1 4.10 4.53 3.63 3.97 4.33
ITEM62 7.26 8.10 8.36 7.80 8.03 9.17 7.50 9.83
ITEM63 7.30 6.17 7.71 2.03 8.20 2.80 2.20 2.90
ITEM64 5.55 6.83 6.57 6.27 5.50 5.13 6.43 5.33
ITEM65 5.86 6.83 7.24 6.37 5.20 6.83 747 6.60
ITEM66 6.39 7.03 7.66 7.97 5.63 5.30 8.23 4.07
ITEM67 5.22 5.40 7.83 7.93 3.57 5.73 8.77 347
ITEM68 7.50 8.00 6.36 4.70 6.60 8.07 6.53 9.27
ITEMG69 8.09 9.37 6.69 5.33 6.83 713 6.23 7.33
ITEM70 6.65 7.50 7.00 7.80 6.27 7.07 6.53 6.03
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ITEM Tipt  Tip2 Tip3 Tip4 Tip5 Tip6  Tip7  Tip8

ITEM71 6.04 8.04 8.45 8.03 6.47 7.43 8.73 5.77
ITEM72 477 7.77 9.21 8.27 5.20 6.43 9.67 4.97
ITEM73 6.87 3.97 6.21 6.00 8.27 5.33 5.73 6.73
ITEM74 7.00 5.20 7.69 1.97 7.33 1.80 1.70 1.57
ITEM75 5.09 5.53 6.34 7.33 4.60 4.63 6.73 3.27
ITEM76 7.57 6.57 7.25 210 7.53 1.90 210 2.53
ITEM77 5.65 9.21 4.97 3.23 4.00 297 3.50 4.03
ITEM78 291 3.53 5.25 6.20 243 213 8.83 1.93
ITEM79 5.22 6.20 8.38 9.83 5.62 8.23 6.67 747
ITEM80 7.74 9.00 6.97 4.93 6.90 6.27 5.67 7.34
ITEM81 4.61 3.21 3.69 2.30 4.70 417 417 3.77
ITEM82 6.91 6.17 6.25 443 517 5.40 4.67 6.57
ITEM83 5.09 4.40 7.32 8.23 5.33 6.13 6.70 4.77
ITEM84 4.83 417 3.46 3.33 3.10 3.87 243 5.90
ITEM85 7.78 7.97 6.86 5.77 7.63 7.60 6.07 8.27
ITEM86 4.52 4.67 8.36 77 4.50 3.60 9.13 1.83
ITEM87 6.87 6.71 3.45 2.70 6.87 5.57 5.87 6.33
ITEM88 5.13 7.19 8.03 9.03 5.20 8.45 7.40 8.67
ITEM89 6.41 5.93 6.44 4.03 6.07 4.69 4.10 4.57
ITEM90 6.14 342 4.66 5.73 6.97 3.27 3.87 5.07
ITEM91 5.17 3.53 4.41 5.27 5.07 3.27 3.97 2.83
ITEM92 5.27 4.07 8.17 5.93 5.27 4.60 4.30 4.23
ITEM93 4.65 4.93 3.46 2.07 417 4.33 2.50 5.77
ITEM94 6.17 5.61 5.31 3.17 6.70 5.10 3.20 6.40
ITEM95 7.09 6.79 5.28 4.70 6.03 6.83 5.23 7.60
ITEM96 5.78 5.90 8.14 7.53 5.00 5.67 9.57 3.33
ITEM97 7.61 9.23 5.54 3.53 5.48 5.27 3.07 6.03
ITEM98 5.36 6.45 5.29 6.63 3.17 5.03 5.87 5.03
ITEM99 5.59 6.32 5.93 6.41 4.76 6.70 6.13 5.20
ITEM100 3.57 2.48 3.21 2.30 3.07 1.93 1.90 1.37
ITEM101 5.65 6.93 6.41 6.13 5.52 7.83 5.83 8.47
ITEM102 6.04 9.19 4.72 3.97 2.79 3.03 3.87 4.87
ITEM103 4.86 4.23 9.38 8.27 6.57 4.07 4.97 4.23
ITEM104 5.68 4.59 3.59 4.30 4.97 5.57 3.67 5.50
ITEM105 5.73 6.57 7.25 6.10 4.31 6.43 7.53 6.67
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ITEM Tipt  Tip2 Tip3 Tip4 Tip5 Tipé  Tip7  Tip8

ITEM106 6.09 5.87 6.14 7.03 477 4.23 6.23 4.07
ITEM107 3.22 1.00 2.38 2.73 267 .80 2.03 1.00
ITEM108 4.09 4.00 3.00 4.10 2.50 3.03 3.63 2.87
ITEM109 4.65 6.68 5.24 5.50 3.27 5.33 6.03 6.67
ITEM110 3.57 4.29 5.59 7.37 2.67 4.23 6.47 2.70
ITEM111 7.30 7.35 6.21 543 6.20 6.40 5.23 7.72
ITEM112 6.09 8.17 9.14 8.47 6.40 6.53 8.73 6.73
ITEM113 5.18 8.06 7.24 5.20 6.77 6.40 4.57 7.10
ITEM114 7.09 8.03 8.46 8.03 7.66 9.07 8.37 9.77
ITEM115 3.78 2.16 3.17 5.07 1.67 1.67 6.17 1.14
ITEM116 7.00 7.28 4.21 5.00 4.47 6.77 4.30 7.27
ITEM117 4.86 5.81 8.10 7.73 4.87 5.23 8.97 5.23
ITEM118 4.32 2.63 4.68 5.87 210 3.87 3.10 3.23
ITEM119 6.61 7.06 9.18 8.70 5.27 713 9.67 4.63
ITEM120 3.82 3.43 3.89 3.93 3.37 2.70 3.60 4.00
ITEM121 6.59 5.77 5.58 5.77 5.53 3.50 5.10 4.83
ITEM122 4.26 3.68 6.93 7.93 5.20 4.50 7.03 7.33
ITEM123 4.36 2.80 5.69 7.57 3.00 3.63 443 3.77
ITEM124 5.43 8.90 4.41 4.33 227 3.63 3.87 4.83
ITEM125 6.22 6.74 7.48 7.37 5.63 7.33 5.33 6.87
ITEM126 4.14 6.23 4.96 5.30 5.28 6.83 5.90 4.93
ITEM127 3.52 4.80 4.52 6.20 3.97 5.87 5.90 4.33
ITEM128 5.57 4.63 3.61 4.50 4.43 5.13 3.37 6.37
ITEM129 6.41 3.61 7.29 1.67 7.30 1.10 1.20 1.48
ITEM130 5.13 6.63 6.66 5.70 5.63 5.60 5.07 6.40
ITEM131 5.36 6.71 6.62 7.97 4.83 777 8.07 8.34
ITEM132 3.83 4.81 3.59 4.90 1.30 1.77 3.00 1.57



INDICE DE POLARIDAD

SPSS/PC+
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ITEM POLT1 POLT2 POLT3 POLT4 POLT5 POLT6 POLT7 POLT8

ITEM1 -.03 -.16 .02 .04 -12 .39 -13 -.02
ITEM2 -13 -39 .07 .09 -.06 .07 21 15

ITEM3 .22 -1 -.00 -17 15 -.06 -.16 A2
ITEM4 -.06 -.02 .32 .04 -24 -.03 .07 -.08

ITEMS -.07 -22 .25 31 -.27 21 -1 -1

ITEM6 14 .20 -21 -29 .06 .09 -.03 .04

ITEM7 -.16 .04 .18 -.31 -.25 41 .07 .03

ITEM8 -14 .06 .03 .03 19 .01 -.05 -14

ITEM9 -.09 -.06 .20 22 =27 .00 .08 -.09

ITEM10 -.01 .01 18 15 -.29 -.20 46 -.29
ITEM11 .18 46 -.09 -.04 -16 =22 -.06 -07
ITEM12 -.09 .18 -10 -17 -17 A7 -10 .28
ITEM13 .19 -14 -.03 .20 -07 -.06 .01 -10
ITEM14 -.16 -.03 .03 27 -40 .01 18 1M

ITEM15 -.06 .06 15 .09 -13 -13 15 -13
ITEM16 -.01 -1 A3 .08 =11 -.01 .00 .03
ITEM17 A3 -.05 -.05 -7 23 -.03 -.09 .03
ITEM18 .07 -.06 19 -.04 -07 .04 -.09 -.03
ITEM19 .25 -22 .05 .03 -.16 18 -1 -.01
ITEM20 .03 14 .02 .23 -.20 -13 -.01 -.08
ITEM21 .01 .01 .03 16 -.25 -1 .10 .05
ITEM22 NN -.20 .09 31 .09 -.24 -.01 -16
ITEM23 -.07 -.02 .07 .03 -.04 .02 -21 .22
ITEM24 -.08 1 -.07 -.23 -.01 .16 -14 .26
ITEM25 -.01 -25 A3 .36 -.21 .05 -.03 -.05
ITEM26 -17 .10 14 .02 -15 .00 15 -.09
ITEM27 A2 .20 15 -.15 A7 -.04 -.34 -1

ITEM28 -22 .02 A7 15 -.24 -.10 27 -.05
ITEM29 -18 -.09 .09 .26 -17 -.25 .55 -.21
ITEM30 -.09 14 .09 .07 .05 -1 -.02 -13
ITEM31 .03 -17 .07 .10 .03 -21 .21 -.06
ITEM32 .18 -.00 -13 -13 .08 10 -17 .07
ITEM33 .09 -.04 .08 -.30 -16 31 .05 -.02

ITEM34 -17 -14 31 .28 -1 -.07 .03 -14



SPSS/PC+

PAGE 2
ITEM POLT1 POLT2 POLT3 POLT4 POLT5 POLT6 POLT7 POLT8
ITEM35 -18 -1 .25 31 -.25 A2 -.06 -07
ITEM36 .00 -17 .09 A2 .02 -.22 18 -.03
ITEM37 -.09 -7 19 .29 -.22 14 -10 -.04
ITEM38 .09 -23 -.02 .05 A7 -13 -.01 .08
ITEM39 -.05 -.00 .09 A3 -.21 -1 A3 .02
ITEM40 -.26 -.00 .20 .24 -.35 -.04 .25 -.04
ITEM41 -.20 -1 .07 18 -.32 15 .10 A3
ITEM42 .33 -.01 21 -17 .39 -.33 -14 -.28
ITEM43 -15 -14 .37 .30 -13 -15 .03 -13
ITEM44 -.09 .08 .26 .08 -10 -18 .02 -.08
ITEM45 .05 .06 .00 .09 -.08 -.05 -.05 -.01
ITEM46 .07 .08 -.04 -.02 -.21 .09 -1 15
ITEM47 -.20 -.07 A3 A7 -.26 .02 22 -.01
ITEM48 .07 .07 .01 -.06 -.06 .02 -.06 .02
ITEM49 12 -.01 -.06 -.03 .05 -.01 -.02 -.04
ITEMS50 -.16 -.00 .23 .26 =11 -.08 .06 -19
ITEM51 .01 .02 .01 15 .04 -.05 -.05 -13
ITEM52 -.00 -.08 A1 .02 -.07 .01 .01 .01
ITEM53 -.09 .00 .02 10 -13 A3 .03 -07
ITEM54 -.04 .09 .03 -.34 -.08 .29 -17 21
ITEM55 .03 .23 -.07 -.01 -.08 -.02 -.04 -.05
ITEM56 -.09 A7 .03 -.31 -.23 25 -.02 .20
ITEM57 .02 -07 .04 .25 -.04 -13 15 -23
ITEM58 -19 .01 A1 A3 -14 .05 -.01 .03
ITEM59 -.08 .24 -19 -.14 -12 A2 -.01 .18
ITEM60 .04 -1 -.01 -.02 -12 18 -.01 .07
ITEM61 .02 -.09 .01 .01 .06 -.04 -.01 .04
ITEM62 -1 -.02 .01 -.05 -.03 .10 -.09 18
ITEM63 27 14 .32 -.33 .38 -.24 -.31 -23
ITEM64 -.05 .10 .07 .04 -.05 -.09 .05 -07
ITEM65 -.08 .03 .08 -.02 -15 .03 .10 .01
ITEM66 -.02 .06 13 16 -.10 -14 19 -.28
ITEM67 -.09 -07 21 .22 -.28 -.03 .32 -.29
ITEM68 .04 .10 -.09 -.28 -.06 A1 -.07 .24
ITEM69 1 .26 -.05 -.20 -.03 .00 -10 .02
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ITEM POLT1 POLT2 POLT3 POLT4 POLT5 POLT6 POLT7 POLT8

ITEM70 -.02 .07 .02 A1 -.07 .02 -.04 -.09
ITEM71 -15 .08 A2 .08 -.10 .01 .16 -18
ITEM72 -.26 .08 .25 14 -.21 -.07 .30 -24
ITEM73 .08 -25 .01 -.02 24 -.09 -.05 .07
ITEM74 31 .10 .39 -.26 .35 -.28 -.30 -.31

ITEM75 -.04 .01 .10 .22 -.10 -.09 15 -25
ITEM76 .33 21 .29 -.30 .32 -.32 -.30 -25
ITEM77 NN .52 .03 -17 -.08 -.20 -14 -.08
ITEM78 -14 -07 A3 .23 -.20 -23 .53 -25
ITEM79 -22 -1 14 .30 -.18 A2 -.06 .00
ITEM80 .10 .25 .01 -.22 .01 -.07 -14 .06
ITEM81 .09 -.07 -.02 -17 10 .04 .04 -.01

ITEM82 14 .05 .06 -.14 -.06 -.03 -12 .10
ITEM83 -10 -18 15 .26 -.08 .02 .08 -14
ITEM84 NN .03 -.05 -.06 -.09 -.00 -7 .23
ITEM85 .06 .08 -.04 -17 .04 .04 -13 12

ITEM86 -1 -.09 .33 19 -1 -21 42 -42
ITEM87 .15 A3 -24 -.33 15 .00 .04 .09

ITEM88 -.26 -.02 .07 19 -.25 A2 .00 15

ITEM89 A3 .07 A3 -14 .09 -07 -13 -.08
ITEM90 14 -17 -.03 .10 .24 -19 -12 .02
ITEM91 1 -.08 .03 A2 10 -1 -.03 -16
ITEM92 .00 -13 .34 .08 .00 -.07 -1 -1

ITEM93 .08 A1 -.06 -.22 .02 .04 -17 .20

ITEM94 1 .05 .01 -.23 A7 -.01 -.23 14

ITEM95 .10 .07 -10 -17 -.02 .07 -1 .16
ITEM96 -.07 -.05 .20 A3 -16 -.08 .37 -.35
ITEM97 .22 40 -.02 -25 -.03 -.05 -.30 .04
ITEM98 .00 13 -.01 15 -25 -.04 .06 -.04
ITEM99 -.03 .05 .01 .06 -13 .09 .03 -.08

ITEM100 A2 .00 .08 -.02 .07 -.06 -.07 -13
ITEM101 -1 .04 -.02 -.05 -12 14 -.09 21
ITEM102 14 .50 -.01 -10 -23 -.20 -1 .01
ITEM103 -1 -.18 A .28 .09 -.20 -10 -18

ITEM104 A1 -.02 -13 -.05 .03 10 -12 .09



SPSS/PC+

PAGE 4
ITEM POLT1 POLT2 POLT3 POLT4 POLT5 POLT6 POLT7 POLT8
ITEM105 -.07 .03 A1 -.03 -.23 .01 14 .04
ITEM106 .06 .04 .07 A7 -.09 -15 .08 -17
ITEM107 14 -1 .05 .09 .08 -13 .01 -1
ITEM108 .08 .07 -.05 .08 -10 -.04 .03 -.06
ITEM109 -.09 14 -.02 .01 -.25 -.01 .07 14
ITEM110 -12 -.04 A1 .32 -22 -.04 21 -22
ITEM111 .09 .10 -.03 -12 -.03 -.01 -14 14
ITEM112 -7 .07 18 A1 -13 -1 14 -.09
ITEM113 -13 .20 A1 -13 .05 .01 -20 .09
ITEM114 -14 -.03 .02 -.03 -07 .09 .01 A7
ITEM115 .08 -1 .01 .22 -.16 -.16 .35 -22
ITEM116 14 A7 -.18 -.09 -15 1M -7 A7
ITEM117 -7 -.06 .20 16 -17 -13 .30 -13
ITEM118 .07 -12 A1 24 -19 .02 -07 -.06
ITEM119 -.08 -.02 .22 16 -.23 -.02 27 -.30
ITEM120 .03 -.02 .03 .04 -.03 -10 .00 .05
ITEM121 14 .05 .03 .05 .02 -.21 -.03 -.06
ITEM122 -18 -.25 A2 24 -.08 -.16 A3 A7
ITEM123 -.00 -.18 15 .36 -16 -.09 .00 -07
ITEM124 .08 48 -.03 -.04 -.28 -12 -10 .01
ITEM125 -.05 .01 10 .09 -1 .08 -15 .03
ITEM126 -15 .09 -.06 -.02 -.02 .16 .05 -.06
ITEM127 -.16 -.01 -.04 15 -1 1M 12 -.06
ITEM128 .10 -.01 -12 -.02 -.03 .05 -15 19
ITEM129 .30 -.02 40 -.24 40 -.30 -.29 -.26
ITEM130 -.08 .09 .09 -.02 -.03 -.03 -.09 .06
ITEM131 -18 -.03 -.04 A2 -.24 .09 A3 .16
ITEM132 .08 .20 .06 21 -.21 -15 -.01 -17



ANEXO Il

CUESTIONARIO ATRIBUCIONAL



.10

.11

.12

.13

Creo que el hablante es capaz de
diferenciar las distintas modalidades
lingiliisticas del habla de su lengua
(p.e., venezolano, argentino, peninsu-
1= s o

Pienso que cuanto antes se le hable al
nifio mas pronto aprendera a hablar ....

Yo creo que los nifios, desde que nacen,
ya se comunican a través de la sonrisa,
llanto, gestos, ... t ittt ittt i i

Creo que los nifios, al hablar, no
reflexionan previamente lo que quieren
EXPLESAL t vttt ittt e e

Me parece que el habla del nifio canario
es mas monosildbica en comparacidén con
la del nifio peninsular ..........co....

Pienso que los hermanos gemelos que
hablan de manera distinta a pesar de
que viven juntos .......iiiiii i i,

En mi opinidén, al nifio hay que corre-
girle el lenguaje pero respetando las
expresiones propias del ambiente en el
JUE ViVe ittt ittt ittt ittt

Creo que tenemos que ayudar al nifio a
ampliar su vocabulario utilizando sind-

Pienso que el nifio repite las palabras
porque sabe que lo van a recompensar ..

Yo creo que los nifios tienen que tener
una madurez intelectual para adquirir
€l 1engUaTe v vet ittt ittt tteneeeeaens

Pienso que el nifio debe aprender el
lenguaje descubriendo la utilidad del

Creo gue un nifio que nace en la selva
puede que no llegue a hablar al fal-
tarle la estimulacidn necesaria .......

Creo que el nifio de hoy recibe mas
estimulos que hace unos afios ..........
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10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10



.14

.15

.16

.17

.18

.19

.20

.21

.22

.23

.24

.25

.26

.27

.28

.29

Considero que a los nifios les resulta
fédcil aprender cualquier idioma........

En mi opinidén, el nifio de =zona rural
tiene wun lenguaje més limpio, menos
contaminado que el de zona urbana......
Creo que cada lengua tiene una manera
distinta de organizar el pensamiento...

Me parece que las nifias destacan mas en
expresién oral que los nifios...........

En mi opinidén, hay que evitar imitar al
nifio cuando habla de forma incorrecta..

Pienso que la calidad de lenguaje de un
nifio se sabe ©por la cantidad de
sustantivos, adjetivos y verbos que
£ e
Me parece dque la escuela no da la
oportunidad al nifio para que se exprese
verbalmente...... ... ittt i
En mi opinidn, hay que tener en cuenta
las producciones espontdneas del nifio
para estimular el lenguaje.............
Yo pienso que el nifio peninsular tiene
mads soltura a la hora de hablar que el
nifio canario......oeii it i,

Para mi, el hablar es una necesidad
fisioldgica.. ettt
En mi opinidén, 1los nifios aprenden a
dominar mejor el lenguaje si el maestro
lo emplea correctamente................
Creo que cuando los nifios corrigen sus
propios defectos en el lenguaje es
porque se les ha premiado..............

Para mi, hablar supone automatizar la
pronunciacién para posteriormente no
tener que pensar como se dice..........
A mi parecer, cada hablante tiene 1la
libertad de ordenar los elementos de la
frase a sumodo. ...ttt
Creo que hay que corregir las oraciones
mal dichas pero respetando las palabras
propias de la zona en la que vive el
10 0 2 T T

Pienso que los nifilos hablan igual que
SUS PAATES . ittt ittt ettt ittt tee e
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10

10

10

10

10

10
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.30

.31

.32

.33

.34

.35

.36

.37

.38

.39

.40

.41

.42

.43

Considero que las diferencias en el
habla varian segun la clase social ....

A mi me parece que el nifio de =zona
rural tiene un vocabulario diferente en
comparacién con el de zona urbana.....

Creo que los nifios que hablan mucho se
hacen mds inteligentes ................

Para mi, la aparicidén del lenguaje en
el nifio es algo que ya estd programado
de antemano . ... .ottt i e

En mi opinién los nifios hablan tal vy
como hablan sus padres ................

Pienso que si llevamos a un nifio recién
nacido a oto pais con otro idioma,
aprendera la sintaxis de ese idioma ...

Para mi el nifio aprende a pronunciar
las palabras porque las ha oido.......

Considero que aprender a hablar es mas
rapido que aprender a leer y escribir.

Yo <creo que el nifio avanza en el
desarrollo del lenguaje sin darse
cuenta de SUS €rrOreS .......eveeneunnn.

Pienso que las diferencias de vocabu-
lario entre nifios canarios y peninsu-
lares sdélo existen a partir de la edad
de 8 aflos vt vttt ittt i e e e

En mi opinidén, las estructuras gra-
maticales son distintas en los dife-
rentes 1diomas ... i ittt ittt

Creo que hay que respetar el vocabula-
rio y la pronunciacidédn que se emplea en
cada regidn ...ttt i i e

A mi me parece que los nifios primero
piensan y después aprenden a expresarse

Pienso que el profesorado debe procurar
que el nifio aprenda a utilizar términos
propios de su ambiente ................
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.44

.45

.46

.47

.48

.49

.50

.51

.52

.53

.54

.55

.56

.57

En mi opinidén, los nifios aprenden mejor
a hablar si dominan la gramatica de la
lengua @ v v e it e e e e
Creo que el ambiente familiar sirve de
estimulo para favorecer el desarrollo
del 1enguUajde «vvee et eneetenneeenaaeenns

Yo creo que el nifio aprende a utilizar
la lengua que su medio le proporciona
aunque también es capaz de entender to-
das las modalidades de la misma (p.e.,
venezolano, argentino,...) .............

Creo que el habla del nifio se enriquece
a través de la conversacidén............
A mi me parece que existe una predispo-
sicién genética para desarrollar de-
terminadas habilidades lingliisticas....

Pienso que al nifio, desde que comienza
a hablar, hay que corregirlo...........
Creo que el nifio va mejorando su
lenguaje en la medida que avanza su
desarrollo intelectual ..........cvvnn

Yo creo que los nifios deben aprender
los distintos significados que tienen
las palabras .......ii ...
En mi opinién, la correccidén del habla
es labor de padres, profesores y es-
PeCilalistas «vv ettt it e e e e

Creo que al nifio hay que corregirle
repitiendo correctamente la palabra mal

A mi juicio, los nifios que hablan mucho
cuando son pequefios tendrdn un lenguaje
més rico cuando sean adultos...........

Para mi, la herencia genética determina
el que desarrollemos mds o menos el
Y o o B 1 N
Considero que la ensefianza de la
gramdtica es necesaria para que los
nifios aprendan mejor a hablar..........
Pienso que existen estructuras mentales
innatas que determinan el desarrollo
del 1enguajde «v v e et eneetenneeeneaeenns

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10



.58

.59

.60

.61

.62

.63

.64

.65

.66

.67

.68

.69

.70

71

Para mi, el cerebro de los nifios ha de
estar maduro para que el ambiente
influya en el desarrollo del lenguaije .

En mi opinién, el nifio repite las
palabras porque sabe que lo wvan a
TECOMPENSAY &t v vt vt teneneeneeneeneennns
A mi me parece que las diferencias de
habla entre los nifios son debidas al
ambiente social en el que viven.......

Creo que el lenguaje como cdbédigo para
producir mensajes es igual en cualquier
idioma . vv it e e

Para mi, el nifio de =zona urbana tiene
un lenguaje més influenciado por 1los
medios de comunicacién (T.V., radio,
D o = = N

Creo que el lenguaje es la facultad que
el ser humano posee de comunicar sus
Pensamientos v vttt it i e e e e
Pienso que las palabras de dificil pro-
nunciacién se corrigen repitiéndolas al
nifio incesantemente .......... .. . ...

Considero que el nifio desarrolla el
lenguaje en la medida en que interactua
con el mundo que le rodea .............
En mi opinién, cuando el nifio aprende
una lengua aprende el producto heredado
del pasado v vv ittt e
Considero que hay que evitar exigir al
nifio algo que no es capaz de decir
correctamente ........ .. i i it

A mi parece que el habla del nifio es la
expresién de su pensamiento...........

Creo que al nifio hay que corregirle el
habla inmediatamente después de haber
cometido UN €rror .......ovieiiiiinnn.

A mi me parece que el lenguaje se desa-
rrolla en la medida que hay mecanismos
cerebrales que van madurando ..........

Para mi, los errores en el habla son
menos importantes que en la escritura.

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10



.72

.73

.74

.75

.76

77

.78

.79

.80

.81

.82

.83

.84

Creo que hablar se aprende por la
necesidad de comunicarse...............

Para mi, el lenguaje aparece en el nifio
cuando ya tiene una madurez intelectual

Pienso que Los nifios heredan el lengua-
Je de SUS PAdresS . v i i ettt eereneennnnns

Creo que para los hablantes su lengua
es un conjunto de elementos que
organiza creativamente en el momento de
la comunicacidn.......coiiiiiiiiiininnnn

Creo que las palabras de dificil pro-
nunciacidén tienen que ser corregidas en
el con texto de frases que el nifio usa

Considero que hay que enseflar la grama-
tica al nifio en funcién de ciertas
estructuras gramaticales...............

En mi opinidén, todos los nifios aprenden
a hablar a la misma edad...............

Para mi, las actividades de expresidn
dinamica ayudan a aprender a hablar....

Pienso que en la clase de lengua es
donde se consigue que los alumnos
aprendan a expresarse |y pronunciar
mejor el lenguaje . v. e e et n e

Creo que el periodo de Dbalbuceo del
nifio es un entrenamiento de lo dque
posteriormente serd el lenguaje........

En mi opinidén, al nifio hay que hablarle
con mucha correccidn......oeeeieeennn..

Creo que el nifio va avanzando en las
etapas del lenguaje inconscientemente..

Pienso que cuando queremos que un nifio
deje de emplear una palabra tenemos que
mostrarle algo desagradable............

2 3
10

2 3

10

2 3
10

2 3
10

2 3
10

2 3

10

2 3
10

2 3
10

2 3
10

2 3

10

2 3

10

2 3
10

2 3
10



.85

.86

.87

.88

.89

.90

.91

A mi juicio, si los nifios imitan bien
ciones que expresa el adulto aprenderé
emMpPlearlas vttt ittt et e

Para mi, cada lengua impone al hablante
una visién del mundo diferente.........

Creo que en los nifios hay que
corregir las expresiones mal
dichas para que con sigan una

mejor perfeccidén en el habla... 0123

Para mi, se sabe si un nifio
esta maduro para aprender a

hablar por la forma en que se 0123

CXPrESaA ¢ et vttt s et esetocecoaeoe

Creo que la estimulacién pre-
coz ayuda al nifio a

desarrollar antes el lenguaje.. 0123

En mi opinién, el vocabulario
del nifio canario es mas pobre

que el del peninsular.......... 0123

Considero que el ambiente
ayuda a desencadenar las po-

tencialidades innatas del 0123

las ora-
mejor a

012345¢67
8 9 10

5678 9 10

10

10

10

10

10



ANEXO IV

TABLAS DE SIMETRIA Y CURTOSIS



SIMETRIA

ITEMS 9 1 10 12
(+0.67 (+0.93) (+1.34) (+1.61

1 -0.718 - X |
2 -131 - - X |
3 -4.19 - - - -
4 -0.98 | X X |
9 -0.97 | X X |
6 -0.99 | X X |
1 -1.36 - - - K
8 -n - - - -
9 0.62 X X |
10 181 - - - -
1n 213 - - - -
12 -0.n - |
13 -164 - - - -
1 -138 - - - |
1 0.09 | X X |
16 -0.32 | X X |
1 -0.22 | X X |
18 -241 - - - -
19 -0.69 K X X K
20 048 K X X |
21 201 - - - -
22 -0.84 - X X |
23 0.3 - X X |
21 -148 - - - |
2% 045 | X X |
26 042 K X X |
21 100 - - X |
28 18 - - - -
29 -122 - - X |
30 -149 - - - |
31 -154 - - - |
32 0.23 K X X |
33 o.n - X X |
34 -0.81 - X X |
39 -189 - - - -
36 225 - - - -
31 -199 - - - -
38 -1.00 - - X K
39 0.63 X K
40 -141 - - - K
| -184 - - - |
42 0.00 | X X |
3 -0.83 - X X |
u 0.13 | X X |
45 -4.21 - - X |
46 -1.05 - - - -
a -345 - - - -
48 -0.18 | X X |
49 -0.90 - X X |
90 9.16 - - - -




SIMETRIA

ITEMS 9 1 10 12
(+0.67 (+0.93) (+1.34) (+161
9 -139 - - - X
92 -2.16 - - - -
a3 -143 - - - X
o 0.57 | X X X
5] on | X X X
96 -0.34 | X X X
91 -0.36 | X X X
98 -0.28 | X X X
99 100 - - X X
60 -129 - - X X
61 113 - - X X
62 -0.84 - X X X
63 -2.60 - - - -
64 -0.00 | X X X
65 -131 - - - X
66 -0.30 | X X X
67 -0.30 | X X X
68 -0.10 - X X X
69 -129 - - X X
10 -109 - - X X
n 116 - - X X
12 239 - - - -
B -0.09 | X X X
n 014 | X X X
5] -0.98 | X X X
16 -134 - - X X
n -0.28 | X X X
18 291 - - - -
19 -0.67 | X X X
80 0.55 | X X X
81 -1.81 - - - -
82 -2.28 - - - -
83 -158 - - - X
84 200 - - - -
8 -0.60 | X X X
86 0.61 | X X X
81 -144 - - - X
88 014 | X X X
89 -1.06 - - X X
0 -0.33 | X X X
9 213 - - - -




CURTOSIS

ITEMS 9 1 10 12
(+1.34) (+181 (+2.68) (+3.22)

1 -0.25 K X X X
2 113 K X X X
3 19.64 - - - -
4 -0.10 | X X X
] 0.5 | X X X
6 -040 | X X X
1 110 - X X X
8 2,61 - - X X
9 04 X X X
10 124 - - - -
1 163 - X X X
12 -101 | X X X
13 268 - - X X
1 212 - - X X
1 0.1 K X X X
16 -117 | X X X
1 -120 | X X X
18 448 - - - -
19 -043 | X X X
20 122 | X X X
]| 435 - - - -
22 0.08 K X X X
23 -0.80 | X X X
21 184 - X X X
2% -110 K X X X
26 -121 K X X X
2] 0.01 K X X X
28 2.56 - - X X
29 M - X X X
30 208 - - X X
31 198 - - X X
32 -0.96 K X X X
33 -0.39 K X X X
34 0.16 K X X X
35 261 - - X X
36 6.39 - - X X
31 3.33 - - - -
38 0.28 K X X X
39 045 K X X X
40 0.99 K X X X
M 3.21 K X X X
42 121 K X X X
a3 on K X X X
“u -126 K X X X
5 2160 - - - -
46 0.28 | X X X
a 16.44 - - - -
48 -0.97 | X X X
19 -0.32 | X X X
90 103.03 - - - -




CURTOSIS

ITEMS 9 1 10 12
(+1.34) (+181 (+2.68) (+3.22)

a1 110 - X X K
92 8.04 - - - -
93 120 X X X |
o4 -0.39 X X X K
9 -0.60 X X X |
96 -0.84 X X X |
91 -0.66 X X X K
98 -117 X X X |
99 0.13 X X X |
60 130 X X X |
61 0.31 X X X |
62 0.15 X X X K
63 184 - - - -
64 113 X X X |
65 108 X X X |
66 -0.69 X X X |
61 -0.98 X X X |
68 -0.09 X X X |
69 0.70 X X X |
10 0.95 X X X K
n 050 X X X K
12 132 - - - -
B -131 X X X K
I -112 X X X K
15 -0.96 X X X K
16 -1.05 X X X K
n 023 X X X K
18 112 - - - -
19 -0.67 X X X K
80 -0.99 X X X |
81 291 - - - K
82 6.6 - - - K
83 219 - - - K
84 A4 - - - -
85 -040 X X X |
86 -0.84 X X X |
81 14 - X X K
88 -130 X X X |
89 0.18 X X X |
90 -124 X X X |
| 9.33 - - - -




ANEXO V

CUESTIONARIO DE TEORIAS IMPLICITAS



.16

.17

.19

.20

.22

.25

.32

.34

.42

.44

.46

Creo que los nifios, al hablar, no
reflexionan previamente lo que quieren
EXPTESAL t vttt ittt e e

Me parece que el habla del nifio canario
es mas monosildbica en comparacidén con
la del nifio peninsular ...........oc...

Creo que cada lengua tiene una manera
distinta de organizar el pensamiento ..

Me parece que las nifias destacan més en
expresién oral que los nifios ..........

Pienso que la calidad de lenguaje de un
nifio se sabe por la cantidad de
sustantivos, adjetivos y verbos que
ULiliza cvn it i i i e e

Me parece dgque la escuela no da la
oportunidad al nifio para que se exprese
verbalmente ... ... i i it i e

Yo pienso que el nifio peninsular tiene
mads soltura a la hora de hablar que el
nifio canario ......oiiiiiiii i iiie..

Creo que cuando los nifios corrigen sus
propios defectos en el lenguaje es
porque se les ha premiado .............

Creo que los nifios que hablan mucho se
hacen méds inteligentes ................

En mi opinién los nifios hablan tal vy
como hablan sus padres ................

A mi me parece que los nifios primero
piensan y después aprenden a expresarse

En mi opinidén, los nifios aprenden mejor
a hablar si dominan la gramatica de la
lengua « oottt it e e e e e

Yo creo que el nifio aprende a utilizar
la lengua que su medio le proporciona
aunque tampbién es capaz de entender to-
das las modalidades de la misma (p.e.,
venezolano, argentino,...) ............
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10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10



.48

.49

.54

.55

.56

.57

.58

.59

.64

.67

.68

.69

.70

.71

A mi me parece que existe una predis-
posicidén genética para desarrollar
determinadas habilidades lingiiisticas

Pienso que al nifio, desde que comienza
a hablar, hay que corregirlo ..........

A mi juicio, los nifios que hablan mucho
cuando son pequefios tendrédn un lenguaje
més rico cuando sean adultos ..........

Para mi, la herencia genética determina
el que desarrollemos mds o menos el
1enNgUATE ittt i e e et e
Considero que la ensefianza de la
gramdtica es necesaria para que los
nifios aprendan mejor a hablar .........

Pienso que existen estructuras mentales
innatas que determinan el desarrollo
del 1enguaje v ettt tenneeenaeenn

Para mi, el cerebro de los nifios ha de
estar maduro para que el ambiente
influya en el desarrollo del lenguaije .

En mi opinién, el nifio repite las
palabras porque sabe que lo wvan a
TECOMPENSAY & vttt v v tveeneeneeneenenenns

Pienso que las palabras de dificil pro-
nunciacién se corrigen repitiéndolas al
nifio incesantemente ........... . ..

Considero que hay que evitar exigir al
nifio algo que no es capaz de decir
correctamente ........ . i i ii i

A mi parece que el habla del nifio es la
expresién de su pensamiento ...........

Creo que al nifio hay que corregirle el
habla inmediatamente después de haber
cometido UN €rror ...,

A mi me parece que el lenguaje se desa-
rrolla en la medida que hay mecanismos
cerebrales que van madurando ..........

Para mi, los errores en el habla son
menos importantes que en la escritura .
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10

10

10

10

10

10

10
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10

10

10

10



.86

.88

.90

Para mi, cada lengua impone al hablante
una visién del mundo diferente ........

Para mi, se sabe si un nifio estd maduro
para aprender a hablar por la forma en
JUE SE EXPIrESA vt v v eveenneenenneeeeaesns

En mi opinién, el vocabulario del nifio
canario es mé&s pobre que el del penin-
=6 =

0123456728910

0123456782910

0123456728910



ANEXO VI

ANALISIS SECUENCIALES



Profesora A



GSEQ General Purpose Sequential Analyzer 1.1
Copyright (c) 1993, Roger Bakeman & Viceng Quera

Roger Bakeman Viceng Quera |
Dept. of Psychology Depto. de Metodologia de las
University Plaza Facultad de Psicologia |
Atlanta, Georgia 30303-3083 Universidad de Barcelona
USA E-08028 Esparia - Spain |

[

|

|

L

[

|

|

| Georgia State University Ciencias del Comportamiento
|

|

|

| Bitnet: psyrab @ gsuvm1.gsu.edu Intemet: v.quera @ ub.es
L

Input file: C:\SGUNPROFESORA A
Output file: C:\SGUI

GSEQ command file:

file "PROFESORA A";
title "PROFESORA A"
simple freq relf;

stats jntf expf adjr xsq;
target *;

lags 1to 5;

end;

Number of FILE commands: 1

Data file name: C:ASGUI
Data file type: Modified SDIS
Case sensitivity when creating MDS file: On

Case sensitivity for codes in GSEQ command file:  On
Exclusivity checking when creating MDS file: ~ On
Data type: Event Sequential
Number of codes declared in original SDIS file: 19

Codes: Sets:

00 NO_SET
21 NO_SET
14 NO_SET
22 NO_SET
01 NO_SET
11 NO_SET
20 NO_SET
24 NO_SET
13 NO_SET
19 NO_SET
04 NO_SET
12 NO_SET
17 NO_SET
10 NO_SET
08 NO_SET
15 NO_SET

05 NO_SET



23 NO_SET

09 NO_SET

Pooling:

Over sessions  Over subjects Over variables
Yes No No

Title: PROFESORA A
Tables have one dimension

SIMPLE command specifications:

FREQ RELF RATE DURA RELD PROB AVGD

Yes Yes No No No No No

SIMPLE statistics for all codes have been requested.

Subject #1, label 'ldialo1". Subject number in current cell is 1.
Pooling over 1 session (maximum 1 session per subject).



Codes FREQ RELF

00 | 13103047 |
2 | 4801116 |
14 | 400093 |
2 | 1100256 |
01 | 1100256 |
11| 19 00442 |
20 | 8204907 |
24 | 5501279 |
13 | 500116 |
19 | 600140 |
04 | 1300302
12 | 600140 |
17 | 100023 |
10 | 300070 |
08 | 700163 |
15 | 200047 |
05 | 2400558 |
23 | 100023 |
09 | 100023 |

|
Totals: 430 1.0000

Total number of events: 430

Title: PROFESORA A

Tables have two dimensions

STATS command specifications: Models:

JNTF EXPF RSDL ADJR CONP XSQ GSQ ODDS YULQ KAPPA MM TEST IPF CK GS
Yes Yes No Yes No Yes No No No No Yes No No No No

TARGET type: All codes

GIVEN type: All codes

LAGScomputed: 1 2 3 4 5

Subject #1, label 'ldialo1". Subject number in current cell is 1.
Pooling over 1 session (maximum 1 session per subject).

Tallies are events.
Lag1
JNTF. Observed lag frequencies:

Given Target
00 21 14 22 01 11 20 24




55

4 11 11 19 82

130 48

Totals |



Target
13

Given

04 12 17 10 08 15

19

6 13

5

Totals |

Target
05

Given

09 Totals

23

1] 429

1

2%

Totals |

Expected frequencies are estimated from marginal frequencies.

EXPF. Expected lag frequencies:



Given  Target
00 21 14 22 01 11 20 24

00 397 147 12 34 34 58 250 168 |
21 145 54 04 12 12 21 92 62|
14 12 04 00 01 01 02 08 05|
22 33 12 01 03 03 05 21 14|
01 33 12 01 03 03 05 21 14|
11 58 21 02 05 05 08 36 24|
20 248 92 08 21 21 36 157 105 |
24 167 62 05 14 14 24 105 71|
13 15 06 00 01 01 02 1 06|

|
|
|
|
|
|
|
|
|
19 | 18 07 01 02 02 03 11 08|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

04 39 15 01 03 03 06 25 17|
12 18 07 01 02 02 03 11 08|
17 03 01 00 00 00 00 02 01|
10 09 03 00 01 01 01 06 04|
08 21 08 01 02 02 03 13 09|
15 06 02 00 01 01 01 04 03]
05 70 26 02 06 06 10 44 29|
23 03 01 00 00 00 00 02 01|
09 03 01 00 00 00 00 02 01|

Given  Target
13 19 04 12 17 10 08 15

00 15 18 40 18 03 09 21 06|
21 06 07 15 07 01 03 08 02|
14 00 01 01 01 00 00 01 00|
22 01 02 03 02 00 01 02 01|
01 01 02 03 02 00 01 02 01|
11 02 03 06 03 00 01 03 01|
20 111 25 11 02 06 13 04|
24 06 08 17 08 01 04 09 03|
13 01 01 02 01 00 00 01 00|

|
|
|
|
|
|
|
|
|
19 | 01 01 02 01 00 00 01 00|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

04 02 02 04 02 00 01 02 01|
12 01 01 02 01 00 00 01 00|
17 00 00 00 00 00 00 00 00|
10 00 00 01 00 00 00 00 00|
08 01 01 02 01 00 00 01 00|
15 00 00 01 00 00 00 00 00|
05 03 03 07 03 01 02 04 01|
23 00 00 00 00 00 00 00 00|
09 00 00 00 00 00 00 00 00|

Given Target

05 23 09

I
0 | 73 03 03]
2 | 27 01 01]
14 | 02 00 00]
2 | 06 00 00]



01
11
20
24
13
19
04
12
17
10
08
15
05
23
09

0.6
1.1
46
3.1
0.3
0.3
0.7
0.3
0.1
0.2
04
0.1
13
0.1
0.1

0.0
0.0
0.2
0.1
0.0
0.0
0.0
0.0
0.0
0.0
0.0
0.0
0.1
0.0
0.0

00 |
00 |
02|
01|
00 |
00 |
00 |
00 |
00 |
00 |
00 |
00 |
01|
00 |
00 |

ADJR. Adjusted residuals:

Given  Target
00 21 14 22 01 11 20 24
T

00 | 212 -0.22 085:-0.90: -0.90: -0.41: -0.28 -2.13 |
21 | -085 662 -0.71: 0.75: 2.68: -0.84: 241 -1.44 |
14 | -0.23: 0.88: -0.19: -0.33: -0.33: -0.43: -0.98: 2.23:|
22 | -0.89:-1.19: -0.33: 525: 1.39: 0.76: 0.70: -1.29: |
01 | 1.11: 075 -0.33: -0.55: 5.25: -0.72: -0.86: -1.29; |
11 | 042: 065 2.01: -0.72: -0.72: 5.88: -2.17: 0.40: |
20 | 1.38 -241 -0.98: 0.86: -1.63: -1.57: 541 -2.76 |
24 | -241 190 073 -1.29: -0.37: 1.10: -2.76 9.48 |
13 | 047:-0.80: -0.22: -0.36: -0.36: -0.48: 0.05: -0.86: |
19 | -0.73: -0.88: -0.24: -0.40: -0.40: 147: -0.15: 0.28: |
04 | -0.58: -1.30: -0.36: 1.19: -0.59: -0.79: 1.09: -0.56: |
12 | -0.73:-0.88: -0.24: 2.20: -0.40: -0.53: -0.15: 0.28: |
17 | 152:-0.36: -0.1: -0.16: -0.16: -0.22: -0.49: -0.38: |
10 | 1.38:-062: -0.17: -0.28: -0.28: -0.37: -0.84: -0.67:|
08 | -0.93: 0.26: -0.26: -0.43: -0.43: -0.57: 0.64: -1.02:|
15 | 2.15:-050: -0.14: -0.23: -0.23: -0.31: -0.69: -0.54:|
05 | -1.85: 0.29: -048: 0.56: -0.80: -1.06: 0.33: -0.61: |
23 | -066: -0.36: -0.1: -0.16: -0.16: -0.22: 2.06: -0.38: |
09 | -066: -0.36: -0.1: -0.16: -0.16: -0.22: -0.49: -0.38: |




Given  Target
13 19 04 12 17 10 08 15

T
00 | 242 194 002 0.15: 1.51: 1.36: -0.94: 0.60: |
21 | -0.80: -0.88: -1.30: -0.88: -0.36: -0.62: -0.95: -0.50: |
14 | 022 -0.24: -0.36: -0.24: -0.1: -0.17: -0.26: -0.14: |
22 | -0.36: -040: 1.19: -0.40: -0.16: -0.28: -0.43: -0.23: |
01 | -0.36: -0.40: -0.59: -0.40: -0.16: -0.28: -0.43: -0.23: |
11 | -048: -0.53: -0.79: -0.53: -0.22: -0.37: -0.57: -0.31: |
20 | -1.09: -1.20: -1.06: -1.20: -0.49: -0.84: 0.64: 1.11:]
24 | -0.86: -0.95: -0.56: -0.95: -0.38: -0.67: 1.26: -0.54: |
13 | -0.24: -0.27: -040: 3.56: -0.11: 5.21: -0.29: -0.15: |
19 | 027 321: 1.96: -0.29: -0.12: -0.21: -0.32: -0.17:|
04 | 223 -044: 1.0:-044: -0.18: -0.31: -047: 0.25:|
12 | 027:-0.29: -044: 6.71: -0.12: -0.21: -0.32: 0.17:|
17 | -0.11:-0.12: -0.18: 0.12: -0.05: -0.08: -0.13: -0.07: |
10 | -0.19: 473:-0.31: -0.21: -0.08: -0.15: -0.22: 0.12:|
08 | -0.29: -0.32: -047: -0.32: -0.13: -0.22: 5.67: -0.18:|
15 | -0.15: -0.17: -0.25: 0.17: -0.07: -0.12: -0.18: -0.1: |
05 | -0.54: -059: 4.13: 1.24: -0.24: -0.41: -0.63: 0.34:|
23 | -011: -0.12: -0.18: -0.12: -0.05: -0.08: -0.13: -0.07:|
09 | -0.11: -0.12: -0.18: -0.12: -0.05: -0.08: -0.13: -0.07:|

I
Given  Target

05 23 09

T
00 | -1.97: -0.66: 151:|
21 | 021: 282 0.36:|
14 | 049 -0.1: 0.1
22 | -0.82: -0.16: -0.16:|
01 | -0.82: -0.16: -0.16:|
11| -1.09:-0.22: -0.22: |
20 | 1.29:-049: -049:|
24 | -0.05: -0.38: -0.38:|
13 | -0.55:-0.11: -0.11:|
19 | -0.60: -0.12: -0.12:|
04 | 1.56:-0.18: -0.18:|
12| -0.60: -0.12: -0.12:|
17 | -0.24: -0.05: -0.05: |
10 | -0.42:-0.08: -0.08: |
08 | 1.01:-0.13: -0.13|
15 | -0.35:-0.07: -0.07: |
05 | 253:-0.24: -0.24:|
23 | -0.24: -0.05: -0.05:|
09 | 4.11:-0.05: -0.05: |

* Adjusted residuals not meeting conditions for normal
* approximation are followed by a colon.

XsQ:

Pearson's Chi-square

Degrees of freedom

Approximative p-value

= 572.3517

= 34
= 0.000000



Expected frequencies <5
Expected frequencies < 3
Expected frequencies < 1

94.5%
91.4%
79.2%



Lag 2

JNTF. Observed lag frequencies:

Target
00

Given

20 24

14 2 01 N

21

4||||83|||||||||||
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w0 o~ o

~ - O N © O v~ O O O v«— O O o o o
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o O Mm o M O O O O O O O o v« o o
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O v~ O O T v~ O O O v« O O O O v« O O
(= ~

o O o o N O ©O O O O O O O o o o
w o™ <
~ v v~ — M N <t O v« O O O O v« v« «— O O

55

4 11 11 19 82

130 47

Totals |

Target
13

Given

12 17 10 08 15

19 04

6 13

5

Totals |

Target

Given



05 23 09 Totals

0 | 8 0 1] 131
2 | 2 1 0| 48
14 | 0 0 o 4
2 | 1 0 0] M
o | 0 0 o] 1
M | 0 0 of 19
20 | 6 0 0] 8
2% | 0 0 0] 55
13 | 0 0 0] 5
19 | 0 0 0| 6
“ | 1 0 o] 13
2] 1 0 0| 6
17 ] 0 0 o 1
0 | 0 0 of 3
8 | 0o 0 o] 7
5 | 0 0 0 2
B | 4 0 0] 22
2B | 0 0 0] 1
9 | 1 0 0] 1

I I
Totals | 24 1 1| 428

Expected frequencies are estimated from marginal frequencies.
EXPF. Expected lag frequencies:

Given  Target
00 21 14 22 01 11 20 24

00 398 144 12 34 34 58 251 168 |
21 146 53 04 12 12 21 92 62|
14 12 04 00 01 01 02 08 05|
22 33 12 01 03 03 05 21 14|
01 33 12 01 03 03 05 21 14|
11 58 21 02 05 05 08 36 24|
20 249 90 08 21 21 36 157 105 |
24 167 60 05 14 14 24 105 71|
13 15 05 00 01 01 02 1 06|

|
|
|
|
|
|
|
|
|
19 | 18 07 01 02 02 03 11 08|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

04 39 14 01 03 03 06 25 17|
12 18 07 01 02 02 03 11 08|
17 03 01 00 00 00 00 02 01|
10 09 03 00 01 01 01 06 04|
08 21 08 01 02 02 03 13 09|
15 06 02 00 01 01 01 04 03]
05 67 24 02 06 06 1 42 28]
23 03 01 00 00 00 00 02 01|
09 03 01 00 00 00 00 02 01|

Given Target
13 19 04 12 17 10 08 15



00 | 15 18 40 18 03 09 21 06|
21 | 06 07 15 07 01 03 08 02]
14 | 00 01 01 01 00 00 01 00|
2 | 01 02 03 02 00 01 02 01]
00 | 01 02 03 02 00 01 02 01]
11 ] 02 03 06 03 00 01 03 01|
20 | 1 11 25 11 02 06 13 04|
24 | 06 08 17 08 01 04 09 03]
13 | 01 01 02 01 00 00 01 00|
19 | 01 01 02 01 00 00 01 00|
04 | 02 02 04 02 00 01 02 01]
2 ] 01 01 02 01 00 00 01 00|
77 | 00 00 00 00 00 00 00 00|
10 | 00 00 01 00 00 00 00 00|
0 | 01 01 02 01 00 00 01 00]
%5 | 00 00 01 00 00 00 00 00|
05 | 03 03 07 03 01 02 04 01]
23 | 00 00 00 00 00 00 00 00|
09 | 00 00 00 00 00 00 00 00|
Given  Target
05 23 09

0 | 73 03 03]

21 | 27 01 01|

14 | 02 00 00|

2 | 06 00 00|

01 | 06 00 00|

11 ] 11 00 00|

20 | 46 02 02|

24 | 31 01 01

13 | 03 00 00|

19 | 03 00 00|

04 | 07 00 00|

22 | 03 00 00|

17 | 01 00 00|

10 | 02 00 00|

08 | 04 00 00|

15 | 01 00 00|

05 | 12 01 01|

23 | 01 00 00|

09 | 01 00 00|




ADJR. Adjusted residuals:

Given  Target
00 21 14 22 01 11 20 24
T
00 | -018 021 -1.33: 1.08: -0.91: -042: -0.29 -1.52 |
21 | -019 379 088 -0.23: 0.74: -0.1: -2.02 -0.99 |
14 | -1.33: 0.90: -0.20: -0.33: -0.33: 2.01: 0.30: 0.73:|
22 | -0.23:-0.20: -0.33: 1.38: -0.55: 0.76: -0.08: -1.29:|
01 | -0.23: 1.75: -0.33: -0.55: 5.25: -0.72: -0.86: -1.29:|
11 | 165 -0.06: -043: -0.72: -0.72: 1.32: -0.98: 1.09:]
20 | 216 -1.97 0.30: -0.86: -1.64: -2.17: 352 -0.93 |
24 | -273 094 223038 145 250: -2.03 6.88 |
13 | 243:-079: -0.22: -0.37: -0.37: -0.48: 0.05: -0.86: |
19 | -0.74: 045: -0.24: -0.40: -0.40: 1.46: -0.16: -0.95: |
04 | 064:-1.29: -0.36: 0.59: -0.59: -0.79: 2.51: -0.56:
12 | -0.74: -0.87: -0.24: 2.20: -0.40: -0.53: 0.89: -0.95: |
17 | -0.66: -0.35: -0.1: -0.16: -0.16: -0.22: -0.49: -0.38: |
10 | 0.1:-061: -0.17: -0.28: -0.28: 2.44: -0.85: 1.06: |
08 | 238 0.28: -0.26: -0.43: -043: -0.57: -1.30: -1.02:|
15 | -0.94: 1.77: -0.14: -0.23: -0.23: -0.31: -0.69: -0.54:|
05 | -1.28: -0.99: -0.47: 0.60: 0.60: -1.04: 0.44: -1.20: |
23 | -066: -0.35: -0.1: -0.16: -0.16: -0.22: 2.06: -0.38: |
09 | -066: -0.35: -0.1: -0.16: -0.16: -0.22: -0.49: -0.38: |
I
Given  Target
13 19 04 12 17 10 08 15
T
00 | 339 1.93: -0.60: 0.15: 1.51: 1.36: -0.12: 0.60: |
21 | -0.80: 0.43: 048: -0.88: -0.36: -0.62: 0.26: -0.50: |
14 | -0.22:-0.24: -0.36: 0.24: -0.1: -0.17: -0.26: -0.14: |
22 | -0.37: -040: 1.19: 2.20: -0.16: -0.28: -0.43: -0.23:|
01 | -0.37: -040: -0.59: 2.20: -0.16: -0.28: -0.43: -0.23: |
11| -048: -0.53: -0.79: -0.53: -0.22: -0.37: -0.57: -0.31: |
20 | -1.09: -1.20: -1.07: -1.20: -0.49: -0.85: -0.33: -0.69: |
24 | -0.86: -0.95: -0.56: 0.28: -0.38: -0.67: 0.11: -0.54:|
13 | -0.24: -0.27: -040: 0.27: -0.11: -0.19: -0.29: -0.15: |
19 | -0.27:-0.29: -044: 0.29: -0.12: -0.21: 2.92: 5.86: |
04 | -0.40: -0.44: -0.65: -0.44: -0.18: -0.31: -047: -0.25:|
12 | 027:-0.29: -044: 3.20: -0.12: -0.21: -0.32: 0.17:|
17 | -0.11:-012: -0.18: -0.12: -0.05: 11.92: -0.13: -0.07:|
10 | -0.19: -0.21: -0.31: -0.21: -0.08: -0.15: -0.22: -0.12 |
08 | -0.29: -0.32: -047: -0.32: -0.13: -0.22: 2.66: -0.18: |
15 | -0.15: 5.86: -0.25: -0.17: -0.07: -0.12: -0.18: -0.1:|
05 | -0.52: -0.57: 5.53: -0.57: -0.23: -0.40: -0.62: -0.33:|
23 | -011:-0.12: -0.18: -0.12: -0.05: -0.08: -0.13: -0.07:|
09 | -0.11: -0.12: -0.18: -0.12: -0.05: -0.08: -0.13: -0.07:|
I
Given Target
05 23 09
T
00 | 0.30:-0.66: 1.51:]
21 | -046: 2.82: -0.36: |



14
22
01
11
20
24
13
19
04
12
17
10
08
15
05
23
09

-0.49:
0.51:
-0.82:
-1.00:
0.75:
-1.94
-0.55:
-0.60:
0.33:
1.19:
-0.24:
-0.42:
-0.65:
-0.35:
2.63:
-0.24:
4.11:

-0.1:

-0.16:
-0.16:
-0.22:
-0.49:
-0.38:
-0.11:
-0.12:
-0.18:
-0.12:
-0.05:
-0.08:
-0.13:
-0.07:
-0.23:
-0.05:
-0.05:

-0.1:]

-0.16: |
-0.16:|
-0.22: |
-0.49: |
-0.38:
-0.11:]
-0.12:
-0.18:
-0.12: |
-0.05: |
-0.08:|
-0.13:]
-0.07:
-0.23: |
-0.05: |
-0.05: |




* Adjusted residuals not meeting conditions for normal
* approximation are followed by a colon.

XSQ:

Pearson's Chi-square = 546.5712
Degrees of freedom = 34
Approximative p-value = 0.000000
Expected frequencies<5 = 94.5%
Expected frequencies<3 = 91.4%

Expected frequencies < 1 79.5%



Lag3

JNTF. Observed lag frequencies:

Target
00

Given

20 24

14 2 01 N

21

4||||81|||||||||||
- O O w AN O v~ v~ v« O v« O «— «— O O
IS ITe)

NO o+~ NPonutsmo oo © o «—

55

4 11 11 19 82

130 46

Totals |

Target
13

Given

12 17 10 08 15

19 04

6 13

5

Totals |

Target

Given



05 23 09 Totals

0 | 9 0 0] 131
2 | 1 1 1| 48
14 | 0 0 o 4
2 | 3 0 0] 1
o | 0 0 o] 1
M | 0 0 of 19
20 | 5 0 0] 8
2% | 0 0 0] 55
13 | 0 0 0] 5
19 | 0 0 0| 6
“ | 3 0 0] 13
2| 0 0 0| 6
17 ] 0 0 o 1
0 | 0 0 of 3
8 | 0o 0 o] 7
5 | 0 0 0 2
B | 3 0 0] 2
2B | 0 0 0] 1
9 | o 0 0] 1

I I
Totals | 24 1 1| 427

Expected frequencies are estimated from marginal frequencies.
EXPF. Expected lag frequencies:

Given  Target
00 21 14 22 01 11 20 24

00 399 141 12 34 34 58 252 169 |
21 146 52 04 12 12 21 92 62|
14 12 04 00 01 01 02 08 05|
22 33 12 01 03 03 05 21 14|
01 33 12 01 03 03 05 21 14|
11 58 20 02 05 05 08 36 24|
20 247 87 08 21 21 36 156 104 |
24 167 59 05 14 14 24 106 71|
13 15 05 00 01 01 02 1 06|

|
|
|
|
|
|
|
|
|
19 | 18 06 01 02 02 03 12 08|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

04 40 14 01 03 03 06 25 17|
12 18 06 01 02 02 03 12 08|
17 03 01 00 00 00 00 02 01|
10 09 03 00 01 01 01 06 04|
08 21 08 01 02 02 03 13 09|
15 06 02 00 01 01 01 04 03]
05 67 24 02 06 06 1 42 28]
23 03 01 00 00 00 00 02 01|
09 03 01 00 00 00 00 02 01|

Given Target
13 19 04 12 17 10 08 15



00 | 15 18 40 18 03 09 21 06|
21 | 06 07 15 07 01 03 08 02]
14 | 00 01 01 01 00 00 01 00|
2 | 01 02 03 02 00 01 02 01]
00 | 01 02 03 02 00 01 02 01]
11 ] 02 03 06 03 00 01 03 01|
20 | 09 11 25 11 02 06 13 04|
24 | 06 08 17 08 01 04 09 03]
13 | 01 01 02 01 00 00 01 00|
19 | 01 01 02 01 00 00 01 00|
04 | 02 02 04 02 00 01 02 01]
2 ] 01 01 02 01 00 00 01 00|
77 | 00 00 00 00 00 00 00 00|
10 | 00 00 01 00 00 00 00 00|
0 | 01 01 02 01 00 00 01 00]
%5 | 00 00 01 00 00 00 00 00|
05 | 03 03 07 03 01 02 04 01]
23 | 00 00 00 00 00 00 00 00|
09 | 00 00 00 00 00 00 00 00|
Given  Target
05 23 09

0 | 74 03 03]

21 | 27 01 01|

14 | 02 00 00|

2 | 06 00 00|

01 | 06 00 00|

11 ] 11 00 00|

20 | 46 02 02|

24 | 31 01 01

13 | 03 00 00|

19 | 03 00 00|

04 | 07 00 00|

22 | 03 00 00|

17 | 01 00 00|

10 | 02 00 00|

08 | 04 00 00|

15 | 01 00 00|

05 | 12 01 01|

23 | 01 00 00|

09 | 01 00 00|




ADJR. Adjusted residuals:

Given  Target
00 21 14 22 01 11 20 24
T
00 | 208 030 0.84: 041:-091: 042 -1.37 -2.15 |
21 | -353 387 088 074 461 1.39: 125 10 |
14 | -0.24: 0.92: -0.20: -0.33: -0.33: 2.00: -0.98: 0.73:]
22 | -156: -0.18: -0.33: 3.31: -0.55: 0.76: -0.09: -1.29:|
01 | 1.10:-0.18: -0.33: 1.38: 1.38: -0.73: -0.86: -1.29:
11 | -040: 148:-043: -0.73: -0.73: 1.31: -0.98: 1.79:|
20 | 090 -1.88 0.31: -0.85: -1.63: -1.56: 2.96 -0.90 |
24 | -149 003 -0.77: 0.38: -0.38: 1.09: -0.94 6.00 |
13 | 047:-078: -0.22: -0.37: -0.37: 1.70: -1.10: -0.86: |
19 | 0.5: -0.86: -0.24: -0.40: -0.40: -0.53: 0.88: 0.28: |
04 | 0.03: -1.27: -0.36: -0.60: -0.60: -0.79: 1.08: -0.57:|
12 | -0.74: -0.86: -0.24: -0.40: -0.40: -0.53: 1.93: 0.28:|
17 | -0.66: -0.35: -0.1: -0.16: -0.16: -0.22: -0.49: -0.38: |
10 | 0.11:-0.60: -0.17: -0.28: -0.28: -0.38: -0.85: 1.06: |
08 | 155 -093: -0.26: -043: 1.97: -0.58: 0.63: -1.03:|
15 | 0.60: -049: -0.14: -0.23: -0.23: -0.31: -0.69: 1.57:|
05 | 1.10:-0.97: -047: 0.78: -0.78: -1.04: 0.99: -1.20: |
23 | 151:-0.35: -0.1: -0.16: -0.16: -0.22: -049: -0.38: |
09 | -066:-0.35: -0.1: -0.16: -0.16: -0.22: 2.05: -0.38: |
I
Given  Target
13 19 04 12 17 10 08 15
T
00 | -0.52: 0.14: -0.60: 1.03: -0.67: 1.36: -0.12: 2.13:|
21 | 062 -0.88: 1.37: 042 -0.36: -0.62: -0.95: -0.50: |
14 | -0.22:-0.24: -0.36: -0.24: -0.1: -0.17: -0.26: -0.14: |
22 | -0.37: -040: -0.60: 2.19: -0.16: -0.28: -0.43: -0.23: |
01 | -0.37: -040: -0.60: 2.19: 6.16: -0.28: -0.43: -0.23:|
11 | 1.70: -053: -0.79: -0.53: -0.22: -0.38: -0.58: 0.31:|
20 | 0.06: -0.14: 1.10: -1.19: -0.48: -0.84: 0.65: -0.69: |
24 | -0.86: -0.95: -0.57: -0.95: -0.38: -0.67: 0.11: -0.55: |
13 | 394 355 -040: 0.27: -0.11: -0.19: -0.29: -0.15: |
19 | -027:-0.29: -044: 0.29: -0.12: -0.21: 2.92: 0.17:|
04 | -040: 1.96: -0.65: -0.44: -0.18: -0.31: -0.47: -0.25: |
12 | 027:-0.29: -044: 0.29: -0.12: 4.71: -0.32: 0.17:|
17 | -0.11: 8.39: -0.18: -0.12: -0.05: -0.08: -0.13: -0.07:|
10 | -0.19: -0.21: -0.31: -0.21: -0.08: -0.15: 4.34: 0.12:|
08 | -0.29: -0.32: -0.47: -0.32: -0.13: -0.22: -0.34: -0.18:|
15 | -0.15:-0.17: -0.25: 0.17: -0.07: -0.12: -0.18: -0.1: |
05 | -0.52: -0.57: 1.69: -0.57: -0.23: -0.41: -0.62: -0.33:|
23 | -011: -0.12: -0.18: -0.12: -0.05: -0.08: -0.13: -0.07:|
09 | -0.11:-0.12: -0.18: -0.12: -0.05: -0.08: -0.13: -0.07:|
I
Given Target
05 23 09
T
00 | 0.75: -0.67: -0.67:|
21| 113 2.81: 281



14
22
01
11
20
24
13
19
04
12
17
10
08
15
05
23
09

-0.49:
3.16:
-0.82:
-1.00:
0.24:
-1.94
-0.55:
-0.60:
2.78:
-0.60:
-0.24:
-0.42:
-0.65:
-0.35:
1.68:
-0.24:
-0.24:

-0.1:

-0.16:
-0.16:
-0.22:
-0.48:
-0.38:
-0.11:
-0.12:
-0.18:
-0.12:
-0.05:
-0.08:
-0.13:
-0.07:
-0.23:
-0.05:
-0.05:

-0.1:]

-0.16: |
-0.16:|
-0.22: |
-0.48: |
-0.38:
-0.11:]
-0.12:
-0.18:
-0.12:
-0.05: |
-0.08:|
-0.13:]
-0.07:
-0.23: |
-0.05: |
-0.05: |




* Adjusted residuals not meeting conditions for normal
* approximation are followed by a colon.

XSQ:

Pearson's Chi-square = 442.0094
Degrees of freedom = 34
Approximative p-value = 0.000014
Expected frequencies<5 = 94.5%
Expected frequencies<3 = 91.4%

Expected frequencies < 1 79.5%



Lag4

JNTF. Observed lag frequencies:

Target
00

Given

20 24

14 2 01 N

21

55

4 11 11 19 82

129 46

Totals |

Target
13

Given

12 17 10 08 15

19 04

6 13

5

Totals |

Target

Given



05 23 09 Totals

0 | 8 0 0] 131
2| 1 0 0| 48
14 | 0 0 o 4
2 | 0 0 0] 10
o | 0 0 o] 1
M | 0 0 of 19
20 | 9 0 0] 8
% | 1 0 0| 55
13 | 0 0 0] 5
9 | 1 0 0| 6
“ | 2 0 o] 13
2| 0 0 0| 6
17 ] 0 0 o 1
0 | 0 0 of 3
8 | 0o 0 o] 7
5 | 0 0 o0 2
B | 2 1 1] 22
2 | 0 0 0] 1
9 | o 0 0] 1

I I
Totals | 24 1 1| 426

Expected frequencies are estimated from marginal frequencies.
EXPF. Expected lag frequencies:

Given  Target
00 21 14 22 01 11 20 24

00 397 141 12 34 34 58 252 169 |
21 145 52 05 12 12 21 92 62|
14 12 04 00 01 01 02 08 05|
22 30 11 01 03 03 04 19 13|
01 33 12 01 03 03 05 21 14|
11 58 21 02 05 05 08 37 25|
20 245 87 08 21 21 36 156 105 |
24 167 59 05 14 14 25 106 71|
13 15 05 00 01 01 02 1 06|

|
|
|
|
|
|
|
|
|
19 | 18 06 01 02 02 03 12 08|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

04 39 14 01 03 03 06 25 17|
12 18 06 01 02 02 03 12 08|
17 03 01 00 00 00 00 02 01|
10 09 03 00 01 01 01 06 04|
08 21 08 01 02 02 03 13 09|
15 06 02 00 01 01 01 04 03]
05 67 24 02 06 06 1 42 28]
23 03 01 00 00 00 00 02 01|
09 03 01 00 00 00 00 02 01|

Given Target
13 19 04 12 17 10 08 15



00 15 18 40 18 03 09 22 06|

21 06 07 15 07 01 03 08 02|
14 00 01 01 01 00 00 01 00|
22 01 01 03 01 00 01 02 00|
01 01 02 03 02 00 01 02 01|
11 02 03 06 03 00 01 03 01|
20 111 25 11 02 06 13 04|
24 06 08 17 08 01 04 09 03]
13 01 01 02 01 00 00 01 00|

|
|
|
|
|
|
|
|
|
19 | 01 01 02 01 00 00 01 00|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

04 02 02 04 02 00 01 02 01|
12 01 01 02 01 00 00 01 00|
17 00 00 00 00 00 00 00 00|
10 00 00 01 00 00 00 00 00|
08 01 01 02 01 00 00 01 00|
15 00 00 01 00 00 00 00 00|
05 03 03 07 03 01 02 04 01|
23 00 00 00 00 00 00 00 00|
09 00 00 00 00 00 00 00 00|

Given  Target

05 23 09
I
0 | 74 03 03]
21 | 27 01 01]
14 | 02 00 00]
2 | 06 00 00]
o | 06 00 00]
1 | 11 00 00|
20 | 46 02 02]
24 | 31 01 01]
13 | 03 00 00]
19 | 03 00 00]
04 | 07 00 00]
12 | 03 00 00]
17 | 01 00 00|
10 | 02 00 00]
08 | 04 00 00]
15 | 01 00 00|
05 | 12 01 01]
23 | 01 00 00]
09 | 01 00 00]

ADJR. Adjusted residuals:

Given  Target
00 21 14 22 01 11 20 24

T
00 | 053 063 0.84:-0.25: -0.25: -043: 0.06 -1.23 |



21 | -318 386 087: 0.73: 267: 2.12: -1.26 -0.09 |
14 | 086: 0.92: -0.20: 0.33: -0.33: -043: -0.98: 0.72:]
22 | 068 -1.11: -0.31: 3.51: -0.52: -0.69: 0.87: -1.23:]
01 | 044: 0.80: 0.33: -0.55: 1.38: 0.75: -0.09: -1.29: |
11| -090: 0.72: 2.00: 0.73: -0.73: 1.31: -0.39: 1.78|
20 | 093 -268 -0.97: 0.07: -0.07: -0.96: 2.32 -2.01 |
24 | 1.05 -044 -0.77: 0.38: -0.38: 1.08: -2.05 4.27 |
13 | -0.50: -0.78: -0.22: -0.37: -0.37: -0.49: -1.10: 0.48:|
19 | -0.73: -0.86: -0.24: -0.40: -0.40: -0.53: -1.20: 1.50: |
04 | -0.57: -0.37: -0.36: -0.60: -0.60: -0.79: 2.50: -1.41: |
12| 1.95:-0.86: -0.24: -0.40: -0.40: -0.53: 0.88: -0.95: |
17 | -0.66: -0.35: -0.1: -0.16: -0.16: -0.22: -0.49: 2.60: |
10 | 0.12: -0.60: -0.17: -0.28: -0.28: -0.38: -0.85: 1.06: |
08 | 1.56:-0.93: -0.26: -0.43: -0.43: -0.58: -1.30: -1.03: |
15 | 093 1.79: -0.14: -0.23: -0.23: -0.31: -0.69: -0.55: |
05 | -0.79: -0.26: -0.47: 0.60: -0.78: -1.04: 0.98: 0.10: |
23 | -066: -0.35: -0.1: -0.16: -0.16: -0.22: 2.05: -0.39: |
09 | 152 -035: -0.1: -0.16: -0.16: -0.22: -0.49: -0.39: |

I
Given  Target

13 19 04 12 17 10 08 15

T
00 | 045 1.03 061 -0.75: 1.50: 0.1: -0.95: -0.9%: |
21 | 062 -0.88: -041: 1.72: -0.36: -0.62: -0.95: 1.74:|
14 | -0.22:-0.24: -0.36: 0.24: -0.1: -0.17: -0.26: -0.14: |
22 | -0.35:-0.38: -0.57: 2.33: -0.16: -0.27: -0.41: -0.22:|
01 | -0.37: -0.40: -0.60: 2.19: -0.16: -0.28: -0.43: -0.23: |
11| 169 -053: -0.79: -0.53: -0.22: -0.38: -0.58: 0.31:|
20 | 0.06: -0.15: 0.38: -0.15: -0.49: -0.84: -0.32: 1.12|
24 | -0.87: -0.95: -0.57: -0.95: -0.39: -0.67: -1.03: -0.55: |
13 | -0.25: 3.55: -0.40: -0.27: -0.11: 10.57: 0.29: -0.15: |
19 | 0270 3.19: -044: -0.29: -0.12: -0.21: 2.92: -0.17:|
04 | -0.40: -044: 0.99: -0.44: -0.18: -0.31: -047: -0.25: |
12| -0.27: -0.29: -044: 0.29: -0.12: -0.21: 0.32: -0.17; |
17 | -0.41:-0.12: -0.18: 0.12: -0.05: -0.08: -0.13: -0.07: |
10 | -0.19: -0.21: -0.31: -0.21: -0.08: -0.15: 4.33: 0.12:|
08 | -0.29: -0.32 1.74: 0.32: -0.13: -0.22: 5.65: -0.18:]
15 | -0.15:-0.17: -0.25: -0.17: -0.07: -0.12: 5.39: -0.1:|
05 | -0.52: -0.58: 0.42: -0.58: -0.23: -0.41: -0.62: -0.33:|
23 | -011:-0.12: -0.18: -0.12: -0.05: -0.08: -0.13: -0.07:|
09 | -0.11:-0.12: -0.18: -0.12: -0.05: -0.08: -0.13: -0.07:|

I
Given Target

05 23 09

T
00 | 0.28:-067: -067:|
21| -1.13: -0.36: -0.36:|
14 | 049 -0.1: 0.1
22 | -0.78: -0.16: -0.16:
01 | -0.82: -0.16: -0.16:|
11| -1.09:-0.22: -0.22: |
20 | 2.38:-049: -0.49|
24 | -1.32: -0.39: -0.39:]



13
19
04
12
17
10
08
15
05
23
09

-0.55:
1.18:
1.55:

-0.60:

-0.24:

-0.42:

-0.65:

-0.35:
0.72:

-0.24:

-0.24:

-0.11:
-0.12:
-0.18:
-0.12:
-0.05:
-0.08:
-0.13:
-0.07:
4.29:
-0.05:
-0.05:

-0.11:]
-0.12: |
-0.18:
-0.12:
-0.05: |
-0.08:|
-0.13:]
-0.07:
429
-0.05: |
-0.05: |




* Adjusted residuals not meeting conditions for normal
* approximation are followed by a colon.

XSQ:

Pearson's Chi-square = 460.2617
Degrees of freedom = 34
Approximative p-value = 0.000001
Expected frequencies<5 = 94.5%
Expected frequencies<3 = 91.4%

Expected frequencies < 1 79.5%



Lag 5

JNTF. Observed lag frequencies:

Target
00

Given

20 24

14 2 01 N

21

55

311 11 19 82

129 46

Totals |

Target
13

Given

12 17 10 08 15

19 04

6 13

5

Totals |

Target

Given



05 23 09 Totals

0 | 8 1 1] 131
2 | 2 0 0| 48
14 | 0 0 o 4
2 | 1 0 0] 10
o | 0 0 o] 1
M | 0 0 of 19
20 | 6 0 0] 81
2% | 0 0 0] 55
13 | 0 0 0] 5
19 | 0 0 0| 6
“ | 2 0 0] 1
2| 0 0 0| 6
17 ] 0 0 o 1
0 | 0 0 of 3
8 | 1 0 0] 7
5 | 0 0 0 2
B | 4 0 0] 22
2B | 0 0 0] 1
9 | o 0 0] 1

I I
Totals | 24 1 1] 425

Expected frequencies are estimated from marginal frequencies.
EXPF. Expected lag frequencies:

Given  Target
00 21 14 22 01 11 20 24

00 398 142 09 34 34 59 253 170 |
21 146 52 03 12 12 21 93 62|
14 12 04 00 01 01 02 08 05|
22 30 11 01 03 03 04 19 13|
01 33 12 01 03 03 05 21 14|
11 58 21 01 05 05 08 37 25|
20 246 88 06 21 21 36 156 105 |
24 167 60 04 14 14 25 106 71|
13 15 05 00 01 01 02 1 06|

|
|
|
|
|
|
|
|
|
19 | 18 06 00 02 02 03 12 08|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

04 36 13 01 03 03 05 23 16|
12 18 06 00 02 02 03 12 08|
17 03 01 00 00 00 00 02 01|
10 09 03 00 01 01 01 06 04|
08 21 08 00 02 02 03 14 09|
15 06 02 00 01 01 01 04 03]
05 67 24 02 06 06 1 42 28]
23 03 01 00 00 00 00 02 01|
09 03 01 00 00 00 00 02 01|

Given Target
13 19 04 12 17 10 08 15



00 | 15 18 40 18 03 09 22 06|
21 | 06 07 15 07 01 03 08 02]
14 | 00 01 01 01 00 00 01 00|
2 | 01 01 03 01 00 01 02 00]
00 | 01 02 03 02 00 01 02 01]
11 ] 02 03 06 03 00 01 03 01|
20 | 1 11 25 11 02 06 13 04|
24 | 06 08 17 08 01 04 09 03]
13 | 01 01 02 01 00 00 01 00|
19 | 01 01 02 01 00 00 01 00|
04 | 01 02 04 02 00 01 02 01]
2 ] 01 01 02 01 00 00 01 00|
77 | 00 00 00 00 00 00 00 00|
10 | 00 00 01 00 00 00 00 00|
0 | 01 01 02 01 00 00 01 00]
%5 | 00 00 01 00 00 00 00 00|
05 | 03 03 07 03 01 02 04 01]
23 | 00 00 00 00 00 00 00 00|
09 | 00 00 00 00 00 00 00 00|
Given  Target
05 23 09

0 | 74 03 03]

21 | 27 01 01|

14 | 02 00 00|

2 | 06 00 00|

01 | 06 00 00|

11 ] 11 00 00|

20 | 46 02 02|

24 | 31 01 01

13 | 03 00 00|

19 | 03 00 00|

04 | 07 00 00|

22 | 03 00 00|

17 | 01 00 00|

10 | 02 00 00|

08 | 04 00 00|

15 | 01 00 00|

05 | 12 01 01|

23 | 01 00 00|

09 | 01 00 00|




ADJR. Adjusted residuals:

Given  Target
00 21 14 22 01 11 20 24
T
00 | 005 197 -1.16: -0.26: -1.58: 0.07: -1.67 -1.86 |
21 | -086 138 1.21:-0.23: 556: -0.11: -1.27 0.36 |
14 | 086: 0.92: -0.17: -0.33: -0.33: -0.43: -0.98: -0.77:|
22 | -142 -0.08: -0.27: 351: -0.52: -0.69: 1.68: -1.23:|
01 | -0.89: -0.19: -0.28: 1.38: 1.38: 0.75: 0.68: -1.30:
11 | -0.39: 0.71: -0.38: 0.75: -0.73: 0.17: -0.99: 3.18|
20 | 119 -1.10 0.63: -0.85: -0.85: -0.37: 293 -3.12 |
24 | -085 -044 -0.67: -1.30: -1.30: 1.78: -1.69 6.84 |
13 | 047:-078:-0.19: -0.37: -0.37: 1.69: -1.10: 0.47:|
19 | 0.6: -0.86: 4.70: 2.19: -040: -0.53: -0.16: 0.27: |
04 | 023 -1.22: -0.30: -0.57: -0.57: -0.76: 1.99: -1.35:|
12| 1.95:-0.86: -0.21: -0.40: -0.40: -0.53: 0.88: -0.95: |
17 | -0.66: -0.35: -0.08: -0.16: -0.16: -0.22: -0.49: -0.39: |
10 | -1.15: -0.61: -0.15: -0.28: -0.28: -0.38: -0.85: 1.06: |
08 | 1.55:-093: -0.22: -0.43: -0.43: -0.58: -0.34: -1.03:|
15 | -0.94: 1.79: -0.12: -0.23: -0.23: -0.31: 1.10: -0.55: |
05 | 063 -1.68: -041: 0.79: 059: -1.04: 1.53: -1.20: |
23 | -0.66: -0.35: -0.08: 6.14: -0.16: -0.22: -0.49: -0.39: |
09 | -0.66: -0.35: -0.08: -0.16: -0.16: -0.22: -0.49: 2.60: |
I
Given  Target
13 19 04 12 17 10 08 15
T
00 | -053: 3.70: 1.22: 0.13: -0.67: 1.35: 0.70: 0.59: |
21 | -0.80: -0.88: -1.31: 1.72: -0.36: -0.62: -0.95: -0.51: |
14 | 022 -0.24: 2.56: -0.24: 0.1: -0.17: -0.26: -0.14:|
22 | -0.35:-0.38: 1.29: -0.38: -0.16: -0.27: -0.41: -0.22:|
01 | -0.37: -0.40: -0.60: -040: 6.14: 3.37: -0.43: -0.23:|
11 | -049:-0.53: -0.79: -0.53: -0.22: -0.38: -0.58: -0.31: |
20 | -1.09: -1.20: -0.34: 0.90: -0.49: -0.84: 0.65: 1.12|
24 | 047:-095: -0.57: -0.95: -0.39: -0.67: -1.03: -0.55: |
13 | 393 -0.27: -040: -0.27: -0.11: -0.19: -0.29: -0.15:|
19 | -0.27: -0.30: -0.44: 0.30: -0.12: -0.21: -0.32: -0.17; |
04 | -0.38:-042: 1.08: -0.42: -0.17: -0.30: -0.45: -0.24: |
12 | -0.27: -0.30: -0.44: 0.30: -0.12: -0.21: -0.32: -0.17; |
17 | -0.41:-0.12: -0.18: -0.12: -0.05: -0.08: 7.74: -0.07:|
10 | 518 -0.21: -0.31: -0.21: -0.08: -0.15: 4.33: -0.12:|
08 | 3.24:-032: -047: -0.32: -0.13: -0.22: 0.35: -0.18: |
15 | -0.15: -0.17: -0.25: 0.17: -0.07: -0.12: -0.18: -0.1: |
05 | -0.53: -0.58: 0.42: -0.58: -0.23: -0.41: -0.62: -0.33:|
23 | 011 -0.12: -0.18: -0.12: -0.05: -0.08: -0.13: -0.07:|
09 | -0.11:-0.12: -0.18: -0.12: -0.05: -0.08: -0.13: -0.07:|
I
Given Target
05 23 09
T
00 | 027: 150: 1.50|
21| -0.47: -0.36: -0.36:|



14
22
01
11
20
24
13
19
04
12
17
10
08
15
05
23
09

-0.49:
0.60:
-0.82:
-1.00:
0.76:
-1.94
-0.55:
-0.60:
1.68:
-0.60:
-0.24:
-043:
1.0:
-0.35:
2.62:
-0.24:
-0.24:

-0.1:

-0.16:
-0.16:
-0.22:
-0.49:
-0.39:
-0.11:
-0.12:
-0.17:
-0.12:
-0.05:

-0.08
-0.13:

-0.07:
-0.23:
-0.05:
-0.05:

-0.1:]

-0.16: |
-0.16:|
-0.22: |
-0.49: |
-0.39: |
-0.11:]
-0.12:
-0.17:
-0.12:
-0.05: |
1 -0.08: |
-0.13:]

-0.07:
-0.23: |
-0.05: |
-0.05: |




* Adjusted residuals not meeting conditions for normal
* approximation are followed by a colon.

XSQ:

Pearson's Chi-square = 491.0500
Degrees of freedom = 34
Approximative p-value = 0.000000
Expected frequencies<5 = 94.5%
Expected frequencies<3 = 91.4%

Expected frequencies < 1 79.8%

* GSEQ is done.



Profesora B



GSEQ General Purpose Sequential Analyzer 1.1
Copyright (c) 1993, Roger Bakeman & Viceng Quera

Roger Bakeman Viceng Quera |
Dept. of Psychology Depto. de Metodologia de las
University Plaza Facultad de Psicologia |
Atlanta, Georgia 30303-3083 Universidad de Barcelona
USA E-08028 Esparia - Spain |

[

|

|

L

[

|

|

| Georgia State University Ciencias del Comportamiento
|

|

|

| Bitnet: psyrab @ gsuvm1.gsu.edu Intemet: v.quera @ ub.es
L

Input file: C:\SGU\PROFESORA B
Output file: C:\SGUI

GSEQ command file:

file "PROFESORA B";
title "PROFESORA B";
simple freq relf;

stats jntf expf adjr xsq;
target *;

lags 1to 5;

end;

Number of FILE commands: 1

Data file name: C:ASGUI
Data file type: Modified SDIS
Case sensitivity when creating MDS file: On

Case sensitivity for codes in GSEQ command file:  On
Exclusivity checking when creating MDS file: ~ On
Data type: Event Sequential
Number of codes declared in original SDIS file: 18

Codes: Sets:

00 NO_SET
01 NO_SET
04 NO_SET
22 NO_SET
19 NO_SET
21 NO_SET
20 NO_SET
09 NO_SET
14 NO_SET
08 NO_SET
18 NO_SET
10 NO_SET
07 NO_SET
05 NO_SET
17 NO_SET
15 NO_SET

" NO_SET



23 NO_SET

Pooling:
Over sessions Over subjects Over variables
Yes No No

Title: PROFESORA B
Tables have one dimension

SIMPLE command specifications:

FREQ RELF RATE DURA RELD PROB AVGD

Yes Yes No No No No No

SIMPLE statistics for all codes have been requested.

Subject #1, label 'total’. Subject number in current cell is 1.
Pooling over 1 session (maximum 1 session per subject).



Codes FREQ RELF

0 | 12503351 ]
0 | 3801019
04 | 200054 |
2 | 1500402 |
19 | 600161 |
2| 4101099 |
20 | 3000804 |
09 | 100.0268 |
14| 17 00456 |
08 | 300080 |
18 | 400107 |
10 | 1500402 |
07 | 100027 |
05 | 600161 |
17 | 700188 |
15 | 4001072 |
11| 120032 |
23 | 100027 |

|
Totals: 373 1.0000

Total number of events: 373

Title: PROFESORA B

Tables have two dimensions

STATS command specifications: Models:

JNTF EXPF RSDL ADJR CONP XSQ GSQ ODDS YULQ KAPPA MM TEST IPF CK GS
Yes Yes No Yes No Yes No No No No Yes No No No No

TARGET type: All codes

GIVEN type: All codes

LAGScomputed: 1 2 3 4 5

Subject #1, label 'total’. Subject number in current cell is 1.
Pooling over 1 session (maximum 1 session per subject).

Tallies are events.
Lag1
JNTF. Observed lag frequencies:

Given Target
00 01 04 22 19 21 20 09

T
0w | 5% M 0 5 1 15 10 1|

o | 10 10 1 3 0 3 2 1]
“ | 1 0 0 0 0 0 0 O]



15 41 30 10

2

38

124

Totals |



Given  Target

14 08 18 10 07 05 17 15
I

0 | 3 0 2 2 0 3 2 10]
o | 4 0 0 1 1 0 1 1|
% | 0 0 0 0 0 0 0 1]
2 | 2 0 0 0 0 0 0 0]
9 | 1.0 0 0 0 0 1 0]
2| 3 0 1 0 0 0 1 0]
20 | 0 0 0 0 0 0 0 0]
W | 0 2 0 0 0 0 1 0]
% | 1 1 1 1 0 0 0 0]
® | 0 0 0 0 0 0 0 0]
8 | 0 0 0 0 0 0 0 1]
0 ] 2 00 7 0 0 1 0]
7 | 0 0 0 0 0 1 0 0]
B | 0 0 0 1 0 2 0 0]
7 | 0 0 0 1 0 0 0 O]
5 | 0 0 0 0 0 0 0 27]
M ] 10 0 2 0 0 0 0]
2 | 0 0 0 0 0 0 0 0]

1
Totals | 17 3 4 15 1 6 7 40

Given  Target

11 23 Totals
T

0 | 3 0] 125
00 | 0 0] 38
04 | 0 0] 2
2 | 0 0] 15
19 | 1 0| 6
21 | 0 0] 4
20 | 0 0] 29
09 | 0 o] 10
14 | 2 0o 17
B | 0 o] 3
18 | 0 0| 4
0 | 1 1] 15
07 | 0 o] 1
05 | 0 0] 6
7 | 2 o 7
%5 | 0 0] 40
"1 ] 3 0| 12
23 | 0 0] 1

Totals | 12 1] 372

Expected frequencies are estimated from marginal frequencies.
EXPF. Expected lag frequencies:

Given Target
00 01 04 22 19 21 20 09



00
01
04
22
19
21
20
09
14
08
18
10
07
05
17
15
11
23

T
4.7

12.7
0.7
5.0
20
137
9.7
33
5.7
1.0
13
5.0
0.3
20
23
13.3
40

0.3
l

128 07 50 20 13.8 101

39
0.2
1.5
0.6

4.2
3.0
1.0
1.7
0.3
04
1.5
0.1
06
0.7

4.1
12
0.1

0.2
0.0
0.1
0.0

0.2
0.2
0.1
0.1
0.0
0.0
0.1
0.0
0.0
0.0

0.2
0.1
0.0

1.5
0.1
06
0.2

1.7
12
04
0.7
0.1
0.2
06
0.0
0.2
0.3

1.6
05

0.6
0.0
0.2
0.1

0.7
05
0.2
0.3
0.0
0.1
0.2
0.0
0.1
0.1

0.6
0.2

42
0.2
1.7
0.7

45
3.2
1.1
1.9
0.3
04
1.7
0.1
0.7
0.8

44
13

00 00 01

3.1
0.2
12
05

33
23
038
14
0.2
0.3
12
0.1
05
06

3.2

1

0.1

34 |
10 |
01 |
04 |
02 |
11
08 |
03 |
05 |
01 |
01 |
04 |
00 |
02 |
02 |
11
03|
00 |




Given  Target
14 08 18 10 07 05 17 15

00 57 10 13 50 03 20 24 134
01 1.7 03 04 15 01 06 07 41|
04 01 00 00 01 00 00 00 02]
22 07 01 02 06 00 02 03 16|
19 03 00 01 02 00 01 01 06|
21 19 03 04 17 01 07 08 44|
20 13 02 03 12 01 05 05 31|
09 05 01 01 04 00 02 02 11|
14 08 01 02 07 00 03 03 18]

|
|
|
|
|
|
|
|
|
08 | 01 00 00 01 00 00 01 03]
|
|
|
|
|
|
|
|

18 02 00 00 02 00 01 01 04|
10 07 01 02 06 00 02 03 16|
07 00 00 00 00 00 00 00 01|
05 03 00 01 02 00 01 01 06|
17 03 01 01 03 00 01 01 08|
15 18 03 04 16 01 06 08 43|
11 05 01 01 05 00 02 02 13|
23 00 00 00 00 00 00 00 01|

Given Target

11 2
I
0 | 40 03]
o | 12 o1
04 | o1 00]
2 | 05 00]
19 | 02 00]
21 | 13 o1
20 | 09 01
09 | 03 00]
14 | 05 00]
8 | 01 00]
18 | 01 00]
10 | 05 00]
07 | 00 00]
05 | 02 00]
17 | 02 00]
15 | 13 01]
11 | 04 00]
23 | 00 00]

ADJR. Adjusted residuals:

Given Target
00 01 04 22 19 21 20 09

T
00 | 357 -0.64 -1.01: 0.02: -0.89: 043 -0.03: -1.60: |
01 | -097 346 1.86: 1.28: -0.83: -0.65 -0.67: -0.02:
04 | 0.50:-048: -0.10: -0.29: -0.18: -0.50: -0.42: -0.24: |



22
19
21
20
09
14
08
18
10
07
05
17
15
1
23

0.00: 0.41: -0.29

-0.87:

047

-0.27:
-0.23:
-0.88:
-1.23;
0.71:
-1.68:
0.71:
0.00:
-0.27:

-2.25

-0.62:
1.42:

-0.83:

044

-1.89:
1.04:
0.22:

-0.59:

-0.68:

-0.46:

-0.34:

-0.83:
0.36:

-0.60

-0.22:
-0.34:

-0.18

-0.50:
-041:
-0.24:
-0.31:
-0.13:
-0.15:
-0.29:
-0.07:
-0.18:
-0.20:

1.80:
-0.26:
-0.07:

0.29:

017
-0.66:
2.92:
-0.36:
-0.41:
-0.81:
-0.21:
-0.51:
-0.55:
-1.37:
-0.72:
-0.21:

» 0.53: 1.59:
. -0.51:

1.98:

14T

-0.32: 045: 0.78:

0.45:

0.82:
2.13:
-0.54:
-0.22;
-0.26:
-0.51:
-0.13:
-0.32:
-0.34:
047:
-0.45:
-0.13:

343
-0.74:
-0.10:
-0.69:
3.09:
0.90:

-1.39:

-0.35:
-0.87:
-0.94:
-2.36

-1.24:
-0.35:

2.01:

8.99:
-0.95:
-0.34:
-0.52;
-0.60:

11T
-0.30:

-0.73:
0.61:
-1.98:

-1.04:

-0.30:

-0.66: |
-0.41:
0.92:|
0.26: |
-0.53:|
-0.70: |
3.30:|
-0.33:
-0.66: |
017
213
-0.44: |
-0.08: |
3.04:|
-0.17:|




Given  Target

14 08 18 10 07 05 17 15
T
00 | -1.43 -1.24: 0.70: -1.70: -0.71: 0.86: -0.28: -1.22 |
01 | 1.86:-0.59: -0.68: -0.46: 2.97: -0.83: 0.36: -1.71 |
04 | -0.31: -0.13: -0.15: -0.29: -0.07: -0.18: -0.20: 1.80: |
22 | 1.66:-0.36: -041: 0.81: -0.21: -0.51: -0.55: -1.37: |
19 | 143:-022: -0.26: -0.51: -0.13: -0.32: 2.69: -0.86: |
21 | 0.89:-0.61: 0.90: -1.39: -0.35: -0.87: 0.28: -2.36 |
20 | -1.23: -0.51: -0.58: -1.15: -0.29: -0.72: -0.78: -1.95:|
09 | -0.70: 6.88: -0.33: -0.66: -0.17: -041: 1.92: -1.11:]
14 | 0.27: 240: 1.97: 040: -0.22: -0.54: -0.58: -1.47: |
08 | -0.38: -0.16: -0.18: -0.36: -0.09: -0.22: -0.24: -0.60: |
18 | -044:-0.18: -0.21: -0.41: -0.10: -0.26: -0.28: 0.92:|
10 | 1.66: -0.36: -041: 8.57: -0.21: -0.51: 1.39: -1.37:|
07 | -0.22: -0.09: -0.10: -0.21: -0.05: 7.82: -0.14: -0.35: |
05 | -0.54: -0.22: -0.26: 1.59: -0.13: 6.22: -0.34: 0.86: |
17 | -0.58:-0.24: -0.28: 1.39: -0.14: -0.34: -0.37: 0.93:|
15 | -147:-0.60: -0.70: -1.37: -0.35: -0.86: -0.93: 12.26 |
11 | 063 -0.32: -0.37: 2.26: -0.18: -0.45: -049: -1.22:
23 | -0.22: -0.09: -0.10: -0.21: -0.05: -0.13: -0.14: -0.35:|

Given  Target

11 23
T
00 | -064 -0.71:|
01 | -1.19: -0.34:|
04 | 026 007
22 | 072 021
19 | 188 -0.13]
21 | 124 035
20 | 102 029
09 | -0.59: -0.47:|
14| 204 -022]
08 | 032 -0.09
18 | -0.37: 0.10:]
10 | 077: 489
07 | -0.18: -0.05:|
05 | -045:-0.13:|
17 | 383 -0.14]
15 | -1.22 0.35]
11| 434 018
23 | 018 -0.05|

* Adjusted residuals not meeting conditions for normal

* approximation are followed by a colon.

XSQ:
Pearson's Chi-square = 708.7361
Degrees of freedom = 289
Approximative p-value = 0.000000
Expected frequencies<5 = 954%

Expected frequencies<3 = 89.8%



Expected frequencies<1 = 75.0%



Lag 2

JNTF. Observed lag frequencies:

Target

Given

20 09

19 21

22

04

00 01

13

12

15 41 30 10

2

38

123

Totals |

Target

Given

18 10 07 05 17 15

14 08

40

17

Totals |

Target

"

Given

23 Totals




0 | 2 0] 1%
o | 1 0] 38
“ | 0 o] 2
2 | 0 0] 15
19 | 1 0| 6
2 | 0 0] #
20 | 1 0] 28
9 | 1 0] 10
1% | 0 of 17
8 | o0 o] 3
18 | 0 o 4
0 | 3 1] 15
7 | 0o o] 1
B | 0 0] 6
17 | 0o o] 7
15 | 0 0| 40
1 ] 3 o 12
2B | 0 0] 1

! I
Totals | 12 1] 371

Expected frequencies are estimated from marginal frequencies.
EXPF. Expected lag frequencies:

Given  Target
00 01 04 22 19 21 20 09

00 414 128 07 51 20 138 101 34|
01 126 39 02 15 06 42 31 10|
04 07 02 00 01 00 02 02 01|
22 50 15 01 06 02 17 12 04|
19 20 06 00 02 01 07 05 02]
21 136 42 02 17 07 45 33 11|
20 93 29 02 11 05 31 23 08|
09 33 10 01 04 02 11 08 03]
14 56 17 01 07 03 19 14 05|

|
|
|
|
|
|
|
|
|
08 | 1 03 00 01 00 03 02 01|
|
|
|
|
|
|
|
|

18 13 04 00 02 01 04 03 01|
10 50 15 01 06 02 17 12 04|
07 03 01 00 00 00 01 01 00|
05 20 06 00 02 01 07 05 02|
17 23 07 00 03 01 08 06 02|
15 133 41 02 16 06 44 32 11|
11 40 12 01 05 02 13 1 03|
23 03 01 00 00 00 01 01 00|

Given Target
14 08 18 10 07 05 17 15

T
00 | 57 10 13 51 03 20 24 135
01 | 17 03 04 15 01 06 07 41|
04 | 01 00 00 01 00 00 00 02]



2 | 07 01 02 06 00 02 03 16|
19 | 03 00 01 02 00 01 01 06|
21 | 19 03 04 17 01 07 08 44|
20 | 13 02 03 11 01 05 05 30|
09 | 05 01 01 04 00 02 02 11|
14 | 08 01 02 07 00 03 03 18|
08 | 01 00 00 01 00 00 01 03]
18 | 02 00 00 02 00 01 01 04|
10 | 07 01 02 06 00 02 03 16|
07 | 00 00 00 00 00 00 00 01]
05 | 03 00 01 02 00 01 01 06|
7 | 03 01 01 03 00 01 01 08|
15 | 18 03 04 16 01 06 08 43|
11 ] 05 01 01 05 00 02 02 13|
23 | 00 00 00 00 00 00 00 01]
I
Given  Target
"M 23
T

00 | 40 03]

01 | 12 01

04 | 01 00]

2 | 05 00]

19 | 02 00|

21 | 13 01

20 | 09 01

09 | 03 00]

14 | 05 00|

08 | 01 00]

18 | 01 00|

10 | 05 00|

07 | 00 00]

05 | 02 00]

17 | 02 00|

15 | 13 01|

11 | 04 00|

23 | 00 00]




ADJR. Adjusted residuals:

Given  Target
00 01 04 22 19 21 20 09
T
00 | 106 043 049: -0.03: -0.89: -064 1.17: 0.43:|
01 | -022 176 -048: 2.14: -0.83: -1.20 -0.05: 1.03:]
04 | 201:-048: -0.10: -0.29: -0.18: -0.50: -0.42: -0.24: |
22 | 1.43:-047:-0.29: 1.86: -0.51: 1.13: -1.17: -0.66: |
19 | -0.86: 052 -0.18: -0.51: -0.32: 044: 0.78: -0.41:|
21 | 225 -0.11 -050: 0.29: -0.87: 1.83 -0.80: -1.13:]
20 | 030:-1.21: -041: 0.13: 0.85: -0.69: 4.86: -0.92 |
09 | -2.26: -0.03: -0.24: 097: 2.13: 1.94: -0.95: 1.45:|
14 | 072 0.21: -0.31: 0.87: 143: 1.68: 0.57: -0.70: |
08 | -1.22 1.32: -0.13: 0.36: -0.22: 1.24: -0.52: 0.29: |
18 | -1.42: -0.68: -0.15: -0.41: -0.26: 4.10: -0.60: 0.33:|
10 | -0.54: -1.34: -0.29: -0.81: -0.51: -1.39: -1.17: 0.97:|
07 | 142 -0.34: -0.07: -0.21: -0.13: -0.35: -0.30: -0.17: |
05 | 001 1.88: -0.18: -0.51: -0.32: -0.87: -0.73: 2.13|
17 | -1.07: -0.90: -0.20: -0.55: -0.34: 0.28: -0.79: -0.44:|
15 | 258 -061 1.79: -1.37: 047: -2.36 -1.99: -0.08: |
11 | 001 -1.19: -0.26: -0.72: 1.87: -0.31: -1.04: -0.59: |
23 | -0.71: 296: -0.07: -0.21: -0.13: -0.35: 0.30: -0.17: |
I
Given Target
14 08 18 10 07 05 17 15
T
00 | 1.72: -1.24: -143: 0.03: 140: -0.02: -0.29: -1.94 |
01 | -061:-059: 0.98: 040: -0.34: 052 0.36: -1.71 |
04 | -0.31: -0.13: -0.15: -0.29: -0.07: -0.18: -0.20: -0.49: |
22 | 039 259 -041: -0.81: -0.21: -0.51: -0.55: -1.37:|
19 | -054:-0.22: -0.26: -0.51: -0.13: -0.32: -0.34: 047:|
21 | 01: 124 250: -1.39: -0.35: -0.87: -0.94: -2.36 |
20 | -1.21: -050: 1.33: -1.13: -0.29: 0.85: 0.68: -1.91: |
09 | -0.70: -0.29: -0.33: 0.97: -0.17: -0.41: -0.44: -0.08: |
14 | -0.92:-0.38: -0.44: -0.87: -0.22: -0.54: -0.59: -0.67: |
08 | -0.38: 6.32: -0.18: -0.36: -0.09: -0.22: -0.24: -0.60: |
18 | -044:-0.18: -0.21: -0.41: -0.10: -0.26: -0.28: 0.92:|
10 | 1.65: -0.36: -041: 4.54: -0.21: -0.51: -0.55: -1.37:|
07 | -0.22: -0.09: -0.10: -0.21: -0.05: -0.13: -0.14: -0.35:|
05 | -0.54:-0.22: -0.26: -0.51: -0.13: 2.95: -0.34: -0.86: |
17 | 1.24:-024: -0.28: 5.26: -0.14: 2.68: -0.37: -0.93:
15 | -147:-0.60: -0.70: -1.37: -0.35: -0.86: 0.30: 12.24 |
11 | 063 -0.32: -0.37: -0.72: -0.18: -0.45: 3.83: -1.22:|
23 | -0.22: -0.09: -0.10: -0.21: -0.05: -0.13: -0.14: -0.35:|
I
Given Target
" 23
T
00 | -1.27: -0.71:|
01 | -0.22: -0.34:|
04 | -0.26: -0.07:|
22 | <072 -021:|



19
21
20
09
14
08
18
10
07
05
17
15
11
23

013
-1.24:
0.10:
1.23:
0.77:
-0.32:
-0.37:
3.75:
-0.18:
-0.45:
-0.49:
-1.22:
4.33:
-0.18:

-0.35: |
-0.29: |
-0.17:|
-0.22: |
-0.09: |
-0.10:|
4.88:
-0.05: |
-0.13:
-0.14:|
-0.35:|
-0.18:
-0.05: |




* Adjusted residuals not meeting conditions for normal
* approximation are followed by a colon.

XSQ:
Pearson's Chi-square = 517.3804
Degrees of freedom = 289

Approximative p-value = 0.000000
Expected frequencies<5 = 96.0%
Expected frequencies<3 = 89.8%
Expected frequencies < 1 75.3%



Lag3

JNTF. Observed lag frequencies:

Target

Given

20 09

19 21

22

04

00 01

16

12

15 41 30 10

2

37

123

Totals |

Target

Given

18 10 07 05 17 15

14 08

2 11|
0 1
0 1
0 0
0 0
0 0
0 0
0 1
11
0 0
0 1
10
0 0
0 0
2 0
0 24|
1 0]
0 0]

4
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
1
1
0
0
0

40

17

Totals |

Target

"

Given

23 Totals




0 | 2 0] 1%
o | o o] 38
“ | 0 o] 2
2 | 0 0] 15
19 | 1 0| 5
2 | 0 0] #
20 | 0 0] 28
9 | 1 0] 10
“ | 1 0| 17
8 | o0 o] 3
18 | 0 o 4
10 | 2 1] 15
7 | 0o o] 1
B | 0 0] 6
7 | 0 o 7
15 | 0 0| 40
M | 5 0| 12
2B | 0 0] 1

! I
Totals | 12 1] 370

Expected frequencies are estimated from marginal frequencies.
EXPF. Expected lag frequencies:

Given  Target
00 01 04 22 19 21 20 09

00 416 125 07 51 20 139 101 34|
01 126 38 02 15 06 42 31 10|
04 07 02 00 01 00 02 02 01|
22 50 15 01 06 02 17 12 04|
19 17 05 00 02 01 06 04 01|
21 136 41 02 17 07 45 33 11|
20 93 28 02 11 05 31 23 08|
09 33 10 01 04 02 11 08 03]
14 57 17 01 07 03 19 14 05|

|
|
|
|
|
|
|
|
|
08 | 1 03 00 01 00 03 02 01|
|
|
|
|
|
|
|
|

18 13 04 00 02 01 04 03 01|
10 50 15 01 06 02 17 12 04|
07 03 01 00 00 00 01 01 00|
05 20 06 00 02 01 07 05 02|
17 23 07 00 03 01 08 06 02|
15 133 40 02 16 06 44 32 11|
11 40 12 01 05 02 13 1 03|
23 03 01 00 00 00 01 01 00|

Given Target
14 08 18 10 07 05 17 15

T
00 | 57 10 14 51 03 20 24 135|
01 | 17 03 04 15 01 06 07 41|
04 | 01 00 00 01 00 00 00 02]



2 | 07 01 02 06 00 02 03 16|
19 | 02 00 01 02 00 01 01 05|
21 | 19 03 04 17 01 07 08 44|
20 | 13 02 03 11 01 05 05 30|
09 | 05 01 01 04 00 02 02 11|
14 | 08 01 02 07 00 03 03 18|
08 | 01 00 00 01 00 00 01 03]
18 | 02 00 00 02 00 01 01 04|
10 | 07 01 02 06 00 02 03 16|
07 | 00 00 00 00 00 00 00 01]
05 | 03 00 01 02 00 01 01 06|
7 | 03 01 01 03 00 01 01 08|
15 | 18 03 04 16 01 06 08 43|
11 | 06 01 01 05 00 02 02 13|
23 | 00 00 00 00 00 00 00 01]
Given  Target
"M 23

00 | 41 03]

01 | 12 01

04 | 01 00]

2 | 05 00]

19 | 02 00|

21 | 13 01

20 | 09 01

09 | 03 00]

14 | 06 00|

08 | 01 00]

18 | 01 00|

10 | 05 00|

07 | 00 00]

05 | 02 00]

17 | 02 00|

15 | 13 01|

11 | 04 00|

23 | 00 00]




ADJR. Adjusted residuals:

Given

Target
00 01 04 22 19 21 20 09

00 | 057 -0.18 049: -0.59: -0.02: -0.65 2.36: -2.29:]
01 | 195 126 -048: 040: -0.84: 043 -1.31: 1.03:|
04 | -1.00: -047: -0.10: 3.30: -0.18: -0.50: -0.42: -0.24: |
22 | -055: 3.08:-0.29: 0.52: -0.51: 1.96: -1.17: -0.66: |
19 | 032 225 -0.17: -0.46: -0.29: -0.79: -0.67: -0.38:|
21| 043 -1.71 -050: 1.12: 044: 1.82 041: 2.95|
20 | 154:-052: -041: -1.13: 0.85: 0.56: 2.69: -0.92: |
09 | -2.26: 2.14: -0.24: 0.66: -0.41: -1.13: -0.95: 1.44:|
14 | -0.34: -1.41: -0.31: 4.17: -0.54: 1.67: -0.34: -0.70: |
08 | 0.00:-0.58: -0.13: -0.36: -0.22: 3.08: -0.52: -0.29:
18 | -0.35: -0.67: -0.15: -0.41: -0.26: 0.89: -0.60: -0.34:|
10 | 0.01: -044: -0.29: -0.81: 1.58: -1.40: -1.17: 0.97:|
07 | 142 -033:-0.07: -0.21: -0.13: -0.35: -0.30: -0.17: |
05 | 000: 1.92: -0.18: -0.51: -0.32: -0.87: -0.73: 2.13|
17 | -0.26: -0.89: -0.20: -0.55: -0.34: -0.94: -0.79: -0.45: |
15 | -153 -056 1.79: -1.38: 047: -2.36 -1.38: -0.08: |
11| -1.24: -1.17: -0.26: 0.72: -0.45: -0.31: -1.05: -0.59: |
23 | -0.71: -0.33: -0.07: -0.21: -0.13: -0.35: 3.37: -0.17:|

I
Given  Target

14 08 18 10 07 05 17 15

T
00 | -0.39: 1.21: -144: 1.08: 140: 1.72: -0.29: -0.89 |
01 | 0.21:-0.59: -0.68: -0.47: -0.34: -0.84: -0.90: -1.71 |
04 | -0.31: -0.13: -0.15: -0.29: -0.07: -0.18: -0.20: 1.79:|
22 | 0.39:-0.36: -041: -0.81: -0.21: -0.51: -0.55: -1.38:|
19 | -049: -0.20: -0.24: -0.46: -0.12: -0.29: -0.31: -0.78; |
21 | 167:-061: 249: -1.40: -0.35: -0.87: -0.94: -2.36 |
20 | -1.21: -050: 1.33: 0.13: -0.29: -0.71: 0.76: -1.92:|
09 | 236: 3.28: -0.34: 0.97: -0.17: -0.41: -0.45: -0.08: |
14 | -0.93:-0.38: -044: -0.87: -0.22: -0.54: 1.24: 0.67:|
08 | -0.38: -0.16: -0.18: -0.36: -0.09: -0.22: -0.24: -0.61:|
18 | 1.96:-0.18: -0.21: -0.41: -0.10: -0.26: -0.28: 0.92:|
10 | -0.87:-0.36: -041: 3.20: -0.21: -0.51: 1.39: -1.38:|
07 | -0.22: -0.09: -0.10: -0.21: -0.05: -0.13: -0.14: -0.35:|
05 | -0.54:-0.22: -0.26: -0.51: -0.13: 2.94: -0.34: -0.86: |
17 | 1.24:-024: 341: 0.55: -0.14: 2.68: 523: -0.93|
15 | -147:-0.61: -0.70: -1.38: -0.35: -0.86: -0.93: 10.61 |
11 | 063 -0.32: -0.37: 2.25: -0.18: -045: 1.67: -1.23: |
23 | -0.22: -0.09: -0.10: -0.21: -0.05: -0.13: -0.14: -0.35:|

I
Given Target

" 23

T
00 | -1.27: 072
01 | -1.19: -0.34|
04 | -0.26: -0.07:|
22 | <072 -021:|



19
21
20
09
14
08
18
10
07
05
17
15
11
23

012
-1.24:
-1.01:
1.22:
0.63:
-0.32:
-0.37:
2.25:
-0.18:
-0.45:
-0.49:
-1.23:
7.64:
-0.18:

-0.35: |
-0.29: |
-0.17:|
-0.22: |
-0.09: |
-0.10:|
487
-0.05: |
-0.13:
-0.14:|
-0.35:|
-0.18:
-0.05: |




* Adjusted residuals not meeting conditions for normal
* approximation are followed by a colon.

XSQ:

Pearson's Chi-square = 504.0961
Degrees of freedom = 289
Approximative p-value = 0.000000
Expected frequencies<5 = 96.0%
Expected frequencies<3 = 89.8%

Expected frequencies < 1

75.3%



Lag4

JNTF. Observed lag frequencies:

Target

Given

20 09

19 21

22

04

00 01

13

15
3
0
2
0
11
3
2
3
0
1
0
0
0
0
1
0
0

37 1 15 41 30 10

123

Totals |

Target

Given

18 10 07 05 17 15

14 08

2 7
11
0 1
0 0
10
0 0
0 0
0 1
11
0 0
0 1
2 0
0 0
0 0
0 1
0 27|
0 0]
0 0]

3
1
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
1
0
1
0
0
0

40

17

Totals |

Target

"

Given

23 Totals




0 | 3 0] 1%
o | 1 0] 38
“ | 0 o] 2
2 | 0 0] 15
19 | 0 o 5
2 | 0 0] #
20 | o0 o] 27
9 | 1 0] 10
“ | 1 0| 17
8 | o0 o] 3
18 | 0 o 4
0 | 0 1] 15
7 | 0o o] 1
B | 0 0] 6
17 | 2 o] 7
15 | 0 0| 40
M | 4 o 12
2B | 0 0] 1

! I
Totals | 12 1] 369

Expected frequencies are estimated from marginal frequencies.
EXPF. Expected lag frequencies:

Given  Target
00 01 04 22 19 21 20 09

00 417 125 03 51 20 139 102 34|
01 127 38 01 15 06 42 31 10|
04 07 02 00 01 00 02 02 01|
22 50 15 00 06 02 17 12 04|
19 17 05 00 02 01 06 04 01|
21 137 41 01 17 07 46 33 11|
20 90 27 01 11 04 30 22 07|
09 33 10 00 04 02 11 08 03]
14 57 17 00 07 03 19 14 05|

18 13 04 00 02 01 04 03 01|
10 50 15 00 06 02 17 12 04|
07 03 01 00 00 00 01 01 00|
05 20 06 00 02 01 07 05 02|
17 23 07 00 03 01 08 06 02|
15 133 40 01 16 07 44 33 11|
11 40 12 00 05 02 13 1 03|
23 03 01 00 00 00 01 01 00|

|
|
|
|
|
|
|
|
|
08 | 10 03 00 01 00 03 02 01]
|
|
|
|
|
|
|
|

Given Target
14 08 18 10 07 05 17 15

T
00 | 58 10 14 51 03 20 24 136 |
01 | 18 03 04 15 01 06 07 41|
04 | 01 00 00 01 00 00 00 02]



2 | 07 01 02 06 00 02 03 16|
19 | 02 00 01 02 00 01 01 05|
21 | 19 03 04 17 01 07 08 44|
20 | 12 02 03 11 01 04 05 29|
09 | 05 01 01 04 00 02 02 11|
14 | 08 01 02 07 00 03 03 18|
08 | 01 00 00 01 00 00 01 03]
18 | 02 00 00 02 00 01 01 04|
10 | 07 01 02 06 00 02 03 16|
07 | 00 00 00 00 00 00 00 01]
05 | 03 00 01 02 00 01 01 07|
7 | 03 01 01 03 00 01 01 08|
15 | 18 03 04 16 01 07 08 43|
11 | 06 01 01 05 00 02 02 13|
23 | 00 00 00 00 00 00 00 01]
Given  Target
"M 23

00 | 41 03]

01 | 12 01

04 | 01 00]

2 | 05 00]

19 | 02 00|

21 | 13 01

20 | 09 01

09 | 03 00]

14 | 06 00|

08 | 01 00]

18 | 01 00|

10 | 05 00|

07 | 00 00]

05 | 02 00]

17 | 02 00|

15 | 13 01|

11 | 04 00|

23 | 00 00]




ADJR. Adjusted residuals:

Given  Target
00 01 04 22 19 21 20 09
T
00 | 241 -239 -072: 0.05: -1.77: 039 1.14: 041:|
01 | 048 -046 -0.34: 2.13: 1.87: -0.67 -0.68: 1.02|
04 | -1.00: -047: -0.07: -0.29: 542: -0.50: -0.42: -0.24: |
22 | 142 1.31:021: -0.81: -0.51: 0.28: -1.18: -0.66: |
19 | -0.64:-0.75: -0.12: 1.82: -0.29: -0.80: 0.98: -0.38: |
21 | -094 049 -035: 1.12: -087: 340 1.01: -0.11:]
20 | 085 0.19:-0.28: -1.11: 0.89: 0.00: 3.51: -0.90: |
09 | -2.27: 1.06: -0.17: 0.96: -0.41: 0.91: -0.95: -0.54:
14 | 0418 1.07:-0.22: 0.39: -0.54: 0.88: -1.26: -0.70: |
08 | 0.00: 1.35 -0.09: -0.36: -0.22: -0.61: -0.52: 3.28: |
18 | 0.71: -067: -0.10: -0.41: -0.26: 0.89: -0.60: -0.34: |
10 | 0.00: 0.44:-0.21: -0.81: 1.58: -1.40: -0.21: 0.96: |
07 | -0.71: -0.33: -0.05: -0.21: -0.13: -0.35: -0.30: -0.17:|
05 | 0.00: 466: 0.13: -0.51: -0.32: -0.87: -0.73: -0.41:|
17 | -1.08: 0.38: -0.14: -0.55: -0.34: -0.94: -0.79: -0.45: |
15 | -260 -0.01 287: -1.38: 046: -1.84 -1.99: -1.12:]
11 | 0.00: -1.18: -0.18: -0.72: -0.45: -1.25: -1.05: 1.22:|
23 | -0.71: -0.33: -0.05: -0.21: -0.13: -0.35: 3.37: -0.17|
I
Given  Target
14 08 18 10 07 05 17 15
T
00 | -0.92: -0.02: -0.38: 1.63: 1.40: 0.84: -0.30: -2.32 |
01 | 1.02 -059: -0.68: -0.47: -0.34: 0.52: 0.35: -1.72 |
04 | -0.31: -0.13: -0.15: -0.29: -0.07: -0.18: -0.20: 1.79:|
22 | 165 -0.36: 2.13: -0.81: -0.21: -0.51: -0.55: -1.38:|
19 | 1.65:-0.20: -0.24: -0.46: -0.12: -0.29: 2.99: -0.79:|
21 | 088 123 0.89: -1.40: -0.35: -0.87: -0.94: -2.37 |
20 | -0.23:-049: 1.37: -1.11: -0.28: -0.69: -0.75: -1.88: |
09 | 235 328 -0.34: -0.66: -0.17: -0.41: -0.45: -0.09: |
14 | 0.26:-0.38: -044: -0.87: -0.22: -0.54: 1.23: -0.67: |
08 | -0.38: -0.16: -0.18: -0.36: -0.09: -0.22: -0.24: -0.61:|
18 | -044:-0.18: -0.21: -0.41: -0.10: -0.26: -0.28: 0.92:|
10 | -0.87:-0.36: -041: 1.86: -0.21: -0.51: 3.31: -1.38:]
07 | -0.22: -0.09: -0.10: -0.21: -0.05: 7.79: -0.14: -0.35: |
05 | -0.54: -0.22: -0.26: -0.51: -0.13: -0.32: -0.34: -0.86: |
17 | -059:-0.24: -0.28: 1.38: -0.14: 2.67: -0.37: 0.30:
15 | -147:-061: -0.70: -1.38: -0.35: -0.86: -0.93: 12.21 |
11| 0.77:-0.32: -0.37: 3.73: -0.18: -0.45: -0.49: -1.23:|
23 | -0.22: -0.09: -0.10: -0.21: -0.05: -0.13: -0.14: -0.35:|
I
Given  Target
" 23
T
00 | -066: -0.72|
01 | -0.23: -0.34|
04 | -0.26: -0.07:|
22 | <072 -021:|



19
21
20
09
14
08
18
10
07
05
17
15
11
23

0.41:
-1.25:
-0.99:
1.22:
0.63:
-0.32:
-0.37:
0.72;
-0.18:
-0.45:
3.81:
-1.23:
5.97:
-0.18:

-0.12:|
-0.35: |
-0.28: |
-0.17:|
-0.22: |
-0.09: |
-0.10:|
4.86:|
-0.05: |
-0.13:
-0.14:|
-0.35: |
-0.18:
-0.05: |




* Adjusted residuals not meeting conditions for normal
* approximation are followed by a colon.

XSQ:
Pearson's Chi-square = 559.1099
Degrees of freedom = 289

Approximative p-value = 0.000000
Expected frequencies<5 = 954%
Expected frequencies<3 = 90.1%
Expected frequencies < 1 75.0%



Lag 5

JNTF. Observed lag frequencies:

Target

Given

20 09

19 21

22

04

00 01

N o o «~ O N O O OO OO~ «— O O
=) <
-~ N o o~ o~ N O O OO NOO«—O « O
+ o
-~ —T N+~ T O NNNO OO OO~ O

37 1 15 41 30 10

122

Totals |

Target

Given

18 10 07 05 17 15

14 08

2 10|
0 2
0 1
0 0
0 0
0 1
0 0
0 1
0 1
0 0
0 0
30
0 0
0 0
0 1
2 23
0 0]
0 0]

4
2
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0

40

17

Totals |

Target

"

Given

23 Totals




0 | 4 1] 1%
o | 1 0] 38
“ | 0 o] 2
2 | 0 0] 15
19 | 1 0| 5
2 | 0 0] #
20 | 1 0] 2
9 | 1 0] 10
“ | 1 0| 17
8 | o0 o] 3
18 | 0 o 4
0 | 0 of 15
7 | 0o o] 1
B | 0 0] 6
17 | 0o o] 7
15 | 0 0| 40
1 ] 3 o 12
2B | 0 0] 1

! I
Totals | 12 1] 368

Expected frequencies are estimated from marginal frequencies.
EXPF. Expected lag frequencies:

Given  Target
00 01 04 22 19 21 20 09

00 414 126 03 51 20 139 102 34|
01 126 38 01 15 06 42 31 10|
04 07 02 00 01 00 02 02 01|
22 50 15 00 06 02 17 12 04|
19 17 05 00 02 01 06 04 01|
21 136 41 01 17 07 46 33 11|
20 86 26 01 11 04 29 21 07|
09 33 10 00 04 02 11 08 03]
14 56 17 00 07 03 19 14 05|

18 13 04 00 02 01 04 03 01|
10 50 15 00 06 02 17 12 04|
07 03 01 00 00 00 01 01 00|
05 20 06 00 02 01 07 05 02|
17 23 07 00 03 01 08 06 02|
15 133 40 01 16 07 45 33 11|
11 40 12 00 05 02 13 1 03|
23 03 01 00 00 00 01 01 00|

|
|
|
|
|
|
|
|
|
08 | 1 03 00 01 00 03 02 01|
|
|
|
|
|
|
|
|

Given Target
14 08 18 10 07 05 17 15

T
00 | 58 10 14 51 03 20 24 136 |
01 | 18 03 04 15 01 06 07 41|
04 | 01 00 00 01 00 00 00 02]



2 | 07 01 02 06 00 02 03 16|
19 | 02 00 01 02 00 01 01 05|
21 | 19 03 04 17 01 07 08 45|
20 | 12 02 03 11 01 04 05 28]
09 | 05 01 01 04 00 02 02 11|
14 | 08 01 02 07 00 03 03 18|
08 | 01 00 00 01 00 00 01 03]
18 | 02 00 00 02 00 01 01 04|
10 | 07 01 02 06 00 02 03 16|
07 | 00 00 00 00 00 00 00 01]
05 | 03 00 01 02 00 01 01 07|
7 | 03 01 01 03 00 01 01 08|
15 | 18 03 04 16 01 07 08 43|
11 | 06 01 01 05 00 02 02 13|
23 | 00 00 00 00 00 00 00 01]
Given  Target
"M 23

00 | 41 03]

01 | 12 01

04 | 01 00]

2 | 05 00]

19 | 02 00|

21 | 13 01

20 | 08 01

09 | 03 00]

14 | 06 00|

08 | 01 00]

18 | 01 00|

10 | 05 00|

07 | 00 00]

05 | 02 00]

17 | 02 00|

15 | 13 01|

11 | 04 00|

23 | 00 00]




ADJR. Adjusted residuals:

Given  Target
00 01 04 22 19 21 20 09
T
00 | 247 -204 -0.72: 0.50: -0.90: 0.03 -0.08: -0.27:|
01 | -095 124 -0.34: 2.12: 051: -1.22 0.69: 1.02|
04 | -1.0: -047:-0.07: -0.29: -0.18: 1.75: -042: -0.24: |
22 | 058 218 -0.21: 052 -0.51: 0.28: 0.75: -0.66: |
19 | -0.63:-0.75: -0.12: -0.46: -0.29: 0.63: 0.97: 2.39:|
21 | -091 103 -035 1.11: 043: 286 040: -1.14:|
20 | -0.27: -042: -0.28: -1.09: 0.93: 0.71: 3.63: -0.88:]
09 | -0.90: 1.06: -0.17: -0.66: -0.41: -1.14: -0.96: 3.41:|
14 | 1.77: 0.24: -0.22: 0.39: -0.54: 0.08: -1.26: -0.71: |
08 | 0.01:-0.58: -0.09: 0.36: -0.22: 3.07: -0.52: -0.29: |
18 | -0.35:-0.67: 9.55: -0.41: -0.26: 2.48: -0.60: -0.34: |
10 | -1.10: -0.45: -0.21: -0.82: -0.51: -1.40: 0.75: -0.66: |
07 | 142 -033: -0.05 -0.21: -0.13: -0.35: -0.30: -0.17:|
05 | 088 328 -0.13:-0.51: -0.32: -0.87: -0.74: -0.41:|
17 | -1.07: -0.89: -0.14: -0.55: -0.34: -0.95: 0.60: 1.90: |
15 | -152 -0.01 -0.35: -1.38: 0.46: -2.37 -2.00: 0.09:
11 | -061:-1.18: -0.18: -0.73;: 1.86: -0.31: 0.02: -0.59: |
23 | 142 -0.33: -0.05: -0.21: -0.13: -0.35: -0.30: -0.17: |
I
Given  Target
14 08 18 10 07 05 17 15
T
00 | -1.45: 1.20: -0.38: 0.05: -0.72: 1.71: -0.30: 1.27 |
01 | 1.83-059: 097: -0.48: -0.34: 1.87: -0.91: -1.17 |
04 | -0.31: -0.13: -0.15: -0.29: -0.07: -0.18: -0.20: 1.78:|
22 | -0.87:-0.36: -0.41: -0.82: -0.21: -0.51: -0.55: -1.38:|
19 | -0.50: -0.20: -0.24: -0.46: -0.12: -0.29: -0.31: -0.79; |
21 | 087 123 0.89: -1.40: -0.35: -0.87: -0.95: -1.84 |
20 | 0.77:-048: 1.41:-1.09: -0.28: -0.68: -0.74: -1.85: |
09 | 235 -0.29: -0.34: -0.66: -0.17: -0.41: -0.45: -0.09: |
14 | 0.25:-0.38: -0.44: -0.87: -0.22: -0.54: -0.59: -0.68: |
08 | -0.38: -0.16: -0.18: -0.36: -0.09: -0.22: -0.24: -0.61:|
18 | -0.44:-0.18: -0.21: -0.41: -0.10: -0.26: -0.28: -0.70: |
10 | -0.87:-0.36: -041: 5.85: 4.86: -0.51: 5.24: -1.38:|
07 | -0.22: -0.09: -0.10: -0.21: -0.05: -0.13: -0.14: -0.35:|
05 | -0.54: -0.22: -0.26: -0.51: -0.13: -0.32: -0.34: -0.86: |
17 | 1.23:-024:-0.28: 3.31: -0.14: -0.34: 0.37: 0.29: |
15 | -147:-061: -0.70: -1.38: -0.35: -0.86: 1.52: 10.04 |
11 | 062 -0.32: -0.37: 2.24: -0.18: -0.45: -0.49: -1.23:
23 | -0.22: -0.09: -0.10: -0.21: -0.05: -0.13: -0.14: -0.35:|
I
Given Target
" 23
T
00 | -0.05 1.40:|
01 | -0.23: -0.34|
04 | -0.26: -0.07:|
22 | 073 -021:|



19
21
20
09
14
08
18
10
07
05
17
15
11
23

s 012
-1.25:
0.17:
1.22:
0.62:
-0.32:
-0.37:
-0.73:
-0.18:
-0.45:
-0.49:
-1.23:
431
-0.18:

-0.35: |
-0.28: |
-0.17:|
-0.22: |
-0.09: |
-0.10:|
-0.21:|
-0.05: |
-0.13:
-0.14:|
-0.35:|
-0.18:
-0.05: |




* Adjusted residuals not meeting conditions for normal
* approximation are followed by a colon.

XSQ:
Pearson's Chi-square = 494.7332
Degrees of freedom = 289

Approximative p-value = 0.000000
Expected frequencies<5 = 96.0%
Expected frequencies<3 = 90.4%
Expected frequencies < 1 75.3%

* GSEQ is done.



ANEXO VIl

ENTREVISTA PRELIMINAR



A. CUESTIONES GENERALES DE ENSENANZA

1. ¢Cuando comenzd a ensenar?; ;A qué niveles ha ensefiado?; ¢Cuantos

anos en cada nivel?

2. ;Como describiria la situacion actual de su ensefianza?; ¢Cuanto tiempo

lleva ensefando en este nivel?

3. ¢(Como esta organizada su clase en la actualidad?; ;Es independiente o

existe otra forma de organizacion?

4. ;Qué tamano tiene su escuela?; ; Numero de estudiantes?; ¢Profesores?;

¢Aulas?.

5. ;COomo es la ensefianza en este centro?; ; En qué se parece a otros lugares

donde haya ejercido anteriormente la docencia?.

6. ¢, Como es el entorno del centro?; ¢ Hay implicaciones fuertes de los padres y

la comunidad en la escuela?.

7. ¢ El director le impone su manera de ensefiar?; ;Y la inspeccion? (En caso

afirmativo, de qué manera).



B. LA CLASE COTIDIANA

8. ¢Qué medios considera importantes como profesor?. Por ejemplo, cosas
como equipamientos, espacios,... ¢En qué medida su aula le proporciona estos

elementos?.

9. s Cuantos alumnos/as tiene en el momento actual?. ; Cémo los describiria en
é é
tanto grupo?. ¢ En qué medida se diferencian de los que ha tenido otros afios?. ; Como

seria un grupo ideal?. ; Como ensenaria a este grupo?.

10. ¢ Como le fueron adjudicados a su clase los alumnos?. ¢ Tuvo usted algo

gue ver en esa decision?.

11. ¢Cuenta con otras personas tales como ayudantes, padres voluntarios, o

especialistas que le ayudan en su clase?. ; Cuando y para qué tipo de actividades?.

C. ENSENANZA Y APRENDIZAJE

12. ¢ Como describiria su estilo de ensefianza?. ;En qué medida cambiraria si

tuviera diez alumnos menos?. ;Y si tuviera 10 mas?.

13. ¢ En qué materias se siente mas preparado?. ;Cuales le causan mayores
problemas?. ;Son éstas con las que disfruta mas o menos?. En relacion con la

ensefanza de (materia), ¢ qué nivel/curso preferiria?. ; Por qué?.



14. Cuando piensa en lo que va a ensefar y como lo va a ensefar, jqué
caracteristicas de sus alumnos tiene usted en consideracion?. ; Cémo nota usted que
ha ido mejorando su rendimiento?. ;Y empeorandolo?. ;Como piensa usted que
aprenden realmente sus alumnos (...)?. ;Cree que es importante remediar el mal
aprendizaje?. ¢ Qué se podria hacer?. Si responde si, como?. Si responde no, ¢ por
qué?. ;Cree que los alumnos con alta habilidad y los alumnos con baja habilidad

deben ser ensenados en la misma clase?.

15. ¢, Como sabe usted que su ensefianza ha tenido éxito?.

16. A menudo los profesores me comentan que han disfrutado a lo largo del dia.

¢ Podria decirme qué es un buen dia para usted?. ; Cuando ocurre?.

17. ¢Cual ha sido su mayor recompensa ensefiando a su actual grupo?. ¢Su

mayor frustracion?.

18. Se que no es facil precisarlo con claridad, pero ¢ podria tratar de explicarme
qué es lo que usted intenta conseguir con mas ahinco como profesor?. ; Qué trata de

conseguir por encima de todo?.

D. CURRICULUM

19. £ Qué tres cosas considera que son las mas importantes en la ensefianza de
preescolar?. ; Qué hace para conseguirlo?. ;Quién decide sobre el contenido que tiene
usted que ensenar?. ;Como decide su eleccion?. ;Qué influencia tiene usted en
cuanto a lo que tiene que ensefiar en su clase?. Si existen guias estrictas, ¢en qué

medida se siente usted libre para desviarse de las guias curriculares?.



20. ¢ Qué clase de materiales curriculares tiene a su disposicion en el centro?.
¢Y en la zona?. ; Qué textos suele utilizar?. (Autor o autores y editorial). ¢ Lo considera
satisfactorio?. En caso positivo, ¢por qué razones?. ;Agrupa usted los alumnos para
aprender?. ;Qué criterios utiliza para agruparlos? (pruebas; informacién de otros
profesores; tests; otras interacciones,...). ¢ Podria agruparlos de mas a menos habiles?.
¢ Podria dividirlos ahora en cinco (5) grupos mezclando los mas habiles con los menos
habiles?. ; Qué clase de evaluacion suele utilizar?. ; Qué informacion le proporciona?.
¢ Cuando termina el curso espera tener una + o - distancia entre los distintos alumnos

de su clase?.

E. TIEMPO

21. Si a usted le abonaran cinco (5) horas mas a la semana (para dedicarlas a

su trabajo), ¢ Cual de las siguientes actividades eligiria para cubrir ese tiempo extra?.

1. Colectivo de Renovacion Pedagogica.
2. Preparacion personal.

3. Relaciones publicas.

4. Ensefianza en clase.

5. Dar charlas a padres.

6. Tutorias.

7. (especifique cual/es otra/s).

22. De las siguientes materias (areas), ¢,a cuales les da mas énfasis?.

Lenguaje



Matematicas

Ciencias Naturales

Ciencias Sociales

Plastica

Dinamica

¢Hay alguna otra area que usted valora y que no esta aqui indicada?. ¢Su

valoracion positiva de las areas cambia a lo largo del afio?.

23. Si usted tuviera dos horas mas a la semana para dedicarlas a la ensefianza,
¢,como las distribuiria teniendo en cuenta las siguientes materias?

Lenguaje

Matematicas

Ciencias Naturales

Ciencias Sociales

Plastica

Dinamica

24. ; Tiene usted un esquema (planificacion) fijo semanal que trata de seguir?.

¢ Nos podria proporcionar una copia?.

25. ¢ Me podria describir un dia tipico?.

F. FILOSOFIA DEL PROFESOR

26. ¢ Qué cosas considera que han sido mas cruciales en su fomacion como (...)



y que han influido en sus opiniones acerca de la ensefianza de (...) (pruebas de

oposicion; profesores; libros; otros colegas; la experiencia propia de ensefiar...)?.

27. Revisando el desarrollo de sus nociones acerca de (...) ¢usted piensa que
sus ideas han cambiado desde que era estudiante hasta el momento presente?. (si asi
ha sido, ¢podria especificar el momento y las experiencias que han producido estos

cambios?).

28. ¢ Podria, brevemente, esbozar sus concepciones acerca de lo que debe ser

una profesora de preescolar?.



ANEXO VIl

TRANSCRIPCION DE LA ENTREVISTA
A LA PROFESORA A



A. CUESTIONES GENERALES DE ENSENANZA

1. ¢Cuando comenzd a ensenar? A qué niveles ha ensenado? ;Cuantos

anos en cada nivel?

R: Yo aprobé las oposiciones en el 83. Empecé en el 84, pero en preescolar no

empeceé hasta el 85.

2. ; Como describiria la situacion actual de su ensefianza? ; Cuanto tiempo

lleva ensenando en este nivel?

R: Mi ensefanza es activa y me interesa, sobre todo, que los nifilos cooperen
unos con otros. Llevo diez aios en preescolar, porque el primer afio me cogieron para

lo que necesitaban.

3. ¢Como esta organizada su clase en la actualidad? ;Es independiente o

existe otra forma de organizacion?

R: Mi clase esta por zonas. Un método nuevo. Yo creo que de los diez afos que
llevo trabajando, desde que empecé con este método es cuando me he sentido
satisfecha de lo que es un trabajo en preescolar. EI método consiste en una
metodologia global, cambia toda la estructura de la clase. Se rompe primero que nada
la estructura de maestro-alumno, esa estructura jerarquica. Se dispone el aula de
manera que el nifio pueda hacer su propio aprendizaje, ellos solos. Tu, solamente,
mediatizas los elementos y ellos son los que construyen su propio proceso. Para eso,
sacamos las mesas y dividimos la clase en zonas. Cada zona tiene su programacion

particular, y esta dispuesta de una forma, porque desde que el momento en que los



ninos la normalizan, la conocen un poco, y ya los nifios pueden trabajar

independientemente y autbnomamente, y ese es un poco el trabajo de ahora.

4. ; Qué tamano tiene su escuela? ;Numero de estudiantes? ;Profesores?

¢Aulas?

R: En la escuela hay 16 unidades y una matricula de 300 alumnos
aproximadamente. Esta en los limites, no se considera una escuela grande, se

considera una escuela de las pequenas.

5. (Como es la ensefanza en este centro? ;En qué se parece a otros

lugares donde haya ejercido anteriormente la docencia?

R: Aunque tenemos elaborado un proyecto educativo de centro, yo creo que lo
que nos une como linea pedagdgica a todos son los temas transversales. Trabajamos
todos juntos, pero a la hora de trabajar cada uno en su clase, hay diferencias. En
Infantil somos los unicos que tenemos un proyecto y lo llevamos las tres. Pero ya
después, cada uno en su aula depende del profesor. Sélo nos une los temas
transversales. En cuanto a la docencia en otros lugares, de esto te puedo hablar poco
porque he tenido la mala suerte o la buena suerte de no moverme mucho. Es este el
tercer colegio en donde he estado de Preescolar, pero por lo que conozco de otros
colegios, creo que estoy en un sitio bien. Si, porque hay un buen entendimiento de
claustro. Las familias, excepto en casos aislados, son mas o menos tranquilas.
Conozco luego el colegio Amarra Berri (Pais Vasco) donde hay gente que tiene un
proyecto educativo de centro y donde hay realmente una metodologia comun. Si notas
que es mucho mas gratificante para los padres y para nosotros, porque a mi lo que me

pasa es que en Infantil trabajas una forma y cuando llegan a primero es todo lo



contrario. Tu puedes estar tres afios trabajando la autonomia en un nifio, y en primero
se te va totalmente, porque cambia de metodologia. Y, luego, eso causa trastornos en

los nifos.

6. ¢Como es el entorno del centro? ;Hay implicaciones fuertes de los

padres y la comunidad en la escuela?

R: Es un entorno rural, tranquilo, no hay muchos comercios, mas bien es una
zona bastante aislada. No hay mucho transporte, por lo que es una zona bastante
marginal con respecto al centro. Los padres se implican muy poco, tenemos una
escuela de padres hace cinco afnos, y viene una media de 20 a 30, pero segun dicen
los companieros es bastante grande. En la medida que le damos cafia si se van

implicando.

7. ¢El director le impone su manera de ensenar?; ¢Y la inspeccion?. (En

caso afirmativo, de qué manera).

R: No, y la inspeccion tampoco. Hasta la fecha no. | Tampoco nosotros somos

irresponsables !.

B. LA CLASE COTIDIANA

8. ¢Qué medios considera importantes como profesor?. Por ejemplo,
cosas como equipamientos, espacios,... ¢ En qué medida su aula le proporciona

estos elementos?.



R: Para nosotros ahora es imprescindible la zona del teatro con la tarima y
demas. Que haya una casa bien montada y que tenga una estructura de madera que
separe la casa y la mesa de pintura. En realidad, poco, teniendo la casa bien montada
y el teatro, lo podemos acondicionar. Lo que si cuidamos es que los materiales que
compramos nosotros con el dinero que nos da los padres sea lo que necesitamos.
Procuramos que no haya exceso y vamos cambiando en la medida que los nifios van
evolucionando y vamos afadiendo mas juegos y demas. Pero, con la estructura de
clase asi nos es suficiente. El aula que nos manda la Consejeria no, nos manda mesas
y sillas nada mas. Nosotras hemos ido montando todo gracias a la colaboracion del
sefior que cuida el colegio que nos hace algo, y este afio, como ya estamos mas
organizados con el dinero que nos dan los padres, hemos pagado a un carpintero que
nos hace cosas, porque la Consejeria lo que nos manda son juegos. Estamos
pensando en el Colectivo mandar un informe para que la Consejeria nos dote con
dinero en lugar de mandarnos material, porque a veces es un material que no nos sirve
para nada. Cocinitas de juguete, cuando nosotros tenemos cocinas de verdad. En
realidad, la Consejeria nos envia material pero nosotros lo estamos repartiendo por

otros niveles, porque no nos sirve para nada.

9. ¢Cuantos alumnos/as tiene en el momento actual?. ;Cémo los
describiria en tanto grupo?. ; En qué medida se diferencian de los que ha tenido

otros anos? ;Como seria un grupo ideal? ; Codmo enseiaria a este grupo?

R: Tengo diez alumnos, diez es un numero poco escaso. Un numero ideal para
Infantil son quince, con quince o diecisiete te da tiempo para atenderlos a todos y como
a esta edad faltan muchos, para que no se quede un grupo muy escaso. Yo, a veces

tengo cinco nifios nada mas, y esto te rompe un poco el ritmo. Con diez haces muchas



cosas, la verdad, pero el numero ideal es quince que es el numero que recomiendan
los manuales. Yo creo que hay dos cosas, por una parte, a nivel de conocimiento y
conceptos, yo creo que han evolucionado, la informacion de la TV les llega, pero a
niveles afectivos y madurativos, yo les veo mas inmaduros, como que hay un vacio en
las familias en lo que se refiere a los temas de las responsabilidades de la ética y
demas. Cuando les coges de la calle tienes que trabajar con ellos muchisimo, porque
vienen muy caprichosos, muy mimosos, muy tiranos. En eso si he notado un cambio
de los diez afios que llevo, que ya los nifios te lloran poco, poquisimo, pero pretenden
que tu seas la esclava, que es un poco el modelo que tienen aprendido en su casa y en
su ambiente. Para mi no existe un grupo ideal, yo creo que teniendo ese grupo que les
puedes atender bien, puedes con este método atender a particularidades, te pueden
llegar algun tipo de deficiencia que con este método hay cabida para estos nifios. Lo
del grupo ideal es un perjuicio, porque siempre estas esperando un grupo de nifios que
luego no te llegan, entonces yo creo que si algo he aprendido es a trabajar con lo que
tienes. Luego, yo si he notado cambios. Creo que la educacion funciona, controlando
bien lo que son los refuerzos positivos y negativos, aplicandolos en su momento,
escuchando y respetando a los nifios te cambian. Y, de hecho, con este método las
madres ya no te hablan tanto de los conocimientos sino de los cambios de
personalidad. Niflos muy timidos que no hablaban nada, como se han soltado. Cémo
han sido autbnomos, como son capaces de exponer sus ideas,... Nifas muy lanzadas
gue no escuchaban a nadie, como son capaces de suavizarse. Yo creo que lo que se
trata un poco en la escuela es el aspecto de ir al medio y buscando un equilibrio. Yo no
sé si son los afos de experiencia pero cada vez me siento mas satisfecha porque los
vas conociendo y sabes que algunos les tienes que dar un poco mas, y a otros les
quitas. A unos les tienes que dar un espantén en un momento dado, y a otros se lo

explicas. La experiencia te ensefia mucho.



10. ;Cémo le fueron adjudicados a su clase los alumnos?. ;Tuvo usted

algo que ver en esa decision?.

R: Coges Infantil de tres y lo tienes hasta cinco. Yo, en mi caso, cogi de cuatro
porque Infantil de tres empezé el afo pasado. Y, como yo venia de 2° de Primaria no
me queria meter con Infantil de tres, y cogi de cuatro. Tampoco era seguro que
fuéramos a tener el de tres. Yo acabo este afio con cinco, y el proximo afio cojo uno de
tres. Si quisiera acogerme al numero de registro, estaria siempre en cinco ainos, donde
yo quisiera pero no me interesa. Te interesa coger a los nifos desde que llegan de sus

casas y tenerlos durante tres afios.

11. ¢ Cuenta con otras personas tales como ayudantes, padres voluntarios,
o especialistas que le ayudan en su clase? ;Cuando y para qué tipo de

actividades?.

R: No, aqui tenemos un buen equipo de coordinacion los profesores de Infantil.
Tenemos un logopeda, pero como hay que repartirlo entre siete colegios, puede que te
venga y puede que no. Yo, el afio pasado, tuve un nifio, pero este afo no lo tiene

porgue no le da tiempo, y esta asistiendo a un logopeda privado.

C. ENSENANZA Y APRENDIZAJE

12. ;Como describiria su estilo de ensenanza?. ;En qué medida

cambiraria si tuviera diez alumnos menos?. ;Y si tuviera 10 mas?.



R: En este momento, mi estilo es menos directivo cuidando mas que el medio y
el proceso del aprendizaje esté organizado de forma que los nifios me necesiten lo
menos posible. Que ellos sean capaces de crear su propio proceso, con lo cual yo soy
menos directiva. Si tuviera diez alumnos menos, me iria a mi casa. Y si tuviera diez
mas, con quince alumnos trabajas de otra forma. La tranquilidad tuya es fundamental, y
a veces cuando son veinticinco niflos moviéndose y con la actividad que tienen
algunos, es mas dificil porque los nifios se dispersan y tu te dispersas. Yo aqui

trabajando con diez nifios me doy cuenta que tenemos capacidad de centrarnos mas.

13. ¢En qué materias se siente mas preparado?. ;Cuales le causan
mayores problemas?. ;Son éstas con las que disfruta mas o menos?. En

relacién con la ensefianza de (materia), ¢ qué nivel/curso preferiria?. { Por qué?.

R: Pués, en este momento, yo creo que la lengua la domino mejor que el
aspecto matematico. Sera porque me he dedicado a formarme mas. Como
matematicas en Infantil es muy concreto me parecia a mi que la lengua era mas
fundamental a la hora del aprendizaje de la lectura cuando fueran a primero, y llegaran
con una buena base. Yo no tengo problemas, me coges en un momento de
tranquilidad porque sé lo que estoy haciendo y porqué lo estoy haciendo. Quizas, si me
he dado cuenta que en estos afos, y el proceso de reflexibon empezé cuando nos
metimos a trabajar en el tema de la Conciencia Linguistica. Era verdaderamente
pensar porque estabas trabajando y porque lo hacias asi. Muchas veces, caes en la
praxis nada mas. El maestro hace las cosas porque la editorial lo dice, y lo haces y no
piensas. En estos ultimos afos, he tenido un proceso de reflexién no solamente yo sino
con el equipo que trabajo. Con esta gente, con el equipo vasco, una de las cosas que
te dicen que es fundamental es que todo lo que tienes en la clase tiene que tener un

porqué y para qué esta, con lo cual te ayuda a reflexionar. Con ese planteamiento, no



sueles tener problemas grandes, vas investigando constantemente. Yo estoy contenta
en Infantil, lo que pasa es que cuando pasé a primero y segundo me gusté bastante y
eso que tenia el handicap de la inseguridad mia y la novatada. Yo, en este momento, si
pasara a primero o segundo, tendria las cosas mucho mas claras, y pasar a primero
me vino muy bien para tener las cosas claras para lo que tengo que trabajar en Infantil.
Quitas mucho la paja y te concentras verdaderamente en lo que los nifios necesitan, y
le permites estar a ellos mucho mejor. Segunda etapa y Ciclo Medio que nunca me lo
he planteado, ultimamente si podria trabajar con ellos perfectamente. Para mi, esta
forma de trabajo me parece maravillosa. Si tuviera que dar clase en cualquier sitio, la

llevaria.

14. Cuando piensa en lo que va a enseiar y como lo va a ensefar, ;qué
caracteristicas de sus alumnos tiene usted en consideracién?. ;Cémo nota
usted que ha ido mejorando su rendimiento?. ;Y empeorandolo?. ; Co6mo piensa
usted que aprenden realmente sus alumnos a (...)?. ;Cree que es importante
remediar el mal aprendizaje?. ;Qué se podria hacer?. Si responde si, cémo?. Si
responde no, ¢por qué?. ;Cree que los alumnos con alta habilidad y los alumnos

con baja habilidad deben ser enseinados en la misma clase?.

R: Yo creo que he aprendido que para que un nifio aprenda o alguien aprenda,
lo primero que hay que hacer es escuchar y ver. Sobre todo, escuchar, estar en una
posicion de atencidén. Con eso, ya no hay mayor problema. Lo primero que tienes que
conseguir con los pequeios es la atencion que de alguna forma u otra les atraigas. Yo
creo que hay como un ftrabajo de seduccién, y verdaderamente que ellos se
enganchen contigo. Que cuando les cuentes un cuento, lo cuentes de una forma que
ellos se callen y escuchen, porque si no, no hay nada que hacer. En cuanto a lo del

rendimiento, lo noto en su autonomia, en su toma de decisiones, en la elaboracién que



tienen ellos de los procesos y luego llevas un registro mas o menos diario de cada uno,
y si notas los avances. Y las observaciones de las familias que me lo dicen, y de los
propios companeros cuando se dan situaciones fuera del aula, como cuando se van de
excursion,... Es una historia integra, es una forma de verlos caminar, de verlos
moverse, te das cuenta de que han crecido, y que estan atentos a lo que tienen que
estar, aunque siempre hay nifilos mas hiperactivos, mas disparatados, pero asi esos ya
saben en qué momento tienen que estar centrados. Los nifios aprenden, en realidad,
cada uno con su proceso mental, porque yo lo unico que hago es ponerle los medios. A
lo mejor, motivarlos al principio y presentarles un poco cual es el material con el que
van a trabajar y lo que se pretende en cada zona. En el tema de la imprenta, si les
ensefo las canciones de los fonemas, y a abrir el oido para ir buscando los fonemas.
Al principio, en cada zona, el objetivo es que ellos aprendan qué se pretende en cada
una de ellas, y les ensefas el método de trabajo. El método siempre es el mismo, ellos
aprenden e interiorizan el método, y una vez interiorizado ya después particularizan
cada uno su proceso de aprendizaje, y ahi te das cuenta lo bueno que es trabajar con
poquitos nifios. Yo he visto el caso de un nifio muy hiperactivo, muy distraido, que
aparentemente parecia que no estaba aprendiendo, pero me sorprendié que si tienes
paciencia y estas a su lado sin intervenir, llega la solucién. Que a lo mejor otro lo
hubiera hecho mas rapido, hay nifios igual que personas que para llegar a un punto
dan un rodeo, pero llegan y lo solucionan, entonces he aprendido que el método de
trabajo es fundamental, que lo tengas tu claro, y que se lo ensefies a los nifios a la
edad que sea. Es un método y siempre se aplica, y cuando ya lo tienes todo
generalizado, ya luego cada nifio lo aplica con su particularidad, y entonces aprenden
ellos en realidad. Los descubrimientos que hacen a partir de un momento, son de ellos.
En cuanto al mal aprendizaje, el mal aprendizaje te implica aprender otras cosas. ¢, Si
hay cosas que reeducar ?, siempre es mas latoso que educar. Si, hay que hacerlo. Yo

creo que se aprende mucho unos de otros, pero aparte esto de etiquetar a los nifios de



mala habilidad, suelen tener unas habilidades que no tienen los otros, y suelen
resolverte cosas que no te resuelve nadie. Y, luego, los que se consideran de buena
habilidad y que dominan una serie de técnicas. Yo he aprendido a funcionar con el
aprendizaje cooperativo, entonces se ayudan entre unos y otros, y eso es riquisimo
porque los alumnos de una clase se tienen que responsabilizar del nifio que les llegue
si necesita ayuda. Cada uno necesita de un tipo de ayuda, y es fundamental la

actuacion de los otros.

15. ¢ Como sabe usted que su enseianza ha tenido éxito?.

R: La mia particularmente porque vi los resultados de final de curso del afio
pasado. Lo he visto yo, y me lo han dicho mis comparieros. Me lo han dicho los padres,
y particularmente, con respecto a este método de zonas, porque lleva veinte afos

funcionando y me consta que esta muy bien organizado y tiene éxito.

16. A menudo los profesores me comentan que han disfrutado a lo largo

del dia. ¢ Podria decirme qué es un buen dia para usted?. ; Cuando ocurre?.

R: La verdad es que ultimamente suelo tener buenos dias. Para mi, un buen dia
es un dia donde verdaderamente hay didlogo y hay escucha. Los dias que hay

receptividad por ambas partes, tanto por la mia, como por la de ellos, es un buen dia.

17. ¢Cual ha sido su mayor recompensa ensefiando a su actual grupo?.

¢ Su mayor frustracion?.

R: Pués en estos momentos, que los veo que estan aprendiendo a leer algunos,

y aprendiendo ellos. A mi lo que me alegra ultimamente son los descubrimientos que



hacen ellos, que no es que tu se lo des todo hecho, sino que ellos llegan a un proceso
y descubren. Por ejemplo, Elena que es la mas madura, en Enero de repente se dio
cuenta que sabia leer, le di una hoja sin apoyo visual ni grafico, y fue una maravilla. Lo
importante que es trabajar siempre un método porque los nifios interiorizan. Toda la
historia sobre el aprendizaje por descubrimiento, ahora lo entiendo perfectamente
porgue nosotros trabajamos con un centro de interés, y ahora vamos a trabajar tal cosa
pero no hay un método constante en el cual el nifio aprenda a asimilar que le genere
autonomia e independencia, entonces, claro, con un proceso siempre igual, ahi es
cuando te puedes permitir ir mas lejos y atreverte porque tienes mas seguridad.
Entonces, ahora ya hay unos cuantos que todavia ellos no se creen capaces de darse
cuenta verdaderamente de lo que saben. En cuanto a mi mayor frustracion, en este
curso no tengo ninguna, bueno, tengo una pequefiita, tengo un nifio que no viene a
clase, tiene una historia muy protegida en su casa, he hablado con su madre muchas
veces y es una de las cosas que tengo apuntada para ir a su casa, porque su madre no
viene a la escuela, es una mujer analfabeta con una autoestima muy baja, y éste es un
nifo que necesitaria un cambio familiar, porque, si no, en su familia todos han sido asi.
No vienen casi nunca, para lo que venia el afilo pasado, que no venia casi nunca, este
afno viene mucho mas. Ese nifio es un niflo que no esta a ese nivel madurativo que yo
te hablo, los otros se sienten los reyes de la escuela y funcionan estupendamente, y

éste todavia no tiene mucha independencia.

18. Se que no es facil precisarlo con claridad, pero ¢podria tratar de
explicarme qué es lo que usted intenta conseguir con mas ahinco como

rofesor?. ; Qué trata de conseguir por encima de todo?.
é

R: Yo, por encima de todo, estoy educando a personas que me interesan que

vivan bien y que estén contentas. En estos momentos, la verdad que los aspectos



cognoscitivos los he pasado a un segundo plano, porque sé que con el primero viene lo
segundo, y me interesa mucho mas el aspecto persona, y que tengas un respeto hacia
ti, hacia los demas, que no solamente lo digas en un papel, sino la forma de trabajo se
presta a eso. Luego ya, lo que quieras aprender lo aprendes sin problemas, y que

estés motivado y te guste la escuela.

D. CURRICULUM

19. ¢Qué tres cosas considera que son las mas importantes en la
enseianza de preescolar?. ; Qué hace para conseguirlo?. ; Quién decide sobre el
contenido que tiene usted que ensenar?. ;Como decide su eleccién?. ;Qué
influencia tiene usted en cuanto a lo que tiene que enseinar en su clase?. Si
existen guias estrictas, {en qué medida se siente usted libre para desviarse de

las guias curriculares?.

R: Para mi, es fundamental la autonomia. Ya teniendo autonomia, la capacidad
de atencion es importante, y verdaderamente la motivacion. Yo trato de montar la clase
que sea atrayente para los nifios, que no se les canse, que no se les agobie con su
trabajo, que se les respete su ritmo individual,... Si un nifio no quiere trabajar mas ese
dia, se le puede cambiar la actividad, no atosigarle, y, en realidad, hacerle que la
escuela sea agradable y bonita, escucharle si quieren cambiar la actividad, escucharles
y razonarles, pactar mucho, siempre hay pacto, siempre pactando. Con respecto al
contenido a ensefiar, nosotros lo tenemos elaborado con nuestro colectivo. Yo creo
que yo soy el papel motivador y generador de todo el proceso y, a lo mejor,
apaciguador. En principio, yo creo que este es mi papel. Yo me desvio muy poco

actualmente, este método que es un método vasco, nosotros lo que hemos hecho es



adaptar cosas a la realidad canaria, y si me tengo que desviar es por adaptaciones de
aqui de la zona, del tipo de familia, de los nifios y demas. En cuanto a en qué medida
me siento libre para desviarme de las guias curriculares, bueno, yo si tengo libertad
para hacerlo si quisiera, lo que pasa es que ya me planteo que si lo hago es por algo,

pero si lo quisiera hacer lo podria hacer.

20. ;Qué clase de materiales curriculares tiene a su disposicion en el
centro?. ;Y en la zona?. ; Qué textos suele utilizar?. (Autor o autores y editorial).
;Lo considera satisfactorio?. En caso positivo, ¢por qué razones?. ;Agrupa
usted los alumnos para aprender?. ;Qué criterios utiliza para agruparlos?
(pruebas; informacion de otros profesores; tests; otras interacciones,...). { Podria
agruparlos de mas a menos habiles?. ;Podria dividirlos ahora en cinco (5)
grupos mezclando los mas habiles con los menos habiles?. ;Qué clase de
evaluacion suele utilizar?. ;Qué informacion le proporciona?. ;Cuando termina
el curso espera tener una + o - distancia entre los distintos alumnos de su

clase?.

R: Tenemos las zonas como te dije antes, y como le pedimos dinero a los
padres cada afio, cada afo dotamos de juegos, pinturas, material fungible,... Este afio
pudimos montar un aula de psicomotricidad, compramos goma espuma, ... |0 vamos
comprando segun las necesidades que vamos viendo. Y tenemos dotacién econdmica.
Le pedimos a cada nifio 7000 pesetas y con eso nos da. Nosotros no tenemos textos,
tenemos elaborados unos cuentos y a partir de aqui trabajamos todos los contenidos y
en la venta tenemos elaboradas fichas de verduras, alimentos, pero texto de mercado
no hay. La agrupacion de los alumnos la hago por rasgos de personalidad, no puedo
poner dos hiperactivos juntos, ni dos dominantes juntos, sino que suelo alternar. Tengo

un mes mas o menos para observarles, y, a veces, me equivoco. Pero, bueno, los



agrupo por caracteristicas personales mas que por otras cosas. Me gusta mezclarlos.
La evaluacion que suelo utilizar, tenemos unas fichas de registro que son un cofiazo y
que tienen muchos items. Hemos ido simplificandolas, este afio ha sido un trabajo de
equipo, yo, después de diez afnos, he logrado un método bien real y que me sirve a mi.
Es que en cada zona tengo una libreta, bueno en las zonas mas significativas, como
son teatro, venta e imprenta. Apunto el nombre de cada nifio y voy viendo la actividad
que esta haciendo y le pregunto y voy captando el proceso y tengo una informacién
escrita por mi con mis palabras, con lo que a mi me interesa, y tengo muchos mas
datos de ellos que nunca he tenido. Y, luego, cuando ya tengo todo eso, haré el
vaciado y, si no, hago un escrito global y lo mando para primero. La informacion que
me proporciona es seguridad, que no se te estan escapando cosas, y a la hora de la
siguiente actividad que vayas a encontrarte otra vez con ese nifio en esa zona, Si
tienes apuntado cuales son sus logros y sus metas a conseguir, ya sabes en qué punto
incidir o en qué puntos tener cuidado. Cada vez que un nifio 0 una nifia se sienta en su
zona, lo primero que hay que hacer es sacar su carpeta y ver el trabajo que hizo el
ultimo dia, y a partir de ahi, ya sabe lo que tiene que hacer, con lo cual a ellos les
pones en una actitud de continuidad, de retomar un trabajo no acabado, y qué hiciste
para ver a qué saltas y entonces si yo tengo apuntado como lo hiciste el otro dia, qué
paso, si yo veo que hay que hacerle una observacion, también se la hago, con lo cual
todos nos beneficiamos, y ellos se benefician de ese registro. El grupo es bastante
homogéneo, en muchos casos, pero hay determinados picos. El caso de Elena, es una
nina muy madura, entonces es una nifla que va muy avanzada, y tiene que aprender a
no mandar tanto, a no dirigir tanto, pero a niveles cognoscitivos esta bastante
avanzada. Y, a los demas, les fomenté que la frenen. Este tipo de cosas, las vas
apuntando y lo vas viendo, asi también con este método te permite conocerlos mucho

mas personalmente a cada uno, y saber decidir donde dar y donde quitar.



E. TIEMPO

21. Si a usted le abonaran cinco (5) horas mas a la semana (para
dedicarlas a su trabajo), ;Cual de las siguientes actividades eligiria para cubrir

ese tiempo extra?.

1. Colectivo de Renovacién Pedagégica.
2. Preparacion personal.

3. Relaciones publicas.

4. Enseianza en clase.

5. Dar charlas a padres.

6. Tutorias.

7. (especifique cualles otrals).

R: El Colectivo de Renovaciéon Pedagdgica, me gusta porque me parece
importante. Y, el tema de los padres, es fundamental. Trabajando con los padres me es

mas facil educar después a los hijos.

22. De las siguientes materias (areas), ¢a cuales les da mas énfasis?.
Lenguaje

Matematicas

Ciencias Naturales

Ciencias Sociales

Plastica

Dinamica



¢Hay alguna otra area que usted valora y que no esta aqui indicada?. ¢Su

valoracion positiva de las areas cambia a lo largo del afio?.

R: En preescolar, ciencias naturales y sociales no porque es una edad en la que
los nifios no tienen método de observacion y experimentacion, y es una pérdida de
tiempo empenfarte en eso. Pero en la zona de la casa, cuando trabajas la casa es un
aspecto social que les toca. Yo creo que todas las areas son expresivas, estan todas.
Cada una tiene su lenguaje que trata de que ellos vivan y luego se expresen en ese
lenguaje. En cuanto a mi valoracion positiva de las areas, yo les doy el mismo énfasis
durante todo el afio, y ademas, esta hecho de una manera de que unas se refuerzan a

las otras.

23. Si usted tuviera dos horas mas a la semana para dedicarlas a la
ensefanza, ;coémo las distribuiria teniendo en cuenta las siguientes materias?

Lenguaje

Matematicas

Ciencias Naturales

Ciencias Sociales

Plastica

Dinamica

R: Lo volveria a repartir entre todas por igual.

24. ;Tiene usted un esquema (planificaciéon) fijo semanal que trata de

seguir?. {Nos podria proporcionar una copia?.

R: Si, yo tengo un horario que lo he tenido que hacer por tener dos grupos nada



mas, porque esto permite tener una rotacion constante que permite que aprendan a
saber en qué zonas van a estar, y eso se repite siempre anadiendo el horario de
religion y musica. Y, a mi, me parece interesante que los nifios interioricen el tempo de
trabajo, que sepan qué actividad van a hacer por la tarde, y todo eso me parece que es

bueno para ellos.

25. ; Me podria describir un dia tipico?.

R: Pués, un dia tipico, empieza con la entrada en el cole, el saludo, la dejada de
los abrigos, los responsables de cada cosa tienen que hacer sus funciones. Cuando ya
esta todo organizado nos sentamos y leemos el cuento que estamos trabajando,
comentamos algunos conceptos y se reparten los nifios por zonas. Estos estan en esa
zona hasta la hora de recoger que nos vamos al recreo, volvemos del recreo y
trabajamos el area colectiva que lo dedicamos a la cuestion de los fonemas y es lo que
llamamos sesion de payasos. Y, el tema de los esquemas ritmicos y demas, que van
relacionando con el tema de la lectura y luego, volvemos a hacer reparto de zonas.
Nos vamos a casa, Y, por la tarde, volvemos a hacer una zona colectiva, que la dedico
a contar cuentos, porque les encanta que les cuente cuentos. Les puedo leer uno, dos
y tres. Es el primer curso que tengo que me piden tanto leer cuentos. Todos los dias
uno me parece fundamental, ya que se trabaja la entonacion, el ritmo,... y, luego,
hacemos otra colectiva, bajamos un ratito al recreo, y ya a la subida lo dedicamos a
musica, canciones, y demas. Y, siempre se hace asi. Lo que varia, es que los nifios
van rotando de zona, es lo que da cambio. Las colectivas siempre suelen ser las
mismas, y ellos también saben qué cada colectiva es y qué se va a trabajar en ella. De
hecho, hay dias que a las nueve hay que hacer algo, yo me bajo a Secretaria y les dejo
organizandose Yy, luego, veo que cada uno esta haciendo lo que le toca. Si yo un dia no

viniera, ellos podrian quedarse trabajando solos.



F. FILOSOFIA DEL PROFESOR

26. ;Qué cosas considera que han sido mas cruciales en su fomacioén
como (...) y que han influido en sus opiniones acerca de la ensefianza de (...)
(pruebas de oposicion; profesores; libros; otros colegas; la experiencia propia

de enseiar...)?.

R: Ha habido algunos cursos que, por ejemplo, personas que te encuentras,
algun orientador que te ha hecho llamadas de atencion, de reflexion, bajo su
experiencia de ver cual es el fracaso, cuales son los logros, y ver qué es
verdaderamente importante para trabajar el preescolar. Ahi, fue de las primeras cosas
que me hicieron pensar. El trabajo de Conciencia Linguistica también creo que me ha
ayudado mucho, y los grupos, los colectivos de la ensefianza también son muy
interesantes, y, luego, sobre todo, tu experiencia. Libros también, pero, sobre todo, las
cuestiones practicas y, a partir de ahi, basadas en la reflexion, porque los libros al
principio son un poco frustrantes. Los libros siempre hablan de una teoria preciosa, que
luego en la escuela tiendes a buscar eso y yo ya, cada vez, me leo los libros, a lo
practico. Que manden ejercicios de psicomotricidad, o teorias que te hagan reflexionar
sobre el lenguaje. Lo demas, lo evito, porque caen en querer buscar eso que no lo vas
a encontrar.

27. Revisando el desarrollo de sus nociones acerca de (...) ¢usted piensa
que sus ideas han cambiado desde que era estudiante hasta el momento
presente?. (si asi ha sido, ¢ podria especificar el momento y las experiencias que

han producido estos cambios?).



R: Si, han cambiado. Para mi, parece imposible aislar esta profesiéon de la
evolucién personal. Yo creo, que en la medida en que uno va evolucionando, eres mas
consciente de historias tuyas, también eres mas consciente de las personas con las
que estas trabajando. Y, tienes todo un proceso de maduracién profesionalmente y
personalmente. Hay personalidades de nifios que te ponen, que te despiertan una
historia de agresividad, y tienes que descubrir porqué es. Es un trabajo muy humano,
que tienes que tener claro tus cosas, que se pueden mezclar perfectamente, y
aprender a trabajar en grupo, cosa que al principio no tienes. No tienes conciencia de
grupo, eres mas individualista, y también, hay un cambio en el sentido que esto no es

tu clase con tus nifos, sino que es un centro y todo eso te va ensefiando y madurando.

28. ¢ Podria, brevemente, esbozar sus concepciones acerca de lo que debe

ser una profesora de preescolar?.

R: Tienes que tener marcha, capacidad teatral, incluso, de interpretacion porque
el aspecto motivador y generador de todo esto es muy importante. Para eso, tienes que
dramatizar mucho, incluso, cuando te tienes que enfadar, tienes que hacer teatro. Yo
considero que el teatro es una cosa muy importante en la escuela, luego, tienes que
tener alegria, un espiritu alegre, dinamismo en el cuerpo, de que no seas apalancada,
que seas capaz de sentarte en el suelo, de revolcarte, y optimismo, en cierta forma,

todo eso mezclado con unas dosis de tranquilidad y paciencia.



ANEXO IX

TRANSCRIPCION DE LA ENTREVISTA
A LA PROFESORA B



A. CUESTIONES GENERALES DE ENSENANZA

1. ¢ Cuando comenzé a ensefnar?; ¢ A qué niveles ha ensefado?; ;Cuantos

anos en cada nivel?.
R: Hace ocho afnos. En todos los niveles porque estuve de interina, y después
en Ciclo Inicial y Preescolar. Dos afnos en Ciclo Inicial, cinco en Preescolar. jAh!, no

porgue estuve en comision de servicios, sélo trabajé en Preescolar tres afios.

2. ;Como describiria la situacion actual de su ensefianza?; ¢Cuanto

tiempo lleva enseiando en este nivel?.

R: Tres anos.

3. ¢ Como esta organizada su clase en la actualidad?; ¢ Es independiente o

existe otra forma de organizacion?.

R: Bueno, trabajamos a través de centros de interés y esta puesto por trabajos

colectivos y por rincones la organizacion del aula.

4. ;Qué tamano tiene su escuela?; ¢Numero de estudiantes?;

¢ Profesores?; ; Aulas?.

R: Tiene treinta y dos unidades y esta aula tiene treinta y dos metros cuadrados.

El nimero de nifios es de veinte y cuatro y somos aqui tres profesores y tres aulas.

5. ¢Como es la enseianza en este centro?; ;En qué se parece a otros



lugares donde haya ejercido anteriormente la docencia?.

R: Yo creo que es bastante activa y sobre todo colectiva. Trabajamos las tres
clases el mismo método y el mismo centro de interés. Y la programacion es conjunta.

Lo que hago aqui no se parece en nada a lo que hecho en otros centros.

6. ;Cémo es el entorno del centro?; ;Hay implicaciones fuertes de los

padres y la comunidad en la escuela?.

R: Bastante. A veces demasiado. Pero si una implicacion de unos cuantos.

Normalmente las actividades son colectivas.

7. ¢El director le impone su manera de ensenar?; ¢Y la inspeccion?. (En

caso afirmativo, de qué manera).

R: Yo no me impongo nada. Soy yo. No porque es un centro de tres. La

inspeccidn si, pero a nosotros nos tiene un poco abandonados porque la Educacién

Infantil la Consejeria de Educacién no la promueve mucho, la tiene ahi....

B. LA CLASE COTIDIANA

8. ¢Qué medios considera importantes como profesor?. Por ejemplo,

cosas como equipamientos, espacios,... ¢ En qué medida su aula le proporciona

estos elementos?.

R: Lo minimo que yo tendria para poder ensefiar yo creo que es un cassette y



una alfombra. Con eso, porque creo que es muy importante la expresion oral,

comunicarse y hablar le doy mas que a cualquier otra cosa.

9. ¢Cuantos alumnos/as tiene en el momento actual?. ;Cémo los
describiria en tanto grupo?. ; En qué medida se diferencian de los que ha tenido

otros anos?. ; COmo seria un grupo ideal?. ; Como ensenaria a este grupo?.

R: Justo en este momento hay veinte y dos. Yo creo que aunque tengo mas
nifas que nifos, esta bastante unificado. Al principio no. Al principio estaban divididos
por grupos, los que habian estado en una guarderia juntos, y los que estaban solos.
Pero ahora estan como grupo, como colectivo. Si, en el sentido de las relaciones
interpersonales con ellos, y la agresividad es menor. Seria sobre todo que no hubiese

agresividad, es lo mas... para mi es lo ideal.

10. ;Como le fueron adjudicados a su clase los alumnos?. ;Tuvo usted

algo que ver en esa decision?.

R: Esta clase fue por ser yo la mas antigua. Yo ademas fui la ultima que entré,
aunque después este curso no me tocaba cuatro afios sino tres, pero por enfermedad
me metieron en cuatro. Si porque soy la mas nueva. Ellas dos no, la otra lleva diez
anos, esta que esta ahora esta sustituyendo a la de cinco, y yo hace seis que estamos
aqui juntas, pero como yo me fui durante tres aflos a una comisién de servicio, llevo

menos con ellas.

11. ¢ Cuenta con otras personas tales como ayudantes, padres voluntarios,
o especialistas que le ayudan en su clase?. ;Cuando y para qué tipo de

actividades?.



R: Si, viene una logopeda una vez en semana y coge a nifios. La orientadora

también y padres cuando lo necesito.

C. ENSENANZA Y APRENDIZAJE

12. ;Como describiria su estilo de ensenanza?. ;En qué medida

cambiarias si tuvieras diez alumnos menos?. ;Y si tuviera 10 mas?.

R: Yo creo que activo. Yo me implico como uno mas de ellos. En el aspecto de
atencion mas individual y mas afectiva, porque los nifios no se lo que les pasa, tienen
mas falta de afectividad. Mas trabajos colectivos que individuales porque no podria

atenderlos.

13. ¢En qué materias se siente mas preparado?. ;Cuales le causan
mayores problemas?. ;Son éstas con las que disfruta mas o menos?. En

relacién con la ensefianza de (materia), ¢ qué nivel/curso preferiria?. { Por qué?.

R: Yo creo que en las tres, porque al ser globalizada, pero la que prescindo mas
y me siento mas insegura es en plastica y la musica. Ahora en las demas no, pero en
la plastica y la musica me siento bastante insegura y, de hecho, veras que yo casi no
trabajo eso, porque tendria que pintar y yo no sé pintar. Yo, en Infantil porque los nifios
son menos conflictivos y gratificantes. Es un trabajo gratificante aunque es cansado, es

gratificante por ser la edad que tienen.



14. Cuando piensa en lo que va a enseiar y como lo va a ensefar, ;qué
caracteristicas de sus alumnos tiene usted en consideracién?. ;Cémo nota
usted que ha ido mejorando su rendimiento?. ;Y empeorandolo?. ; Co6mo piensa
usted que aprenden realmente sus alumnos a (...)?. ;Cree que es importante
remediar el mal aprendizaje?. ; Qué se podria hacer?. Si responde si, cémo?. Si
responde no, ¢por qué?. ;Cree que los alumnos con alta habilidad y los alumnos

con baja habilidad deben ser enseiados en la misma clase?.

R: Yo creo que todas, pero sobre todo la edad que tienen y su nivel madurativo,
pero no con ninguna prueba sino lo que yo creo. Yo llevo mi registro mas o menos con
ellos. Los Lunes cuando vienen de la casa de familiares, peor vienen y cuando hay un
periodo grande de vacaciones entonces noto que no he dado nada. Yo creo que ellos
solos dandose cuenta investigando y analizando. Yo creo que aqui muy mal
aprendizaje no han tenido, es lo que traen de habitos, no es que traen habitos sino que
vienen sin normas. En cambio, los que vienen de guarderia vienen con mas normas.
Los que vienen de sus casas no. Creo que si, que deben ser ensefiados en la misma

clase.

15. ¢ Como sabe usted que su ensefianza ha tenido éxito?.

R: Ahi yo me doy cuenta cuando llegan a primero porque avanzan muy bien, y

porque vienen contentos.

16. A menudo los profesores me comentan que han disfrutado a lo largo

del dia. ¢ Podria decirme qué es un buen dia para usted?. ; Cuando ocurre?.

R: Siempre lo mismo, cuando estoy segura de que me he preparado bien la



clase. Eso sobre todo y cuando no hay conflicto, agresividad e interrupciones en la

clase, por lo menos en este caso es cuando puedo decir que he tenido un dia bueno.

17. ¢Cual ha sido su mayor recompensa ensefando a su actual grupo?.

¢, Su mayor frustracion?.

R: Que Angel Yeray dice algunas palabras y su madre lo ha llevado al logopeda
por fin. Mi mayor frustracién ha sido que la madre de una nifia se la llevd porque dice
que en el colegio le ensefiaban palabrotas y que no queria ese ambiente. Esa fue mi

mayor frustracion.

18. Sé que no es facil precisarlo con claridad, pero ¢podria tratar de
explicarme qué es lo que usted intenta conseguir con mas ahinco como

rofesor?. ; Qué trata de consegquir por encima de todo?.
é

R: Que se acostumbren a pensar y no a actuar sin pensar. Y que tengan una
serie de normas y yo a veces me enfado y soy bastante dura....un poco para aprender

a vivir en sociedad con respeto.

D. CURRICULUM

19. ¢(Qué tres cosas considera que son las mas importantes en la
enseianza de preescolar?. ; Qué hace para conseguirlo?. ; Quién decide sobre el
contenido que tiene usted que ensenar?. ;Como decide su eleccién?. ;Qué

influencia tiene usted en cuanto a lo que tiene que enseinar en su clase?. Si



existen guias estrictas, ;en qué medida se siente usted libre para desviarse de

las guias curriculares?.

R: La ensefanza de preescolar yo creo que son los habitos, la comunicacion
oral, comunicacion y representacion... Todo lo referido al area de comunicacion y
representacion. Pués trabajamos a nivel de centro de interés a través de esa area, por
eso empezamos por la imagen y la lectura de cuentos para que haya esas cosas. El
equipo de centro es el que decide el contenido que tenemos que ensefar. Pero yo

tengo toda la influencia.

20. ;Qué clase de materiales curriculares tiene a su disposicion en el
centro?. ;Y en la zona?. ; Qué textos suele utilizar?. (Autor o autores y editorial).
¢Lo considera satisfactorio?. En caso positivo, ¢por qué razones?. ;Agrupa
usted los alumnos para aprender?. ;Qué criterios utiliza para agruparlos?
(pruebas; informacion de otros profesores; tests; otras interacciones,...). { Podria
agruparlos de mas a menos habiles?. ;Podria dividirlos ahora en cinco (5)
grupos mezclando los mas habiles con los menos habiles?. ;Qué clase de
evaluacion suele utilizar?. ;Qué informacion le proporciona?. ;Cuando termina
el curso espera tener una + o - distancia entre los distintos alumnos de su

clase?.

R: Solamente los disefios curriculares de Canarias, materiales tenemos de todo
SM, Salta-Salta, tiene muchas fichas de trabajo de pintar, de estar sentado, lo uso
poco. A lo mejor un dia me pongo a hacer unas cuantas, pero no me gusta eso. Yo no
los agrupo, se sientan como ellos quieran. A mi no me gusta, los nifios aprenden
muchas veces por imitacion y mas la imitacién de sus iguales, entonces si los separo.

La evaluacién que utilizo es sobre todo la oral, la que hago en la alfombra después de



acabar un centro de interés a ver que tal ha evolucionado y después lo registro, y suelo
tener un registro, pero lo que pasa que con los de cuatro no. Un registro para que ellos
se pongan un gomet y eso lo hago con cinco afnos, porque para cuatro afios me

parecen muy pequenos.

E. TIEMPO

21. Si a usted le abonaran cinco (5) horas mas a la semana (para
dedicarlas a su trabajo), ;Cual de las siguientes actividades elegiria para cubrir

ese tiempo extra?.

a) Colectivo de Renovaciéon Pedagégica.
b) Preparacioén personal.

c) Relaciones publicas.

d) Ensenanza en clase.

e) Dar charlas a padres.

f) Tutorias.

g) (especifique cualles otrals).

R: Yo, reuniones de equipo docente para programar. Aqui hablo de todo el

disefo y evaluar también.

22. De las siguientes materias (areas), ¢a cuales les da mas énfasis?.
Lenguaje

Matematicas



Ciencias Naturales

Ciencias Sociales

Plastica

Dinamica

¢Hay alguna otra area que usted valora y que no esta aqui indicada?. ¢Su

valoracion positiva de las areas cambia a lo largo del afio?.

R: La que dije antes, comunicacién y representacion. Entra lengua,

matematicas, plastica y dinamica, conocimiento del medio. No, es la misma.

23. Si usted tuviera dos horas mas a la semana para dedicarlas a la
ensefanza, coémo las distribuiria teniendo en cuenta las siguientes materias?

Lenguaje

Matematicas

Ciencias Naturales

Ciencias Sociales

Plastica

Dinamica

R: La misma que la anterior. Nosotros no dividimos por areas. En preescolar son
tres areas curriculares, y en cada area hay diferentes bloques de contenidos, pero
nosotros trabajamos por centros de interés y no dividimos por areas o por blogues, sino
que lo que dicen los programas renovados lo hacemos a través del centro de interés.

Vamos cogiendo de todos los contenidos de todos los objetivos al centro de intereés.

24. ;Tiene usted un esquema (planificacién) fijo semanal que trata de

seguir?. {Nos podria proporcionar una copia?.



R: Si.

25. ; Me podria describir un dia tipico?.

R: Entramos, saludamos. El saludo empieza con los buenos dias, que he
logrado que se unan y lo digan, después solemos hacer ejercicios de respiracion, soplo
o relajacion del cuerpo. Después a la alfombra y hacemos el dialogo. Todos los dias
hacemos el dialogo y precisamente recordar lo de ayer, la idea del dialogo es recordar
lo de ayer, tanto si fue en la casa como aqui. O iniciar lo que ibamos a hacer cuando
hay un cambio del centro de interés y después trabajar a través del centro de interés

tocando plastica y todas las areas. En un dia trabajamos todas las areas.

F. FILOSOFIA DEL PROFESOR

26. ;Qué cosas considera que han sido mas cruciales en su formacion
como (...) y que han influido en sus opiniones acerca de la ensefianza de (...)
(pruebas de oposicion; profesores; libros; otros colegas; la experiencia propia

de enseiar...)?.

R: Yo creo que compartir con otras personas la ensefianza y un poco
reflexionando e investigando sobre la misma practica. Yo creo que ha sido lo mas. La

experiencia de ensefiar y compartir con otras personas con colectivos porque estamos



en un grupo estable y en un grupo de formacion y eso ha influido en mi.

27. Revisando el desarrollo de sus nociones acerca de (...) ¢usted piensa
que sus ideas han cambiado desde que era estudiante hasta el momento
presente?. (si asi ha sido, ¢ podria especificar el momento y las experiencias que

han producido estos cambios?).

R: Yo creo que las ideas si han cambiado, ademas yo me encuentro cada afio
mas segura, sobre todo este afio que nos hemos tomado en serio la programacion y la
planificacion, y entonces eso también te da mayor seguridad y mas viendo como
avanzas y qué cosas se estan dando y otras no. Ademas, y compartes con otra en qué
aspectos, mira esto hay que quitarlo porque los nifios no lo hacen, eso es lo que a mi
me ha dado mayor seguridad, por lo menos tranquilidad, y he descubierto que entre
menos libros usemos con ellos de fichas mejor, porque al final ves que lo tienes que

hacer por los padres. Lo haces para salir del paso, mejor sin eso.

28. ¢ Podria, brevemente, esbozar sus concepciones acerca de lo que debe

ser una profesora de preescolar?.

R: Eso es muy dificil porque yo pienso que deberia saber musica y plastica y
entonces yo no serviria. Yo creo que sobre todo que haya un dialogo y una empatia
con ellos. Creo que se necesita mayor preparacion para estar en preescolar. Yo he
dado en otros cursos, y mas o menos bien, pero en preescolar trabajar habitos,
normas, tiene que ser constante y segura de lo que estas haciendo y saber que no
tienes hora de descanso. Uno de los perfiles es que en preescolar tienes que estar tu y
nadie mas, sobre todo por la parte afectiva y no que lo hagas mejor o peor que otros,

deben de tener un profesor fijo porque necesitan una referencia.
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