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RESUMEN
Titulo: Plan de investigacion-accion ;Como incluir la lengua de signos espafiola a
través de las TIC en el aprendizaje del alumnado de primero de Educacion Primaria en

un colegio preferentes de auditivos?

La investigacién tiene como objetivo introducir la lengua de signos espafiola (LSE) a
través del uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) a un grupo
de alumnos y alumnas oyentes con bajos conocimientos previos en LSE. En
consecuencia, se llevd a cabo una Investigacion- Accion (I-A) bajo un enfoque
cualitativo. Para logar el objetivo de la investigacion, se realizaron numerosas
actividades utilizando las nuevas tecnologias: realidad aumentada, croma y pizarra
digital al mismo tiempo que utilizaban la LSE. Se utilizaron diferentes técnicas de
recogida de datos: observacion, registro anecdético y un cuestionario. Los resultados de
la investigacion han permitido describir actividades que conjuguen las TIC y la LSE; asi
como se ha podido afirmar que las TIC favorecen y motivan el aprendizaje de LSE.
Debido a los resultados positivos y la demanda del alumnado, la investigacion tendra

continuidad el proximo curso.

Palabras clave: investigacion accion, lengua de signos espafiola (LSE), tecnologia de la
informacion y de la comunicacion (TIC), educacion primaria, croma, realidad

aumentada y pizarra digital.

ABSTRACT
Title: How could we include the Spanish Sign Language using the ICTs in the learning
of year 1 Primary Education students in a school with preferential to hearing

impairments learners?

The main objective of this research is to introduce the learning of Spanish Sign
Language (SSL) using the Information and Communication Technologies (ICT) in a
group of hearing children who have little previous knowledge in SSL. Subsequently, an
action-research was carried out by means of a qualitative approach. To achieve the
outcomes of this research, many activities were implemented using the new
technologies: augmented reality, Chrome and digital whiteboard; at the same time they
used the sign language. Different data collections were used: observation, anecdotic
registration and a questionnaire. The results of the research let describe the activities in

which ICT and SSL were connected. Therefore, due to the process of this research, it
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has been claimed that the ICTs favour and motivate the SSL learning. Due to the
positive results and the demand of the students, the research will be continued the next

academic year.

Key words: action research, Spanish sign language (SSL), the Information and
Communication Technologies (ICT), primary education, chrome, augmented reality and

interactive whiteboard.



Indice

1. INTRODUGCCION. ....iiiimciiieerneeeesasesssssessasesessssssesssssssessessssssasssesssssssssesssessasesns 6
2. ESTADO DEL ARTE ....oooioi ottt 7
2.1.  Lanormativa educativa VIGENTE ..........ccoeiieriierininieeee s 7
2.1.1 Leyes de Educacion Primaria y su relacién con la atencion a la
(0 TNV Z=T 5] o F= o SR 7
2.1.2. Leyes especificas de atencidn a la diversidad..............ccccceeveiviieiieieenenn, 9
2.1.2.1 Leyes INternacionales.........cccooviiiiiiiiiicee s 9
2.1.2.2 LeyeS NACIONAIES..........ccueiieieiieceese ettt 10
2.2, Laintegracion de 1as TIC ... 11
2.3. LasTICy laatencion ala diversidad...........c.ccceeveiiiieiiveneniesieseeeee 13
3. METODOLOGIA ..ottt 15
3.1, ODBSEIVACION ... 16
3.1.1 ContexXtualiZaCION .........cveviiiiieieieceeeee e 16
3.1.2 Antecedentes de 1a INVESEIGaCION ........c..coreiriierieene e 17
3.2 PIaNITICACION.....c.veiiiiiiiicicee ettt 18
3.2.1 Problema de investigacion y 0bJetiVos...........cccovviiiennieneiee e 18
3.2.2 Formulacion de hipdtesis de acCion ...........ccccoveveevecie e 18
3.2.3 MEtodo de INVESTIGACION. .....c..ciiuiiiieiirieieese e 19
3.2.4. ACCESO Al CAMPO.....cuieiiieii ettt re e rs 19
TR TR Aol o] T ISR 20
3.3.1. Estrategias metodologicas- construccion del plan...........cccccocevvvevvennee. 20
TR I/ |V 1< oo [o] [0 | - FOu OSSOSO 26
3.3.2. TeMPOraliZACION ..ot 27
3.3.3. RECUISOS ...ttt ettt et e bt e ne e b e nnne e 27
3.3/4.  PUESLA BN PrACLICA . ..ccviiviieiiiiiieie e 29
3.3.4.1 Técnicas e instrumentos de recogida de datos...........c.cccccevevveiverirennenne. 29
3.3.4.2 Criterios y procedimientos de validacion............c.ccccoocevveeveiieieccnenene. 29
3.3.4.3 Procedimient0s de @naliSiS.........cc.cuiiirriiiiii i 31
4. REFLEXIONY REPLANIFICACION .....ccoovitiveieiieseseeeeseeiesees s 32
4.1. Propuestas de mejora de la experienciade la I-A ......ccocoevvevvceieecveee 36
5. CONCLUSIONES ..ottt 38
6. REFLEXIONES PERSONALES SOBRE LA EXPERIENCIA DEL TFM ... 39
7. BIBLIOGRAFTA ...ttt 42
7.1. Bibliografialegal............cooiiii 44



8. ANEXOS

[ 5]



1. INTRODUCCION
La integracion de las tecnologias de la informacién y comunicacién (TIC) los
ultimos afios en las aulas ha sido evidente; no como un mero sustituto del papel, sino
como un recurso mas que facilita la labor de la comunidad educativa por desarrollar un

aprendizaje basado en competencias para toda la vida.

Ademas, muchos estudios afirman que las TIC son recursos que motivan al
alumnado debido a la infinidad de aplicaciones y recursos web que inspiran un
aprendizaje diferente. Por otro lado, la educacion ha utilizado las tecnologias como un
medio para atender a la diversidad, ya que las mismas permiten un aprendizaje flexible

y adaptado al estilo de aprendizaje de cada alumno o alumna.

Estas han sido las razones que han motivado el hilo conductor del TFM, pero
especialmente, cuando la investigadora y docente comenzd a trabajar en un colegio de
Educacion Infantil y Primaria preferente de auditivos (CEOEP) y entendié que debia
acercar la diversidad del centro y de la sociedad a su aula, haciendo uso de las TIC

como instrumento motivador del aprendizaje.

Un grupo exento de alumnado con discapacidad auditiva y con conocimientos
previos minimos sobre lengua de signos, y en consecuencia, desconocedor de la realidad
educativa del centro. Esta problematica del aula ha motivado la Investigacion- Accién
(1-A), en el que se han utilizado las TIC como herramientas motivadoras para la
introduccion del aprendizaje de lengua de signos a través de actividades comunicativas

y competenciales.

Son 22 participantes, 11 nifios y 11 nifias de edades comprendidas entre los 6 y 8
afios. El grupo es bastante heterogéneo. Hemos solicitado con anterioridad a la
investigacion, la autorizacion de las familias con el fin de explicar detalladamente el

procedimiento de la I-A, sus objetivos, asi como los beneficios de la misma.

Al tratarse de una I-A, es decir, una investigacion cualitativa, los resultados no
pueden ser generalizables. No obstante, al cumplir los criterios de validacion de
credibilidad y transferibilidad, es posible que esta investigacidon pueda servir a contextos
que tengan unas caracteristicas parecidas. Asimismo, es importante visibilizar esta
investigacion, puesto que puede servir de guia o de base para otras futuras indagaciones,

ya que no hay muchas investigaciones que traten dicha tematica.
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2. ESTADO DEL ARTE
A priori, se ha realizado una revision e investigacion bibliografica, con el fin de
buscar investigaciones que desarrollen dicha tematica. Con la blsqueda se ha podido
comprobar que existen muy pocas investigaciones en torno a este tema. Esta afirmacién
es bastante preocupante; ya que de acuerdo con el Instituto Nacional de Estadistica
(INE), el 8% de la poblacion en Espafia presenta una minusvalia auditiva. Es por lo
cual, la cantidad de investigaciones no representa las necesidades de una educacion

basada en la inclusion de la diversidad.

Debido a que la investigacion se realiza en un centro educativo, se ha
considerado abordar detalladamente la normativa educativa en relacion a las leyes de
Ed. Primaria, alas TIC y a la atencién a la diversidad. A continuacidn, se ha recabado
informacion sobre las leyes que regulan la atencion a la diversidad, tanto las leyes
internacionales como las leyes nacionales y leyes de la integracion de las TIC en el

ambito educativo.

2.1. Lanormativa educativa vigente

2.1.1 Leyes de Educacion Primaria y su relacion con la atencion a la
diversidad
La ley de referencia que regula la educacion en Espafia es la Ley Organica
8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE). En el
mismo preambulo de la ley normaliza a la diversidad y la necesidad de un sistema
educativo flexible que se pueda adaptar a la individualidad del alumnado

Todos los estudiantes poseen talento, pero la naturaleza de este talento difiere
entre ellos. En consecuencia, el sistema educativo debe contar con los
mecanismos necesarios para reconocerlo y potenciarlo. El reconocimiento de
esta diversidad entre alumno o alumna en sus habilidades y expectativas es el
primer paso hacia el desarrollo de una estructura educativa que contemple
diferentes trayectorias. (Ley LOMCE, p. 97858)

Y expone en el capitulo XI que las TIC favorecen a los distintos ritmos de

aprendizaje, asi como la universalidad de la educacion:

La incorporacion generalizada al sistema educativo de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC), que tendran en cuenta los principios de

disefio para todas las personas y accesibilidad universal, permitira personalizar
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la educacion y adaptarla a las necesidades y al ritmo de cada alumno o alumna.
(Ley LOMCE, p. 97865)

Asimismo, en concordancia con la linea marcada ley anterior, Ley 2/2006
Orgénica de Educacion (LOE), dirige el sistema educativo en relacion al desarrollo de
competencias, siendo una de ellas la competencia digital. Esta competencia esta descrita
en la Orden ECD 65/2015 de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre
las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la educacion primaria,
la educacion secundaria obligatoria y el bachillerato, donde se sostiene que para
desarrollar de manera adecuada dicha competencia es importante que el alumnado
integre: como se gestiona la informacién en la red, analizar la informacion que se
obtiene, crear contenidos en diferentes formatos, el conocimiento de los riesgos que hay

en Internet asi como la resolucion de problemas basicos en las herramientas TIC.

Siendo sensible a las aportaciones de la ley vigente, es decir la ley LOMCE, la
Comunidad Auténoma de Canarias ha establecido su propio curriculo para desarrollar la
Educacion Primaria teniendo las caracteristicas singulares de la sociedad canaria, el
Decreto 89/2014, de 1 de agosto, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de
la Educacién Primaria en la Comunidad Autonoma de Canarias (Decreto 89/2014). Y
afiade en el articulo 8 que el tratamiento de la diversidad sera inclusivo y que se tratara
por todos los medios la deteccion temprana de dificultades de aprendizaje. Asimismo,
expone que el docente debe realizar situaciones de aprendizaje flexibles,
contextualizadas donde el alumnado sea agente activo construyendo su propio
aprendizaje. Y, en el articulo 12, recomienda la inclusién del aprendizaje cooperativo a

la metodologia de las programaciones, como medio de aprender de las diferencias.

Por otro lado, es importante mencionar la Ley 6/2014, de 25 de julio, Canaria de
Educacion no Universitaria, ya que describe la organizacién educativa desde educacion
Infantil hasta el Bachillerato y la Formacién Profesional (FP). Esta ley establece lineas

de actuacién institucional frente a la diversidad en el articulo 41.

La educacion es una forma de ayuda al desarrollo humano basada en el
aprendizaje de la cultura socialmente relevante y su transformacion en
capacidades y/o competencias. Para que esa transformacion de la cultura en

capacidades sea efectiva es necesario prestar atencion a las necesidades
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especificas de apoyo educativo que presentan las personas como consecuencia
de su diversidad. (Ley 6/2014, p. 32)

2.1.2. Leyes especificas de atencion a la diversidad

2.1.2.1 Leyes Internacionales

De acuerdo con la Ley 27/2007, de 23 de octubre, por la que se reconocen las
lenguas de signos espafiolas y se regulan los medios de apoyo a la comunicacién oral de
las personas sordas, con discapacidad auditiva y sordociegas; explica que a partir del
siglo XX, el Derecho Internacional empieza a reconocer una serie de derechos para
proteger a las personas con discapacidad con el fin de proteger el derecho de la igualdad
de oportunidades; un ejemplo de ello es las Normas Uniformes para la Igualdad de
Oportunidades de las Personas con Discapacidad. Posteriormente, la Organizacion de
las Naciones Unidas (ONU) afiade en su articulo 5 la necesidad de la lengua de signos
en la educacion de alumnado con discapacidad auditiva. En el articulo 6 obliga a los
estados miembros de utilizar las tecnologias para proporcionar la igualdad en el derecho

a la informacién.

En relacién con el contexto europeo, la Union Europea cita en la Carta de los
Derechos Fundamentales y el Consejo de Europa mediante el Convenio Europeo para la
Proteccion de los Derechos Humanos y de las Libertades Fundamentales, sigue las
orientaciones propuestas por la ONU vy otorga derechos a las personas con discapacidad

para garantizar su inclusion en la sociedad.

Ademas, la Agencia Europea para las necesidades educativas especiales,
publicé los principios fundamentales de la educacion de necesidades especiales, y
expuso que los estados miembros deben afiadir un marco legal para trabajar a favor de

la inclusién de la diversidad.

Asimismo, el Comité de Ministros del Consejo de Europa acordd el 17 de
marzo de 2003 reconociendo a las lenguas de signos como medio de comunicacion. Por
otro lado, La Recomendacion 1492 de la Asamblea Parlamentaria del Consejo de
Europa de 2001 sobre los derechos de las minorias nacionales, que los estados

miembros deben reconocer de manera oficial que la lengua de signos.



2.1.2.2 Leyes Nacionales
Con respecto a las leyes que hay en torno a la diversidad, estas sirven como
instruccidon al profesorado para integrar el alumnado que requiere una atencion

educativa distinta.

De una manera mas especifica y mas centrada en la integracion de personas
con discapacidad auditiva consta en la Ley 27/2007, de 23 de octubre, por la que se
reconocen las lenguas de signos espafiolas y se regulan los medios de apoyo a la

comunicacion oral de las personas sordas, con discapacidad auditivas y sordociegas.

Constata que las personas con discapacidad no pueden ejercer la totalidad de

sus derechos como ciudadanos por su discapacidad.

La exigencia de publicidad como rasgo inherente del Estado de Derecho, a
través de la cual las normas tienen que ser accesibles a toda la ciudadania; la
constatacion de que no puede hablarse de una participacion real y efectiva de la
ciudadania en el ambito de un sistema democratico sin el acceso a la
informacion y a la comunicacion y sin la expresion de sus ideas y voluntades a
través de una lengua; la toma de conciencia de que sélo es posible lograr una

integracion social y cultural de carécter universal. (Ley 27/2007, p. 2)

Asimismo, en el articulo cuarto menciona que las nuevas tecnologias son

medios de apoyo a la comunicacién oral que facilitan la comunicacién.

En segundo lugar, la Orden de 13 de diciembre de 2010 (Orden 13/2010), por
la que se regula la atencion al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo
en la Comunidad Autonoma de Canarias. Pues es la ley mas relevante respecto al objeto

de investigacion en el contexto social y cultural que nos ocupa.

Dicha orden define los criterios de identificacion de las discapacidades,
estableciendo en el apartado tres las necesidades educativas especiales por discapacidad
auditiva “cuando existe sordera total o hipoacusia con una pérdida media entre ambos
oidos superior a 20 decibelios y con un cddigo comunicativo ausente o limitado en su
lenguaje oral con desfase, tanto sea su sordera de trasmision, neurosensorial o mixta”.
(Orden 13/2010, p. 32390) Es por eso, que la orden valora que dicha discapacidad
afecta al ritmo de aprendizaje, asi como de las capacidades comunicativas del

alumnado. Asimismo, especifica que “tienen problemas en el desarrollo de la
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comunicacion y lenguaje de manera importante cuando su indice general es inferior a
dos desviaciones tipicas con respecto al alumnado de su edad cronoldgica y entorno
sociocultural.” (Orden 13/2010, p. 32391).

También, el articulo 20 recalca la necesidad de una atencion temprana en el
centro ordinario, siempre a través de un informe psicopedagogico. Se consideraran el
desarrollo del lenguaje oral, la socializacion, asi como si requiere un sistema de
comunicacion alternativo o la lengua de signos espafiola (LSE) para la elaboracion de la

propuesta de escolarizacion.

Por su parte, clarifica que los COAEP de auditivos necesitaran tanto recursos
personales como materiales de dificil generalizacion para dar respuesta a las
necesidades educativas especiales.

En lo que respecta a la atencion educativa, tanto el profesorado especialista de
apoyo a las NEAE como el profesorado especialista en AL estaran encargados del
desarrollo de las dificultades del alumnado con necesidades auditivas. Afiade, que todos
los docentes colaboraran el apoyo y la atencion escolar de este tipo de alumnado.
Asimismo, afiade que para favorecer la comunicacion del alumnado la Administracién

incluird a este tipo de centro preferente intérpretes de lengua de signos esparfiola (ILSE).

2.2. Laintegraciondelas TIC

En relacion a la integracién de las TIC en los centros escolares, los docentes no
pueden obviar la tecnologia, ya que vivimos en un paradigma sociocultural
caracterizado por el uso de la tecnologia. Es por ello que la tecnologia ha revolucionado
la idea de alfabetizacion; de acuerdo con Area y Guarro (2012, p. 49) “La respuesta es
que un ciudadano [...] necesita dominar mds herramientas culturales que la mera
lectoescritura de textos ya que la cultura del presente es mas compleja en los codigos y
lenguajes”. Por lo cual, la escuela debe alfabetizar en el siglo XXI debemos incorporar

la tecnologia en la praxis docente.

En consecuencia, hay autores reconocidos a nivel mundial que tratan de
impulsar la integracion de las TIC en los marcos macro politicos y micro politicos con

de modernizar y dotar a la escuela con los recursos tecnolégicos mas innovadores.

Por un lado, Kozman (2005), sostiene que las TIC facilitan el acceso a la

educacion y a la informacion, pero no tiene porqué haber una mejora educativa si las
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TIC no estan dirigidas al aprendizaje de competencias tecnoldgicas. Solo bajo esta
premisa, las TIC pueden facilitar la mejora del sistema educativo y el desarrollo

econdmico y social.

Con respecto al IIPE- UNESCO (2006) establecié diferentes niveles de

integracion tecnologica en las escuelas:
Nivel 0: ningln uso de las TIC

e Nivel 1: Toma de conciencia, el docente las utiliza de manera complementaria al
aula.

e Nivel 2: Exploracién, suponen un suplemento de programas actuales,
complementan proyectos multimedia y se utilizan las mismas para actividades
de extension.

e Nivel 3: Inmersion, las TIC son utilizadas en todas las actividades y permite al
alumnado procesos altos cognitivos.

e Nivel 4: Integracion, las TIC crean un contexto de aprendizaje, los docentes
disefian actividades en el que los discentes requieren poco ayuda para realizarlas.

e Nivel 5: Expansion, el uso de las TIC permite romper las barreras fisicas del
aula y conectarse con el mundo, permitiendo la colaboracion con otros centros.
Esto permite una serie de experiencias de aprendizaje que ahondan en las
necesidades reales del alumnado.

e Nivel 6: Refinamiento: el uso de las TIC permite al alumnado resolver
problemas del mundo real, y es por lo cual, que les aporta un aprendizaje

significativo.

De acuerdo con Area y Gonzalez (2015, p.33), “el cambio sustantivo estd en la
transformacion de los formatos de representacion y organizacion del conocimiento, asi
como en la naturaleza de la interaccion de los sujetos con dichas tecnologias.” Es decir,
lo realmente importante es la metodologia utilizada y el uso de las TIC debe centrarse
en la metodologia didactica, y no en la tecnologia. Por lo cual, las TIC son un medio
fundamental para favorecer y desarrollar el aprendizaje en el contexto de las nuevas

metodologias, centradas en el aprendizaje activo y social de los estudiantes.

Asimismo, Rabajoli (2016) clama la necesidad de un sistema de buenas practicas
del uso de las herramientas tecnoldgicas, para compartir experiencias de aprendizaje
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sobre objetos digitales y e-actividades y hacerlas accesibles al conjunto docente para
que los mismos puedan adaptarlas a la idiosincrasia de cada aula. Esto permite no solo
exponen experiencias enriquecedoras sino también ser critico con los problemas que se

dan a lugar en un contexto e-learning.

2.3. LasTICy laatencién a la diversidad

Las TIC pueden ser y estan de hecho siendo una de las herramientas
fundamentales para dar respuesta a esta diversidad, no sélo desde la
perspectiva de ajuste individualizado a las caracteristicas de cada aprendiz,
[...], sino en la atencion a grupos especificos de alumnos y alumnas cuyas
diferencias son de hecho, causa de desigualdad en el sistema educativo. (QCA,
2004; Maclay, Hawkins, Kirkman, 2005; p.12)

A lo largo de las Gltimas décadas, se han demostrado a través de numerosas

investigaciones los beneficios de las TIC en la educacién primaria.

Cabero (2014) en el “Primer Encuentro Internacional de Educacion Inclusiva”,
analizd desde cuatro perspectivas lo que puede ofrecer las TIC a la atencién a la

diversidad:

« El disefio universal de aprendizaje (DUA) en las TIC, sirve para desarrollar un
hardware y un software que permita el acceso de la informacion a todos los
individuos. Los principios para garantizar la DUA son: igualdad de uso,
flexibilidad, simple e intuitivo, informacion facil de percibir, tolerante a los

errores, uso eficaz y dimensiones apropiadas del formato.

e La brecha digital, las personas con discapacidad tienen una mayor dificultad
para acceder a la informacién, es por lo cual, que las TIC pueden favorecer su
inclusion.

« La atencion personalizada, la gran cantidad de recursos web permite adaptar el
aprendizaje al nivel y a las necesidades del alumnado.

o Inclusion social, las TIC pueden garantizar una calidad educativa para todos, es
por lo cual, es importante visibilizar proyectos educativos relacionados con la
atencion a la diversidad y las TIC. Otra autora, Roig Vila (2010) que introdujo el

[ =)



concepto de “La escuela Inclusiva” defiende que para lograr una escuela

inclusiva es necesario la inclusion digital.

Otras investigaciones han hecho hincapié en el beneficio de las TIC en la

atencion a la diversidad, como son:

Por un lado, hay autores como Rodriguez Correa y Arroyo Gonzélez (2014),
exponen que el uso de las herramientas adecua las necesidades educativas especiales

que permiten la mejora de su calidad de vida.

Por el otro lado, Zappala, Koppel y Sushodolski (2011) citado por Rodriguez
Correa y Arroyo Gonzélez (2014) afirma que las TIC ayudan a los discentes con
discapacidad a asegurar su autonomia en el mundo de la informacion. Asimismo,
Cabero, Cordoba y Fernandez (2007: 16), claman que las TIC ayudan a superar las
limitaciones que se derivan de las discapacidades cognitivas, sensoriales y motoras del

alumnado.

También, Sevillano y Rodriguez (2013: 76) citado por Rodriguez Correa y
Arroyo Gonzélez (2014) defienden que las TIC facilitan el protagonismo del alumnado
en el proceso de ensefianza y aprendizaje, es decir, que tengan un papel activo que les
permite estar comprometidos y motivados por el aprendizaje. Asimismo, es una
herramienta que permite flexibilidad a los distintos ritmos de aprendizaje de un grupo
de estudiantes.

Con respecto a Cebrian de la Serna y Gallego-Arrufat (2011) ven la necesidad de
definir un campo educativo aparte para la atencién tecnoldgica para mejorar la inclusion

a la diversidad llamada “tecnologia de apoyo a la diversidad”.

En relacion con la lengua de signos, Jemni y Eghoul sostienen que la evolucion
de las TIC no ha cubierto las necesidades del alumnado sordo con herramientas TIC que
favorezcan su aprendizaje. Por ello crearon un entorno de aprendizaje LCS que genera

cursos multimedia para ensefiar y aprender lengua de signos.

Alain y Vejarano (2016) recomiendan una serie de herramientas TICS para
mejorar la comunicacion en la educacion superior, como son: la pizarra digital,
subtitulos para las actividades que tienen audio, tecnologias de reconocimiento de voz

en tiempo real y el reconocimiento de lengua de signos asistido por ordenador.
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Es importante mencionar las investigaciones relacionadas con la investigacién y

accion del aula:

Hidalgo y de Frutos (2010) investigaron el uso de la pizarra digital interactiva
con tecnologia de infrarrojos en el puntero, con el fin de reforzar la comunicacién y la
integracion de alumnado sordo y oyente en el aula. La investigacion concluye con
resultados positivos debido a la mejora de la comunicacion tanto de alumnado oyente

como alumnado sordo.

Asimismo, Augusto Fernandez, M. E. (2016) investiga a través de un estudio de
caso la influencia del uso de las tabletas en un CEOEP y concluye que las TIC

favorecen el aprendizaje personalizado de la diversidad.

Debido a la escasez de I-A en relacion a la lengua de signos y a las TIC y
también por las necesidades del grupo, este TFM se centrara en una investigacion-
accion sobre la introduccion de la lengua de signos y las TIC.

3. METODOLOGIA
Se ha optado por un enfoque cualitativo a través de la investigacion-accion. De
acuerdo con Hopkins (1989, p.33) “La Investigacion-Accion (...); es una accion
disciplinada por la busqueda, un intento personal de comprender, mientras se esta

comprometido en un proceso de mejora y reforma”.

Asimismo, se trata de una investigacion participativa, ya que el objetivo
principal es beneficiar a los participantes a través de la continua mejora y reflexion de la

practica (Bartolomé, 1997).
Las caracteristicas propias de la I-A de acuerdo con Kemmis y McTaggart (1988, p.30):

e La I-A trata de mejorar practicas educativas, sociales y/o personales.

e Se desarrolla una metodologia que lo componen cuatro fases: planificacion,
accion observacion y reflexion.

e La investigacion se convierte en un proceso sistematico de aprendizaje, ya que

permite que los investigadores sean criticos con sus propias practicas.

Carr y Kemmis (1988: 197) han definido una serie de momentos diferentes y

consecutivos que repiten de manera ciclica en la investigacion:

1. Planificacién, basado en diagnosticar la situacion inicial.
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2. Accidn, se disefia una metodologia y un conjunto de medidas para cambiar dicha
situacion.

3. Observacion, se observan las consecuencias o efectos de la accion.

4. Reflexion, se realiza una reflexion para elaborar otro diagnéstico de la situacion

e iniciar otra espiral de investigacién-accion.

Requisitos para of comieneo de k2
imeestigacidn-aocidn
= Constitucicn del gnape
= ldentfcacicn de necesidsdes, problemas
0 oemtros de intents

Diagridstico de Diesarrallo de Accidn Beflexdtn a
L situacian un plan di accidn evaluzcitn
Actividades necesarias para of disgndstioo: Obsereacicn

= Formulacicn del problema

* Recogida de datos

= Trabajo de campa

= Andlisis o intenpretzcicn e datos

= Disusion de resultados v conclusiones

llustracion 1. Colas Buendia (1994:297)

Se ha seguido este hilo conductor durante la investigacién. Hemos comenzado la

planificacion a través de la observacion de una necesidad de aprendizaje del aula.

3.1.  Observacion
3.1.1 Contextualizacion
Nos hallamos en un colegio publico del sur de Tenerife ubicado en el centro
urbano. Este colegio oferta Educacion Primaria e Infantil y es de linea tres. En relacion
a la ratio por aula es bastante alta debido a que recibe bastantes alumnos cuyos padres

han emigrado por motivos de trabajo.

Es un colegio caracterizado por su multiculturalidad, més del 50 % del alumnado
provienen de otros paises. Asimismo, otra caracteristica ineludible es que es un colegio

preferente de alumnado con discapacidad auditiva.

El grupo de primero A se compone de 22 participantes, 11 nifios y 11 nifias entre
6 y 8 afos, ya que hay dos participantes que han repetido curso. Méas del 80% de la
clase proviene de otros paises: China, Italia, Rumania, Uruguay, Bangladesh, Inglaterra
y Marruecos. Cabe mencionar que hay tres discentes que deberian recibir apoyo

idiomatico por su dominio de la lengua.
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Asimismo, hay dos participantes con discapacidad motora y un alumno con
discapacidad en el lenguaje, que ha sido recientemente diagnosticada con autismo que
acude a la logopedia del centro. También hay otros dos participantes que acuden a

logopedia, uno de los mismos por disfemia.

En dmbitos generales, es un grupo de buen comportamiento; pero debido a sus
caracteristicas personales y culturales, no es un alumnado extrovertido ni participativo.
Las caracteristicas del grupo dificultan el aprendizaje basado en competencias donde se
demanda el rol activo del alumnado. Hay seis participantes que son zurdos, por lo cual,

tendrén que signar con la mano izquierda.

3.1.2 Antecedentes de la investigacion

Hemos realizado formacion en el centro de Lengua de Signos Espafiola (LSE)
por parte del profesorado de LSE con el fin de realizar practicas o actividades que
incluyan vy visibilicen la inclusion del alumnado sordo en el centro. He de reconocer que
mis conocimientos previos eran nulos, ya que he orientado mi formacion a otros campos
docentes. No obstante, al ser destinada en un colegio de tales caracteristicas debo

comprometerme y aprender dicha lengua.

Con el fin de averiguar los conocimientos previos de los discentes para realizar
dichas actividades, comprobé el 11 de diciembre de 2017 que la mayoria del alumnado
carecia de conocimientos previos en relacion a los conocimientos minimos: dias de la
semana, saludos, preguntas basicas, verbos de acciéon sencillos.... A raiz de esta
situacion, decidi realizar una planificacion accion que investigué tanto mi ensefianza

como el aprendizaje de los discentes referente a este tema.

Por otro lado, aprovechando que se trata de un centro con proyecto iPad,

aplicaremos las TIC para facilitar el aprendizaje de LSE.

El alumnado de este grupo no ha tenido la presencia de un compariero sordo en
el aula. Por lo cual, les ha sido dificil empatizar con los discentes sordos que hay en el

centro, asi como no han tenido una motivacion de aprender LSE.

Al ser un colegio preferente de auditivos, es ineludible su ensefianza para poder
facilitar su inclusion. Asimismo, es importante visibilizar proyectos realizados para la
promocion de la LSE en este centro. Por otro lado, el aprendizaje de LSE resulta muy

beneficioso para los discentes, ya que desarrolla el aprendizaje basado en competencias.
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3.2 Planificacion
3.2.1 Problema de investigacion y objetivos
Problema de investigacion: ¢(Cémo incluir la Lengua de Signos a través las

TIC en el aprendizaje del alumnado de 1° de Educacién Primaria?

Para poder llevar a cabo una investigacion con alumnado menor de edad,
consideramos la necesidad de informar de manera oral y escrita a las familias, asi como

obtener su autorizacion.

A partir del problema de investigacion y el marco tedrico de referencia, se han

elaborado los objetivos que van a guiar el hilo conductor de la investigacion.

e Objetivos generales
e Proveer de experiencias de aprendizaje en el que el alumnado utilice la
Lengua de Signos espafiolay las TIC
e Objetivos especificos
e Describir practicas que entremezclen las TIC y la lengua de signos;
e Determinar si el uso de las TIC desarrolla o motiva el aprendizaje de la
lengua de signos espariola.
e Comprobar el interés y participacion del alumnado en el uso de tecnologias

basadas en el aprendizaje de la Lengua de Signos.

Como se aprecia en los objetivos, no se pretende que el alumnado se convierta
en un intérprete de lengua de signos, si no que la I-A les provea de habilidades y valores

que le permitan incluir a la diversidad del centro.

3.2.2 Formulacion de hipétesis de accion
Shulman (1988) citado por Buendia et al (1998) explica que la pregunta de la
investigacion permite desencadenar tanto el método como la metodologia de una

manera determinada.

Para orientar el trabajo de investigacion, hemos formulado una serie de

preguntas en relacién a los objetivos mencionados anteriormente:

e ;CoOmo pueden ser las actividades que mezclan las TIC y la lengua de signos
espariola?

e (Elusode las TIC motiva el aprendizaje de la lengua de signos?
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e ;COmo es el interés del alumnado hacia las actividades que entremezclen las
TICy LSE?

3.2.3 Método de investigacion

Nos centramos en un problema de investigacion cualitativo que demanda un
proceso de investigacion de una realidad escolar, por lo cual, lo tenemos que encuadrar
en una investigacion descriptiva. La finalidad es conocer cémo integrar la lengua de

signos con el uso de las TIC en un aula ordinaria, es decir en un contexto real.

Por lo cual, el problema de investigacion requiere realizar una descripcion y
reflexion sobre la realidad, es por lo cual que de acuerdo con Buendia, Colas Y
Hernandez (1998) se requiere utilizar un método descriptivo. Por otro lado, dichos
autores clasifican a la investigacion accion dentro de las investigaciones

fenomenoldgicas puesto tratan de de entender los significados de la experiencia.

Buendia et al (1998) enmarcan la investigacion accion dentro de las
metodologias cualitativas para el cambio social que parten de una concepcion social y

cientifica holistica, pluralista e igualitaria.

La investigacion accion puede ser entendida de diferentes perspectivas. Para
algunos autores como cita Buendia et al (1998: 262) a Borg y Gall (1993) se basa en
una metodologia de resolucion de problemas que sigue los pasos establecidos por una
investigacion clasica; hay otros autores que concibe a la I-A como un cambio de
paradigma que le da un matiz politico a la ciencia, Zuggart y Sherritt (1992) entienden
que dicha metodologia trata de mejorar el desarrollo profesional y finalmente hay

quienes como McTaggart (1994) piensan que trata de problematizar practicas sociales.

Es por lo cual, Noffke (1997) determina que la I-A tiene tres vertientes:
personal, profesional y politica. Teniendo en cuenta las dimensiones de Noffke, nuestra
I-A desarrollaria un perfil personal y profesional, ya que trata la mejora de la préctica
docente.

3.2.4. Acceso al campo
El acceso al campo de investigacion ha sido bastante facil, debido a que

comencé a trabajar en dicho colegio en septiembre. En noviembre comencé a tener una
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idea mas o menos clara sobre lo qué investigar en este TFM hasta que el tutor de dicho

trabajo me animo a llevar a cabo dicha idea.

Debido a esta serie de condiciones, el contacto con el colegio se ha realizado de
una manera informal. En primer lugar, a través de conversaciones informales, solicité
permiso al equipo directivo del centro. Tras su respuesta positiva, comence a elaborar el
guion de investigacion con el fin de poder presentarselo a las familias en la reunion
oficial del tercer trimestre, el 16 de abril de 2018. En dicha reunion, les ofreci una
explicacion del porqué de la investigacion, los objetivos de la misma, asi como las
ventajas de su participacién, destacando que la investigacion estd méas centrada en mi
practica y en el aprendizaje del alumnado. Posteriormente, decidi entregarles una
autorizacion (ANEXO 1) en la que accedian a que sus hijos fueran participantes de la
misma, donde se constataba el compromiso de la investigacion de proteger los datos
personales del alumnado, asi como la posibilidad de la familia de supervisién del

documento antes de su publicacion final.

La respuesta de la familia fue muy positiva y valoraron el problema de
investigacién como una necesidad evidente de las escuelas; es por ello, que todas las

familias accedieron a firmar la autorizacion.

3.3. Accion

3.3.1. Estrategias metodoldgicas- construccion del plan
Problema: ¢(Como incluir la lengua de signos espafiola a través las TIC en el
aprendizaje del alumnado de 1° de educacion primaria en un colegio preferente de

auditivos?

Kemmis, S. y McTaggart, R. (1988) definen que la construccion del plan es el
primer paso para la accion, donde se planifican, los supuestos, los recursos, los espacios

y las acciones que deberan tomarse.

La recogida de informacion se efectuara utilizando diversos instrumentos,
previstos en el disefio de investigacion del propio plan de trabajo. Kemmis y Mctaggart
(1988).

En la siguiente construccion del plan, se relaciona las actividades propuestas, los

recursos materiales y/o humanos, las técnicas de recogida de datos, asi como los
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criterios de evaluacion del Decreto 89/2014, como refuerzo de los criterios de

evaluacion de las situaciones de aprendizaje disefiadas.

Actividad 1: “Conocemos el alfabeto Explicacion: Presentaremos un video del

dactilologico”

Criterio de evaluacion: PLCL01C01
Temporalizacién: 23 a 26 de abril
Recursos:

e Pizarra digital
e Video
Técnicas de recogida de datos

e Diario de la investigadora

e Registro anecdotico

alfabeto dactiloldgico en la pizarra digital

en dos ocasiones.

A continuacion, formaremos palabra

simples: mama, papa, mesa, dado, y lupa.

Para finalizar, traduciremos el nombre del

alumnado en LSE.

Actividad 2: “Himno del colegio”

Criterio de evaluacion: PLCL01C01
Temporalizacion: 27 de abril
Recursos:

e Video
e Pizarra digital

Técnicas de recogida de datos

e Diario de la investigadora

e Registro anecdotico

Explicacion:

Visualizaremos la interpretacion en
Lengua de Signos del himno del colegio
por el cincuenta aniversario del centro en
un video en el que el alumnado de todo el

centro ha participado en un Lip-Dub.

Comprobaremos que participantes tratan

de signar.

No se ha afadido el link para proteger la

identidad del alumnado.

Actividad 3: “Leemos el cuento de Orejas Explicacion: Lectura e interpretacion del
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https://www.youtube.com/watch?v=BfPBj4QrtwY

de mariposa”

Criterio de evaluacion:
PEUMO01C08

PLCL01CO1
Temporalizacion: 30 de abril
Recursos:

Intérprete de signos (ILSE)
Presentacion digital

Cuento fisico: Aguilar, L. (2008) Orejas

de mariposa. Pontevedra: Kalandraka.
Técnicas de recogida de datos

e Diario de la investigadora

cuento “Orejas de mariposa”.

El profesor especialista en lengua de
signos (ILSE) acudira al aula para contar
el libro mencionado. El profesor contara
el cuento Unicamente a través de la lengua
de signo, al mismo tiempo pasaré las
diapositivas de las ilustraciones del cuento

en la pizarra digital.

Actividad 4: “Somos los protagonistas de

un cuento”.

Criterio de evaluacion:
PLCL01CO02

PLCL01CO7

PEUMO01CO08

Temporalizacién: 2 a 4 de mayo
Recursos:

e Ipad de préstamo
e Goma eva verde para uso de
Croma y Cuento de “Orejas de

Mariposa”

Explicacion: Realizacion de un video
Croma interpretando el cuento de “Orejas
Todo el

de Mariposa”. alumnado

participara.

Al finalizar la actividad, se proyectara el
video en la pizarra digital con el fin de
reflexionar sobre la actividad.
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e Profesor de LSE
e Pizarra digital

Técnicas de recogida de datos:

e Grabacion

e Diario de la investigadora

Actividad 5: “Presentamos los dias de la Explicacién: Se incorpora la lengua de

semana”

Criterio de evaluacion
PLCL01C02

Temporalizacion: 14 al 19 de mayo
Recursos:

e Asamblea
e Ipad
e Croma

e Pizarra digital
Técnicas de recogida de datos

e Diario de la investigadora
e Registro anecdotico

e Grabaciones

signos a la asamblea del aula. Se
ensefiardn los dias de la semana y los

términos: hoy, ayer y mafiana.

A posteriori, realizaremos una

presentacion croma de lo aprendido.

Para finalizar, se proyectara el video en la
pizarra digital para reflexionar sobre la

actividad.

Actividad 6: “Presentamos el parte

meteoroldgico”

Criterio de evaluacion
PLCLO01CO02
PCSO01C04

Temporalizacién: 21 a 26 de mayo

Explicacion: Se afiade otra actividad LSE
a la asamblea. Los participantes pintaran
en un grafico el tiempo que hace y a
continuacién hacen el signo de hoy y el

tiempo que hace.

A continuacioén, realizaremos un croma

del tiempo de las islas Canarias. El
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Recursos:

e Asamblea
e |pad
e Croma

e Pizarra digital
Técnicas de recogida de datos

e Diario de la investigadora
e Registro anecdotico

e Grabaciones

alumnado hard un pronéstico del tiempo
de las islas empleando los signos de las

islas Canarias y el vocabulario del tiempo.

Para finalizar, se proyectara el video en la
pizarra digital.

Actividad 7: “Presentamos nuestro

horario”

Criterio de evaluacion PLCL01C02
Temporalizacion: 21 a 25 de mayo
Recursos:

e Ipad de préstamo
e Croma

e Goma Eva verde
e Pizarra digital

Técnicas de recogida de datos

e Registro anecdotico
e Diario de la investigadora

e Grabaciones

Explicacion: El alumnado ya conoce los
dias de la semana. Se incorpora a la
asamblea los signos de las asignaturas.
Cada dia el alumnado dira qué dia es hoy

y las asignaturas que se van a impartir.

A posteriori, se realiza un croma para

presentar el horario.

Para finalizar, se proyectara el video en la

pizarra digital.

Actividad 8: “Jugamos con la realidad

aumentada”

Criterio de evaluacion PCNA01C03

Temporalizacion: 7 al 14 de junio

Explicacion:  Se  proyectard&  una
presentacion de animales en la pizarra
digital: pinglino, pajaro, perro, caballo,

pez, gato y vaca.
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Recursos:

e Fichas descargadas de Quiver
e Ipads de préstamo
e Pizarra digital

Técnicas de recogida de datos

e Grabaciones

A continuacién, los discentes pintaran un

dibujo de un animal.

Al finalizar cada participante presentara

su animal en realidad aumentada.

Como conclusién de la actividad, se

presentaran en la pizarra digital los videos

e Registro anecdético e imagenes.
e Diario de la investigadora
Actividad 9: “Jugamos a aprender” Explicacion: Experiencias con

Criterio de evaluacion PCNA01C07
Temporalizacion: 7 al 14 de junio
Recursos:

e Ocho ipads de préstamos
e Mi ipad de préstamo
Técnicas de recogida de datos

e Registro anecdotico

e Diario de la investigadora

aplicaciones en el Ipad
Uso de aplicaciones gratuitas:

“Empieza el colegio” “Enséfiame a
hablar” y “Llega el otofio”. Son audio
cuentos con realidad aumentada para la
ensefianza de lengua de signos. Se puede
escuchar una palabra y se abre un video
Tiene seccion  de

signandola. una

vocabulario relacionado con el cuento.

“Lengua de Signos Textosign Lite” es un
diccionario que permite la busqueda de 30
palabras, lo que permite la version
gratuita. Cada palabra esta asociada a un

video.

Actividad 10: “Una comunicacion

inclusiva”

Criterio de evaluacion

Explicacién: Los participantes por parejas
realizaran una breve conversacion en LSE

utilizando: saludos, “;qué tal estds?” y
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PLCLO1CO7
PLCLO1CO02

Temporalizacion: 18 al 20 de junio

Recursos:
e Ipad
e Croma

Técnicas de recogida de datos

e Grabacion

e Diario de la investigadora

una despedida en el espacio croma.

Para concluir esta actividad, se proyectara

los videos en la pizarra digital.

Actividad 11: “Reflexionamos”

Explicacion: Para concluir este conjunto

de actividades, el alumnado realizard un

Criterio de evaluacion PCSO01C02
Temporalizacion: 21 de junio
Recursos:

e Pizarra digital
e Cuestionario

Técnicas de recogida de datos

e Cuestionario

cuestionario para reflexionar sobre el

proceso llevado a cabo.

El cuestionario (ANEXO 2) sera
proyectado en la pizarra digital con el fin
de explicar detalladamente lo que tienen

que hacer.

3.3.2. Metodologia

Todas las actividades estan ligadas al desarrollo de los criterios de evaluacion de

las areas del primer nivel de Ed. Primaria del Decreto 89/2014 y a la adquisicion de

competencias clave de la Ley LOMCE.

Siguiendo las orientaciones de la Orden 65/2015, la figura del profesorado sera

la de facilitador de experiencias de aprendizaje que permitan el desarrollo competencial

del alumnado, con el fin de proporcionar un aprendizaje duradero. El alumnado tendra

un rol activo y autbnomo, siendo consciente de su propio aprendizaje.
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Se realizaran diferentes agrupamientos dependiendo de la actividad. Los
agrupamientos trataran de ser heterogéneos, con el fin de favorecer el “scaffolding” o el
andamiaje de Vygotsky. Se favorecera el aprendizaje en grupo, para desarrollar la

comunicacion en el aula y la construccion del conocimiento.

Por otro lado, las actividades propuestas serdn flexibles de acuerdo al
aprendizaje del alumnado, y por lo cual, estas pueden sufrir cambios de la planificacion

gue presentamos anteriormente.

Las actividades estan relacionadas con su entorno mas inmediato con el fin de
favorecer el aprendizaje significativo. Las actividades partirdan de aprendizaje mas

simples a aprendizajes mas complejos.

3.3.2. Temporalizacion
La temporalizacion de las actividades abarca practicamente mes y medio,
empleando aproximadamente 3 0 4 sesiones por semana. Ha sido imposible planificar

mas actividades debido a la falta de tiempo.

La temporalizacién es flexible y orientativa. Por lo cual, las actividades duraran

el tiempo que se considere necesario emplear en ellas.

3.3.3. Recursos
Es importante mencionar las caracteristicas del aula donde se van a implementar

las actividades planificadas.

El alumnado esta situado en grupos de seis grupos de cuatro. Cinco grupos de
ellos estan organizados de manera heterogénea teniendo en cuenta: su lengua materna y
cultura, su actitud, su integracion social en el grupo y su aptitud. No obstante, hay un
grupo homogeéneo de cuatro participantes que esta sentados proximos a mi mesa para
poder orientarlos de manera personalizada, ya que su ritmo de aprendizaje dista mucho

del grupo en general.

Es importante mencionar que hay otros espacios del aula que necesitan ser

nombrados:

e El rincon de juego, pintura y la biblioteca, el alumnado suele utilizarlo cuando
ha terminado una actividad antes de lo previsto.
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e El espacio Croma: compuesto por una goma eva verde pegado a la pared. Se
utilizard la aplicacion “Touchcast” de Apple Store.

e La asamblea: se realiza diariamente la asamblea como comienzo del dia. Se
utiliza el inglés como medio de comunicacion. La participacion es libre y
premiada con pegatinas, con el fin de favorecer el refuerzo positivo. En cada
actividad participa diferente alumnado, intentando que la participacion sea
paritaria entre los dos sexos. La asamblea tiene la siguiente estructura: decir y
escribir el dia que es hoy, mafiana y ayer. Posteriormente, se sefiala y se escribe
el mes del afio que es. A continuacion, se sefiala la estacion del afio y se escribe.
Después en un grafico se pronuncia el tiempo que hace y se pinta la franja. La
asamblea es una rutina fundamental que les aporta tranquilidad.

e EIl emocionario, el alumnado puede leer en los tarros las emociones cuando lo
necesite 0 bien puede describir una situacion que le ha hecho estar triste, rabia,

feliz, miedo o calma en un papel.

Las fotos del aula se pueden encontrar en el (ANEXO 3)
En cuanto a los recursos materiales TIC, el aula dispone de:

e Un ordenador portatil con Windows XP que no puede conectarse a la red
Medusa, porque el sistema operativo estd obsoleto. No obstante, se puede
conectar a la red Wifi a través de un movil, una tableta o iPad. Los altavoces
estan conectados al ordenador y el ordenador a la pizarra digital.

e Un proyector y pizarra digital. Es importante mencionar que la pizarra digital no
es interactiva, se utiliza como proyector.

e Ocho iPads de préstamo que comparte el primer ciclo de Ed. Primaria y toda la

etapa de Ed. Infantil.

En las memorias se ha solicitado una mejora y actualizacion de los recursos TIC

para poder instruir de una manera adecuada la competencia digital.
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https://drive.google.com/file/d/1WFlbRC9wLyuGjeE5PmddP24F6IcGUK7Z/view?usp=sharing

3.3.4. Puesta en préctica

3.3.4.1 Técnicas e instrumentos de recogida de datos
Al tratarse de una investigacion cualitativa, se enfocan las técnicas de recogida
de datos al como, al detalle. Se han seleccionado las técnicas més sencillas, para

facilitar mi docencia y la recogida de datos de la investigacion.

De acuerdo con Magdalena Alfaro Rodriguez y Marlene Aguirre Chaves (2011)

algunas técnicas de recogida de informacién para una I-A son:

e Diario de la investigadora: se pondra por escrito reflexiones resultantes de
las précticas de la investigacion. En todas las actividades se realizara una
observacién con el fin de comprobar el desarrollo de los objetivos de la
investigacion. (ANEXO 4)

e Registros anecdoticos: es una técnica de observacion directa. En todas las
actividades no se realizaran registros anecdoticos, para evitar la hiper
evaluacion. Los registros anecddticos se adjuntaran al diario de la
investigadora para dar un enfoque holistico.

e Grabaciones en video: todas las actividades realizadas con Croma han sido
grabadas y guardadas en una carpeta. Para asegurar la maxima proteccion de
datos del alumnado, se ubicaran en un pen drive.

e Todos los registros anteriores estaran unidos en un portafolio digital, que
permita dar coherencia y cohesion al proceso de investigacion. El portafolio
digital se compone de todos los documentos empleados en la realizacion del

TFM y se accede haciendo clic en el hipervinculo.

3.3.4.2 Criterios y procedimientos de validacion
De acuerdo con Guba y Lincoln, (2005), los criterios de validacién en una
investigacion cualitativa seran aquellos que permitan que la construccién de la realidad
esté mejor documentada, informada y de la cual se extraen un consenso de los datos. Y
para probar la validez interna, validez externa y la objetividad de la investigacién, los
criterios son los siguientes: valor de la verdad, la aplicabilidad, la consistencia y la

neutralidad.

Bartolomé Pinar (1992, p. 34) afiade que el criterio principal de validacion es la
triangulacion, puesto que “cuando se trata de investigaciones orientadas al cambio

social y educativo, la fuente fundamental de validez sera, en definitiva, la constatacion
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https://drive.google.com/drive/folders/1AZbg16qk76wkHTwRlQYFbWPPWIdl2OAc?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1AZbg16qk76wkHTwRlQYFbWPPWIdl2OAc?usp=sharing

de si el cambio se ha efectuado realmente en las practicas a las que supuestamente

afecta y la permanencia del mismo”

Debido a la naturaleza de la investigacion, utilizaremos los siguientes criterios

de validacioén:

e Credibilidad (validez interna), que quiere decir, el valor de la verdad, la
correlacion de los datos recogidos en la investigacion. Esto se consigue a través
de:

o Triangulacion resulta la combinacion de métodos, materiales,
perspectivas que permite que la investigacion tenga mas rigor,
profundidad y riqueza. (Moral Santaella, 2006).

o Presencia prolongada y observacion persistente, al ser la tutora del grupo
puedo tener una investigacion flexible y realizar una observacion
detallada que me permite distinguir lo anecdético de lo caracteristico del
contexto.

o Comprobacion con los participantes, consiste en cotejar la informacion
de la investigacion con los participantes (Moral Santaella, 2006). En este
caso, las familias o los tutores legales de los participantes han sido
debidamente informados en una reunién inicial, y para concluir el
proceso de investigacion han sido citados el 25 de junio para la discusién
de los datos, con el fin de modificar la informacion (ANEXO 5).
Algunas familias revisaron el documento y agradecieron la labor
desempefiada.

e Transferibilidad (validez externa)

o Datos descriptivos abundantes y descripcion detallada, de acuerdo con
Blumer (1969), los métodos cualitativos requieren asegurar una relacion
entre datos y la realidad investigada. Para ello, se han utilizado diferentes
instrumentos que retraten la realidad de diferentes perspectivas de
manera detallada. En esta I-A hemos abordado el cuestionario (ANEXO
2) Yy la observacion detallada de las actividades en el diario de la
investigadora (ANEXO 4). Asimismo se han elaborado videos y fotos

como evidencia del desarrollo de las actividades (ANEXO 8).
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3.3.4.3 Procedimientos de analisis
Para el analisis de una investigacion cualitativa implica un proceso de organizar

la informacion obtenida durante el proceso para establecer conexiones y a través de su
interpretacion, extraer conclusiones (Spradley 1980, p.70)

“No hay una sola manera correcta de analizar los datos cualitativos; ademas, eS
esencial hallar modos de usar los datos para pensar con ellos. Tenemos que encontrar

los modos mas productivos de organizar ¢ inspeccionar nuestros materiales” (Coffey y
Atkinson, 2005, p. 17).

Rodriguez Sabiote et al (2005) sostienen que hay tres etapas para poder
organizar el conjunto de datos.

| PROCESO GENERAL DE ANALISIS DE DATOS CUALITATIVOS |

REDUCCION
DE DATOS

Sinbesis y
agripamichiio

CHTENTION Y
VERIFICACION DE
COMCLUSIONES

DISPOSICION ¥
TRANSFORMACION
FE DNATONG

Dhsposicidn
Verifcacdn
mchusiomnes

I ranstormnacidn

llustracion 2 Proceso general de andlisis de datos cualitativos. Rodriguez Sabiote et al
(2005) (p. 139)

1. Reduccion de datos, consiste en la division de la informacion por unidades o
tematicas (Anguera, 1995; Bardin, 1986; Krippendorf, 1990; Pérez, 1994,
Sanchez, 1985). Después de la division de unidades, se identifica y se clasifican
los elementos. Para finalizar, se sintetiza la informacion y se crean categorias a
través de un enfoque mixto, ya que las metacategorias estan establecidas por las
necesidades del contexto. No obstante, se ha afiadido otra categoria que no estaba
sefialada a priori durante el transcurso del analisis de la investigacion.

2. Disposicion y transformacion de datos es una tarea engorrosa en una
investigacion cualitativa desde el punto de vista de Miles y Huberman (1994),
debido a que la informacion recabada son textos mientras que en una

investigacion cuantitativa predominan los datos y son mas faciles de representar
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graficamente y extraer visualmente conclusiones de ellos. Es por ello, que, a
partir del cuestionario (ANEXO 7), se ha elaborado una matriz a partir de los
resultados (ANEXO 6).

3. Obtencion de resultados y verificacion de conclusiones, las conclusiones
aparecen en el epigrafe de conclusiones relacionadas con las metacategorias. A
partir de los resultados en la matriz, se extraeran conclusiones y reflexiones en
las meta-categorias. No se ha procedido a un anlisis estadistico del cuestionario,
debido a que es una investigacion cualitativa basada en la observacion de la
evolucion del aprendizaje de LSE. Y por lo cual, el cuestionario es una
herramienta mas junto al diario de la investigadora, los videos y el registro
anecddtico que permiten la descripcion extensa y, en consecuencia, la

transferibilidad y credibilidad de la investigacion.

4. REFLEXIONY REPLANIFICACION
A continuacion, se reflexionaran los resultados obtenidos en las fases anteriores
con relacion a los objetivos de investigacion previamente mencionados. Se tomaran en
cuenta los resultados obtenidos gracias al cuestionario empleado (ANEXO 7), siendo

organizados en una matriz.
e Practicas que entremezclen las TIC y la lengua de signos

Hemos realizado numerosas actividades utilizando especialmente el Croma y
también hemos utilizado la pizarra digital y la realidad aumentada. Todas las
actividades se pueden encontrar en el Anexo. El vocabulario que se ha introducido ha
sido sencillo y significativo para su uso cotidiano en el colegio: saludos, despedidas,
dias de la semana, asignaturas, animales... En el cuestionario, en la cuarta pregunta, se
les ha preguntado a los estudiantes cual ha sido su actividad TIC preferida, las
respuestas han sido diferentes, como se puede observar en el grafico que se presenta a

continuacion.
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Actividades favoritas
m Orejas de mariposa

m Ver videos en la
pizarra digital

Hacer presentaciones
en croma

m Realidad aumentada

llustracion 3 Actividades favoritas

Por lo cual, el alumnado ha elegido la actividad “Orejas de mariposa” y
“Presentaciones en Croma” como favoritas. En ambas actividades se utiliza el croma,
por lo cual, el alumnado ha disfrutado de la aplicacion para motivar el aprendizaje de la

lengua de signos.

En relacion con los participantes que eligieron “ver videos en pizarra digital”, en
concreto 5, su respuesta puede estar motivada por su timidez o por la comodidad de

tener un agente pasivo al aprendizaje.

Por ultimo, con relacion al resultado sobre “realidad aumentada”, me ha
parecido sorprende que solo tres participantes la eligieran. Debido al atractivo ladico de
la aplicacion, es decir, que el alumnado podia jugar con la realidad aumentada. Quiza
esta opcion no fue comprendida por los estudiantes debido a su nombre, a pesar de ser
el cuestionario proyectado y explicado paso a paso. Aunque haya sido la actividad
menos elegida por el alumnado, considero que los mismos disfrutaron de la experiencia

y que por lo cual, merece ser repetida en otra ocasion.

En conclusidn, el alumnado ha preferido actividades en el que la tecnologia les
ha permitido ser agente activo en el proceso de ensefianza y aprendizaje, (Sevillano y
Rodriguez, 2013, p. 76). Asimismo, el alumnado ha preferido las actividades mas

comunicativas frente a las actividades mas pasivas, (Hidalgo y de Frutos, 2010)

Cabe mencionar que no todas las actividades no han sido satisfactorias. No es
posible hacer uso de las aplicaciones disponibles en Ipad o tablet, debido a que los

signos no concuerdan con los signos del dialecto de Canarias. Por lo cual, esta actividad
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no se llevd a cabo, ya que seria contraproducente ensefiar al alumnado signos distintos.
Hubiera sido interesante observar un aprendizaje menos guiado, ya que el resto de las

actividades han sido dirigidas. Con el fin de observar el aprendizaje autbnomo.

No obstante, las aplicaciones que hay en el Ipad estan dirigidas a un alumnado
discapacitado como es el caso de “Enséfiame a hablar” o para un alumnado adulto que

desea aprender LSE de manera autodidacta, como es el caso de “Textosign Lite”.

Considero que hay una necesidad de cambiar el enfoque de atencién a la
diversidad basado en el apoyo individualizado a un enfoque inclusivo, en el que el
alumnado estd comprometido en la inclusion de la diversidad. De dicha manera se
puede favorecer no solo valores de tolerancia y de respeto, sino también un

enriquecimiento cultural. (Ley 6/2014, p. 32)

En dmbitos generales, la integracion tecnoldgica llevada a cabo en esta I-A, de
acuerdo con el IPE- UNESCO (2006), ha comprendido hasta el cuarto nivel. Ya que las
TIC no han roto las barreras fisicas del aula. Se han realizado diversas actividades

integrando las TIC con el fin de favorecer el aprendizaje autébnomo de la LSE.
e Interés del alumnado

Con respecto al interés del alumnado, la informacion aportada por el

cuestionario y desgranada en la matriz indica un consenso en el grupo.

En relacion con la primera cuestion, el 100% del alumnado cree que es
importante la lengua de signos en la ensefianza. Este dato es bastante positivo debido a
que el alumnado es consciente de la necesidad de la inclusién de alumnado con
discapacidad auditiva. Asimismo, las familias en las reuniones han mencionado en
diversas ocasiones la necesidad de la obligatoriedad de la ensefianza del LSE en la

educacion.

Respecto a la segunda cuestion, el grupo considera que el aprendizaje de LSE es
importante por la presencia de alumnado con discapacidad auditiva en el centro. Este
dato es bastante significativo, indica que son conscientes de la idiosincrasia del centro y

de la necesidad de la inclusion de alumnado con discapacidad auditiva.

En relacion con la Gltima cuestion, parte del alumnado (participantes 2, 10, 16 y

20), es decir un 18718% piensa que el alumnado sordo no habla. Es un error muy comun
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en nuestra sociedad pensar que las personas sordas son mudas. Es por lo cual, que este
error debe ser corregido mediante una asamblea para que los mismos no tengan esa

asociacion interiorizada.
e Participacién del alumnado

Aunqgue se trata de un grupo bastante heterogéneo, una caracteristica que les
define es su timidez. Antes de comenzar con la I-A, ya habia intentado medidas para
mejorar su participacion, como el refuerzo positivo o los consejos de las familias. Todas
las medidas que se tomaron no fueron suficientes, habia nifios y nifias que incluso se
bloqueaban y eran incapaces de expresarse oralmente.

A lo largo de las actividades, hemos medido la participacién activa del alumnado
en las actividades: 1,2, 7, 7 y 8 de manera grupal. No se ha realizado en todas las

actividades para evitar la hiper-evaluacion.

120

100

80
60 B Primer intento
B Segundo intento
40
20
O — T T T T T

Actividad 1 Actividad 2 Actividad 5 Actividad 6 Actividad 7Actividad 8

llustracion 4 Gréfico de participacion

Se puede apreciar en la grafica una mejora en la participacion del grupo, debido
a que hay una diferencia del 45,45% entre la primera actividad y la Gltima. Cabe
destacar el retroceso en participacion en la actividad 5 con respecto a las anteriores
actividades, quizas porque el vocabulario de los dias de la semana es mas complejo para

aprender, ya que algunos signos son similares (miércoles y jueves).
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La mejora de la participacion no solo se ve reflejada en ésta grafica sino también
en la participacion diaria. Aungue es cierto que todavia hay varios participante (4, 13y
15) que siguen con timidez a la hora de participar. No obstante, la mayoria del grupo ha
mejorado su expresion oral, y en consecuencia, ha mejorado la comunicacion dentro del
aula, (Hidalgo y de Frutos, 2010).

e Motivacion por el aprendizaje de lengua de signos

En relacion a la tercera pregunta del cuestionario, el 95, 65% del grupo afirma su
interés de seguir aprendiendo lengua de signos en los préximos cursos. Con este dato,
concluimos que las actividades han propiciado su motivacion por ampliar y continuar su
aprendizaje en LSE. Este dato es evidencia que las TIC utilizadas y las actividades

empleadas han favorecido un aprendizaje competencial (Kozman, 2005).

De acuerdo con la quinta cuestion del cuestionario, se les pregunté qué le
gustaria seguir aprendiendo. La pregunta fue bastante complicada y abstracta para el
alumnado. Algunos participantes respondieron: “todo”, otros “comida” y también “los

apellidos”. Quizas esta pregunta deberia haber sido obviada.

La motivacion por el aprendizaje no solo queda reflejada en los cuestionarios y
en los videos. En el recreo, los participantes han mostrado interés por interactuar con
alumnado con discapacidad auditiva, aplicando lo que han aprendido en clase y
aprendiendo nuevos aprendizajes que surgen de sus necesidades y su curiosidad. Este
aspecto ha sido muy positivo ya que el alumnado con discapacidad auditiva suelen tener
mayores problemas para relacionarse en el recreo. Por lo cual, a través de las
actividades disefiadas se ha podido favorecer la inclusion social del alumnado con
discapacidad auditiva (Cabero, 2014)

Otro aspecto relevante es el interés que ha despertado en algunas familias sobre
la lengua de signos, ya que han tomado la decision de continuar este aprendizaje como

actividad extraescolar en los centros culturales de la zona.

4.1. Propuestas de mejora de la experiencia de la I-A
La investigacion se ha centrado excesivamente en el uso de cromay en la pizarra
digital debido a sus cualidades comunicativas y a la falta de Internet en el ordenador del

aula.
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Hubiera sido interesante que el alumnado hubiera interactuado con alguna
aplicacion de Apple Store. Aunque no ha sido posible, debido a que las aplicaciones de

LSE que hay no estan adaptadas al dialecto canario.

En el caso de que hubiera una App con el dialecto canario, las Apps como
“Empieza el colegio” hubieran sigo interesante ya que proveen de recursos interesantes
como los cuentos y la realidad aumentada que pueden motivar el aprendizaje de la LSE.
Por otro lado, Android también presenta un pequefio abanico de apps para la ensefianza
infantil de LSE, entre la que destacamos “Coco signa” ya que los usuarios aprenden
LSE a través de mini juegos, es decir, a través de la gamificacion; asi como “Tecuento”
en el que los usuarios pueden crear cuentos animados en LSE a través de imagenes,

texto y videos.

También hubiera sido enriquecedor, haber contactado con otro centro preferente
de sordos y haber realizado una investigacion paralela o conjunta, con el fin de
contrastar los resultados de la investigacion. De dicha manera se hubiera podido
incrementar los niveles de integracidn propuestos por el IIPE- UNESCO (2016).

Asimismo, hubiera sido deseable un observador, ya que hubiera facilitado mi
tarea de recogida de informacion y mi docencia. Hubiera sido interesante, también, que
me grabara algun docente, de dicha manera la observacion hubiera aportado una nueva

perspectiva a la investigacion.

Por otro lado, es importante mencionar que las actividades no han sido incluidas
dentro de la programacion general ni dentro de las situaciones de aprendizaje. Debido a
que existen dos grupos méas de primero de Ed. Primaria, y no han llevado a cabo dichas
actividades. No obstante, las actividades refuerzan los criterios de evaluacion de las

situaciones de aprendizaje propuestas en la temporalizacion.

Por el otro lado, si el proximo afio continuara con el grupo, continuaria con el
aprendizaje de LSE y el uso de las TIC, ya que el grupo ha mejorado su comunicacion
verbal y no verbal, la participacion en clase asi como el alumnado tiene mayor interés
por incluir a alumnado con discapacidad auditiva. Por lo cual, se podria incluir dichos
aprendizajes dentro de la programacion general dentro del plazo estipulado por la

Consejeria de Educacion de Canarias.

[+ )



5. CONCLUSIONES

La investigacion llevada a cabo en el aula ha permitido proveer de experiencias

de aprendizaje en el que el alumnado utilice la Lengua de Signos espafiola y las TIC.

Cabe destacar que al ser un enfoque cualitativo no se pueden generalizar los resultados.

No obstante, debido a la descripcion detallada y la informacién detallada, se puede

corroborar la transferibilidad a contextos con caracteristicas similares.

A continuacion, respondemos a las cuestiones previamente mencionadas en la

metodologia como conclusiones de esta I-A.

¢Como pueden ser las actividades que mezclan las TIC y la lengua de signos

espafola?

Se ha utilizado una variedad de actividades utilizando la pizarra digital, croma y
la realidad aumentada. EIl alumnado ha preferido las actividades con el uso de
croma sobre las demas.

No se puede utilizar las aplicaciones que hay en la tabletas o en el Ipad ya que
los signos que se utilizan no concuerdan con los del dialecto canario. No
obstante, las aplicaciones existentes estan dirigidas al alumnado con
discapacidad auditiva o adultos que quieren aprender LSE de manera

autodidacta.

¢El'uso de las TIC motiva el aprendizaje de la lengua de signos?

El 95,65% del alumnado muestra su interés de continuar el aprendizaje de
lengua de signos en el futuro. Parte del alumnado ha manifestado que esta

interesado aprender en el futuro.

¢Como es el interés del alumnado hacia las actividades que entremezclen las TIC y

LSE?

El 100% del alumnado piensa que la ensefianza de LSE es importante y parte
del alumnado explica que es necesaria por la inclusion de nifios con
discapacidad auditiva en el centro. Un 18, 18% piensa que las personas sordas
no hablan; un error que ha sido corregido mediante una asamblea.

La participaciéon del alumnado ha sido muy positiva y ha ido incrementandose

conforme a la implementacién de las actividades.
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Con esta investigacion se pretende visibilizar nuevas practicas de aula que han
surgido de las necesidades del grupo y de la investigadora. Los resultados han sido muy
positivos debido a que el aprendizaje ha roto las barreras del aula. ElI alumnado es
consciente de la necesidad de incluir y socializar con alumnado con discapacidad
auditiva, las familias han tratado de apuntar a sus hijos a clases extraescolares de lengua
de signos y el alumnado esta satisfecho con las actividades realizadas y desea continuar
su aprendizaje el proximo curso. Asimismo el alumnado ha mejorado su participacion
en el aula, mejorando la comunicacién de aula como agentes sociales y activo. En
consecuencia de todo lo anteriormente mencionado, los resultados son parecidos a las

investigaciones anteriormente citadas.

Tras este proceso de investigacion nuevos interrogantes se plantean. Quizas con
una vision mas general de la inclusion del alumnado con discapacidad auditiva a través
del uso de las TIC en un centro preferente de auditivos, podriamos responder los
siguientes interrogantes; en primer lugar en relacion a la inclusién social, ¢los tutores
favorecen la inclusion del alumnado con discapacidad auditiva?, ;Como lo hacen?,
¢Utilizan las TIC para ello? ¢Las TIC mejoran la comunicacion del alumnado con
discapacidad auditiva? En segundo lugar, en relacion al aprendizaje ¢Las TIC favorecen
el aprendizaje del alumnado? ;Qué herramientas TIC utilizan los docentes? ¢Se realizan
actividades que incluyan el aprendizaje de lengua de signos? En relacion al profesorado,
¢como es el perfil del profesor que usa las TIC para integrar al alumnado con
discapacidad auditiva? ;Cémo es la comunicacion familia- escuela? ¢Se utilizan las TIC

para mejorar la comunicacion familia- escuela?

En definitiva, son muchas cuestiones sin responder hasta ahora. El tratamiento e
inclusién del alumnado con discapacidad auditiva deberia estar mas presente en las
investigaciones, y dichas investigaciones deberian ser publicas y accesibles para que
los docentes pueda trabajar la inclusion social del alumnado con discapacidad auditiva.

Porque de acuerdo con Rabajoli (2016) necesario crear y compartir buenas practicas.

6. REFLEXIONES PERSONALES SOBRE LA EXPERIENCIA DEL TFM
La razén por lo cual me he inscrito en este master ha sido para mejorar mi
desarrollo profesional. En la practica docente recae una enorme responsabilidad para

estar al corriente de los continuos cambios pedagdgicos y tecnoldgicos que pueden
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beneficiar el proceso de ensefianza aprendizaje. El tutor, Evelio Gonzélez Gonzalez, me
recomendd seguir con mis intereses para que este trabajo tenga un caracter practico para
mi vida profesional y personal, y me orientd a través de recomendaciones que me han

ayudado a la elaboracion del mismo.

A priori, no tenia el interés de realizar una investigacion, esto se debe a que mis
conocimientos sobre esta materia son escasos, y esto me creaba dudas e inseguridades.
No obstante, gracias a la busqueda de material bibliografico, lei diferentes tipos de I-A
que me animaron a utilizar dicha metodologia como TFM que, desde mi punto de vista,

entremezcla la innovacién, la investigacion y la resolucion de problemas de aula.

Considero que me ha supuesto un reto profesional pero que permite un
aprendizaje significativo docente basado en la reflexién constante de la practica,
intentando ser lo mas critica posible. Y, aunque los resultados siempre pueden ser
mejorables, la experiencia es enriquecedora por el gran apoyo de la comunidad
educativa del centro, que me han apoyado y me han instruido en el aprendizaje de
lengua de signos. Por otro lado, destacar el interés manifestado por las familias y su
apoyo Yy autorizacién para llevar a cabo la investigacion. Y, por ultimo, los
participantes, es decir, el alumnado, por su incansable curiosidad y su manera de

absorber conocimientos con gratitud e ilusion.

Las dificultades durante la realizacion del TFM, han sido bastantes. En primer
lugar, destacar el aprendizaje de lengua de signos para poder ensefiarselo a los
participantes. Por otro lado, ha sido una ardua tarea encontrar investigaciones
relacionadas con el objeto de estudio. Asimismo, destaco los innumerables problemas
técnicos y tecnologicos del centro, asi como mi dificultad de encontrar materiales TIC
que favorezcan un aprendizaje significativo que permitan desarrollar la lengua de

signos.

Muchos docentes, y entre ellos me incluyo, han realizado practicas para
solventar problemas reales del aula, y aunque probablemente haya habido una gran
reflexion, ya sea por falta de tiempo, formacién o miedo no lo han publicado. No
obstante, si no registramos y lo compartimos dichas practicas no podran ser Utiles a la

comunidad educativa.

Es quizas una carencia de nuestro sistema educativo, que no aporta recursos

humanos ni suficientes recursos materiales para llevar a cabo una I-A. A raiz de esta
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observacién, veo necesario que el sistema educativo motive a los docentes a realizar I-A
en sus aulas, proveyendo de suficientes materiales e implantando la “pareja
pedagdgica”. De dicho modo, podremos construir una educacion mas profunda, critica,

mas objetiva, innovadora... Es decir, una educacion de calidad.
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8. ANEXOS

ANEXO 1 ACCESO AL CAMPO

ANEXO 2 CUESTIONARIO

ANEXO 3 FOTOS DEL AULA

ANEXO 4 DIARIO DE LA INVESTIGADORA Y REGISTRO ANECDOTICO
ANEXO 5 CIRCULAR FAMILIA

ANEXO 6 MATRIZ

e Anexos no incluidos
Estos anexos se podran mostrar al tribunal durante la defensa del TFM. Pero no

se van a adjuntar al documento para poder proteger la identidad del alumnado.
ANEXO 7 CUESTIONARIOS RESUELTOS

ANEXO 8 FOTOS Y VIDEOS DE LAS ACTIVIDADES REALIZADAS
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ANEXO 1 ACCESO AL CAMPO

AUTORIZACION
Estimadas familias:

Por la presente circular quisiera informar que estoy realizando un Master Oficial en
Educacién y Tecnologias de la Informacion y Comunicacion en la Universidad de La
Laguna (ULL). He decido realizar mi Trabajo de Fin de Master (TFM) en la integracion
de la inclusion de la lengua de signos espafiola (LSE) a través de las tecnologias de la
informacion y comunicacion (TIC) y cuyos participantes del mismo sera el alumnado de
1°A.

Dicha investigacion tratard de mejorar mi docencia y de proveer de experiencias de

aprendizaje que integren las TIC y la lengua de signos.

Antes de publicar el documento final, seran avisados para poder leerlo en el horario de
tutoria. Aunque el documento final no integrara fotos ni videos del alumnado, si habra
una memoria que contendra videos y fotos que sera mostrada al tutor y al tribunal en el
caso que lo soliciten, como evidencia de las actividades realizadas durante el periodo de

investigacion.

YO0, i ConDNIL......oooviiiiiin. autorizo a Angélica
del Olmo Garcia a realizar la investigacion al
alumno/a.................o

Un saludo y gracias por su colaboracién,

Angélica
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Anexo 2: Cuestionarios

NuUmero de lista:

1. ¢Crees que es importante la lengua de signos? Rodea
o Si
e No

2. ¢Por qué crees que es importante aprender lengua de signos? Escribe

3. ¢Te gustaria seguir aprendiendo lengua de signos? Rodea
o Si
e No
4. ¢Que actividad te ha gustado mas?
e Orejas de mariposa
e Realidad aumentada
e Hacer presentaciones en Croma
e Ver videos en la pizarra digital

5. ¢Qué te gustaria seguir aprendiendo en lengua de signos?
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ANEXO 3 FOTOS DEL AULA

llustracion 5Espacio Croma 'y pizarra digital

llustracion 6 Pizarra tradicional
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llustracion 7Asamblea
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llustracion 8 Rincdn de juego y biblioteca

llustracion 9 grupos y casilleros
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ANEXO 4 DIARIO DE LA INVESTIGADORA Y REGISTRO
ANECDOTICO

Actividad 1
Registro anecdético y diario del investigador
23 de abril
Se presenta el video del abecedario dactilologico en la pizarra digital dos veces y
se registra si el alumnado imita los signos.

Tenemos que recordar que estas edades la concentracion es bastante limitada y

depende de muchos factores. Es por lo cual que valoraremos si signan o no.

1. No No
2. No No
3. Si Si
4. No No
5. No Si
6. No No
7. Si Si
8. No No
9. No Si
10. No Si
11. Si Si
12. No Si
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13. No Si
14. Si Si
15. No No
16. Si Si

17. Si Si
18. No No
19. Si No
20. No No
21. No Si
22. No No

Primera vez 31,82%
Segunda vez: 54,55%

A continuacién presentamos una imagen-resumen del alfabeto dactilologico, con
el fin que el alumnado de manera voluntaria interprete palabras sencillas:

« Mama: responde el participante 2. Se equivoca y el participante 7 lo corrige.

Pap4, responde correctamente el participante 16.

€ "
S.

Mesa, ningln participante levanta la mano. No se acuerdan del signo de la

Lo respondemos de manera conjunta

Dado, responde correctamente participante 3.

Lupa, responde participante nimero 14.

En vistas de la pobre participacion, decido reforzar la actividad. Esta vez,

utilizamos los nombres de la clase, para comprobar si utilizando los nombres
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mejoramos la participacion. No obstante, los nombres de la clase son complejos porque
la mayoria vienen de otros paises.
En primer lugar, signo mi nombre como modelo. Participante 7 levanta la mano
y signa su nombre.
e El nombre del participante 22. El participante 14 levanta la mano y signa su

€ 2
S

nombre con “z” en vez de con “s”. El participante 22 se da cuenta y lo corrige.

e El nombre del participante nimero 3. Es nombre complejo, casi todas sus letras
se utiliza el mefiique, el mismo participante lo signa.

e El nombre del participante 11. Nadie levanta la mano. Es un nombre complejo.
Muchos nifios se levantan a su mesa para signar. Realizamos su nombre de
manera conjunta.

o El nombre del participante nimero 4. El participante 7 levanta la mano y lo hace

correctamente.

Como se puede apreciar, siempre participa el mismo tipo de alumnado. La
Gltima actividad excluy6 al alumnado que no tiene afianzado la conciencia fonolégica ni
la lectoescritura, es por lo cual, que no van a haber més sesiones. Es preferible realizar

actividades que integren a todo el alumnado independientemente de sus capacidades.

Actividad 2. Himno del colegio.
27 de abril

Para el 50 aniversario del centro hemos realizado un Lip-Dub, tanto la etapa de
Ed. Primaria como la de Ed. Infantil, utilizando la cancion del himno del colegio. El
alumnado con discapacidad auditiva y algunos docentes han realizado la interpretacion
en lengua de signos.

Por dicha razén hemos presentado el video en el aula, ya que ellos aparecen en
el mismo. Asimismo, registraremos qué participante trata de interpretar el video.
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2. Si Si
3. Si Si
4. No No
5. No Si
6. Si Si
7. Si Si
8. No No
9. No No
10. No Si
11. Si Si
12. No Si
13. No Si
14. Si Si
15. No No
16. Si Si
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17. Si Si
18. Si Si
19. Si Si
20. No No
21. No No
22. Si Si

Primera vez: 50%
Segunda vez: 68,18%

e El participante nimero 2 levanta la mano y solicita aprender en el estribillo. Les
pregunto si quieren aprender el estribillo y la amplia mayoria de la clase esta de
acuerdo.

e Ponemos el estribillo y lo paro para imitar los signos de manera lenta para que
ellos pudieran imitarlo. Lo repetimos tres veces. No pude registrarlo porque
estaba signando.

Les gustd la actividad porque ellos salian en el video, por lo cual, les parecid
significativa. Algunos participantes asociaban alguna palabra a algan signo y lo decian

en alto (no fue registrado los participantes que fueron).

Actividad 3y 4: Orejas de Mariposa
El agrupamiento sera de tres en tres, con el fin de disminuir la verglienza y la

timidez y favorecer el andamiaje.
Dia 3 de mayo

Viene el profesor de LSE (ILSE) al aula para contar el cuento titulado “Orejas
de Mariposa” signando, sin hablar (¢l tiene una discapacidad auditiva total).
Presentamos en la pizarra digital imagenes del cuento. Los participantes estuvieron
callados, se mostraron timidos. Cuatro participantes (5, 7, 16 y 19) trataron de imitar los

signos del maestro. Los participantes dejaron de llorar, cuando les presente el fondo
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“magico” (una goma eva verde) que nos iba a teletransportar al cuento y que iba a

ensefar al resto del colegio las consecuencias de hacer sentir mal a un compariero/a

(bullying).
Dia 4 de mayo

Ensayamos de manera grupal el cuento. Decidimos los roles del alumnado y
participante 7 y 20 lloran porque no quieren ser los “malos”.
En la clase hay seis nifios zurdos, les recuerdo que ellos deben signar con la izquierda,

ya que vi al participante 3 y 4 signar con la derecha.
Dia 7 de mayo

Ensayamos en el croma. Algunos nifios se rien y no pueden interpretar los
signos. Les explico que en la lengua de signos es muy importante la concordancia entre
signos y el lenguaje no verbal facial. Por ejemplo si dices “a Mara le duele la barriga”,

no puedes mostrar una cara sonriente, sino un lenguaje facial correspondiente al dolor.

Dia 8 de mayo

Grabamos la primera parte porque habiendo una alumna protagonista se
cansaria demasiado. Hubo ruidos en la grabacion, porque estaban ensayando la cancion
del dia de Canarias. Algunos nifios no aguantaban la risa y se tuvo que parar la
grabacion dos veces. Se observé cooperacion entre los participantes cuando se

olvidaban de algun signo.
Dia 9 de mayo

Grabacion del final del cuento. Siguen habiendo ruidos por los ensayos del dia
de Canarias. Abren la puerta estudiantes de segundo de Ed. Primaria para pasar la lista
de comedor.

Dia 14 mayo
El alumnado observa la grabacion. Les pedi al alumnado que dijeran los aspectos
positivos y negativos de la grabacion y lo escribimos en la pizarra.
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Positivos:

Participaron todos (Algunos nifios y nifias nunca quieren participar en
actividades asi)

- Los signos los hicieron bien.

- Fue divertido

- Es bonito

Negativos
- No es justo que haya una alumna que participe mas que el resto. (Fue elegida
porgue es una alumna participativa y extrovertida, no tendria sentido elegir a un
alumno/a timido/a)
- Nifios zurdos signaron con la derecha.

- Los signos no concordaban con los gestos de la cara.

A continuacion, acudieron al aula el grupo de 2.° C para ver el video en el aula. El
alumnado de mi de clase se mostrd orgulloso y algunos participantes se rieron. EI grupo
de 2.° C estuvo atento en todo el cuento. Cuando termind le preguntamos si les gusto el

cuento y a todos les gustaron.

En resumen, no se ajusto la temporalizacion planificada, habia ruido en la grabacion
por ensayos en el patio... Pero el 100% del alumnado particip6 y disfrutdo en la

propuesta didactica.
Actividad 5: los dias de la semana
15 de mayo

Comenzamos la asamblea saludando utilizando la LSE “hola, buenos dias”. Les
explicamos que el dia de hoy seguiremos con la misma rutina de la asamblea, pero
afiadiendo la LSE. Esta semana comenzaremos con los dias de la semana. El alumnado
estd acostumbrado a recibir una pegatina si participa y acierta.

Trabajamos hoy, mafiana y ayer. Los signos son bastante sencillos, por lo cual, los
participantes: 3,4 y 19. No tuvieron ningun problema. Posteriormente practicamos los
dias de la semana.
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2. No Si
3. Si Si
4. No No
5. No Si
6. No Si
7. Si Si
8. Si No
9. No No
10. Si No
11. Si Si
12. No Si
13. No Si
14. No Si
15. No No
16. Si Si
17. Si Si
18. Si Si




19. No No

20. No No
21. No Si
22. No Si

Primera vez: 36,36%
Segunda vez: 63,64%

16 de mayo
Comenz6 la asamblea, con “hola, buenos dias”. Y les dije que hoy para obtener

el premio, el alumnado deberia no solo decir las palabras correctas en inglés “Today

2 2

is...”, “Tomorrow is”, ”Yesterday was...” sino también hacer los signos en LSE.
Participante 3, 7, 16 se acordaban de los signos. Repasamos los dias de la semana ya

que les avisé que mafana tendrian que decir también los dias de la semana.
17 de mayo

Comenz6 la asamblea con “hola, buenos dias”. Repeti las condiciones que habia
avisado ayer.

Levanta la mano participante 5 y confunde el jueves por el viernes. Levanta la
mano participante 7 y realiza el signo adecuadamente. Levanta la mano participante 22
pero no se acuerda del signo de “mafana”, participante 4 si se acuerda y lo rectifica.
Para el de “ayer fue miércoles” lo hizo el participante 19.
Aungue traté de obviar que participaran los mismos, fue inevitable.
Comenzamos con las presentaciones croma:
Video 1: participantes 15y 21
Video 2: participante 19
Video 3: participante 2
Video 4: participantes 6 y 10

18 de mayo
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Realizamos la asamblea como hemos estado realizando, con LSE. Participaron:
1,18y 12
Después continuamos con el croma:
Video 5: participantes 13y 17
Video 6: participante 7
Video 7 participante 12
Video 8: participante 11y 19
Video 9: participante 20 y 4

21 de mayo

Realizacion de la asamblea cotidiana. Participaron: 21, 20 y el 5.
Video 10: participante 22

Video 11: participante 14

Video 12 participante 8 y 21

Video 13: participante 3y 19

Video 14: participante 5

Video 15: participante 12y 1

Algunos participantes han presentado varias veces para apoyar al alumnado con
més dificultades para hacer presentaciones. Algunos nifios no vocalizan muy bien.
Algunos participantes quisieron hacerlas solos y se les permitio.

Los participante 16 y 9 no vinieron al colegio los dias 17, 18 y 21 de mayo. La

actividad en general ha sido satisfactoria.

24 de mayo

Visualizamos los videos en la pizarra digital. EI alumnado no realizd
comentarios al respecto, sino mas bien se reian y se fijaban como signaban los nifios
zurdos. Parte del alumnado se cansé de ver tantos videos, solo les interesaba la parte en
la que salian ellos. Supongo esto es debido a la etapa psico evolutiva en la que se ubican

caracterizada por el egocentrismo.
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Actividad 6: ElI mapa del tiempo

21 de mayo

Comenzamos la asamblea con normalidad. Empezamos con los dias de la semana.
Participante 8 levanta la mano y dice que es domingo, haciendo el signo correcto de
domingo. Participante 5 le corrige y hace correctamente el signo de lunes.
Posteriormente, el participante 5 acertd que ayer era domingo; y posteriormente, el

participante 19 dice que mafiana sera martes.

A continuacién vamos a la grafica del tiempo, el nimero 6 dice que hace sol.
Aprovechamos esta ocasion para explicar como se dice “hace sol, nubes, sol con nubes,
llueve y tormenta”. Lo repetimos en dos ocasiones y recordamos que el proximo dia lo

incorporaremos a la asamblea.

22 mayo

Antes de empezar la asamblea recordamos lo que se habia establecido ayer.
Comenzamos con los dias de la semana, participan: 2, 22, 14. A continuacion, pasamos
a la gréfica del tiempo. Comienza el participante 5, pero no se acuerda el signo,

participante 6 le ayuda y acierta. Practicamos los cinco signos dos veces.

23 de mayo

Hoy comenzamos la asamblea con lo dias de la semana. El participante 21
acertd. Continud el participante 10, se equivoco Y el participante 7 acert6. Para finalizar
el participante 1 acierta que mafiana es jueves.

Continuamos con la gréafica del tiempo, hoy esta nublado el participante 18
acierta. Damos continuidad a esta actividad proyectando una imagen de las islas
canarias del tiempo. Introducimos los signos de las islas Canarias, explicamos que todas
tienen un signo que le caracteriza, como Tenerife, el Teide. Aprovechamos la imagen
para ver si algun participante se atrevia a realizar un mapa del tiempo como en la
television. Participante 2, 14 19, 1, 21,20 lo intentan. Al finalizar anunciamos que
mafiana nos introduciriamos en la television para dar el parte meteorolégico.

Registramos quiénes realizan los signos:
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1. Si Si
2. Si Si
3. Si Si
4. No No
5. Si Si
6. Si Si
7. Si Si
8. AUSENTE AUSENTE
9. No Si
10. No Si
11. Si Si
12. No Si
13. No Si
14, Si Si
15. No No
16. Si Si
17. Si Si
18. No Si
19. Si Si
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20. No Si

21. No No

22. Ausente Ausente

Primera vez: 55%

Segunda vez: 85%

24 de mayo
Comenzamos la asamblea como es habitual. Para los dias de la semana
participaron: 7, 10 y 21. Para la grafica del tiempo, el participante 19 lo hizo

correctamente. A continuacion comenzamos con el croma.

Actividad 7 el horario
28 mayo

Comenzamos con la asamblea, el participante 16 acierta que ayer fue domingo,
el participante 7 dice que hoy es lunes y el participante 12 dice que mafiana serd martes.
Continuando con la grafica del tiempo, el participante 5 dice que hoy hay sol con nubes.
A continuacién comenzamos con las asignaturas, participante 8 lee las asignaturas y les

explico los signos, ellos los repiten.

2 Si Si
3 Si Si
4 No Si
5 Si Si
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6. Si Si
7. Si Si
8. No Si
9. Ausente Ausente
10. Si Si
11. Si Si
12. No Si
13. No No
14. Si Si
15. No No
16. Si Si
17. Si Si
18. Si Si
19. Si Si
20. Si Si
21. Si Si
22. Si Si

Primera vez: 76,1%
Segunda vez 90, 47%

29 de mayo
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Hoy tuvimos que realizar la asamblea de una manera mas réapida porque
teniamos excursion. Asi que los participantes 5, 10 y 22 realizaron los dias de la

semana. Y directamente el participante 20 ley6 las asignaturas y realizamos los signos.
30 de mayo

No hubo clase
31 de mayo

Realizamos la asamblea comenzando con los dias de la semana. Participo el
participante 1 y se equivocd, probablemente porque ayer fue festivo. El participante 5
continta y acierta. El participante 6 y 18 contintan diciendo el dia de hoy y de mafiana.
En relacion a la gréafica del tiempo el participante 19 dice que hace sol, pero en realidad
hay nubes, por lo cual el participante 7 completa su participacion diciendo que hay sol
con nubes. A continuacion, el participante 13 lee las asignaturas y realizamos los

signos.
1 de junio
Falté.

4 de junio
Comenzamos la asamblea con los dias de la semana. Participaron: 14, 16 y el 5.
En la gréafica del tiempo particip6 el 3.
A continuacion el participante 17 leyo las asignaturas del dia, y realizamos en tres
ocasiones los signos.
Realizamos un croma (video 1) del tiempo de hoy:
El segundo participantes hace el signo de Las Palmas de manera incorrecta.
El tercer participante hace el signo de La Palma de manera incorrecta.
Participantes: 19, 16, 7, 12, 22, 18 y 20.

A continuacion, realizamos un video sobre el tiempo de mafana (video 2):
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El participante 4 no realiza el signo de La Palma.
Participantes: 12,9, 8,5,13,16y 11

En vistas que se equivocaron en La Palma lo repetimos y explicamos que el

signo era como un volcan en erupcion.
5 junio

Antes de comenzar la asamblea les recordé que ibamos a realizar otra
presentacion en croma sobre las asignaturas. Comenzamos la asamblea con los dias de
la semana participaron: 19, 21, 14. EI mapa del tiempo fue realizado por el 4, aunque no
supo decir en inglés “sol con nubes”. El participante 1 ley6 las asignaturas y realizamos

tres veces los signos.
Realizaron el croma del tiempo de hoy en las Islas Canarias:
Participante: 14, 5, 21, 10, 3,2,22y 7.

El participante 5 se equivocé diciendo la isla canaria en vez de Gran Canaria, el
resto del alumnado lo corrigio. El nifio sonri6 y rectifico, pero hablé con el resto del

alumnado para evitar interrumpir las exposiciones, porque de los errores se aprende.
Realizaron el croma del tiempo de mafiana: 1, 21, 4, 9.

El participante 1 hace el signo de Tenerife de manera equivocada.

El participante 21 y 4 se olvidaron lo que tenia que decir.

Los participantes 15, 8 y 11 no se grabaron.

En esta Gltima grabacidn parece que ha habido un retroceso en el aprendizaje.
6 de junio

Comenzamos la asamblea con los dias de la semana. Empez6 el participante 5 y

se equivoco, el participante 10 lo ayuda. Contintan los participantes 18 y 11. La grafica
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del tiempo la hace el nimero 12. El participante 19 lee las asignaturas y realizamos tres

veces los signos.

Realizaron el croma solo de mafana: 17, 12, 14, 16, 21, 22 y 6.
Ha habido un poco de ruido

7 de junio

Comenzamos la asamblea como es habitual. Los participantes 17, 8 y 7
realizaron la actividad de los dias de la semana. El participante 15 hizo el signo pero no
dijo la palabra en inglés de hace sol. A continuacion el participante 21 lee las

asignaturas y realizamos tres veces los signos.
Realizaron el croma: 12, 5, 15, 21, 19, 11, 10 y 16.

El participante 15 tuvo dificultad para expresarse.

El participante 13 no habla cuando hace los signos.

El participante 5 se olvida de la isla que tiene que hablar.
8 de junio

Vemos los videos en la pizarra digital. ElI alumnado corrige los errores
levantando la mano y repetimos los signos que vemos mal signados. El alumnado se rie

de sus propias actuaciones y hay un buen clima en el aula.
Actividad 8
8 de junio

Presentamos las imagenes de los animales: pinglino, pajaro, conejo, perro,
caballo, pez, gato y vaca, en la pizarra digital. Y realizamos el signo. A continuacién
repartimos las fichas de manera que no hubiera el mismo dibujo en el grupo; para que

no se copiaran de los colores.

Una compafiera me ayudo en esta actividad y contamos con cuatro tabletas. Fue
imposible realizar muchas fotos ya que todo el alumnado deseaba interactuar con la

imagen. No se pudieron realizar grabaciones.
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Registramos los participantes que al final de la actividad supieron el signo de los

animales.

2 Si Si
3 Si Si
4 No Si
5 Si Si
6 Si Si
7 Si Si
8 No Si
9 No Si
10. Si Si
11. Si Si
12. Si Si
13. No Si
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14. Si Si
15. AUSENTE AUSENTE
16. Si Si
17. No Si
18. Si Si
19. Si Si
20. Si Si
21. Si Si
22, Si Si

Primera vez: 80,95%

Segunda vez: 100%

Actividad 10: Los saludos
11 de junio

En esta actividad me acompafia un alumno sordo de otra clase y realizamos una
demostracion de una conversacion normal. Realizamos una conversacion sencilla: hola,

cOmo estas, triste/ feliz y adios.
Los participantes practican las conversaciones en parejas.

Participantes lo realizan en croma: 16 y 19
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Ambos participantes dicen que estan tristes y es importante que lenguaje facial se

adecue al discurso verbal.
12 de junio

Después de la asamblea continuamos con la actividad, y los participantes lo

realizan en croma. Participantes 5y 7.

El participante 5 repite dos veces “feliz”.

13 de junio

Tras la asamblea realizamos un ejemplo de un saludo y los participantes lo
realizan en el croma. Participantes 14 y 8. Apenas se escucha porque hay un grupo que
esté saliendo de clase. Se puede apreciar como el participante 14 ayuda al participante
8.

El alumnado pregunta constantemente cuando veremos los videos grabados
15 de junio

En la pizarra digital vemos los tres videos y en alumnado se dio cuenta que no

se puede decir una palabra como “triste” sin poner cara de triste.
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ANEXO 5 CIRCULAR FAMILIA

Estimadas familias:

Comunico que el lunes 25 de junio en el horario de recogida de notas, podrén leer y
revisar el documento del Trabajo Fin de Master (TFM) como se habia acordado en la
autorizacion que firmaron.

Un saludo,

La tutora
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ANEXO 6 MATRIZ

¢Crees que
es
importante

la lengua

de signos?

¢Por qué (Te ¢ Qué ¢ Qué te
crees que gustaria actividad te gustaria

es seguir ha gustado seguir
importante aprendiend mas? aprendiendo
aprender la o la lengua en lengua de
lengua de de signos? signos?
signos?

Participante 2 Si

“Porque hay Si Ver videos en  “Aprender los
nifos  que la pizarra nombres”

no pueden digital

hablar”

Participante 4 Si

“Porque es Orejas de “No sé&”

importante” mariposa

Participante 6 Si

“Porque No Hacer “Los animales”
quiero  ser presentacione

amigo  de s en croma

nifos

sordos”
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Participante 8 “Si, porque Si Realidad ”Apellidos”
hay  nifios aumentada

sordos”

Participante  Si “Porque hay Si Hacer videos “Todos los
10 nifios  que en croma nombres”

no pueden

hablar”

Participante  Si “Porque no Si Hacer “Mi apellido”
12 escuchan” presentacione
s en Croma

Participante  Si “Porque hay Si Ver videos en  “La comida”
14 nifos la pizarra

sordos en el digital

colegio”

Participante  Si “Porque no Si Hacer “Hacer
16

pueden presentacione presentaciones
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hablar” S en croma en Croma”

Participante  Si “No Si Hacer “Todo”
18 escuchan” presentacione
s en croma

Participante  Si “Porque hay Si Ver videosen “Me gustaria

20 nifios  que la pizarra saber el
no pueden digital nombre de las
hablar” comidas.”

Participante  Si “Porque hay No Ver videosen “El gato y el
22 personas la pizarra pinzon azul”
que son digital
sordas”
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