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Teoria critica y educacion: para una teoria de la emancipacion en el aula.

Resumen: El propodsito de este estudio es identificar el componente ideoldgico de la
educacion y como conseguir una educacion para la emancipacion en la sociedad capitalista
actual. Para ello, analizamos los conceptos de Adorno y Habermas, asi como de distintos
pedagogos que siguen estas mismas reflexiones, centrandonos en los conceptos de
emancipacion, conciencia historica, didlogo y ética discursiva. Como resultado de esta
reflexion, se plantea un debate como propuesta educativa en el aula que fomente la
emancipacion de los alumnos y el dialogo en la escuela. Ademas se fomenta el didlogo entre
alumnos pero también entre el profesor y el alumnado. De este modo, esta propuesta puede
ser util a la hora de fomentar el pensamiento critico en el aula.

Palabras claves: Educacion para la emancipacion, didlogo, debate, barbarie, autonomia.

Abstract: The purpose of this study is to identify the ideological element involved in
education and how to achieve, under this capitalist society, an education for maturity and
responsibility. To this end, we analyse the fundamental insights of Adorno and Habermas, as
well as different pedagogues, based on the concepts of maturity and responsibility, historical
consciousness, dialogue and discourse ethics. As a result of this process of reflection, there is
a classroom-based educational intervention proposal, a debate to enhance the students’
maturity and responsibility, as well as to bring dialogue into schools. In addition, the dialogue
between the students is promoted, but also between the teacher and the students. In this way,
it can be useful when it comes to foster the student’s critical thinking skills.

Key words: Education for maturity and responsibility, dialogue, debate, barbarism,

autonomy.
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1. Introduccion.

El pensamiento critico se nos ha presentado como una de las habilidades mas
importantes que deben adquirir los alumnos durante su educacion. Ademas, es una habilidad
cuya ensefanza ha tenido que cargar la asignatura de filosofia durante bastante tiempo hasta
que esta ha sido relegada de las aulas y etiquetada como “no 1util” por la sociedad. El
problema principal es que el pensamiento critico como tal no puede tener cabida en la
educacion actual de la forma en que esta planteada. Pero si podria ser tomado como un pilar

desde el cual orientar la educacion y los contenidos de la misma. Nos dice Gimeno Lorente;

“Pensar criticamente implica modificar nuestro pensamiento desde
una informacion rigurosa sobre los valores sociales sobre los que se tejen nuestras
vidas, informacion que unida a una reflexion ética nos permita adoptar una

perspectiva divergente y transformadora de la realidad que nos rodea’!

Esto incluiria una deconstruccidon de nuestro propio sistema social, del que a veces no
somos conscientes. En este trabajo se plantea la necesidad de la emancipacion de los alumnos
y del andlisis de la sociedad actual por su parte gracias a la autonomia y el pensamiento
critico. De esta forma la sociedad actual podria mejorar respecto a la actualidad y seria capaz

de no volver a cometer los errores que nos sefala la historia.

El objetivo principal de este trabajo es volver a los principios mas basicos de la
educacion para exponer codmo aun son necesarios y de qué manera podemos mejorar asi la
ensefianza. Para ello no se ofrecerdn recetas pedagogicas que se puedan seguir en el aula
como una lista de tareas. Al contrario, analizaremos y reflexionaremos sobre algunas ideas
filosoficas y pedagbgicas que aunque basicas a priori se han ido dejando de lado en la
educacion. El resultado final de este andlisis tedrico sera una propuesta educativa que fue
llevada a la practica. Esto es asi dada la necesidad de no considerar la educacion como una
cuestion meramente teorizable, sino de incluir las posibles mejoras para nuestro alumnado

que como docentes vamos adquiriendo.

I P. Gimeno Lorente, “La evolucion de la Teoria Critica. Reflexiones y digresiones sobre su vigencia para una
educacion critica”, en: Con-ciencia social: anuario de didactica de la geografia, la historia y las ciencias
sociales, n° 16, 2012, p. 43


https://dialnet.unirioja.es/servlet/revista?codigo=5521
https://dialnet.unirioja.es/servlet/revista?codigo=5521

2. Planteamiento del problema de investigacion.

Antes de hablar de los distintos autores es importante sefialar, a modo de apunte
preliminar, la asociacion existente entre educacion y estado, la presencia de la ideologia y el
poder en algo tan basico como la educacion publica en una sociedad. Al hablar de educacion
nos solemos referir de forma general a la actividad por la cual un alumno obtiene un
aprendizaje o ensefanza. Pero es importante sefialar el componente politico y econémico que
posee la educacion. No hay que olvidar que la escuela como institucion esta controlada desde
el gobierno y nuestra sociedad a su vez estd enmarcada dentro del sistema capitalista, de
forma que los curriculos que componen las distintas asignaturas que se imparten no son algo
neutro. Un ejemplo de esto es como en Espana cada vez que asciende al gobierno un partido
politico se transforman las leyes educativas con cambios tan sustanciales como pudieron ser
las reformas que se llevaron a cabo con la LOMCE en 2013. Esta parte ideologica, ademas de
su papel como reproductor de la sociedad, debe tenerse en cuenta para abordar la actividad
educativa de una forma mas global.

En la educacion obligatoria se aprenden conocimientos basicos, ademas de los valores
sociales y de integracion necesarios para que los alumnos sepan convivir en sociedad. Se trata
de una reproduccion del actual sistema social para una correcta integracion futura. Pero de
forma simultanea a la escuela se le adjudica otro papel. Se intenta educar también para las
posibles nuevas demandas de la sociedad futura que les tocara vivir a los alumnos cuando
sean adultos. La educacion pretende estar en la vanguardia intentando ensefiar lo que se prevé
que seran las habilidades claves de un futuro laboral todavia abstracto. El intentar preservar la
industria cultural actual, a la vez que se intenta estar al servicio de la economia futura, crea
ciudadanos preparados pero sin saber muy bien para el que. Todo esto hace que la actividad
educativa se convierta en una mezcla de objetivos capaz de desorientar a alumnos y
profesores. Se pretende ensefiar conocimientos basados en unos estandares, rubricas,
competencias, etc., todo ello enmarcado en un curriculo cerrado. Procurando que sea de una
forma justa, participativa y que se adapte a las necesidades individuales de cada uno de los
alumnos y esta tarea se hace cada vez mas dificil para los profesores. Parece que lo mas
sencillo es seguir las prescripciones de los curriculos y obtener alumnos que puedan encajar
perfectamente en una sociedad que no se cuestionan. Resulta especialmente inquietante el

trato que le ha dado nuestra sociedad a la ensefianza de las humanidades. En especial, a la



filosofia. Se ha dejado de lado estas ensefianzas en aras de dar una mayor relevancia a lo que
denominan “conocimientos utiles”, hasta tal punto de quedar las humanidades relegadas a un
segundo plano. En esta situacion tan desesperanzadora es importante sefalar la labor de
instituciones como La Red espafiola de Filosofia (REF). Su compromiso con la educacioén en
la filosofia es notable y dentro del marco de sus actividades cuentan con una seccion de
“defensa de la filosofia”. Es gracias a instituciones como estas que la asignatura de filosofia
no se olvida totalmente y se sigue pidiendo que tome el lugar que le corresponde en la
educacion de los jovenes. Aunque explicaremos mas adelante cual es la estado actual de la
filosofia en la educacidn, es necesario sefalar todo aquello que ha hecho que derivemos en
esta situacion; la busqueda de la inmediatez, la meritocracia, el desdén por los conocimientos
“no-utiles” y la falta de critica de nuestra sociedad.

Por ello, la finalidad principal de este trabajo es examinar y reflexionar sobre
conceptos expuestos por la Teoria Critica en relacion con el &mbito educativo y ver como son
necesarios en la actualidad, como pueden mejorar la actividad educativa y hacer de esta una
labor lo mas enriquecedora posible, tanto para los alumnos como para el profesorado. Para
esto prestaré especial atencion a la obra de Theodor Adorno y de Jiirgen Habermas para luego
relacionarlos con otros autores y corrientes pedagdgicas que son interesantes en este ambito.
El objetivo final es plantear una actividad educativa basada en la necesidad de la

emancipacion, la conciencia historica, la autocritica y la comunicacién en el aula.



3. Método y procedimiento

A continuacion, analizaremos y reflexionaremos el pensamiento de diversos autores
que pueden contribuir a una posible teoria de la emancipacion en el aula. Prestaremos para
ello especial atencion al concepto de emancipacion de Adorno sin embargo, también nos
apoyaremos en otros autores como Habermas o Esteve por lo enriquecedor de sus ideas y su
aplicacion en las actividades docentes. Estos autores nos proporcionaran los cimientos

teoricos de la actividad educativa que hemos realizado en el aula.

3.1 Th. W. Adorno

Fijando como referente Educacion para la emancipacion, una obra que recoge todas
las charlas radiofonicas y conferencias que hizo Adorno sobre el &mbito de la educacion, me
gustaria centrarme en dos ideas claves que se exponen en esta obra y que me parecen
necesarias en este ambito: la emancipacion y la superacion de la barbarie. Ambas muy ligadas
entre si.

“La exigencia de emancipacion parece evidente en una democracia”2. Para abordar
esta idea de emancipacion Adorno reflexiona acerca de la minoria de edad autoculpable que

ya describia Kant en el tratado Respuesta a la pregunta: ;Qué es ilustracion? Nos dice

Adorno:

“Ahi define la minoria de edad, y con ella también la emancipacion, diciendo
que esta minoria de edad es autoculpable cuando sus causas no radican en la falta de
entendimiento, sino en la falta del valor y de la decision necesarios para disponer de

uno mismo sin la direccion de otro™3

Es decir, salir de la minoria de edad para Kant significaria que los adultos fueran
capaces de tener la autonomia suficiente para utilizar su propio entendimiento y razonar. Al
contrario, nos encontramos en una minoria de edad autoculpable cuando dejamos que la

pereza y la cobardia se instale en nuestro dia a dia relegando nuestra toma de decisiones en

2 Th. W. Adorno, “Educacion para la emancipacion”, en: Educacion para la emancipacién. Morata, Madrid
1998, p. 115

3 Ibid, p. 115



otras personas. La falta de resolucion y de valor hace, en definitiva, que no utilicemos nuestro
entendimiento. La salida del hombre de esta minoria de edad pasa por utilizar su propio
entendimiento sin la guia del otro. “Sapere aude! ;Ten valor de servirte de tu propio
entendimiento!”4, nos dice Kant. La salida para la minoria de edad de la que nos acusa Kant
es la emancipacion que buscamos. Ahora bien, en relacion a como el profesor puede ayudar a
sus alumnos a salir de su minoria de edad, Kant nos da algunas claves en un texto
introductorio del programa de una de sus clases que fue traducido por Emilio Lled6. En este
texto, Kant nos habla de formar en primer lugar hombres de entendimiento, en segundo lugar
hombres de razon y por ultimo, hombres sabios. Es necesario, no solamente formar a los
alumnos en la teoria y la historia de la filosofia sino dotarles de las herramientas que les

permitan hacer filosofia.

“En una palabra: No debe enseriar pensamientos sino enseiar a pensar; al
alumno no hay que transportarle sino dirigirle, si es que tenemos la intencion de que

en el futuro sea capaz de caminar por si mismo”’s

Tanto Kant como Adorno coinciden en lo apremiante que es educar en la formacion
del pensamiento critico y a su vez, este ensefiar a pensar de forma critica no es excluyente de
la ensefianza de la historia de la filosofia en si misma.

Que se enseiie a los alumnos a utilizar su entendimiento y que sean autobnomos, que se
trabaje el pensamiento critico o la autocritica no es algo excéntrico pero no parece que pueda
tener cabida en la educacion actual. Primero porque el desarrollar a cada individuo particular
choca con las clases masificadas que poseemos actualmente. ;Cémo puede dar un profesor
una formacion continta y particular a cada uno de los 31 individuos que posee en cada grupo
de clase? La conformacion del sistema educativo no parece que busque una emancipacion de
los alumnos sino individuos que quieran dejar atras lo antes posible su etapa educativa.
Ademas, si lo miramos desde un punto de vista puramente teorico es dificil encontrar “la
emancipacion” como un tema o un problema principal que aborde la pedagogia y mucho

menos si es fuera del &mbito de la teoria critica, ya lo sefialaba Adorno:

41. Kant, En defensa de la Ilustracion. Alba Editorial, Barcelona, 1999, p. 63

5 E. Lledo, Imdgenes y palabras. Taurus, Madrid, 1998, p. 613



“Desde la perspectiva real de la cuestion pedagogica, y centrandonos en ella,
lo curioso del problema de la emancipacion es que en la bibliografia correspondiente
no se encuentra en absoluto esa decidida toma de posicion que cabria suponer a favor

de la emancipacion’®

Sin embargo, aunque podemos ver como el sistema educativo falla, como los datos de
abandono escolar y absentismo académico no mejoran’, como sociedad no nos planteamos de
forma seria que podemos hacer para mejorarlo. Parece, también, que esta ausencia de
cuestionamiento se hace de forma normal y generalizada en casi todos los &mbitos de nuestra
vida. Si proseguimos con la reflexion que hace Adorno de Kant nos encontramos con un

parrafo muy interesante:

“Similarmente a como Kant argumenta también en aquel opusculo, las
personas se tragan, mas o menos sin oponer resistencia, lo que el sistema, esto es, lo
abrumadoramente existente les pone ante los o0jos, haciéndoles creer, ademas, que lo
que es, porque asi ha llegado por alguna razén contingente a serlo, es lo que deberia

ser’™

Podriamos ver la propuesta de Adorno para una educacion sobre la emancipacion
como un “ensefiar el engafio”, en definitiva, mostrar los mecanismos sociales que nos
atrapan. Mecanismos que muchas veces no vemos ni cuestionamos por pensar que son lo
normal. Ser conscientes de estos mecanismos nos daria cierto grado de autonomia y siendo
capaces de usar nuestro entendimiento podriamos salir asi de la minoria de edad como nos
pedia Kant. Adorno da ejemplos de ese “ensefiar el engafio” que comentdbamos y que se
podrian llevar a la practica educativa de la actualidad. Algunas de estas actividades podrian

ser comentar las falsedades del cine comercial o de los programas matutinos de radio:

6 Ibid, p. 117

7 https://www.mecd.gob.es/dctm/inee/documentos-de-trabajo/abandono-educativo-temprano-2.pdf?
documentId=0901e72b818e38f4

8 Ibid, p. 121



“Intentos, en fin, de ir despertando, cuanto menos, la consciencia del hecho
de que los hombres son siempre engafiados, porque el mecanismo de la inmadurez y
de la minoria de edad es hoy el del mundus vult decipi (el mundo quiere ser
engafiado) elevado a escala planetaria. Que todos lleguen a ser conscientes de estos
nexos es cosa que podria ser, tal vez, alcanzada en el sentido de una critica
inmanente, porque ninguna democracia normal puede oponerse explicitamente a una

ilustracion de este tipo™?

Y aunque es primordial la emancipacion del sujeto es necesario junta a ella una tarea
mas evidente aun si cabe. La peticion mas basica que se le puede a hacer a la educacion para
Adorno es sencilla; que Auschwitz no se repita. Y es tan indispensable que puede parecer
hasta excesivamente fundamental. Tomar conciencia de la barbarie y reprimirla. Cualquier
otra peticion que se le haga a la educaciéon carece de sentido si se omite la necesidad de que
Auschwitz no se repita. Esta peticion de Adorno no parece tanto una peticion a la educacion
como una maxima ética, “pensar y actuar para que no se repita Auschwitz, asi reza el nuevo
imperativo categdrico propuesto por Adorno™19,

La relacion que establece Adorno entre la emancipacion y la superacion de la barbarie
es simple. “La unica fuerza verdadera contra el principio de Auschwitz seria la autonomia, si
se me permite valerme de la expresion kantiana; la fuerza de reflexionar, de
autodeterminarse, de no entrar en el juego”! y es por eso que la emancipacion y la
superacion de la barbarie se dan la mano. La emancipacion es tan necesaria ya que nos
permite ser conscientes de la verdadera historia de la humanidad y nos da las herramientas
para reflexionar acerca del sistema en el que vivimos. La autonomia aparece casi como una
revelacion de la realidad y nos aleja de la falsa idea de historia como progreso que tanto nos
han repetido.

La educacion esta suscrita dentro de la democracia. Y aquella educacion que va en
contra de la emancipacion no podria ser considerada una educacion democrata sino al

contrario. Aunque se intente enmarca una educaciéon contra la emancipacion dentro de un

9 Ibid, p. 125
10 1. M. Zamora, Th. W. Adorno, Pensar contra la barbarie. Trotta, Madrid, 2004, p. 15

11 Adorno, en “Educacion después de Auschwitz”, op. cit. p. 83
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marco democratico no podria considerarse tal cosa. Esto nos lleva a reflexionar acerca de la
educacion dentro del sistema capitalista. No podria considerarse una educacion como
democratica cuando vemos que se seleccionan ciertos conocimientos como utiles y se
desdefian los demas como inttiles. En el caso de las humanidades, como ya sefialamos al
principio del trabajo, vemos como cada vez es mas pequefio el espacio que juegan dentro de
la educacion por no ser consideradas conocimientos tutiles dentro del sistema. La filosofia se
tiene que preguntar porqué es util dentro de la educacion y autoafirmarse en su necesidad de
ser un conocimiento meritorio. Sin embargo, nuevas asignaturas como Iniciaciéon a la
actividad emprendedora y empresarial no tienen que hacer ese trabajo de analisis y reflexion
sobre su contenido, no se ve necesario que se cuestione su aportaciéon a la educacion.
Ademas, hay sesgos en las materias que se imparten. Se da importancia a ciertas partes de la
historia y se pasa de puntillas sobre otras. Un ejemplo es el peso de los autores masculinos en
lengua y literatura mientras hay autoras silenciadas que no aparecen nunca en los libros de
textos, dando la sensacion a los alumnos de que no han existido autoras y poetas durante
muchos siglos de historia. Sobre la vision parcial que tenemos del mundo que nos rodea nos

dice Adorno:

La organizacion del mundo en que vivimos, y la ideologia dominante —de la
que apenas cabe decir ya que sea una determinada cosmovision o una teoria—, son
hoy, en primer lugar, lo mismo; la organizacion del mundo se ha convertido ella
misma de modo inmediato en su propia ideologia. Ejerce una presion tan enorme

sobre las personas, que prevalece sobre toda educacion”!2,

Por lo que emancipacion también significa “racionalidad, examen de la realidad”. Es
por esto que los conceptos de emancipacion y superacion de la barbarie estdn tan unidos. Sin
emancipacion, sin conciencia auténoma y reflexion seria imposible tener una memoria
historica y no podriamos superar la barbarie. Para poder superar Auschwitz tenemos que
tomar conciencia de la barbarie cometida y desde ahi trabajar para que sea imposible que se

repita.

12 Jbid, p. 96
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Pero la realidad es distinta. Como decia al principio, una de las tareas fundamentales
de la educacion actualmente es lo que Adorno llama “producir well adjusted people (gente
bien adaptada)!3”. Alumnos que de adultos se encargaran de hacer perdurar el sistema
existente. Por lo que dentro de esta tendencia al conformismo y la adaptacion ciega
deberiamos no aumentar el mismo sino forzar cierta resistencia.

De forma paralela vemos la complejidad de llevar a cabo esta accién en la no
individualizacion de la sociedad. La educacion es cada vez menos individual y més general.
Se educa a una gran masa, no hay sitio en la sociedad para el individuo o por lo menos no
para todos los individuos. Simultaneamente, la persona que se va desarrollando en esta
situacidon se acomoda y teme alzar su propia voz en contra de toda una sociedad que le rodea.
La busqueda de la emancipaciéon como objetivo basico en la educacion podria darnos una
salida a esta situacion.

Como ya hemos dicho, la emancipacion y la superacion de la barbarie estan
intimamente ligados. La barbarie es el hecho “de que en el estado de civilizacion técnica
altamente desarrollada, los seres humanos han quedado de un modo curiosamente informe
por detras de su propia civilizacion!4. Este hecho da lugar a un odio primitivo capaz de
producir actos tan deleznables como fueron los campos de concentracion nazis. Impedir estos
impulsos destructivos deberia ser la tarea mas urgente de la educacion. Es importante
puntualizar que Adorno no considera cualquier violencia como barbarie sino la violencia
ejercida de una forma desmedida y evitable.

Ve por ello innecesario la competencia. La competencia estd ya presente desde los
primeros momentos escolares de un alumno. Si en vez de acostumbrarnos a una salvaje
competencia en nuestro dia a dia académico para luego poder seguir compitiendo en nuestra
vida adulta se nos instarda a otro tipo de actividad menos negativa a lo mejor tendriamos
diferentes resultados sociales. Una propuesta a la motivacion dada por la competencia podria
ser la reflexion sobre nuestro aprendizaje, reflexionar sobre lo que hemos aprendido y como
lo hemos aprendido, o la consideracion de nuestras propias capacidades y como estamos
trabajando nuestras propias herramientas, de esta forma estariamos mas cerca de la

emancipacion y mas lejos de la barbarie. La competicion nos acompafia desde la escuela y

13 Ibid, p. 69

14 Ibid, p. 105
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durante toda la vida adulta, la meritocracia ha hecho que no nos preocupemos tanto por la
calidad de nuestros aprendizajes como por la necesidad de ir amontonando titulos que nos
vayan abriendo puertas en el mercado laboral. Competimos para poder acceder a un puesto de
trabajo o a una beca. Y parece ser que esto nos acerca un poco mas a la barbarie que
deberiamos querer evitar.

Todo esto tiene también relacion con la critica que ya hacian Adorno y Horkheimer
sobre la industria cultural en Dialéctica de la Ilustracion. No toda la cultura que tenemos a
nuestro alcance cumple una funcién emancipadora. Es mas, suele cumplir la funcion opuesta.

Setiala José A. Zamora:

“So6lo los productos culturales que combinan en si la pretension de
autonomia y laautorreflexion, es decir, la reflexion sobre las condiciones sociales de
su separacion y sobre el caracter ideologico de la afirmacion de la autonomia como
ya realizada, cumplen una funcién emancipadora y defienden la autonomia como

todavia pendiente de realizacion™15.

Las acciones que fomenta la educacion basadas en lo racional y en fomentar el
pensamiento critico estan llamadas a justificar el proyecto de modernidad. Hay que
reflexionar sobre el papel reproductor de la educacion y conseguir que las herramientas como
el pensamiento critico empiecen a ser realmente ttiles al alumnado y que no sigan siendo
herramientas vacias de contenido y forma. Cualquier mecanismo de racionalidad y autonomia
que se le ensefie a los alumnos que nos les permita cuestionarse la sociedad en la que viven
sera un conocimiento vacio.

Si se aplicara el famoso “pensamiento critico” que la asignatura de filosofia ha
cargado durante tantos afios de una forma veraz y se les ensefiara a los alumnos a pensar y
reflexionar de una forma auténoma, los individuos podrian ser conscientes de que la forma en
que una sociedad se estructura para su propia conservacion también entabla relaciones de
poder y de dominacidon que no poseen nada de naturales. Pero nos encontrariamos con otro
problema. Dada esta situacion en los individuos Adorno considera dos opciones, la primera

seria enfrentarnos a esta represion de la que hemos sido conscientes y la segunda suavizar y

15 Zamora, op. cit., p. 75
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pacificar esta situacion impidiendo que se vuelvan un problema para nuestra supervivencia o
autoestima. Adorno ve la segunda como la opcion preferente de la sociedad. Por otro lado, la
industria cultural les da lo que la autonomia y la critica no. La comodidad de una integracion
facil en la sociedad y menos dafios psicologicos. Ayuda, en conclusion, a borrar al individuo.

Zamora también reflexiona sobre este hecho:

“Ambos suponen una interiorizacion de la dominacion y un deterioro de la
capacidad de reflexiéon objetiva sobre las propias condiciones sociales de vida. El
sujeto del siglo XX pierde su autonomia, su fuerza moral y espiritual, la experiencia
marcadamente placentera y su capacidad de resistencia frente a la presion social para

la adaptacion”16

La cultura de masas nos viene dada de tal forma que simulan la individualidad y nos
complace de esta forma aunque realmente promueve un esquema unico con sus productos al
que nos amoldamos. Se simula la existencia de un espontaneidad que es eliminada.

Como hemos podido ver, tanto la educacién como la cultura ayuda al sistema a acomodarnos
dentro de la sociedad. La cultura hace que perdamos nuestra individualidad, la educacion
reproduce la industria cultural. Zamora hace un andlisis sobre como la formacion se ha

devaluado, hasta llegar a una pseudoformacion:

“La formacion de los sujetos en el sentido que inaugura el giro subjetivo de la
modernidad estaba vinculada a la afirmacion de la autonomia y la libertad de los
individuos y ésta a su vez a la formacion de una sociedad que, por medio de la
revolucion de las relaciones sociales, econdmicas y politicas, hiciese posible la
realizacion de la autodeterminacion de los sujetos emancipados. La idea filosofica de
formacion (Bildung) en su momento de esplendor pretendia «formar la existencia
natural conservandola» (Adorno, 1959a, 95), es decir, perseguia una relacioén
humanizadora entre sociedad y naturaleza. Esta relacion se ve frustrada por una

dominacion de la naturaleza desbocada que niega la libertad y la soberania que

16 J. M. Zamora, “T. W. Adorno: Aportaciones para una teoria critica de la educacion” en: Teoria de la
Educacion, vol. 21,n° 1, 2009, p. 28.
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pretende alcanzar frente a ella y da un vuelco en un nuevo sometimiento al orden

social naturalizado y enfrentado a los individuos que lo producen”!”

La industria cultural ha volcado todo su contenido en la formacion volviéndola estéril.
La idea de la formacion (Bildung) como un equilibrio entre la racionalidad y las relaciones
con la naturaleza conservando esta ultima se ha perdido. “La pseudoformacién no permite
que los sujetos entren en una relacion viva con las producciones culturales y los contenidos
educativos para apropiarse su contenido de verdad”!s.

La pseudoformacion en el aula es facil de detectar, el alumnado recibe el temario ya
masticado y solo tiene que aprenderse de memoria las respuestas de las preguntas que ya

deducen para responder un examen. Asi lo explica Gimeno Lorente:

"En la Institucién Escolar se pueden hallar ejemplos practicos de estas
caracteristica de la pseudoformacion cuando los profesores se esfuerzan en la
simplificacion exhaustiva de los aprendizaje de los alumnos, motivandoles s6lo hacia
su asimilaciéon mecanica sin esfuerzo de critica y de elaboracion personal. Esta forma

de ensefanza-aprendizaje es un abono para la pseudoformacion”!?

La finalidad actual de la educacion no es la mejora individual de cada alumno, donde
¢l mismo se pueda sacar partido y descubrir sus propios talentos, teniendo una formacion
integral. Lo que se promueve ahora en educacion esté al servicio del mercado. “La pedagogia
se vuelca en la optimizacion de los procesos de aprendizaje en relacion con su relevancia para
el trabajo economicamente rentabilizable. Formar es sobre todo ofrecer una cualificacion
para el mercado de trabajo”20, Las asignaturas se vuelven saberes especializados, divididos
segun el trabajo que puedas llegar a desempeniar.

Un ejemplo de esto es como en la LOMCE los alumnos tienen que elegir si cursar 4°

de la ESO en la modalidad de ensefianzas académicas o de ensefianzas aplicadas segun tenga

17 Ibid, p. 33
18 Ibid, p.37
19 G. Paz Lorente, Teoria critica de la educacién. UNED, Madrid, 1995, p. 169

20 Zamora, T. W. Adorno. Aportaciones para una teoria critica de la educacion, op. cit., p. 38
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pensado cursar bachillerato o no?!, cercando su camino desde una edad bastante temprana. Da
la sensacion que con esta accion se desechan asi los alumnos que tengan pensado cursar la
formacion profesional a un itinerario con conocimientos mas Utiles en la sociedad y menos
académicos.

Dentro de este marco, la filosofia como asignatura ha salido perdiendo. Historia de la
filosofia en bachillerato ha pasado a ser una asignatura meramente optativa. Ademas, se
implementaron dos nuevas asignaturas de filosofia; una en cuarto de la ESO que también es
optativa y otra en primero de bachillerato que pasa a ser la inica asignatura obligatoria. Por
otro lado, la asignatura de valores éticos también es optativa, es una asignatura que se imparte
durante todos los cursos de la ESO, cuenta con una hora semana y se puede elegir entre ella o
la asignatura de religion. Por tltimo, Ciudadania y derechos humanos est4 desapareciendo de
los curriculos y solo permanece en la comunidad auténoma de Andalucia y en el resto de
Espaia aparece en algunos colegios concertados y privados. Viendo esta situacion desoladora
viene bien la frase de Adorno: “los que se irritan por la exigencia de la asignatura de filosofia
son los mismos que no ven en la filosofia nada mas que una asignatura”22,

Adorno ve en el arte una oportunidad para la superacion de la barbarie, sobre esta idea

reflexiona Zamora:

“La afinidad entre la filosofia y el arte consiste en el esfuerzo de defender en
el pensamiento lo que o se encuentra en el concepto, lo que no se deja troquelar y
ordenar por ¢l. Tanto el arte como la filosofia pueden verse como un proceso de
revision racional contra la racionalidad. Esta paradoja es la que los empuja a ir mas
alla de si mismos.

El arte cumple la funcién de memoria colectiva, de ahi su importancia dentro
de la conciencia historica. Es por esto, que resulta llamativo que las asignaturas que

estan desapareciendo sean las relacionadas con las artes y las humanidades™?23

21 https://www.mecd.gob.es/dam/jcr:cdf4e060-ea94-4d80-b803-841728cfc67e/lomced-pasoapaso-secundaria-
v4.pdf

22 Adorno, op. cit., p. 37

23 J. M. Zamora, Th. W. Adorno, Pensar contra la barbarie, op. cit., p. 225
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Pero Adorno también reflexiona sobre otras cuestiones alrededor de la educacion y la
docencia. Sobre la profesion de ensenar, lo que significa ser profesor y sobre el mundo
apartado de la realidad que forma la escuela para los alumnos durante afios de su vida.

Gimeno Lorente reflexiona sobre los tabuies del docente y la propuesta de Adorno:

“Otro de los tablies que existen en torno a la profesion docente es la de que
el profesor no puede mostrar sus afectos delante de los alumnos, asi como sus
propios valores personales. Esta represion origina una serie de conflictos y
disfunciones psicologicas en los profesores, que, en ocasiones, manifiestan estos
sentimientos deformados y transformados en reprimendas, reproches o ironias. Esto
podria ser evitado por los maestros — propone Adorno — expresando sus
sentimientos con sinceridad, reconociendo sus propios errores ante los alumnos y

convirtiendo sus valores y su conducta en tema de discusion”2*

Referente a la necesidad de profesores sinceros creo que es necesario relegar al
pasado la idea del profesor superior al alumno, que llega al aula a demostrar sus
conocimientos mediante una clase magistral muchas veces aburrida y sin significado para los
oyentes. La psicologia evolutiva sefiala la necesidad de que el profesor justifique la toma de
decisiones en el aula, en parte, porque esto hace a los alumnos participes de su propio
aprendizaje. Si los alumnos comprenden las decisiones que se estan tomando en el aula y que
sin duda siempre les afectan, tendran la sensacion de sentirse implicados en su educacion.

Adorno nos habla de la necesidad de la conciencia historica, el superar la barbarie
como accion indispensable para la sociedad. La utilidad de la conciencia histdrica en el aula
es indiscutible y asi nos lo han mostrado numerosos educadores y pedagogos. Nosotros en
este caso nos centraremos en el uso que hace Jos¢ Manuel Esteve de la memoria histérica en

el aula.

3.2 J. M. Esteve
Juan Manuel Esteve fue un pedagogo espafiol. Su obra nos servird para aportar una

vision mas didactica sobre la importancia de la conciencia historica y la reflexion sobre esta

24 P. Gimeno Lorente, op. cit., p. 188
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en la actividad educativa. En su libro Educar: un compromiso para la memoria nos habla de
la importancia de la historia y la experiencia individual y colectiva en la educacion.

Esteve nos propone partir de una premisa, el ser honrados con nosotros mismos a la
hora de educar. Es decir, si hemos experimentado sentimientos que pensamos que son
equivocados, como podria ser la envidia o la intolerancia, no vamos a reproducir estos
sentimientos en el aula y vamos a intentar no educar a nuestros alumnos sobre esta idea. A la
vez que si nos hemos dado cuenta de que la injusticia social hay que abordarla para poder
obtener una mejora en nuestra sociedad vamos a intentar transmitir las herramientas para
lograr llevar a cabo esta empresa. Ademas, la experiencia individual de un profesor no seria
lo Gnico que deberiamos intentar transmitir, también tenemos que comprometernos con las
experiencias colectivas, “el compromiso con la memoria me lleva a educar ofreciendo a los
jovenes la Atenas de Pericles como un ejemplo, y el Holocausto nazi como un horror que la
humanidad no puede volver a consentir’?5. Asi Esteve nos sefiala la importancia de la
experiencia colectiva en el marco escolar, no hay que obviar lo que hemos aprendido a través
de la historia.

Educar tiene como ultimo objetivo el ensefiar a vivir, es por ello que es necesario
responder a la pregunta: ;en qué consiste una vida digna?. Para ello debemos ensefiar a los
alumnos a pensar y ser consecuentes con la respuesta que dariamos a esta pregunta teniendo
siempre presentes los errores y aciertos cometidos durante la historia. Asi podriamos poder
evitar nuestros errores o repetir nuestros aciertos. Y es que “educar es, pues, un compromiso
con la memoria; con nuestra memoria individual y con la memoria colectiva que se transmite
a través de la tradicion oral, de la cultura y de la Historia™2¢.

Para llevar a la préctica la tarea educativa Esteve propone el modelo de educacion
como iniciacion. Este modelo educativo entiende la educacion como un proceso de iniciacion
a la vida y fue propuesto por el filosofo inglés Richard Stanley Peters. Peters intenta dar
solucion a los problemas de los modelos clasicos de educacion. Tanto el modelo de educacion
autoritario donde prima la autoridad del educador, el modelo de libre desarrollo donde se deja
al educando crecer sin modelos que imitar y el modelo de educaciéon como ensefanza donde

el papel de la educacion es transmitir conocimientos y dejar al seno familiar toda toma de

25 J. M. Esteve, Educar: un compromiso con la memoria. Ediciones Octaedro, Barcelona, 2010, p. 14

26 Ibid., p. 18
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decisiones acerca de la moralidad y la ideologia cuentan con enormes taras y problemas.
Segun el modelo de iniciacion de Peters educar consiste en una iniciacion por parte de los
profesores a los valores y conocimientos que consideran como positivos. En relacion con este
modelo, Esteve defiende la idea de la educacion como un compromiso con la memoria.
Esteve llama modelos educativos “a esas concepciones globales de los fines de la educacion,
conformadas por un conjunto de creencias, conocimientos, valores, actitudes e ideas
generales, sociales y politicas, a partir de las cuales se orienta la accion educativa7. Segin
el modelo de educacion como iniciacion la actividad educativa consiste solamente en iniciar

ya que como nos explica Esteve:

“Se rechaza por respeto a su libertad la idea de que, como educadores,
impongamos lo que nuestros alumnos o hijos tienes que pensar, lo que tienen que
creer o lo que tienen que hacer al acabar su periodo de educacidn; pero se nos plantea
el deber de  iniciarles en los valores que a lo largo de nuestras experiencias

personales y colectivas hemos descubierto como importantes”28

Para llevar a cabo esta tarea, como ya hemos dicho anteriormente, es necesaria la
experiencia tanto individual como colectiva. De esta forma, las asignaturas recuperar el
sentido y son mads justas. Iniciaremos al alumnado en las asignaturas “cuando somos capaces
de reproducir para ellos las dudas, las preocupaciones, el estado mental de busqueda e
inquietud de los hombres y mujeres que elaboramos esas materias de estudio, todos y cada
uno de los capitulos de esa materias de estudio™?°.

Este modelo tiene mas consonancia con la actividad educativa, ya que busca un
equilibrio entre la no imposicion de los conocimientos al alumnado pero si se acepta como la
influencia positiva que pueda ejercer el profesorado. El educador inicia al alumnado en los

valores que cree adecuado pero de ninguna forma los impone.

27 J. M. Esteve, La tercera revolucion educativa. Ediciones Paidos Ibérica, Barcelona, 2003, p. 123
28 Ibid., p. 143

29 Ibid., p. 147
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3.3. J. Habermas

Jiirgen Habermas pertenece a la segunda generacion de la Escuela de Frankfurt. La
importancia de la obra de Habermas radica en el cambio que incluye respecto a la ética de
Kant. Con Kant la universalidad de la ética reside dentro de la conciencia de los distintos
sujetos, cada sujeto reflexiona por su cuenta sobre la moralidad pero siempre de forma
paralela. No hay conexion entre ellos sino pensamientos simultaneos y por eso, aunque se
establezcan imperativos categoricos, la ética kantiana no parece viable. Habermas, sin
embargo, introduce en la ética la posibilidad del didlogo. La universalidad parece posible
pero no ya como una conclusion de distintos didlogos interiores sino como una conclusion
confrontada, dialogada, que ha sido comentada entre sujetos.

Habermas formula su ética del discurso o ética comunicativa, con la que ha buscado
que la universalidad de la ética no desaparezca gracias al didlogo. Partiendo de la ética
kantiana pero llegando mas alla de ella. El dialogo tiene lugar mediante el lenguaje entendido
al modo pragmatico de Wittgenstein, Habermas lo que propone es una pragmatica universal
del lenguaje. Desde esta via pragmatica intenta que no caigamos en relativismos morales sino
que busquemos, al modo en que ya lo hicimos al nivel individual en la ética de Kant, la
ruptura o vias de comunicacion entre distintos hechos contempordneos. La moralidad es
necesaria para la vida social y es la sociedad la que debe discutir y decidir qué normas
morales son las correctas. Este consenso debe estar basado en el didlogo. Es decir, las normas
morales se pactarian en base a un acuerdo que se logra gracias a la racionalidad
comunicativa. Habermas introduce ademads el concepto de situacion ideal de habla, necesario
para establecer acuerdos. En esta situacion ideal es necesario que los actores que participan
en el didlogo dejen de lado su carga vital para poder llegar a acuerdos beneficiosos para
todos, es necesaria, por tanto la idea de solidaridad en el didlogo. La importancia de la
comunicacion y el didlogo es otra necesidad que se puede trasladar al aula, desde la
perspectiva tanto de que los alumnos sepan qué esta ocurriendo en su propio aprendizaje y
puedan formar parte de este gracias al didlogo como de la necesidad de que obtengan las
herramientas necesarias para poder comunicarse de forma veraz y racional al terminar su

formacion.

20



En definitiva, lo que propone Habermas es “el abandono del modelo de accion sujeto-
objeto, pasando al modelo comunicativo basado en la relacion sujeto-sujeto”3. En su teoria
de la accion comunicativa Habermas explica la comunicacion entre sujetos que actuan y
hablan, ademas, defiende la universalidad de la razon humana. Las personas compartimos los
procedimientos racionales para poder argumentar, de ahi el poder afirmar la racionalidad en
la comunicacién como algo universal. Es gracias a esta racionalidad y a nuestra
predisposicion individual de formar parte de un didlogo veraz que podria darse una ética

discursiva. McCarthy lo explica de la siguiente forma:

“Para decirlo en otros términos, lo que Habermas busca es una nocion de
identidad del yo que se centre en torno a la capacidad para realizarse uno mismo bajo
las condiciones de una intersubjetividad comunicativamente compartida. El
momento de universalidad que exige que los actores mantengan una relacion
reflexiva con sus propias naturalezas afectivas y practicas, esto es, que actien con

una actitud de autocritica’31

Al mantener relaciones de sujeto a sujeto se obtiene de estas una correspondencia, en
“una relacion entre dos sujetos capaces de habla y de accidn, por lo que el riesgo de la
manipulacion desciende considerablemente’2. Se construye un didlogo sin imposiciones
mucho mas rico que la relacion sujeto-objeto a la que estdbamos acostumbrados.

Por otro lado, Habermas habla de tres tipos de intereses cognitivos; el practico, el
teorico y el emancipatorio. Cada uno de estos intereses pertenece a un ambito distinto de la
realidad humana. El interés practico estd ligado con la ciencia, trata de mejorar las
condiciones en la que nos encontramos. El interés tedrico abarca el dmbito de las ciencias
historicas, en como son las relaciones humanas, su historia y como se puede orientar estas

relaciones. “El emancipatorio, que es concebido, a partir de los otros dos, como el proceso de

30 M. Ruiz Corbella, La teoria critica, entre la emancipacion y la libertad humana. Universidad Complutense
de Madrid, Madrid, 1988, p. 63

31T, McCarthy, La teoria critica de Jiirgen Habermas. Ed. Tecnos, Madrid, 2013, p. 461

32 Ruiz Corbella, Op. cit., p. 59
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autoconstitucion del hombre, pero en cuanto liberacion progresiva del mismo™33, es este
interés fundamental ya que debe servir para orientar el interés tedrico y el interés practico.
Todos los intereses poseen una parte subjetiva y por ello es tan importante que se orienten
hacia la libertad del ser humano evitando las manipulaciones. Es el interés emancipatorio el
que se da en las ciencias criticas y que guarda una estrecha relaciéon con la accion

comunicativa. Explicado por Ruiz Corbella:

“Ahora bien, retomando el modelo de la accidon comunicativa, Habermas
propugna que esta es la expresion mas clara de la accion especificamente humana en
la que es imprescindible que se lleve a cabo entre dos sujetos que sean capaces de
una relacion  de igual a igual, tanto de habla como de accion.

La formaciéon de una teoria de la racionalidad no recortada que permita
entender el desarrollo humano y preparar el proximo futuro en una linea de mayor
libertad y justicia.

La base de estos sujetos libres de todo dominio estriba en el sujeto dialdgico,
es decir, es la comunicacion el lugar clave que dara origen a la emancipacion y, de
ahi, la configuracion de la sociedad futura. De todo esto se infiere la importancia del
lenguaje como medio de comprension no recortada en el que tanto el hablante como
el oyente, situados en un mismo nivel comunicativo, son capaces de relacionarse al
mismo tiempo sobre algo en los diferentes dmbitos, objetivo, social y subjetivo, que
les llevaria al acuerdo necesario para la accién. De esta manera, la discusion racional
de todos los miembros de la comunidad es la que determinard qué es lo bueno en
cada momento en un intercambio constante de informacion llegando a acuerdos

mutuo”34

La sociedad avanzaria hacia la emancipacion en tanto que sus implicados pudieran
desarrollar una comunicacion racionalizada en base al didlogo. Asi se podria encaminar la
convivencia humana hacia la emancipacion y la verdad dejando atras cualquier violencia. El

conocimiento y la critica forman parte de esta emancipacion ya que ayudan a construir la

33 Ibid., p. 62

34 Ibid., p. 63
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liberacion del hombre y “todo conocimiento seria en cierta manera emancipativo, pues esta
ya, de algin modo, en el interés técnico en cuanto la necesidad del dominio sobre la
naturaleza, y en el interés practico en cuanto que dirige los procesos de intersubjetividad’3s.
Para esta evolucion del hombre y por tanto, de la sociedad, es necesario que el alumno
desarrolle las herramientas necesarias para que se produzca el didlogo. El didlogo posibilita la

emancipacion y esta es capaz de darse gracias a la autorreflexion. Dice Habermas:

“En el interés por la autonomia del yo la razén se impone en la misma medida
en que el acto de la razén como tal produce la libertad. La autorreflexion es a la vez
intuiciéon y emancipacion, comprension y liberacion de la dependencia dogmatica. El
dogmatismo que la razén disuelve tanto analitica como préacticamente, es una falsa

conciencia: es a la vez error y existencia no libre”36

Vemos una vez mas la necesidad de la autorreflexion y la critica para mejorar como
sociedad. Habermas nos ofrece la comunicacion y el didlogo para poder afrontar esta
empresa. Se nos presenta la exigencia de llevar al aula los mecanismos necesarios para

mejorar la situacion actual de creciente conformismo y poder mejorar la sociedad.

3. 4. Robert G. Young

Robert G. Young recoge la teoria de Habermas y la utiliza en su propia propuesta
pedagbgica. En esta el lenguaje es el centro ya que permite interpretar los problemas de la
educacion, sobretodo el problema de la relacion profesor-alumno y escuela-alumno. Esta
propuesta se encuentra en su libro Teoria critica de la educacion y discurso en el aula.
Young le da méas importancia a como se percibe y crea el conocimiento a través del lenguaje

que al conocimiento per se. Explicado por Young:

“Esta <<manera como tratamos>> comprende la manera como usamos la
lengua. El didlogo no es simplemente hablar a alguien, sino hablarse como si fueses

un ser pensante y sintiendo igual que yo, no un robot obediente a mi voz. La

35 Ibid., p. 65

36 Habermas, p. 256. Citado en McCarthy op. cit., p. 102
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explicacion de Habermas nos permite examinar el caracter de las suposiciones que
hacemos sobre aquellos a quienes hablamos, como ello se relaciona con los hechos
motivados, significativos, que ejecutamos dentro de una cultura (actos), el fondo de
conocimientos de los interlocutores y sus consecuencias para la posibilidad de
culturizacion en formas universales de investigacion racional. Al desarrollarse esta

explicacion, tropezamos también con las raices de la critica™’

Al fijar su teoria en aquellos procedimientos de los que se obtiene el conocimiento
nos lleva a dos conceptos: la practica investigativa y el acceso a la comunidad. Estos dos
conceptos pretenden dar una solucion a los problemas fundamentales de la educacion. La
practica investigativa en el aula da respuestas mediante el didlogo teniendo en cuenta la
destreza de los alumnos y el ensayo-error. Por otro lado, el acceso a la comunidad intenta
enfocar la labor del profesorado desde la perspectiva del consenso y el acuerdo, poniendo en
conocimiento de los alumnos las actividades que se llevaran a cabo en el aula, todo esto a
través de la comunicacion entre ambos.

De esta manera, Young se aleja de la vision tradicional de la educacion donde el
maestro ve alumnos a los que debe hacer llegar ciertos conocimientos bajo cualquier
concepto, una educacion donde el profesor es el pilar fundamental y los alumnos se pierden
bajo clases magistrales y sin embargo, propone una educacién donde la clase se basa en un
discurso mutuo entre profesor y alumnado, donde la comunicaciéon toma un papel
fundamental. Atn asi Young comprende que el discurso que se ha realizado en el aula no
siempre ha sido racional en todo momento y ahora lo que intenta es establecer una teoria que

sea justa con los alumnos y su educacion. Nos dice Young:

“Asi, la accion docente implica un discurso entre escolar y profesor sobre las
cosas. Pero este discurso no tiene por qué ser racional. Podria no ser <<discurso>>
en el sentido 1deal de Habermas, sino un didlogo constrefiido por limitaciones por la

autoridad del profesor, por vetos y prohibiciones. El profesor podria intimidar al

37 Robert Young, Teoria critica de la educacion y discurso en el aula. Paidés ibérica, Barcelona, 1993, p. 43

24



alumno. Necesitamos un aparato critico que nos permita juzgar entre discursos,

porque las manas del discurso pueden servir a la coaccion”38

Por lo tanto, es necesario que los profesores sean sinceros a lo hora de llevar a cabo su
labor docente y sean capaces de establecer relaciones lingiiisticas sinceras con el alumnado.

Solo de esta manera se podria mejorar la actividad educativa que tiene lugar en las aulas.

38 Ibid., p. 63
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4. Resultados

4.1. Propuesta de practica educativa en el aula: debate.

Para llevar a la practica los conceptos de la teoria critica sobre educacion que hemos

comentado anteriormente se ha ideado una actividad educativa. Esta ha sido llevada a cabo

dentro de la asignatura de Educacion para la ciudadania de 3° de la ESO durante las practicas

realizadas en el centro educativo Hogar Escuela Maria Auxiliadora en el curso 2016/2017.

Para ello hemos trabajado sobre el texto “Vender pantalones: ;toda vale?” que aparece en el

libro de texto de Educacion para la ciudadania 2° y 3° de la ESO de la editorial Edebé. El

texto es el siguiente:

“La empresa Modalix, propietaria de la cadena de tiendas de moda Hélix, ha
puesto en marcha una nueva campafia publicitaria para promocionar pantalones,
basada en la solidaridad. El lema de la campafia es: Ddandote un capricho ayudas a
cientos de familias.

Modalix realiza la confeccion de sus pantalones de algodéon en una
cooperativa de mujeres de Mozambique que han podido comprar las méaquinas de
coser gracias a los microcréditos. El resultado son unos pantalones de hombre y de
mujer por debajo de los precios de mercado.

Los consumidores han aceptado bien el producto por su precio y calidad. La
empresa Modalix obtiene grandes beneficios por los reducidos costes de produccion
y por el gran volumen de ventas y ha afirmado que piensa seguir produciendo igual
porque asi favorece a los consumidores de aqui 'y los productores de Mozambique.

Algunas empresas presentan una queja formal en la cdmara de comercio
porque creen que bajo la pretendida solidaridad se encubre una competencia desleal.
Ademas, los talleres de confeccion locales que trabajaban habitualmente con
Modalix también se quejan porque tienen menos trabajo e incluso han despedido a
gente.

El consul de Mozambique, sin embargo, cree que este sistema puede ayudar a

mejorar la economia de su pais.
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Finalmente, algunas ONG han expresado su disconformidad con el lema de la

campafia que equipara capricho y ayuda”3?

En el libro el texto estd enmarcado bajo el rotulo “Analizar criticamente” y la

actividad que se propone para trabajar el mismo es la siguiente:

% Vamos a mostrar espiritu critico analizando el caso de la empresa Modalix.

> Formad grupos de cuatro o cinco personas y responded a las preguntas.

> Identificad todos los sectores implicados en el caso de los pantalones de la
empresa Modalix.

> Identificad los motivos que mueven a cada uno de los sectores implicados.

> Explicad qué opindis sobre la posicion de cada uno. Debéis valorar los
argumentos que dan y si ocultan algunos de sus intereses.

> ;Quién se veria perjudicado si se dejaran de fabricar y vender pantalones?

> Qué opindis del lema de la campana? ;Creéis que se hace un uso interesado
de un valor como la solidaridad para vender pantalones? ;Por qué? Como

consumidores, /comprariais los pantalones si os gustaran? ;Por qué?

Sin embargo, la actividad propuesta a los chicos de tercero de la ESO fue un debate.
El planteamiento inicial era que imaginaran una situacion por la cual (pudiera ser un debate
televisado o una acusacion popular) la mitad de la clase tendria que defender los intereses de
la empresa de moda Modalix y la otra mitad acusarla. Para esto se dividio al azar la clase en
dos grandes grupos.

Antes de empezar el debate se explicd la mecéanica del mismo. Contarian con quince
minutos de preparacion donde cada equipo debia pensar en argumentos y contraargumentos,
ademas deberian organizar el orden de actuacion de cada miembro del debate para que todos
pudieran participar, intentar buscar la mejor forma de expresarse, etc. Una de las premisas
mas importantes que debian de tener en cuenta era el no caer en falacias y discursos sin
sentidos. Dedicamos algunos minutos a indagar en el significado de “falacias argumentales”

y buscar cuales eran las méas comunes. Debian ser conscientes de que era lo que estaban

39 Educacion para la ciudadania, 2° y 3° ESO, Edebé, 2011
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intentando expresar en cada momento y buscar la mejor forma de hacerlo. Ademas, para
ponernos en situacion y estar mejor informados también buscamos informacion en internet
sobre el pais de Mozambique, aprendiendo un poco de su historia y de su situacion actual,
también nos informamos de la labor de las ONGs, como funcionan y como estan organizadas.

La finalidad de esta actividad es que los alumnos sean protagonistas de su propio
aprendizaje. Aunque muchos habian visto programas televisivos donde podria verse algun
debate ninguno se habia parado a reflexionar sobre la preparacion que lleva o como puede ser
una intervencion en uno. Me parecié conveniente obligarlos a defender o atacar una postura
aunque fuera contraria a su propia postura personal, de esta manera se verian obligados a
pensar en buenos argumentos para defender algo que normalmente rechazan o que ni siquiera
se plantean en algunos casos, por ello la clase se dividio al azar y de igual manera fue el
reparto de las posiciones. La implicacion del alumnado fue bastante positiva. Se eligié a un
alumno como moderador siendo este el encargado de vigilar que se cumplieran los turnos de
palabra, que se escuchara a cada grupo asi como recordarles el tiempo con el que contaban
para la preparacion, etc. De esta forma el debate era autogestionado por los propios alumnos
y mi papel como docente se limitd a presentar las normas y el funcionamiento al comienzo
de clase, poner las cuestiones que iban surgiendo en comun y luego, en contadas ocasiones,
intervenir para darles pequefios consejos o sefialar algin momento interesante que se oba
generando en el propio debate. Al final de la clase reflexionamos, ya sin grupos y desde un
punto de vista subjetivo, sobre el texto. Asi pudimos ver que conclusiones habiamos sacado a
titulo personal sobre el tema. Algunos puntos que se tocaron en esta puesta en comun fue el
intentar vislumbrar si la actividad de la empresa Modalix nos parecia legitima o no, revisar el
concepto que tenemos de solidaridad y altruismo y por ultimo, pensar sobre si se podrian

estar dando casos parecidos de forma real actualmente.

4.2. Relacion teodrica de la actividad con los diversos autores.

4.2.1 T. W. Adorno; busqueda de la emancipacion y la conciencia historica.

El primer requisito que debia cumplir la actividad que se iba a llevar a cabo en el aula era que
fuera emancipadora para el alumnado. La busqueda de la emancipacion era el objetivo béasico
a la hora de disefiarla. En las clases teoricas tradicionales el profesor se prepara el temario

que ha de impartir de forma que resulte de facil comprension para los alumnos. Con el debate
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se les proporciona el texto a los alumnos y son ellos los que han de trabajar sobre él. El
proposito era que actuaran como sujetos autdbnomos y que usaran su propio entendimiento.
Autonomos en la medida que, una vez iniciado el debate, fueran ellos mismos quienes
siguieran la actividad teniendo en cuenta como se iba generando. De esta forma me alejé del
papel de docente que realiza una clase magistral donde se indica a los alumnos que
conocimientos deben memorizar.

Pero para que los alumnos puedan trabajar sobre su propia emancipacion es necesario
que ellos mismos examinen la realidad y sean capaces de opinar sobre ella para criticarla. Por
esto, de todas las actividades que se planteaban en el libro de texto elegi una que pudiera
hacer a los alumnos cuestionarse los conocimientos que poseen sobre la organizacion del
mundo. El texto les obligaba a reflexionar sobre temas que conocen como las ONGs, el
concepto de solidaridad y los problemas que se dan en paises menos desarrollados. Pero mas
alla de reflexionar sobre ellos han de cuestionarse aquello que han visto como normal hasta el
momento. Siguiendo el planteamiento del texto los alumnos han ido generando argumentos, a
su vez los han visto rebatidos por el otro grupo y han tenido que seguir reflexionando mas
alla de lo que planteaba el texto.

Asi, el conocer la historia de Mozambique para poder concebir mejor la situacion
actual que nos describe el texto nos aparecio el paso mas obvio. Ya hemos hablado de como
estan relacionados la emancipacion y la necesidad de la conciencia histérica y durante el
debate quedd demostrado. Las dudas que surgian al rededor del pais de origen de los
pantalones que comerciaba la ONG quedaban resueltas echando un vistazo a la historia del
pais y relacionando esta con la idea que tenemos nosotros de dicho pais. Una rapida busqueda
por internet nos sirvid para ilustrar los prejuicios que tenemos y como se desempena la
distribucion de las riquezas. Es necesario que los alumnos sean conscientes de como funciona
el mundo para que se alejen de aquello que perciben que no funciona como deberia.

Se ha intentado de esta forma acercar a los alumnos a valores positivos pero sin
imponerlos, buscando que ellos mismos fueran capaces de entender realmente la importancia
que tiene la solidaridad o el altruismo y en qué casos estamos realmente delante de estos
valores 0 nos engafan.

Por otro lado, con esta propuesta educativa nos acercamos mas al modelo de

educacion como iniciacion que defiende Esteve. El docente es sincero consigo mismo y con

29



sus alumnos y los inicia en aquellos valores beneficiosos no solo para los alumnos sino para
la sociedad en general. Nos alejamos del modelo de educacién como ensefianza donde la

actividad educativa se reduce a impartir los conocimientos de las materias.

“El modelo que intenta limitar la educacion al &mbito de la ensefianza general
un circulo vicioso dificil de salvar porque para que pueda haber ensefianza de calidad
necesitamos unos valores educativos basicos; y si el profesor, quejandose de que no
existen esos valores bésicos, inhibe en su desarrollo asegurando que su
responsabilidad se limita a la ensefianza, a final ninguna de las dos tareas, ni la
ensefianza ni la educacion, se llegan a realizar.

Nuestros actuales sistemas educativos, comienzan a ser conscientes de la

prioridad social de la educacion sobre la ensefianza’40

En definitiva, hay que ensefiar al alumno a utilizar el pensamiento critico pero no
como una herramienta vacia sino como algo que pueden utilizar sobre los conocimientos que
aprenden en el aula, como en este caso sobre el texto de debate y que tiene una utilidad real.
Esto nos recuerda, a su vez, al texto de Kant que comentdbamos al principio del trabajo. Se

puede y se debe ensefiar tanto la historia de la filosofia como a hacer filosofia.

“También el autor filos6fico, que se pone de libro de texto, debe
considerarsele no como el modelo de juicio, sino s6lo como ocasion para juzgar
sobre €l o, incluso, contra ¢l. El método de saber pensar por si mismo y de saber
sacar conclusiones, es aquel cuya posesion busca en realidad el alumno. Soélo a ¢él,
pues, le puede ser util, y los conocimientos positivos que ha ido adquiriendo deben
ser consideraciones como consecuencias casuales, para cuyo espléndido

florecimiento so6lo tiene que plantar en si mismo la mas fértiles raices™!

40 J. M. Esteve, La tercera revolucion educativa. Op. cit., p. 149

41 E. Lledd, Op. cit., p. 614

30



La idea del debate es poder hacer que los alumnos sean capaces de argumentar y
pensar mas alla del propio texto por ellos mismos. En definitiva, iniciarlos en la actividad del

pensamiento critico y la autocritica.

4.2.2 J. Habermas; discurso y dialogo como herramientas necesarias en educacion.

Una parte fundamental de la actividad se centraba en el discurso, al ser un debate la
intervencion oral era basica. A su vez, el tema del texto versaba sobre si es solidaridad o
altruismo la venta de pantalones por parte de la empresa Modalix o por si el contrario
constituye un fraude. Aplicamos asi, aunque a pequefia escala, los principios de la ética
discursiva de Habermas al confrontar y comentar entre los dos grupos las posiciones de estos
sobre la moralidad de la empresa. Aparecieron en el debate argumentos opuestos que fueron
comparados y enfrentados entre si.

El elegir trabajar el texto no de forma tradicional, leyéndolo y respondiendo a las
preguntas que se plantean, sino como un debate viene dado por la importancia de que los
alumnos aprendan el uso del didlogo y el discurso. Una premisa que indiqué al principio de la
actividad era que fueran conscientes en cada momento de qué querian decir e intentaran
formularlo de la mejor manera posible. Aunque parece una tarea facil algunos alumnos se
descubrian dubitando al intentar expresarse de una manera clara y concreta. La novedad de
realizar un debate y no una lectura hizo que muchos alumnos pasaran por alto que en realidad
se estaban forzando a si mismos durante toda la actividad a ser mejores oradores. A su vez,
mejoramos la relacion de los alumnos dentro del aula como nos proponia Robert Young.
Hubo equivocaciones en discursos apresurados y buenos argumentos en intervenciones mas
meditadas pero fuera el caso que fuera todos los alumnos prestaban atencion a lo que decian
sus compafieros tomando notas para poder contraargumentar en el turno siguiente y
apoyandose entre ellos para lograr los mejores argumentos posibles sin caer en falacias.

Ademas, durante el debate se trabajé con dos de los tres tipos de intereses cognitivos
que sefiala Habermas. En primer lugar con el interés tedrico que abarca las ciencias
historicas, al tener en cuenta la historia tanto de Mozambique como una vision global de las
relaciones entre paises y la funcion de la economia a nivel mundial. En segundo lugar con el

interés emancipatorio, que a su vez es necesario para orientar el interés tedrico. Los alumnos
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se replantearon la actividad de las ONGs y fueron criticos con su labor, buscando actividades
que si plantearan una mejora efectiva con el pais y que pudiera mejorar su sociedad.

En Ia tesis doctoral de Gimeno Lorente, la autora nos propone una serie de objetivos
que fijar en la educacion teniendo en cuenta la teoria de Habermas. En este caso se ha

intentado seguir dos de ellos:

“El desarrollo en los escolares de unas competencias comunicativas, que
oriente sus procesos de pensamiento y de accion, de acuerdo con los criterio de una

racionalidad comunicativa.

El desarrollo en todos los integrantes de la comunidad escolar de una
capacidad de autoreflexion critica que les permita, en sus praxis, desvelar los
momentos de “falsa conciencia”, es decir, de “ideologia”, de acuerdo con unos

criterio de razén comunicativa’42

Es decir, se ha intentado que los alumnos sean capaces de empezar a desarrollar las
competencias educativas que les permitan seguir un interés emancipatorio en el futuro pero
también como docente he sido critica y a la hora de elegir el texto que escogido el que
pensaba que pudiera desvelarle una realidad que desconocian, para asi que los alumnos

aplicaran a su vez el pensamiento critico.

42 C. Roith, La teoria critica en la pedagogia alemana y su recepcion en Espaiia. Madrid, Ed. Alcala de
Henares: Universidad de Alcala, 2006, p. 273
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5. Conclusiones y propuestas de mejora.
En su articulo “Th. W. Adorno: aportaciones para una teoria critica de la educacion”

José A. Zamora nos dice acerca de las reflexiones sobre educacion de Adorno:

“Las entrevistas y escritos recogidos en el exitoso volumen que lleva
por titulo Educacion para la emancipacion se leen de modo equivocado
cuando se espera de ellos indicaciones directas para la praxis educativa. La
teoria de la sociedad en que se sustentan parece constatar la imposibilidad de
aquello que seria necesario para la emancipacion identificada como objetivo
de la educacion, esto es, una conciencia adecuada de la realidad, es decir, de
la dominacién persistente, y la voluntad y la energia necesarias para llevar a

cabo una transformacion radical de la forma de produccion capitalista™3

Me gustaria poder decir que con esta propuesta educativa intento llegar a esa
conciencia adecuada de la realidad para poder llevar a cabo una transformacion radical en el
sistema actual pero la verdad es que esto seria mas complejo y muy ambicioso por mi parte.
Mas bien, intento contribuir con una educacién mas justa, que posibilite un cambio y que
rechace la injusticia social y la violencia. Una educacidn que, en definitiva, no pueda tolerar
la barbarie y que busque la emancipacion de sus individuos. Quizas asi se pueda dar lugar a
un cambio mayor en un futuro.

La actividad aunque sencilla consigui6 estimular al alumnado y suscitar su
curiosidad. Al haber finalizado el debate muchas de las preguntas que el libro nos sugeria
para trabajar el texto ya se habian contestado pero a su vez, los alumnos habian trabajado
mas cosas que lo que pedia inicialmente el libro de texto. Podemos ver que limitarnos a lo
que el curriculo y el libro de texto nos pide puede parecer tedioso para los alumnos pero
buscando una alternativa méas motivadora para ellos al final resulta una actividad mas
enriquecedora. Con uno de los dos grupos que se llevo la actividad a cabo hubo una cierta
resistencia inicial, ya que, al ver el texto, todos pensaron que les tocaria leer y responder a las
preguntas. Sin embargo, al explicar en que consistiria la actividad, todos los alumnos

acabaron leyéndose el texto de buena gana.

43 J. M. Zamora, T. W. Adorno. Aportaciones para una teoria critica de la educacion, Op. cit., p. 40
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También resulta sorprendente que durante mi periodo de observacion en las précticas
se mostraba cierta resistencia por parte de los alumnos a participar hablando en voz alta.
Tanto los examenes como las pruebas orales y las exposiciones en grupo parecian un castigo
para ellos. Pero al no sentir sus intervenciones en el debate como una evaluacion continta por
mi parte se relajaron y participaron sin mayores problemas. Ademas, aunque participar en el
debate no era obligatorio y algunos alumnos parecian no mostrar interés al principio de la
actividad acabaron uniéndose a los grupos.

Durante el debate ambos grupos se vieron obligados a defender una postura a cerca
del tema, de forma que no todos los integrantes de los grupos se encontraban de acuerdo con
aquello que defendian. En el desarrollo del mismo algunos alumnos acabaron recurriendo a
opiniones racistas para intentar defender su postura y cuando el otro grupo les argumentaban
porque esa opinion no era logica de una forma bastante facil quedaba patente que el racismo
era una discriminacion intolerable. De este modo los alumnos se dieron cuenta con que
facilidad se puede llegar a decir una discriminacién pero a su vez al verbalizarla y sentir lo
horrendo que era aquella opinion quedaron disuadidos de seguir utilizando dichos
argumentos.

Aunque la actividad del debate motivo al alumnado y dejé una buena sensacion en
toca la clase era la primera vez que tanto yo como docente como ellos como alumnos se
enfrentaban a una actividad asi. Por ello, plante¢ una sesion de evaluacion que consistia en un
cuestionario y una puesta en comun de todas las impresiones que habiamos tenido en el
debate y como pensidbamos que podiamos mejorarlo. Finalmente por la organizacioén de las
practicas del centro no se pudo llevar a cabo dicha sesion de evaluacion aunque el
cuestionario se encuentra reflejado en el anexo de este trabajo. El principal problema que
creo que surgio era mi desconocimiento de los alumnos, al llevar poco tiempo en el centro no
los conocia totalmente y no sabia como podrian llegar a trabajar como grupo. Hay que
sefalar que no todos los grupos trabajan igual y que es necesario adaptar aunque sea de
manera minima cada actividad a cada clase.

Teéricamente no me parece que la actividad esté mal planteada. Resulta complicado
organizar una actividad que pueda despertar el pensamiento critico de los alumnos. Mas alin
cuando no existe ningun tipo de explicacion paso por paso de como poder guiar a los

alumnos hacia una autonomia propia. Quiza la mayor complicacion de la educacion actual no
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sea tanto como poder obtener alumnos auténomos y con pensamiento critico, ya que
podemos ir trabajando poco a poco con actividades similares con los alumnos e ir
haciéndoles seguir una evolucion en su propios racionamientos, sino las propias trabas que
nos pone el sistema educativo actual. Contra el sistema social en que estd suscrita la
educacion no podemos hacer nada a nivel individual méas que intentar mejorar la calidad de
vida de nuestros alumnos. Si educar es un compromiso con la memoria como nos decia
Esteve no nos queda mas opcion que reproducir nuestros errores para intentar lograr que las
nuevas generaciones no caigan en ellos. El papel de la educaciéon como reproductor de la
sociedad es tal que el educador tiene un poder enorme y son los profesores sinceros y
comprometidos los que consiguen obtener algunos cambios. Parece que nuestra tarea es
intentar cambiar la sociedad para que la sociedad pueda cambiar en un futuro la forma en que

estd planteada hoy en dia la educacion.
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7. Anexo

7.1 Sesion Evaluacion de la actividad educativa “debate” por los alumnos.

Estimado alumno: tu opinidon sobre la actividad, llevado a cabo en Educacion para la

ciudadania, “Debate Modalix” es muy importante para conocer y mejorar nuestra labor como

docentes. A continuacion se presentan una serie de aspectos que deberas evaluar con la mayor

sinceridad posible. La puntuacion ira de 0 a 5 siendo 0 Muy mal/nada y 5 Muy bien/Mucho.

Al final del cuestionario habra una serie de preguntas en las que podras explayarte. Muchas

gracias.

La exposicion por parte del profesor de la
actividad ha sido clara y entendible

El profesor ha mantenido un ritmo de
exposicion correcto

El profesor ha insistido en los aspectos mas
importantes y en los de dificil comprension

El tiempo de la actividad estaba
correctamente distribuido

La actividad ha hecho amena y divertida la
clase

La actividad ha conseguido mantener mi
atencion durante la clase

El clima que se ha creado en el aula ha sido
distendido

Con la actividad se ha fomentado la
participacion en el aula

El contenido de la actividad me ha resultado
interesante

El contenido de la actividad me ha resultado
adecuado a mi nivel de conocimientos

Mi interés por la asignatura ha aumentado
como resultado de la actividad

Los debates me parecen ttiles
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Los debates me han proporcionado
herramientas que antes no poseia

Los debates me han resultado
intelectualmente estimulantes

Los objetivos del debate me han parecido lo
suficientemente claros

Repetiria la actividad

Me ha gustado mas trabajar el texto con el
debate que de la forma original

He sentido que he aprendido mas
trabajando con el texto con el debate que de
la forma original

Algo que me ha gustado de la actividad ha sido...

Algo que no me ha gustado de la actividad ha sido...

Algo que he aprendido al realizar esta actividad ha sido...

Si tuviera que mejorar algo de la actividad seria...
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