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Resumen

En este Trabajo de Fin de Master se presenta una Programacion Anual
y de Aula para la asignatura de Matematicas en 1.° de la ESO,
contextualizada en el CPEIPS Ramiro de Maeztu. Se parte de un analisis
reflexivo y valoracion critica de 1la Programacion Didactica del
Departamento de Matematicas del centro. Se presenta una propuesta de
Programacion Anual que consta de doce unidades de programacion que
hemos denominado Situaciones de Aprendizaje. Finalmente se desarrolla
una Situacion de Aprendizaje titulada “Estructuras aditiva y multiplicativa
y resolucion de problemas de los nimeros enteros con Sam”, dedicada a la

ensenanza-aprendizaje de los numeros enteros.

Palabras Clave: LOMCE, Matematicas, Programacion didactica anual,

Situaciones de aprendizaje, ESO

Abstract

In this final Master's Paper an Annual and Classroom Programming is
presented for the subject of Mathematics in the 1st of ESO, contextualized
in the CPEIPS Ramiro de Maeztu. It is based on a reflexive analysis and
critical evaluation of the Didactic Programming of the Center's
Mathematics Department. A proposal of Annual Programming is presented
that consists of twelve programming units that we have called Learning
Situations. Finally, a Learning Situation entitled "Additive and
multiplicative structures and problem solving of whole numbers with

Sam" is developed, dedicated to the teaching-learning of whole numbers.

Key words: LOMCE, Mathematics, Annual didactic programming,

Learning situations, ESO
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Introduccion

Este documento se elabora como culminacion de los conocimientos
adquiridos en el Master Universitario en Formacion del Profesorado de
Ensenanza Secundaria Obligatoria, Bachillerato, Formacion Profesional y
Ensenanza de Idiomas (en adelante TFM) del curso 2017-2018. Cuyo
objetivo ha sido adquirir las competencias necesarias para ejercer la
docencia en Secundaria, Bachillerato, Formacion Profesional y

Ensenanzas de Idiomas de acuerdo con la legislacion vigente.

La consecucion de este TFM ha tenido en cuenta el Real Decreto
1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico
de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato y el Decreto
81/2010, de 8 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Organico de
los centros docentes publicos no wuniversitarios de la Comunidad
Autonoma de Canarias. Asimismo, se ha hecho uso de los contenidos
curriculares matematicos, de la normativa y de la organizacion
institucional del sistema educativo que promueve la Ley Organica 8/2013,

de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE).

Para elaborar un analisis reflexivo y una valoracion critica de la
Programacion Didactica del Departamento de Matematicas del colegio
Ramiro de Maeztu, responsables de dicho centro nos han facilitado el
Proyecto Educativo del mismo (PEC) y la Programacion General Anual
(PGA), instrumentos que nos han permitido efectuar las tareas necesarias
para la finalizacion del TFM. Ademas, durante la estancia en el centro,
donde se nos ha posibilitado la integracion con el profesorado, hemos sido
participes del funcionamiento del centro, impartiendo clases y ayudando
al alumnado en tareas propias de la docencia, lo que me ha posibilitado
mejorar la comprension de las relaciones existentes entre los modelos de
aprendizaje, el contexto escolar y las necesarias opciones didacticas de la
accion docente. La metodologia establecida en dicho centro educativo es
fundamentalmente participativa, donde el profesor actia como guia ante
un grupo de alumnos protagonistas con inculcacion de fuertes y solidos

valores que se reflejan en sus actitudes y conducta.



Hemos realizado, en el capitulo 1, un analisis de la programacion
didactica de matematicas de 1°, 2%, 3° y 4° de Educacion Secundaria
Obligatoria (ESO) del Colegio Ramiro de Maeztu, que usa como referencia
los textos publicados por la Editorial Santillana “Proyecto Saber Hacer”.

Este analisis reflexivo se ha centrado en:

- Comprobar que el documento se adapta a lo estipulado en el Real
Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el
curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del
Bachillerato

- Comprobar la relacion entre los contenidos, criterios de evaluacion y
estandares de aprendizaje

- Revisar la estructura de las unidades didacticas

- Comprobar que la temporalizacion de las unidades didacticas sea la
adecuada

- Observar la inclusion de las competencias clave en el documento

- Comprobar si aparecen los contenidos transversales

- Comprobar la metodologia utilizada en el centro

- Comprobar si el agrupamiento del alumnado es el adecuado

- Observar si el documento establece la atencion a la diversidad, asi
como la adaptacion curricular

- Comprobar la relacion entre los instrumentos de evaluacion y el

sistema de calificacion

Posteriormente, en el capitulo 2, hemos desarrollado una propuesta de
programacion anual para el curso de 1.° ESO finalizando, en el capitulo 3,
con la inclusion de la situacion de aprendizaje: “Estructuras aditiva y
multiplicativa y resolucion de problemas de los numeros enteros con
Sam”, para impartir en 1.° de la ESO. Con esta unidad pretendemos
introducir a los alumnos en el mundo de los numeros enteros como
extension de los numeros naturales. Investigaciones, a este respecto,
demuestran las dificultades extremas presentadas por los estudiantes en
la conceptualizacion y la operatividad de los numeros negativos en el

ambito pre-algebraico y algebraico. Dichas investigaciones permiten



afirmar que, en los procesos de ensenanza-aprendizaje de los numeros
enteros de nivel escolar elemental, es necesario recurrir a modelos. Para
los alumnos es dificil asimilar que si los numeros representan una
cantidad de objetos y los numeros negativos son menos que nada,
entonces no se puede tener un numero de objetos que sea menor que la

ausencia de los mismos.

A través de las diferentes sesiones plateadas, se pretende que los
alumnos aprendan a definir el conjunto de los nimeros enteros, construir
la recta, compararlos con los numeros naturales, hacer operaciones
aritméticas y resolver problemas, todos estos aspectos relacionados con
situaciones de la vida cotidiana. Se expone la metodologia a utilizar y el
material necesario para su imparticion, asi como la fundamentacion
curricular donde se relacionan contenidos, objetivos y competencias,
criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje y objetivos didacticos.
También la manera de organizar el aula en las 11 sesiones, relacionando

las sesiones con los contenidos de la unidad.

Con esta unidad se pretende reconocer los conocimientos previos de los
estudiantes, contextualizar la tematica, buscar ejemplos claros y practicos
e identificar qué necesitan conocer. Como conclusion podemos establecer
que los docentes debemos ser conscientes de la complejidad del proceso
de ensenanza, cuya finalidad es conseguir un aprendizaje significativo,
entendido como un aprendizaje con sentido, donde el estudiante puede
establecer una relacion entre lo que apenas empieza a conocer con lo que
ya sabe. Debemos realizar un proceso que realice los ajustes necesarios
para conseguir una articulacion entre los conceptos, de tal forma que los
alumnos consigan nuevos conocimientos con un adecuado engranaje de la

informacion.



1. Analisis reflexivo y valoracion critica de la Programacion Didactica

del Departamento de Matematicas
1.1 Contextualizacion:

El Colegio Ramiro de Maeztu, declarado de interés social en el BOE el 7
de junio de 1973, nace como centro privado hasta que se acoge al
concierto educativo. Actualmente, cuenta con un total de 515 alumnos

distribuidos en los siguientes niveles:

Nivel educativo Rango de edades
Segundo de Educacion Infantil de 3 a 6 anos
Educacion Primaria de 6 a 12 anos
Educacion Secundaria de 12 a 16 anos

Ubicado en la Avenida de Los Menceyes, La Cuesta, lo sitia entre
dos nucleos de poblacion: Santa Cruz de Tenerife y La Laguna. Una zona
interurbana cuya mayor parte de sus habitantes pertenecen a un nivel
socioeconomico medio-bajo y se dedican al sector servicios, dado que la
zona ha experimentado un notable crecimiento demografico y urbano en

las ultimas décadas.

A pesar de ser una zona con problemas socioculturales, el grueso del
alumnado que ha pasado por sus aulas ha llegado a estudios superiores,
universitarios o de ciclos formativos. Ademas, la oferta cultural del
entorno se ha visto incrementada en los ultimos anos con el centro

sociocultural El Tranvia.

Los alumnos proceden fundamentalmente de Valle Tabares, Finca
Espana, Barrio de La Candelaria, centro de La Laguna, Vistabella, Taco y
centro de Santa Cruz, existiendo, entre dicho alumnado, tanto diferencias
de estatus socioeconémico y cultural de sus familias como estilos
familiares: tradicional, monoparental, numerosas, desestructuradas, ...
con implicacion desigual en la colaboracion con el centro para una mejor

educacion de sus hijos.



El centro trata de establecer con las familias una comunicacion fluida y

productiva para los intereses del alumnado. La comunicacion que el

centro establece con las familias se realiza por diferentes vias:

Mediante una circular a principio de curso, en la que se facilita
informacion que puede resultar util a las familias

Citas mediante notificaciones trimestrales

Con las circulares se les notifica cualquier informacion que sea de su
interés

Por via telefonica para cuestiones de caracter urgente

Con reuniones destinadas a tratar cuestiones relacionadas con la
convivencia del Centro

Con los avisos y noticias de la pagina Web del centro

A través del programa Educamos

La plantilla del centro la componen un grupo estable y homogéneo, en

su mayoria, de 36 profesores, cuya media de edades es de 40 anos, con

diferentes titulaciones que abarcan todas las etapas educativas y areas del

curriculo, mas 1 orientador y 1 profesor de PT. Se completa con 2

auxiliares administrativos, 1 conserje, 4 vigilantes de comedor y 3

personas encargadas de la limpieza. El profesorado participa en la vida del

centro desde diferentes o6rganos: el Claustro y Ambitos Pedagogicos.

Durante el mes de septiembre se establecen reuniones con el profesorado

para informar de las caracteristicas del alumnado a través de varias vias:

. Reunion de coordinacion de tutores con el Departamento de

orientacion

2. Comision de Coordinacion Pedagogica

3. Reunion inicial de Equipos Educativos

El horario del centro es:

Permanencia-Servicio de Acogida Temprana: 7:30 h

Entradas Mafiana 8:30 a 8:35 h, a partir de esa hora los alumnos
deberan pasar a través de Secretaria
Tarde Infantil 14:55 h
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Primaria 14:55 h

Secundaria: alumnos con refuerzo 15:00 h

Salidas Infantil 12:00 h
Manana Primaria 12:25 h
Secundaria 14:30 h

Infantil 16:45 h

Tarde Primaria 16:55 h

Secundaria: alumnos con refuerzo 16:00 h

Servicios con los que cuenta el centro:

- Servicio de comedor con capacidad para 130 comensales durante
todo el curso todos los dias de la semana, cuya gestion es indirecta
con menus a cargo del Cathering Eurest Colectividades S. A. Existen
tres turnos, uno para los alumnos de Educacion Infantil, otro para
los alumnos de Educacion Primaria y otro para Educacion
Secundaria. El horario del comedor es de 12 a 14 horas de lunes a
viernes

- Transporte: El centro ofrece servicio de transporte durante todo el
curso escolar todos los dias de la semana cuya gestion también es
indirecta con la empresa LUGOCA

- Oferta idiomatica: El colegio imparte inglés desde los 3 anos y francés
desde 5.° de Educacion Primaria. Desde el curso escolar 2014/2015
el centro solicito a la Conserjeria de Educacion incluir el proyecto
CLIC en el mismo

- Permanencia: El centro cuenta con un servicio de permanencia a
partir de las 7:30 horas cuyo objetivo es apoyar la conciliacion entre

la vida familiar y laboral

Dependencias y espacios con los que cuenta el Centro:

- Aula de Informatica con 14 equipos conectados en red y con acceso a
Internet, con sistemas operativos Linux Ubuntu. Dispone de una
zona central donde se pueden realizar Videoconferencias

- Taller de Tecnologia completamente equipado
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- Aula de Psicomotricidad y Gimnasio

- Biblioteca dotada con un amplio elenco de Enciclopedias Generales y
Especificas, diccionarios, novelas, etc.

- Laboratorio de Ciencias Naturales dotado con Kits e instrumentacion
para realizar practicas de Ciencias Naturales

- Aula de Audiovisuales: video, DVD, Blu-Ray, proyector, etc.

- Patio polideportivo, con lineado para dos canchas de minibasket, una
de baloncesto, una de voleibol y una de fatbol sala y material

deportivo

Respecto a las actividades extraescolares y complementarias, el centro
ofrece actividades extraescolares tales como ajedrez, baloncesto, fatbol
sala, lucha canaria, gimnasia ritmica, danza, zumba, ludoteca, etc...
También oferta actividades complementarias tales como visita al TEA,
policia y bomberos en Educacion Infantil, acceso a museos de Ciencia, al
Cosmos, al ITER, jornada de puestas abiertas en la ULL, excursion a las
Canadas del Teide, actividad en la escuela de vela del CIDEMAT, visitas a
la Coca Cola, rutas de senderismo y campamentos de dia, visita al colegio
de escritores para alumnos de Educacion de Primaria y Secundaria.
Ademas, los alumnos de 6.° de Educacion Primaria realizaran un viaje de
fin de etapa a la Gomera y los alumnos de 4.° de la ESO efectuaran un

viaje a una estacion de Esqui.
Los Proyectos en los que participa el Centro son:

- “El Ramiro nada”, proyecto de aprendizaje en la disciplina de la
natacion en piscina cubierta del Centro Deportivo de la Cuesta, en
horario escolar y para todos los alumnos de Educacion Infantil

- Plan de Atencion a la diversidad que contiene las medidas
organizativas y de integracion desarrolladas por el centro docente
para facilitar el acceso a al curriculo del alumnado en funcion de sus
necesidades y caracteristicas, con objeto de contribuir a la
superacion de las dificultades que presente. Se concibe a partir del
principio de inclusion. La deteccion del alumnado con NEAE se
realiza generalmente, desde Educacion Primaria y sera el tutor quien,

mediante la cumplimentacion de los documentos correspondientes,
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comunique las propuestas para que el orientador realice la
evaluacion de este alumnado

- Programa de Refuerzo: La finalidad es proporcionar una ayuda
especifica al alumnado que, por una razoén u otra necesita superar
aquellas dificultades que merman su rendimiento escolar y que,
incluso, ponen en peligro la continuidad de su aprendizaje con riesgo
de abandono escolar. El niumero maximo recomendado de alumnos
por cada grupo de refuerzo autorizado sera de 10 salvo casos

excepcionales

La finalidad del centro es proporcionar a todos los nifios y nifias una
educacion que permite afianzar su desarrollo personal y su bienestar,
adquirir habilidades culturales basicas relativas a la expresion y
comprension oral, a la lectura, a la escritura y al calculo, asi como
adquirir valores y desarrollar habilidades sociales y ciudadanas,
experiencias de aprendizaje autonomo y permanente, habitos de trabajo y

estudio, el sentido artistico, la creatividad y la afectividad.

Todo el profesorado y el personal no docente esta al servicio del
alumnado, de su educacion y al servicio de las familias. Su ideal es
ayudar a los alumnos a adquirir el conocimiento posible de si mismos, y
que sepan apreciar su propia valia como miembros de la sociedad. Para tal
fin, aspiran a una ensenanza de calidad, personalizada, activa y de
equipo, que ensenie a aprender, a consultar y a adaptarse al uso de las

nuevas tecnologias.

En el proyecto educativo destacan: un método de aprendizaje activo e
interactivo, una organizacion flexible de la escuela y la clase, y un
reconocimiento de que el alumno es el protagonista de su proceso de
aprendizaje. En resumen, el colegio Ramiro de Maeztu ofrece una
educacion completa e integradora y de gran calidad dentro de un

ambiente plural, democratico y conocedor de nuestra cultura.
Abogan por:

- Evitar la improvisacion y la rutina, racionalizando el trabajo de

ensenanza aprendizaje
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- Coordinar las actuaciones de todos los miembros de la comunidad
educativa

- Clarificar los objetivos que la institucion se plantea y de los medios
de que dispone para intentar alcanzarlos

- Crear una escuela con personalidad propia, adaptada al entorno y
que proporcione una ensenanza de calidad, equitativa e inclusiva

- Favorecer una educacion integral, que mejore los diversos aspectos
del desarrollo del alumnado y que estos alcancen el nivel de
adquisicion adecuado de todas sus competencias y capacidades,
tanto a nivel individual como social

- Impulsar una ensenanza personalizada, que tenga en cuentas las
diferencias y peculiaridades individuales

- Promover la efectiva igualdad entre los sexos

- Fomentar el respeto al medio ambiente, la educacion para la paz, la
solidaridad y la tolerancia

- Potenciar el trabajo en equipo colaborativo

- Practicar la evaluacion formativa interna, peridodica, de la accion
escolar

- Favorecer que las familias participen cada vez mas en la vida escolar,
corresponsabilizandose de la educacion de sus hijos/as

- Fomentar una accion eficaz y compensadora del trabajo del
profesorado que favorezca su realizacion profesional y su crecimiento
personal. Conseguir la mayor integracion posible del personal no
docente y avanzar en la consideracion y respeto que su trabajo
merece

- Conseguir un entorno en el que el profesorado y el personal no
docente se sienta respaldado y apoyado y reconocido en su labor y en
el que encuentren respuestas a todas aquellas iniciativas que

planteen un beneficio al alumnado del centro

En resumen, pretenden un espacio comun, académico y de relacion, en
el que la pertenencia y permanencia en €l, tanto por parte del alumnado
como del profesorado, familias y personal no docente, sea, a la vez

gratificante y constructivo.
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1.2. Analisis de la programacion didactica del departamento de

Matematicas

Con el objeto de realizar el analisis de la programacion se ha tomado
como documento de referencia el Decreto 81/2010, de 8 de julio, por el
que se aprueba el Reglamento Organico de los centros docentes publicos
no universitarios de la Comunidad Auténoma de Canarias, publicado en el
n.° 143 del Boletin Oficial de Canarias (BOC), el 22 de julio de 2010. En
particular, se prestara especial atencion al articulo 44, en el que se
recogen los aspectos que deben incluirse en la Programacion Didactica de

la materia, cuyo tenor literal es:

1. La programacién diddctica es el documento en el que se concreta la
planificacion de la actividad docente siguiendo las directrices
establecidas por la comisiéon de coordinacion pedagdgica, en el marco
del proyecto educativo y de la programaciéon general anual. Debera
responder para cada drea, materia, ambito o médulo a la secuencia de
objetivos, competencias, contenidos Yy criterios de evaluacion,
distribuidos por curso. Con el fin de organizar la actividad didactica y
la seleccion de experiencias de aprendizaje, la programacién se
concretara en un conjunto de unidades didacticas, unidades de
programacion o unidades de trabajo. Asimismo, se pondra especial
cuidado en el diseno de las situaciones de aprendizaje con la finalidad
de seleccionar actividades y experiencias utiles y funcionales que
contribuyan al desarrollo y la adquisicion de las distintas
competencias Yy a mantener la coherencia pedagégica en las
actuaciones del equipo docente. La programacion diddactica habrd de
dar respuesta a la diversidad del alumnado, recogiendo, en todo caso,

las adaptaciones curriculares.

2. En las ensernianzas de educacion infantil y educacion primaria, cada
equipo de ciclo elaborara la programacion diddctica correspondiente.
Para las restantes ensenanzas, cada departamento de coordinaciéon

diddactica elaborara la programacion de las materias, ambitos o
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médulos que tenga encomendados, agrupadas en las ensenanzas

correspondientes.

3. La programacion didactica incluirad necesariamente los siguientes
aspectos en relacion con cada una de las dreas, materias ambitos y

modulos:

a) La concrecion de los objetivos, de los contenidos y su distribucion
temporal, de los criterios de evaluacion de cada curso y, en su caso,
de las competencias basicas y de aquellos aspectos de los criterios
de evaluacion imprescindibles para valorar el rendimiento escolar y
el desarrollo de las competencias bdsicas.

b) La metodologia diddctica que se va a aplicar que, en el caso de la
educacién obligatoria, habra de tener en cuenta la adquisicion de
las competencias basicas, y los materiales y recursos que se vayan
a utilizar.

c) Las medidas de atencion a la diversidad y en su caso las
concreciones de las adaptaciones curriculares para el alumnado
que la precise.

d) Las estrategias de trabajo para el tratamiento transversal de la
educacion en valores.

e) La concrecién en cada drea, materia, ambito o mdodulo de los
planes y programas de contenido pedagdgico a desarrollar en el
centro.

f) Las actividades complementarias y extraescolares que se
pretenden realizar.

g) Los procedimientos e instrumentos de evaluacion y los criterios
de calificacion de las evaluaciones, tanto ordinarias como
extraordinarias.

h) Las actividades de refuerzo, y en su caso ampliacion, y los
planes de recuperacion para el alumnado con dreas, materias,
médulos o ambitos no superados.

i) Procedimientos que permitan valorar el ajuste entre el diseno, el

desarrollo y los resultados de la programacién diddctica.
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4. El desarrollo de las programaciones diddcticas en el aula se realizara
a través de las unidades didacticas, las unidades de programacion o
las unidades de trabajo disenadas por el profesorado. Los equipos de
ciclo y los departamentos de coordinacion diddctica, podran acordar
alguna variaciéon con respecto a la programaciéon establecida como
consecuencia de decisiones del equipo docente para dar respuesta a
las necesidades educativas del grupo. Dicha variacion y la
Jjustificacion correspondiente, debera ser incluida en la memoria final

del curso.

Sobre la Programacion Didactica pudimos constatar, en un primer
acercamiento, que cumple con los requisitos exigidos por las leyes
anteriormente citadas. Se trata de wun documento coherente vy

estructurado, de agradable lectura, que se organiza de la siguiente

manera:
- Competencias clave - Materias y recursos didacticos

- Objetivos generales - Contenidos minimos de matematicas

- Objetivos curriculares - Atencion a la diversidad

- Punto de partida de la unidad - Temas transversales

- Enfoque de la Unidad - Educacion en valores

- Lo que los alumnos conocen - Metodologia

- Prevision de dificultades - Criterios e instrumentos de evaluacion
- Contenidos de la unidad - Procedimientos de recuperacion

- Estandares de aprendizaje - Criterios de evaluacion curricular

- Indicadores de logro - Actividades culturales y extraescolares
- Actividades
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1.2.1 Competencias Clave

Las orientaciones de la Union Europea insisten en la necesidad de la
adquisicion de las competencias clave por parte de la ciudadania, como
condicion indispensable para lograr que los individuos alcancen un pleno
desarrollo personal, social y profesional, acorde a las demandas de la

sociedad, tal como se plasma en la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero.

Las competencias clave son un conjunto de conocimientos,
capacidades y actitudes adecuados al contexto, particularmente
necesarias para la realizacion personal de los individuos y para su
integracion social, asi como para la ciudadania activa y el empleo. Son
esenciales por tener un caracter transversal y fundamentales para mejorar
la capacidad de adaptacion e insercion en la sociedad y en el mercado

laboral.

En base a las indicaciones que establece la legislacion vigente,
valoramos satisfactoriamente que la Programacion empiece estableciendo
las Competencias Clave, no s6lo nombrandolas sino explicitando su
relevancia. También aparecen reflejadas dentro de las wunidades e
interrelacionadas con los criterios de evaluacion curriculares, los
estandares de aprendizaje, los indicadores de logro y las actividades. Por
ejemplo, en las Matematicas orientadas a las Ensenanzas Académicas de

3.° de la ESO del Bloque 3: Geometria:

BLOQUE 3. GEOMETRIA

CRITERIOS DE EVALUACION
CURRICULARES ESTANDARES DE APRENDIZAJE INDICADORES DE LOGRO ACTIVIDADES COMPETENCIAS

B3-2. Utlizar & teorema de Tales y | B3-2.1. Calcula el perimetro y & ldentfica los datos en problemas

las formulas usuales para realizar | area de poligonos y de figuras geométricos, teniendo en cL
medidas indirectas de elementos circulares en problemas cuenta las unidades de medida; CMCT
inaccesibles y para cbtener las contextualizados aplicando aplica formulas y técnicas

medidas de longitudes, areas y formulas y técnicas adecuadas. adecuadas y calcula & Pag. 47 co
volimenes de los cusrpos perimetroy &l area de poligonos | Acts. 113y AA
elementales, de ejemplos tomados y de figuras circulares, 115 cse
de |a wda real, representaciones expresando los resultados, en

artisticas como pintura o funcion de los datos requeridos IE
arquitectura, o de |a resolucion de y del contexto. CEC
problemas geometricos.

1.2.2 Objetivos

Los objetivos, junto a las competencias, son la base sobre la que se
debe construir toda la programacion didactica. Segun indica el art. 2 del
Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el
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curriculo basico de la Educacion Secundaria obligatoria y del Bachillerato:
“Los objetivos son los referentes relativos a los logros que el estudiante debe
alcanzar al finalizar cada etapa, como resultado de las experiencias de
ensenanza-aprendizaje intencionalmente planificadas a tal fin”. Por lo
tanto, a partir de ellos se desarrollan los contenidos y seran la base de los

criterios de evaluacion y de los estandares de aprendizaje evaluables.

Cuando hablamos de Objetivos tenemos, tal como establece la

legislacion vigente, que diferenciar tres niveles:

1. Objetivos generales de la etapa segun establece el art. 23 de la Ley
Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
educativa (LOMCE), que, segun detallan en el PEC, contribuiran a

desarrollar en los alumnos las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos
en el respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperaciéon y la
solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo
afianzando los derechos humanos como valores comunes de una
sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania

democrdatica.

b) Desarrollar y consolidar hadbitos de disciplina, estudio y trabajo
individual y en equipo como condicién necesaria para una realizacion
eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo

personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan

discriminaciéon entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los dambitos de la
personalidad y en sus relaciones con los demds, asi como rechazar la
violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y

resolver pacificamente los conflictos.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se

estructura en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los
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métodos para identificar los problemas en los diversos campos del

conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la
participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para
aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir

responsabilidades.

Jj) Conocer, valorar y respetar los aspectos bdsicos de la cultura y la
historia propias y de los demds, asi como el patrimonio artistico y

cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los
otros, respetar las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud
corporales e incorporar la educacion fisica y la prdactica del deporte para
favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimension
humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los
habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado de los
seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y

mejora.

2. Objetivos generales de Matematicas segun determina el Decreto
83/2016, de 4 de julio, por el que se establece el curriculo de la
Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato en la Comunidad

Autonoma de Canarias.
3. Objetivos curriculares en cada unidad didactica.

Todo 1lo especificado anteriormente aparece reflejado en la
programacion didactica del colegio Ramiro de Maeztu. Dedican un
apartado a los objetivos generales de la etapa y otro a los objetivos por
etapas. Ademas, en cada wunidad didactica aparecen reflejados los
objetivos, contenidos, competencias, criterios de evaluacion curriculares,
estandares de aprendizaje, indicadores de logro, actividades, competencias
y temporalizacion, tal como recoge el art. 4 de la Orden ECD/65/2015, de

21 de enero.
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1.2.3 Metodologia, Materiales y Recursos Didacticos

La metodologia es el conjunto de criterios y decisiones que organizan,
de forma global y activa, la accion didactica en el aula: papel que juegan
los alumnos y profesores, utilizacion de medios y recursos, tipos de
actividades, organizacion del espacio y los tiempos, agrupamientos,

secuenciacion y tipo de tareas, ...

En la programacion didactica del colegio Ramiro de Maeztu aparecen
apartados claramente significados para la Metodologia donde se van

desglosando los aspectos fundamentales:

- Metodologia activa y participativa en la que juega un papel muy
destacado la motivacion del alumnado que debe ser el agente de sus
propios procesos de aprendizaje

- Aprendizaje significativo, donde el profesor adopta el rol de guia o
facilitador del proceso educativo.

- Motivar, para no malograr su curiosidad natura, y despertar el
interés del alumnado acercandoles las matematicas a su realidad
diaria

- Potenciar el uso de las TIC por su caracter motivador

- Se hara uso de diversos modelos de ensenanza: inductivo, no
directivo, expositivo, investigacion grupal.... Dependiendo de la
unidad que se trabaje

- En relacion a los agrupamientos, dependiendo de la actividad:
pequeno grupo (tareas o trabajos cooperativos), parejas, individual.
Con especial atencion en que los grupos sean equilibrados,
compuestos por alumnos con distintas capacidades, actitudes y
ritmos de aprendizaje

- La resolucion de problemas se efectuara a través de estrategias
adecuadas mas que de recetas

- Clases en perpetua retroalimentacion para evitar clases perezosas

- Estimular al alumnado y nunca exigirles por encima de sus
posibilidades

- La secuenciacion es de caracter transitorio y condicionada a la

realidad del alumnado y a sus conocimientos previos
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- Tipos de actividades

Ejercicios de adquisicion o mejora de destrezas

Actividades de aplicacion

Actividades destinadas a la comprension de conceptos
Trabajos practicos

Actividades de recuperacion

Actividades previas para toda la clase o para una parte de ella
Exposicion por parte del profesor y dialogo con los alumnos
Resolucion de problemas y aprendizaje de estrategias

Trabajo con situaciones reales

Trabajo para aprender a leer y comprender textos matematicos

Dentro de la programacion del centro encontramos cuadros muy

sucintos como el que detallamos a continuacion:

OTROS ELEMENTOS DE LA PROGRAMACION

MODELOS METODOLOGICOS PRINCIPIOS METODOLOGICOS AGRUPAMIENTO
) Modedo discursivo/expositivo. ) Actividad y experimentacion. ¥ Tareas individuales.
2 Modedo expenencial. # Participacion. 2 Agrupamiento flexible.
O Talleres. O Motivacion. O Parsjas.
O Aprendizaje cooperativo. 4 Personalizacion. O Pequefio grupo.
1 Trabajo por tareas O Inclusion. O Gran grupo.
O Trabajo por proyectos. O Interaccion. O Grupo interclase.
O Otros. # Significatividad. O Otros.
¥ Funcionalidad.
0O Giobalizacion.
O Evaluacion formatva
O Otros.
PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION usmmmm L SISTEMA DE CALIFICACION
7 Observacion directa del trabajo diario. | ) Elemento de diagnostico: nibicade | Calificacion cuantitativa:

[ Andlisis y valoracion de tarsas
especialmente creadas para la

la unidad.
1 Evaluacion de contenidos, prusbas

+  Enlas pruebas de evaluacion de
contenidos, cada actividad se

evaluacion. correspondientes a la unidad. calificara con 1 punto si se ha
) Valoracion cuantitatva ded avance | 4 Evaluacion por competencias, :ﬁhmgd@a
indwidual (calficaciones). plwbasemepuﬂem'esalaundad phosd) eta & falle 20
4 Valoracion cualitativa del avance ) Pruebas de evaluacion extema. elemento esencial, se puede valorar
indwdual (anotaciones y % Otros documentos grificas o con 0.5 puntos. Asf, la calficacion
puntudizaciones). textuales. méxima de la prusba serd dz 10
O Valoracién cuantitativa def avance . 4 puntos. La evaluacion inicial se
ey O Debates e intervenciones. calificara del misto modal
O Valoracién cualitativa del 2 Proyectos personales o grupaies. Calificacion cualitativa: tendrd
colectivo. ORep iones y Zaci clave para el diagnostico la nibrica
O Otos. D Elaboraciones mutimedia. Copespondenteia unidad

0 +  Pruebas de evaluacion por

o competencias.
+  Observacion directa.

Proyecto de trabajo Vo de segundo tri 5iogos y F

OBJETIVO: Proyectar un huerto escolar (pagina 173).

Comprension lectora. La bombilla (pagina 153).

Expresion oral y escrita. Textos y actividades de la unidad; La bombila (pagina 153).

Ci

P

30N de ima tablas y graficos de |a unidad.

Emprendimiento. Proyeccion de un huerto escolar (pagina 173).

Ea cay = Tos fipos de bombilas y & =7

172).

(p3gina 153); En la vida cofidiana (pagina

Valores personales. Los puntos de luz y su intensidad. habitos recomendables (pagina 153).

Asimismo, en la programacion se incluye un apartado dedicado a los

materiales que se encuentran en el centro y del que hara uso el alumnado.
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1.2.4 Temporalizacion

La programacion didactica se encuentra detallada por sesiones y a
través de tablas donde, como se puede apreciar, estan especificados el

nombre de la unidad y el numero de horas necesarias para su

imparticion:
UNIDAD NOMBRE HORAS DE CLASE
6 Semejanza 10
7 Trigonometria 12
8 Vectores y rectas 8
1 Numeros reales 4
2 Potencias y radicales 7
3 Polinomios y fracciones algebraicas 6
4 Ecuaciones e inecuaciones 8
) Sistemas de ecuaciones 8
9 Funciones 6
10 Funciones polinomicas y racionales 6
11 Funciones exponencial y logaritmica 6
12 Estadistica 7
13 Combinatoria )
14 Probabilidad S

Se puede apreciar que las unidades 6,7 y 8 se anteponen al resto de
unidades debido al trabajo cooperativo entre el profesorado de
Matematicas y el de Fisica y Quimica, de esta forma se facilitan y se
consolidan, por parte del alumnado, términos que utilizaran en la otra

materia.

23



1.2.5 Criterios e instrumentos de evaluacion

La legislacion anteriormente mencionada, LOMCE, establece que los
referentes para la comprobacion del grado de adquisicion de las
competencias y el logro de los objetivos de la etapa en la evaluacion
continua y final de las asignaturas, seran los criterios de evaluacion y
estandares de aprendizaje evaluables. Los estandares se conciben como
los distintos niveles de conocimientos y habilidades que deben saber los
alumnos en cada asignatura y nivel, marcan los objetivos del proceso de
ensenanza-aprendizaje, lo que el alumno debe aprender en cada
asignatura y etapa. Los criterios de evaluacion constituyen el conjunto de
puntos a evaluar dentro del comportamiento y el rendimiento del alumno
con respecto a un tema especifico. Constituyen el principal referente para
evaluar los aprendizajes del alumnado describiendo aquello que se quiere

valorar.

Los criterios de valuacion y estandares que se encuentran
especificados en las unidades didacticas en la PGA aparecen en dos
epigrafes denominados “Criterios e instrumentos de evaluacion vy
calificacion”, en ellos se incluyen los conocimientos y las habilidades que
el alumnado debe alcanzar aportando procedimientos medibles que evitan
juicios subjetivos. Destacan la importancia de valorar los progresos que el
alumno ha hecho a lo largo del curso, comparando su resultado final con
el bagaje cultural matematico que el alumno tenia al principio del curso,
nunca comparandolo con el resto de sus companeros o con unos canones
establecidos de antemano. Con esta forma de evaluar pretenden evaluar a
cada alumno como un individuo Ginico de manera que cumplen uno de los
objetivos primordiales de la reforma educativa como es la atencion a la

diversidad.

También resaltan la importancia, en la evaluacion, de realizar un
seguimiento en la evaluacion del alumnado teniendo mas en cuenta esto,
que el resultado final lo que determina la importancia que otorgan a la
evaluacion continua. Resultan de interés otros tres epigrafes donde se

especifican:
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- Criterios de recuperacion

- Criterios de elaboracion y correccion de las pruebas extraordinarias
de la ESO

- Procedimientos de recuperacion de la materia pendiente de cursos

anteriores

Los criterios de evaluacion estan formulados de manera clara y precisa
para cada nivel y son adecuados al nivel del alumno al que se dirige. Es
destacable la realizacion de cuestionarios, entrevistas con los alumnos y
con los padres, reuniones con los padres para evaluar el proceso de
ensenanza pudiendo comprobar el avance, o retroceso, en la obtencion de
los objetivos marcados, asi como una idea clara de la personalidad,
inquietudes e ideas que tienen tanto el alumno como su familia y lo mas
importante contrastan lo aprendido por el alumnado con lo que ha

pretendido ensenar el profesor.

1.2.6 Atencion a la diversidad

La diversidad imperante en un aula es un hecho innegable dado que
los alumnos no son homogéneos. Por ello se deben incluir especificidades
apropiadas atendiendo a la particularidad del alumnado. El colegio
Ramiro de Maeztu considera como objetivo fundamental de la ESO

atender a las diferentes necesidades educativas de todos los alumnos.

La PGA el colegio refiere que hay en primero de la ESO 7 alumnos con
materias pendientes y 4 repitiendo. Destacan el hecho de que hay un
grupo, en esta etapa, de alumnos disruptivos que interfieren en el normal
desarrollo de las clases. También hay 2 alumnos con incorporacion tardia
al sistema educativo que siguen un Programas de Inmersion Linglistica y
1 alumno con adaptacion curricular que presenta NEAE con ECOPHE. En
segundo de la ESO se encuentran 6 alumnos con materias pendiente y 2
repitiendo curso. Relatan la existencia de 1 alumno con incorporacion
tardia al sistema educativo que sigue el programa antes mencionado. En

cuarto de la ESO hay 2 alumnos diagnosticados con TDAH y 1 con TDA
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(sin hiperactividad) a los cuales, ademas de las adaptaciones curriculares,
se les colocé en mesas proximas al profesor para controlar su atencion y
trabajo constantemente evitando que su falta de atencion afecte al proceso

de aprendizaje.

El colegio realizo una valoracion inicial de estos alumnos para
establecer unas vias de actuacion. En concreto para el area de

Matematicas ha establecido:

- Adaptaciones curriculares no significativas
- Metodologias diversas
- Actividades de aprendizaje diferenciadas: refuerzo y ampliacion
- Material didactico complementario
- Agrupamientos flexibles
- Ritmos diferentes
- Adaptaciones curriculares significativas
- Adecuacion de objetivos educativos
- Eliminacion o inclusion de contenidos esenciales con la

consiguiente modificacion de los criterios de evaluacion

1.2.7 Educaciéon en valores

Los temas transversales constituyen un conjunto de contenidos que
interactian en todas las areas del curriculo escolar, y su desarrollo afecta
a la globalidad del mismo. El Colegio Ramiro de Maeztu considera, y asi lo
refleja en el PGA, que para esta etapa educativa tiene un especial interés
la educacién civica, la educacion en el consumo, la educacion medio
ambiental y la educacion para la salud fomentadas, en el caso que nos

ocupa, desde la clase de Matematicas.

A los alumnos se les potencia la curiosidad, el gusto por explorar lo
desconocido, el respeto hacia los demas, la participacion democratica en el
aula, a desarrollar buenos habitos de salud y a desarrollar y potenciar su

autoestima, entre otros.
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1.2.8 Actividades complementarias y extraescolares

Se trata de un centro muy activo que entiende las actividades
extraescolares como un medio mas para que los alumnos alcancen los
objetivos y adquieran las competencias basicas que necesitan para
incorporarse a una vida adulta de forma satisfactoria, y también una
herramienta mediante la cual se les estimula aumentando su motivacion

lo que influye en el nivel del rendimiento escolar.

En el PGA hacen una declaracion de intereses al afirmar que “en el
caso de surgir cualquier exposicion, charla o taller relacionado con el area

de Matematicas se daran los pasos necesarios para asistir”.

Ademas, incluyen la actividad denominada “El dia de las Reglas de
Tres”, visitas al Museo Etnografico de Pinolere, con inclusion de una
caminata por la zona de la Orotava, celebracion del “Dia Escolar de las
Matematicas”, con actividades y visitas a la Laguna donde estudiaron
diferentes edificios emblematicos que contienen elementos geométricos

explicandoles sus caracteristicas principales.

1.2.9 Conclusioén

El grado de cumplimiento de la Programacion Didactica del colegio
Ramiro de Maeztu es excelente, se ajusta de manera notable a lo solicitado

por la legislacion vigente.

Se trata de una programacion coherente, robusta y que se ajusta a la
realidad del Centro. Tiene en cuenta los conocimientos previos del
alumnado, asi como sus inquietudes, dificultades, anhelos, expectativas e
ilusiones lo que refuerza su compromiso con el alumnado como
protagonista. Ademas, esta articulada equilibradamente, de una manera
clara y comoda para su uso. No se trata de una programacion rigida sino
abierta y flexible. Las actuaciones son concretas y en absoluto

improvisadas.
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2. Programacion Didactica Anual de 1.° de la ESO

2.1 Justificacion:

El aprendizaje progresivo de los conocimientos matematicos,
contribuye al desarrollo cognitivo del alumnado y a su formacion,
potenciando capacidades y destrezas basicas como la observacion,
representacion, interpretacion de datos, analisis, sintesis, valoracion,
aplicacion, actuacion razonable, etc. Ademas, la resolucion de problemas,
los significados de los lenguajes matematicos, los modos en que pueden
hacerse conjeturas y razonamientos, capacita a los alumnos y alumnas
para analizar la realidad, producir ideas y conocimientos nuevos, entender

situaciones e informaciones y acomodarse a contextos cambiantes.

Se opta por una Matematica comprensiva, amplia, cognitiva y
procedimental, que ofrezca vias y claves para responder a los
interrogantes planteados y que faculte para actuar sobre el medio y
comprenderlo. Los procesos de ensenanza-aprendizaje requieren de una

sistematizacion motivada por

- La complejidad propia de estos procesos
- Hacer explicita la intencionalidad de la accion educativa

- La formacion y profesionalizacion del docente

Las programaciones son una de las fases de esta tarea, que se
desarrolla fundamentalmente a partir del curriculo. Es el proceso
mediante el cual se programa a largo, mediano y corto plazo el modo en
que los elementos didacticos seran estructurados, ordenados y
organizados a lo largo del ciclo lectivo correspondiente. Ayudan a eliminar
el azar y la improvisacion; explicitan el plan de actuacion docente en cada
materia, constituyendo un instrumento que permite incorporar mejoras en
funcion de las reflexiones, analisis e innovaciones realizadas durante el
proceso; y permiten adaptar los procesos de ensenanza y aprendizaje a las

caracteristicas del entorno socioeconomico y del alumnado.
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El marco teodrico con el que se ha disenado y elaborado esta
programacion para 1.° de la ESO lo constituyen las teorias del desarrollo
cognitivo y del aprendizaje. Se pretende que el aprendizaje sea
significativo, es decir, partir de conocimientos previamente adquiridos y de
la realidad cotidiana e intereses cercanos al alumnado. Dado que es muy
dificil que todos los alumnos sigan el mismo ritmo de aprendizaje, tanto
por su propio desarrollo psicologico como por muy diversas circunstancias
personales y sociales, la atencion a la diversidad se convierte en un

elemento fundamental de la programacion para dar respuesta a la

heterogénea realidad educativa de las aulas.

Asimismo, se ha hecho uso de la legislacion educativa que se

menciona a continuacion:

Sistema
Educativo

Curriculo de la
Etapa de ESO

Organizacion y
Funcionamiento

Atencion a la
diversidad

Igualdad de
Género

Proteccion del
menor

Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la
calidad educativa (LOMCE)
Ley 6/2014, de 25 de julio, Canaria de Educacion no Universitaria

Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se
establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria
Obligatoria y del Bachillerato.

Decreto 83/2016, de 4 de julio, por el que se establece el curriculo
de la Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato en la
Comunidad Autonoma de Canarias.

Decreto 315/2015, de 28 de agosto, por el que se establece la
ordenacion de la Educacion Secundaria Obligatoria y del
Bachillerato en la Comunidad Autonoma de Canarias

Decreto 81/2010, de 8 de julio, por el que se aprueba el
Reglamento Organico de los centros docentes publicos no
universitarios de la Comunidad Autonoma de Canarias

Decreto 25/2018, de 26 de febrero, por el que se regula la atencion
a la diversidad en el ambito de las ensefanzas no universitarias de
la Comunidad Autéonoma de Canarias

Ley Organica 3/2007, de 22 de marzo, para la igualdad efectiva de
mujeres y hombres

Ley 1/2010, de 26 de febrero, Canaria de Igualdad entre mujeres y
hombres

Ley 8/2014, de 28 de octubre, de no discriminacion por motivos de
identidad de género y de reconocimiento de los derechos de las
personas transexuales

Ley Organica 1/1996, de 15 de enero, de Proteccion Juridica del
Menor
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2.2 Contextualizacion:

El CPEIPS Ramiro de Maeztu es un centro concertado situado en La
Cuesta, en la Avenida de Los Menceyes, entre dos nucleos de poblacion,
Santa Cruz de Tenerife y La Laguna. Esta zona se ha configurado como
una importante unidad de poblamiento, en especial desde 1950 cuando
vivid un importante crecimiento urbano con poblacion procedente de otras
zonas de la isla de Tenerife, asi como de las islas de La Gomera y La
Palma, que emigro atraida por las expansiones del sector servicios. La
mayor parte de sus habitantes pertenecen a un nivel socioeconémico
medio-bajo, lo que unido a la inmigracion ha motivado que existan

algunos problemas socioculturales.

Se trata de una zona con un alto porcentaje de absentismo escolar,
un 12,65%, por ello es fundamental la labor que realiza el colegio para que
las familias se impliquen en colaborar para una mejor educacion de sus
hijos, pero lamentablemente hay un numero considerable de casos que no
se implican lo suficiente. La relacion del centro con las familias es escasa
e insuficiente, especialmente en la etapa de Educacion Secundaria, tanto
en relacion con las actividades del centro, como en la implicacion en la
evolucion académica de sus hijos. Este hecho repercute
irremediablemente en el rendimiento académico de los alumnos. El centro
trata de establecer con las familias una comunicacion fluida y productiva

para los intereses del alumnado.

Con una matricula de unos 515 alumnos, distribuidos en entre los
niveles de Educacion infantil, Primaria y Secundaria, la generalidad
presenta ausentes o incipientes habitos de lectura continua, escasa
capacidad de esfuerzo aparejada, como es logico, con un rendimiento nada
halagiieno, lo que revierta a largo plazo en unas expectativas de futuro
inciertas. En la esfera de las habilidades sociales se detectan casos de
alumnos que tienen falta de habitos de comportamientos adecuados ante
situaciones que asi lo requieren, y sobre todo valores, en especial los

relacionados con la motivacion, el afan de logro y el esfuerzo personal
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resultado y consecuencia de la situacion familiar en la que se desarrollan
los alumnos. Existe un caso de un alumno diagnosticado con Trastorno de

Déficit de Atencion con Hiperactividad (TDAH).

La finalidad del centro es proporcionar a todos los ninos y ninas una
educacion que permite afianzar su desarrollo personal y su bienestar,
adquirir habilidades culturales basicas relativas a la expresion y
comprension oral, a la lectura, a la escritura y al calculo, asi como
adquirir valores y desarrollar habilidades sociales y ciudadanas,
experiencias de aprendizaje autonomo y permanente, habitos de trabajo y
estudio, el sentido artistico, la creatividad y la afectividad. Su ideal es
ayudar a los alumnos/as a adquirir el conocimiento posible de si mismos,
y que sepan apreciar su propia valia como miembros de la sociedad. Para
tal fin, se aspira a una ensenanza de calidad, personalizada, activa y de
equipo que ensene a aprender, a consultar y a adaptarse al uso de las

nuevas tecnologias.

El profesorado forma un grupo estable y homogéneo en su mayoria,
siendo susceptible de cambios entre un S y un 10% aproximadamente en
funcion de jubilaciones, ajustes anuales del cuadro pedagogico, bajas por
enfermedad, etc. Su media de edad es en torno a los 40 anos. La
componen 36 profesores, mas lorientador y 1 profesor de PT. La plantilla
se completa con 2 auxiliares administrativos, 1 conserje, 4 vigilantes de
comedor y 3 personas encargadas de la limpieza. Todo el profesorado y el
personal no docente esta al servicio del alumnado, de su educacion y al

servicio de las familias.

En el proyecto educativo destacan: un método de aprendizaje activo
e interactivo, una organizacion flexible de la escuela y la clase, y un
reconocimiento de que el alumno es el protagonista de su proceso de
aprendizaje. En resumen, el colegio Ramiro de Maeztu ofrece una
educacion completa e integradora y de gran calidad dentro de un

ambiente plural, democratico y conocedor de nuestra cultura.
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2.3 Objetivos de Etapa:

Constituyen las metas que guian el proceso de ensehanza-
aprendizaje y hacia los cuales hay que orientar la marcha del proceso.
Determinan el diseno y las actividades precisas para conseguir el fin
educativo, asi como la adquisicion de las competencias basicas. Las

funciones de los objetivos son:

- Contribuir a la adquisicion de las competencias basicas

- Definir las metas que se pretenden alcanzar

- Ayudar a seleccionar contenidos y medios didacticos necesarios
para la consecucion de dichos objetivos

- Ser un referente de la evaluacion

Desempenan un papel fundamental como referencia para revisar y
regular el curriculo. Es por ello que para los objetivos deben contemplarse
diferentes niveles de concrecion que posibiliten la transicion de los fines
generales a la practica educativa. De esta forma, los Objetivos de Etapa,
ya explicitados en el punto 1.2.2, son el marco de referencia de los
Objetivos de Materia y estos se concretan en los Objetivos didacticos del
curso correspondiente, todos finalmente se adecuaran a nuestra realidad
escolar persiguiendo los objetivos que se deben recoger en el Proyecto

Educativo de Centro (PEC).

Los objetivos didacticos de Matematicas de 1.° de la ESO son:

- Saber operar correctamente con numeros naturales -suma, resta,
multiplicacion y division- teniendo en cuenta la jerarquia de las
operaciones

- Resolver problemas y situaciones de la vida cotidiana haciendo uso
de los numeros naturales

- Ordenar y representar en la recta numeérica los niumeros naturales

- Representar en la recta numérica los numeros enteros, operar con
ellos y utilizarlos para resolver problemas y situaciones de la vida

cotidiana
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Utilizar la notacion de potencia al encontrar multiplicacion repetida y
operar con potencias de exponente natural haciendo uso de sus
propiedades

Saber distinguir entre niumero primo y compuesto, encontrando todos
sus divisores y descomponiéndolo en factores primos

Conocer y calcular el maximo comun divisor y el minimo comun
multiplo de varios numeros resolviendo problemas relacionados con
estos contextos

Conocer y operar con numeros enteros, su ordenaciéon y
representacion

Interpretar y utilizar los numeros decimales

Interpretar una fraccion como una parte de un todo y como el
resultado de dividir dos numeros asociandola a su expresion decimal.
Conocer los modos de escribir una fraccion y operaciones, su
simplificacion y comparacion

Distinguir y obtener fracciones equivalentes, asi como su relacion con
las proporciones y los porcentajes

Distinguir entre relacion de proporcionalidad directa e inversa. Hacer
uso de la regla de tres simple en problemas relacionados con
proporcionalidad directa y porcentajes dentro de contextos cotidianos
Traducir a lenguaje algebraico los enunciados matematicos
Identificar, operar y simplificar monomios

Resolver ecuaciones de primer grado y problemas con ayuda de
ecuaciones

Utilizar adecuadamente la terminologia y la notaciéon adecuada para
clasificar los triangulos segun sus lados y angulos e identificar
puntos y rectas notables

Utilizar lo términos geométricos correctos relativos a la circunferencia
y sus poligonos

Calcular areas y perimetros de figuras geomeétricas

Interpretar puntos de un diagrama cartesiano y la relacion existente
entre las dos variables de los ejes de coordenadas

Distinguir entre variable dependiente e independiente e interpretar

una grafica funcional
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- Distinguir entre variable estadistica cuantitativa y cualitativa
- Saber confeccionar una tabla de frecuencias y representar datos

estadisticos en un diagrama previamente seleccionado

2.4 Temporalizacion:

En la siguiente tabla se recogen las Situaciones de Aprendizaje y su
temporalizacion en base al nimero de sesiones previstas. Entendemos que

es de interés relacionar las sesiones con las evaluaciones.

Situaciones de Aprendizaje Sesiones @ Evaluacion

De compras en el siiper

. 10
Numeros Naturales
Los ingredientes se dividen 10 N
Divisibilidad Lo
- = Evaluacion
Cocufa temperamenta 15 50 sesiones
Numeros enteros
Receteando 15
Fracciones
La pesa, nuestra amiga 19
Numeros decimales
Bacterias, okupas potencialmente
peligrosos 12 2.4
Potencias y raices Evaluacion
La etiqueta, esa desconocida 3 48 sesiones
Proporcionalidad
Despejando algunas incognitas 12
Ecuaciones de primer grado
Tener todo a mano 9
Elementos del plano
En la superficie esta la clave 9 N
Perimetros y areas S .
Evaluacion
Escandallando .
. . 9 36 sesiones
Funciones, tablas y graficas
El gusto por contar 9

Estadistica
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2.5 Metodologia

La metodologia se podria definir como las estrategias de ensenanza
que el docente propone en el aula para que los alumnos adquieran
determinados aprendizajes. La eficacia de la metodologia depende de la
combinacion de muchos factores tales como las caracteristicas del
alumnado, conocimientos previos, capacidades, motivacion,...;
caracteristicas del docente, personalidad, capacidades docentes,...;
caracteristicas de la materia a ensenar, nivel de complejidad, caracter mas
teorico o practico,...; condiciones fisicas y materiales, numero de
estudiantes, disposicion del aula,...; resultados de aprendizaje u objetivos
previstos, objetivos sencillos frente a complejos, conocimientos frente a
destrezas y/o actitudes, ... Ante tal complejidad de factores la realidad es
que la metodologia que aplicamos es una combinacion de metodologias.

La programacion anual la hemos basado en un aprendizaje significativo, el

alumno relaciona sustancialmente la informacion que recibe con su

estructura cognoscitiva; un aprendizaje activo, el alumno promueve su

participacion y reflexion continua a través de actividades que promueven
el dialogo, la colaboracion, el desarrollo y construccion de conocimientos,

asi como habilidades y actitudes; un aprendizaje cooperativo, los alumnos

son responsables de su aprendizaje y del de sus companeros en una
estrategia de corresponsabilidad para alcanzar metas e incentivos

grupales como participantes activos en el proceso; un aprendizaje por

recepcion, el alumno no tiene que hacer ningun descubrimiento
independiente, soélo tiene que internalizar el material presentado;

aprendizaje por descubrimiento, también llamado heuristico, al alumno no

se le presenta lo que va a aprende en su forma final sino que debe
descubrirlo adquiriendo los conocimientos por si mismo; aprendizaje

basado en problemas, aprendizaje basado en problemas, el alumno a

través de un proceso de indagacion resuelve preguntas, curiosidades,
dudas e incertidumbres sobre situaciones de la vida real y el aprendizaje

basado en juegos que consiste en la utilizacion de juegos como

herramienta de apoyo al aprendizaje, la asimilacion o evaluacion de

conocimientos.
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Los modelos de ensenanza son la forma en que el docente lleva a la
practica el proceso educativo. Se han utilizado, en las diferentes

situaciones de aprendizaje propuestas, los que se detallan a continuacion:

- Ensenanza directiva: Este modelo hace uso del entrenamiento de
habilidades y destrezas: se muestra el procedimiento, se realiza una
practica guiada y, después, una practica autonoma.

- Simulacion: Se recrean situaciones que pueden ocurrir en la realidad
para que el alumnado, en un entorno controlado, pueda entrenarse en
la forma de abordarlas y adopte patrones de conducta adecuados.

- Investigacion grupal: Los alumnos abordan, de forma colaborativa,
una tarea de investigacion que permita adquirir conocimientos sobre
un tema, solucionar algun problema o elaborar algin producto. Este
modelo de ensenanza esta muy vinculado al Aprendizaje Basado en
Problema y al Aprendizaje por Proyectos

- Juego de roles: En este modelo los alumnos asumen roles, de forma
libre o con un guion previo, para representa situaciones que pueden
darse en la vida real

- Inductivo basico: El objetivo de este modelo es que el alumnado
analice datos e informaciones, suministradas por el docente, y realicen
interrelaciones, interconexiones y reflexiones para llegar a generaliza
formulas y principios, por medio de inferencias

- Formacion de conceptos: Este modelo propone un proceso de
categorizacion, o sea, encontrar equivalencias entre cosas que,
aparentemente, son diferentes. El objetivo es que el alumno infiera el
concepto en el que esta inserto un ejemplar y asi poder construir una
definicion personal

- Sinéctico: Se trata de un modelo para desarrollar la creatividad, con el
fin de ver el problema desde un angulo diferente, que ofrezca un punto
de vista original y que permita encontrar soluciones novedosas

- Deductivo: Se trata de un modelo que trata de inferir lo que ocurre o
va a ocurrir, en un caso concreto, a partir de una ley genera, es decir,

el pensamiento va de lo general a lo particular
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- Investigacion guiada: Este modelo tiene por objetivo que el alumnado
adquiera autonomia para la busqueda de informaciéon, de forma
sistematica y critica, en diferentes fuentes, sin tener que partir de una
hipotesis, pero si de un tema a investigar. Puede realizarse de forma

individual o en grupo

2.6 Competencias basicas y matematicas

Las competencias basicas las define la LOMCE como las
capacidades para aplicar de forma integrada los contenidos propios de
cada ensenanza y etapa educativa, con el fin de lograr la realizacion
adecuada de actividades y la resolucion eficaz de problemas complejos.
Teniendo en cuenta esta definicion, las competencias basicas presentes en

esta situacion de aprendizaje son:

-  Competencia en comunicacion linguistica (CL): En la materia de
matematicas, esta competencia se adquiere mediante la expresion oral
y escrita de las ideas, de los procesos realizados y razonamientos
seguidos en la resolucion de problemas, etc. Ademas, incrementa el
vocabulario del alumno por el uso de una terminologia especifica, en

este caso de marcado caracter simbélico y abstracto

-  Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y
tecnologia (CMCT): Esta competencia es la de mayor relevancia ya que
todos sus contenidos a la adquisicion de los conocimientos, destrezas
y actitudes propias del razonamiento matematico, a la comprension de
argumentos matematicos, a la comunicacion del lenguaje matematico,
etc. La competencia en ciencia se centra en las habilidades para
utilizar los conocimientos y metodologia cientificos para explicar la
realidad que nos rodea y la competencia tecnologica, en como aplicar
estos conocimientos y meétodos para dar respuesta a los deseos y

necesidades humanos

- Competencia digital (CD): Esta competencia adquiere todo su sentido
cuando las herramientas tecnolégicas se incorporan al proceso

educativo como recursos didacticos y cuando se utilizan
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integradamente los distintos tipos de lenguaje (numérico, grafico,

geomeétrico, etc.) para interpretar la realidad

- Competencia de aprender a aprender (AA): Esta competencia permite
que el alumno disponga de habilidades o de estrategias que le facilite
el aprendizaje a lo largo de su vida (autonomia, perseverancia,
sistematizacion, reflexion critica, etc.) y que le permita construir y
transmitir el conocimiento matematico, supone también que pueda
integrar estos nuevos conocimientos en los que ya posee, y los pueda
analizar teniendo en cuenta los instrumentos propios del método

cientifico

- Competencias sociales y civicas (CSC): La adquisicion de esta
competencia incide en la capacidad de las matematicas (analisis
funcional y estadistica, sobre todo) para aportar criterios cientificos y
racionales en la prediccion de fenomenos sociales en la toda de

decisiones

- Competencia en sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (SIEE):
Esta competencia parte de la necesidad de que el alumno mediante la
resolucion de problemas desarrolle las ideas en actos, como la
creatividad o las capacidades de asumir riesgos y planificar y gestionar

proyectos

Las competencias matematicas, definidas como la capacidad de los
individuos para formular, emplear e interpretar las Matematicas en

diferentes contextos, presentes en esta situacion de aprendizaje son:

- Pensar y razonar (PR): Esta competencia incluye plantear cuestiones
propias de las matematicas, conocer los tipos de respuestas que
ofrecen las matematicas las cuestiones propias de las matematicas, a
distinguir entre diferentes tipos de enunciados (definiciones, teoremas,
conjeturas, hipotesis, ejemplos, afirmaciones condicionadas) y
entender y utilizar los conceptos matematicos en su extension y

limites
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Argumentar (A): Esta competencia incluye conocer lo que son las
pruebas matematicas y como se diferencian de otros tipos de
razonamiento matematico, seguir y valorar cadenas de argumentos
matematicos de diferentes tipos, disponer de sentido de la heuristica y

crear y expresar argumentos matematicos

Comunicar(C): Esta competencia incluye expresarse uno mismo en
una variedad de vias, sobre temas de contenido matematico, de forma
oral y también escrita y entender enunciados sobre estas materias de

otras personas en forma oral y escrita

Platear y resolver problemas (RP): Esta competencia incluye plantear,
formular y definir diferentes tipos de problemas matematicos (puros,
aplicados, de respuesta abierta, cerrados) y resolver diferentes tipos de

problemas matematicos mediante una diversidad de vias

Representar (R): Esta competencia incluye decodificar, interpretar y
distinguir entre diferentes tipos de representacion de objetos
matematicos y situaciones, asi como las interrelaciones entre las
distintas representaciones y escoger y relacionar diferentes formas de

representacion de acuerdo con la situacion y el proposito

Utilizar el lenguaje simbolico, formal y técnico y las operaciones (LS):
Esta competencia incluye decodificar e interpretar el lenguaje
simbdlico y formal y entender sus relaciones con el lenguaje natural,
traducir desde el lenguaje natural al simbdlico y formal, manejar
enunciados y expresiones que contengan simbolos y formas, utilizar

variables, resolver ecuaciones y comprender calculos

2.7 Recursos y materiales

Un ordenador, dado que en el aprendizaje de Matematicas el uso de

las TIC facilita la construccion del pensamiento matematico, permitiendo

una mejor comprension de los conceptos. El uso de imagenes, graficas,

hojas de calculo, etc. posibilitan comprender, experimentar y manipular

conceptos matematicos que a pesar de ser abstractos se materializan
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permitiendo al alumnado experimentar con ellos. Por ejemplo, el uso de
Geogebra puede ser de gran utilidad al permitir ver propiedades
facilmente manipulando los datos que nos dan, poder representar
simultaneamente varias graficas e incluso simultanear informacion grafica
y numeérica. Asimismo, se trabajara con informacion que los alumnos
extraeran de internet supervisadas por el docente y paginas que se les

facilitara como importante y atrayente fuente de recurso educativo.

La Pizarra como elemento reforzador de las explicaciones a la vez
que puede eliminar ambigliedades, concretar abstracciones, fijar
contrastes y esquematizar dado que se trata de un estimulo visual que
favorece la integracion mental de los conocimientos buscados, asi como su
retencion al atraer a los alumnos hacia la explicacion. Es por ello que,
ademas contamos con una pizarra digital, dada la actitud positiva del
alumnado frente a las nuevas tecnologias, favorece la atencion del
alumnado, posibilita la correccion y autocorreccion con mayor facilidad y
nos permite utilizar una técnica de estudio fundamental como es el
subrayado. Ademas, a través de la pizarra digital podemos acceder
facilmente a cualquier pagina web, al Moodle del centro, al correo

electronico, a diccionarios, a videos de YouTube, etc.

El Proyector también puede ser de gran utilidad, facilitando la
comprension de los conceptos y fomentando el uso cooperativo y
colaborativo de los alumnos al permitirles exponer una disertacion sobre
un trabajo realizado conjuntamente a través de presentaciones de
PowerPoint, favoreciendo la atencion y la motivacion. La calculadora
cientifica como recurso didactico que les obligara a conocer el orden de
prioridades entre las operaciones, asi como los redondeos y
truncamientos, capacitandolos para enfrentarse con garantias al

bachillerato de Ciencias.

Los textos fotocopiados que se le facilitaran al alumnado como

complemento de apoyo a lo explicado, o simplemente como refuerzo con
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actividades, cuestiones o ejercicios. El material de dibujo que nos sera util

para la realizacion de figuras geométricas, representaciones graficas...

Los juegos matematicos didacticos, tales como el domin6 de areas,
que posibilitan despertar el interés del alumnado hacia las Matematicas,
deben ser activos, sanamente competitivos y muy motivadores. El alumno
ejercita su inteligencia en la construccion de relaciones, se consigue una
participacion activa y sobre todo le obliga a desarrollar su capacidad

mental.

2.8 Educacion en valores

Las Matematicas deben entenderse como auxiliares de otras
disciplinas, dado su caracter instrumental y formativo. El curriculo de
Secundaria senala que las asignaturas transversales deben contribuir a la
formacion del alumnado como ciudadanos consumidores sensibles al
medio ambiente, preocupados por mantener buena salud fisica y mental,
educados para la paz, ... temas que deben abordarse desde cada una de

las distintas disciplinas del curriculo.

La ensenanza de valores constituye una herramienta valiosa y eficaz
para prevenir y solucionar conflictos interpersonales, faltas de respeto,
violencia, discriminacion, pensamientos racistas y xeno6fobos garantizando
la existencia de una sociedad democratica, pacifica y social capaz de
convivir en paz y armonia. Es por ello que los docentes tienen la
responsabilidad de no so6lo ser transmisores de conocimientos y
aprendizajes sino de ensenar al alumnado a actuar con conciencia y
coherencia, no imponiendo valores, sino ofreciendo caminos y

alternativas.

A este respecto podemos senalar algunas ideas de como tratarse los

temas transversales desde las Matematicas:
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Actitudes

Se aborda al estimular el sentido critico,
orden y precision necesarios en el estudio de
las Matematicas. Influye ademas en la
formacion humana el esfuerzo y la constancia
en la busqueda de soluciones. Contribuye
también al desarrollo de la autoestima, en la
medida en que el alumnado logre
considerarse capaz de enfrentarse con plena
autonomia a los problemas.

A través de datos estadisticos y graficos que
adviertan en cualquier medio audiovisual
sobre la nocividad de ciertos productos, se
fomentaran los habitos saludables.

Se fomenta al desarrollar actitudes como la
sensibilidad, el interés y el rigor en el uso del
lenguaje matematico. El sentido critico,
necesario para hacer un consumo adecuado y
responsable, se desarrolla al interpretar y
analizar los elementos matematicos (graficos,
probabilidad...) presentes en la noticias,
publicidad y medios de comunicacion

Educacion en Valores
Acciones

Moral y civica

Los alumnos de los grupos de primero de la ESO, con los que cuente el centro,
escogeran conjuntamente una cancion que resalte valores humanos. El ultimo viernes
de cada mes, en las dos ultimas horas, expondran al resto de alumnos del centro, por
grupos, distintas actividades. Actividades sobre el valor que trate la cancion, tales
como exposiciones, orales, videos realizados por ellos, presentaciones en PowerPoint,
pequena obra de teatro... para terminar con un karaoke. Canciones como Imagine
(John Lennon), De repente desperté (Melendi), Te guste o no (Serrat), Vals del obrero
(Skap-p), Fantasia o realidad (Alex Ubago), A desalambrar (Victor Jara),...

A mitad de mes en clase y por grupos, de manera cooperativa, expondran alguna
biografia o algun logro matematico de interés.

Para la salud

Los alumnos realizaran, por grupos, recogida de datos sobre diferentes habitos que no
son saludables. Ejemplos: “como afecta el consumo de azucar al incremento de la
diabetes”, “datos que relacionan el cancer de pulmon con el habito de fumar” ...
Cuando se explique la unidad de estadistica se utilizaran estos datos para elaborar
una exposicion en clase y posterior debate o lluvia de ideas.

Del consumidor

Los alumnos aprenderan a interpretar, a partir de un recibo de energia eléctrica, toda
la informacion que éste proporciona. Ademas, se realizaran ejercicios sobre el
consumo de diferentes electrodomésticos. Como colofon, el alumnado debe detallar
todas aquellas acciones que le permitiran disminuir el consumo de electricidad en su
casa.

Esta actividad coincidira con actividades efectuadas por el centro sobre sostenibilidad,
tal vez unos dias dedicados a este tema. Los alumnos realizaran exposiciones al resto
de companeros sobre lo aprendido.
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A ella contribuye el desarrollo de la
convivencia y de colaboracion a través de
actividades de trabajo en equipo. También se
fomenta la flexibilidad para modificar el
propio punto de vista en la solucion de
problemas. Ademas, reconocer la realidad
como diversa y susceptible de @ ser
interpretada desde diversos puntos de vista

Se lleva a cabo con todo el material y
comentarios de clase. Asi se fomenta el
reconocimiento de la capacidad de cada uno
de los companeros y companeras para
desempenar tareas comunes en actividades
matematicas.

Se facilita al educar el sentido espacial,
fundamentalmente a través de los contenidos
de Algebra y Geometria.

*El enlace a la guia “Aprendamos a compartir”:

Para la paz

A lo largo del curso, se realizaran juegos que permitan desarrollar actitudes y valores
relacionado con educacion para la paz: cooperacion, ayuda, autoestima, confianza...
Juegos de conocimiento para ayudarlos a conocerse, juegos de afirmacion en los que
tiene un papel prioritario la afirmacion de los participantes como personas y del grupo
como tal, juegos de confianza para probar y estimular la confianza en uno mismo y en
el grupo, juegos de comunicacion como estimulo entre los asistentes, estableciendo
papeles muy determinados, juegos de cooperacion en los que la colaboracion entre los
participantes sea un elemento esencial o juegos de resolucion de conflictos en los que
se plantean situaciones de conflicto.

Coeducacion

Efectuaremos las actividades 11 y 17 de la Guia didactica de educacion no sexista
“Aprendamos a compartir”. El enlace a la guia se adjunta al final de esta tabla*.

En ellas los alumnos podran descifrar un mensaje de la fisica paquistani Nafis Sadik
resolviendo las ecuaciones que hay debajo de cada letra; a partir de su resolucion se
iniciara un debate. Los alumnos efectuaran en clase una encuesta y su
correspondiente grafico sobre el tiempo que los familiares de cuatro companeros
dedican al trabajo domeéstico.

Educacion Vial

Dar a conocer a los alumnos la féormula del aparcamiento perfecto en paralelo,
utilizando Geometria elemental, raices cuadradas y aritmética sencilla segin expone
el matematico Simon Blackburn, de la Universidad de Londres. La idea es que los
alumnos tengan la vision espacial del coche al aparcar, al entrar y salir de una
rotonda...

http:/ /diversidad.murciaeduca.es/orientamur/gestion/documentos/guia_educacion no_sexista.pdf
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2.9 Atencion a la diversidad:

El Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se
establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del
Bachillerato, trata en su articulo 9 sobre el alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo, que sera el alumnado que requiera una
atencion educativa diferente a la ordinaria, por presentar necesidades
educativas especiales, por dificultades especificas de aprendizaje,
Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH), por sus altas
capacidades intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema
educativo, o por condiciones personales o de historia escolar, para que
pueda alcanzar el maximo desarrollo posible de sus capacidades
personales y, en todo caso, los objetivos establecidos con caracter general

para todo el alumnado.

Para obtener los objetivos resenados anteriormente, se trabajara con
el profesor de Pedagogia Terapéutica (PT) su adaptacion curricular, los
contenidos, los criterios de evaluacion y la metodologia. En una linea de
intervencion didactica que facilite la actividad constructiva del alumnado,
teniendo en cuenta los conocimientos previos como punto de partida y
reduciendo el grado de dificultad de las tareas propuestas, valorando sus
niveles y tratando de lograr la mayor motivacion para el aprendizaje, en
base a sus intereses y necesidades. Se procurara en todo momento el
aprendizaje significativo, intentando conectar las actividades propuestas

con la realidad en la que el alumno se encuentra.
La metodologia estara marcada por los siguientes fundamentos:

- Motivacion por las tareas

- Refuerzo positivo

- Mediacion en el aprendizaje

- Ensenanza tutorada

- Generalizacion del aprendizaje

- Interaccion

- Principio de redundancia para conseguir la asimilacion

- Resolucion de problemas cercanos al alumno
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Dado que en el centro existe un caso diagnosticado de TDAH, se
tomaran medidas, en estrecha colaboracion con los padres y con los
companeros de clase para que este alumno se sienta integrado y apoyado.
A principio de curso se contactara con asociaciones de discapacitados
para que realicen charlas en el centro y les cuenten las peculiaridades
tanto positivas como negativas que estan asociadas a su discapacidad.
Tras estas charlas se realizara una obra de teatro que signifique o que
trate las dificultades por las que pasan las personas con diversidad
funcional. Elegimos el teatro como medio de inclusion y tolerancia muy
recomendable. Fomenta habitos y habilidades sociales para una correcta
convivencia lo que puede ser especialmente util para la integracion del
alumnado con discapacidad aportando beneficios no s6lo al alumnado

sino a los docentes que participan en su desarrollo.

Los alumnos, al preparar una obra de teatro, trabajan contenidos
del curriculo como la expresion escrita y oral, la comprension de los textos
y su memorizacion, la creatividad, la expresion corporal y la desinhibicion,
lo que permite un desarrollo personal proporcionandoles autocontrol

sobre la timidez o reticencia que suelen mostrar a hablar en publico.

En el aula se le sentara en primera fila y se aplicara a toda el aula
un entorno estructurado con las actividades planificadas y las rutinas
claras. Se expondran las normas de organizacion del aula y de los
materiales de manera visual. Todos los alumnos tendran una agenda
donde apuntaran los deberes, examenes o cualquier otro dato de interés
para recordar que se revisaran al iniciar y al finalizar la jornada. Se
reservara un tiempo de tutoria para atender a la familia con el objeto de
disenar vias de comunicacion que sean adecuadas a la idiosincrasia de
sus integrantes. El feedback con el profesor de pedagogia terapéutica (PT)
sera lo mas regular posible para coordinar experiencias y compartir

informacion.
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2.10 Organizacion y descripcion de las diferentes unidades de

programacion

Con la ensenanza a travées de situaciones de aprendizaje,
estimulamos la construccion de aprendizajes significativos, propiciando el
desarrollo de competencias en los alumnos mediante la resolucion de
problemas simulados o reales de la vida cotidiana. Se pretende despertar
el interés por aprender, reavivando su curiosidad y provocando acciones
que permitan el razonamiento y la aplicacion de conocimientos como
respuesta a sus problemas, necesidades o intereses. La adolescencia es
una etapa marcada por importantes cambios, entre los que se encuentran
los fisiologicos, la alimentacion cobra una especial importancia para evitar
posibles déficits nutritivos que puedan ocasionar trastornos de salud. Por
ello, se ha escogido el tema de la alimentacion como eje principal de las
situaciones de aprendizaje que conforman la programacion didactica

anual de 1.° de la ESO.

En cada situacion de aprendizaje (SA) aparee una sucinta
descripcion, la temporalizacion con referencia al trimestre de imparticion y
al namero de sesiones, las competencias basicas y matematicas referidas
en el apartado 2.6, los contenidos, los criterios se evaluacion que se
desarrollan ampliamente junto a los instrumentos de evaluacion en el
apartado 2.11 y los estandares de aprendizaje evaluables con las siglas y
la numeracion que establece el Decreto 83/2016, de 4 de julio-BOC 136.
Asimismo, se incluyen los contenidos previos que el alumno debe poseer,
los objetivos didacticos que se pretende conseguir, los modelos de
ensenanza, dentro de la metodologia ya expuesta en el apartado 2.5, los
espacios, agrupamientos y recursos. Debido al tratamiento transversal de
la educacion en valores, ésta se implementara a lo largo de todo el periodo
lectivo. En cada SA se menciona cada accion, pero su desarrollo se
explicita en el apartado 2.8. Los contenidos y los criterios de evaluacion
del Bloque I y del Bloque II se trabajan en todas las SA dado su caracter
transversal pero no lo incluiremos ya que seria reiterativo y no redundaria
en la informacion, la haria farragosa. Ello no es o6bice para tener en

cuenta los instrumentos de evaluacion en cada SA.
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SA: De compras en el Super - Numeros naturales

Descripcion:

Con el propésito de trabajar e interiorizar los nimeros naturales durante las diez
sesiones realizaremos, entre otras, actividades, trabajos, tareas y problemas relacionados
con la compra-venta de articulos que se podran encontrar en un supermercado. Los
alumnos tendran que vender y comprar haciendo uso de un dinero ficticio que se
asemeje al de curso legal. Utilizaran el calculo mental para realizar las operaciones
pertinentes. Tan s6lo habra dos instituciones cuyos miembros podran hacer uso de la
calculadora: hacienda y la banca. También se permitira el trueque siempre y cuando el
valor de lo intercambiado sea similar y no se produzca fraude. A este respecto se creara
un servicio de verificacion e intermediacion y una oficina colegiada de informacion al
consumidor (OCICO). Se generaran facturas con un impuesto similar al IVA/IGIC con un
nombre y una cantidad designada mediante consenso de toda la clase. El material que
utilizaremos/crearemos se volvera a retomar cuando trabajemos los nameros decimales o
los porcentajes.

Temporalizacion: Nimero de sesiones:
‘ 1.er trimestre ‘ 10 sesiones
Competencias matematicas: Competencias basicas:
| PR, C, RPy R | CMCT, AA y SIEE
Contenidos:

Sistemas de numeracion y operaciones de nimeros naturales
Jerarquia de las operaciones y uso del paréntesis

Contenidos previos:
Suma, resta, multiplicacion y divisién Teoria de conjuntos
Recta numérica

Propiedades de las operaciones matematicas basicas - .
Ordinales y cardinales

Operaciones de aproximacion de nimeros naturales

Criterios e Instrumentos de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:
3 (Ver aptdo. 2.11 Criterios 1,2 y 3) ‘ 30, 31, 32, 33,42y 43

Objetivos didacticos:

Jerarquia de las operaciones
Resolver operaciones de aproximacion de nimeros naturales

Modelos de ensefianza y metodologia:

‘ Juego de roles De simulacién ‘ De ensenanza directa
Espacios: Agrupamiento: Recursos:
Aula Ordinaria Lista de precios
Supermercado ficticio | GTUPOS heterogeéneos (supermercado)
(Patio) Facturas de compra
Supermercado real Hoja de reclamaciones

Educacion en valores:

Moral y Civica (cada mes, ver apartado 2.8)
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SA: Los ingredientes se dividen — Divisibilidad

Descripcion:

Muchos de los ingredientes adquiridos en la SA anterior, necesitaremos dividirlos
en partes iguales o simplemente les propondremos situaciones de la vida cotidiana a los
alumnos, para que se conciencien de la utilidad y necesidad de conocer los criterios de
divisibilidad tales como: separar caramelos en bolsas individuales para celebrar un
cumpleanos o averiguar el nimero de partes en que debo dividir la tarta si no sabemos si
vendran cuatro o seis amigos del cole o como repartimos la pizza de 8 porciones que trae
el repartidor si al final s6lo somos tres o la manera de asignar plazas en varios coches a
los invitados. El objetivo es que haciendo uso de situaciones familiares, aprendan a
aplicar criterios elementales de divisibilidad y el valor posicional de los nimeros

Temporalizacion: Nimero de sesiones:
‘ 1.er trimestre ‘ 10 sesiones
Competencias matematicas: Competencias basicas:
| PR, C,RPy R | CMCT, CL, CSC, AA y SIEE
Contenidos:
Criterios de divisibilidad Calculo del mem y del med

Aplicaciones de divisibilidad a la

Numeros primos y compuestos P
resolucién de problemas

Contenidos previos:

Criterios de divisibilidad
Calculo del mcm y mced a través de tablas de multiplicacion

Criterios e Instrumentos de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:
‘ 3 (Ver aptdo. 2.11 Criterios 1,2 y 3) ‘ 33,34y 35

Objetivos didacticos:

Emplear criterios de divisibilidad
Descomponer un numero natural en factores primos
Calcular el mem y el med de varios nimeros naturales

Modelos de ensefianza y metodologia:

Deductivo Juego de Roles De simulacién Ensenanza directa
Espacios: Agrupamientos: Recursos:
Aula ordinaria Video de Troncho y Poncho sobre

Grupos heterogéneos divisibilidad
https:/ /voutu.be/g 9UM330Tbk

Patio del colegio

Educacion en valores:

Moral y Civica (cada mes, ver apartado 2.8)
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SA: Cocina temperamental — Numeros enteros

Descripcion:

La temperatura suele constituir un excelente referente para tratar la diferencia
entre numero positivo y numero negativo. A esta edad y dado que la mayoria de
vehiculos, al igual que paneles que se encuentran ubicados en la ciudad, senalan la
temperatura, son conocedores que una temperatura por encima de los cero grados se
indica con numeros positivos, mientras que las temperaturas por debajo de los cero
grados se indican con numeros negativos. Esto puede constituir la antesala para
situarlos en la recta numérica.

Temporalizacion: Nimero de sesiones:
‘ 1.er trimestre ‘ 15 sesiones
Competencias matematicas: Competencias basicas:
| PR, C, RPy R | CMCT, CL, CSC y AA
Contenidos:
Numeros negativos Jerarquia de operaciones

Operaciones basicas con numeros enteros
Representacion y ordenacién de enteros en la recta numeérica
Los numeros en contextos diferentes al del calculo

Contenidos previos:
Representacion en la recta numérica
Comprensiéon y uso de nimeros positivos y negativos
Operaciones elementales con nimeros positivos y negativos

Criterios e Instrumentos de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:
‘ 3 (Ver aptdo. 2.11 Criterios 1,2 y 3) ‘ 30, 31, 32, 33, 37,41,42y 43

Objetivos didacticos:
Identificar los nimeros enteros en diferentes situaciones de la vida cotidiana
Comprender y calcular el opuesto y el valor absoluto de un ntimero entero
Realizar operaciones aditivas y multiplicativas con ntimeros enteros
Realizar operaciones combinadas respetando la jerarquia de las operaciones

Modelos de ensefianza y metodologia:

Ensefnanza directa Investigacion guiada Inductivo basico
Espacios: Agrupamientos: Recursos:
Aula ordinaria Juegos de dominé sobre nes enteros
Museo de la Ciencia Gran grupo Video de Troncho y poncho:
y el Cosmos https:/ /youtu.be/LT{JIyRONRO

Educacion en valores:

Moral y Civica (cada mes, ver apartado 2.8)
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SA: “Receteando” — Fracciones

Descripcion:

“Receteando”, no se trata de un error de ortografia sino de un apelativo para
llamar la atenciéon de los alumnos. Dejando atras los convencionalismos e intentando
innovar se les hara ver que simplemente preparar un sandwich es introducirnos en el
mundo de las fracciones desde el momento que cortemos el pan en dos o tres
rectangulos, o en dos triangulos o en cuatro cuadrados. A la hora de interpretar las
recetas, es usual que los ingredientes aparezcan en forma de fraccion por lo que es
sumamente Util entenderlas e interpretarlas adecuadamente.

Temporalizacion: Nimero de sesiones:

‘ 1.er trimestre ‘ 15 sesiones
Competencias matematicas: Competencias basicas:

| PR, C, RPy R | CMCT, CL, AAy SIEE
Contenidos:

Fracciones como cociente, relacion parte todo, medida y operador
Representacion de fracciones en la recta numeérica

Comparacion y ordenacion de fracciones

Fracciones equivalentes e irreducibles

Contenidos previos:

Suma y resta de fracciones y multiplicacién de una fraccién por un n° natural

Comparacion, ordenaciéon y equivalencias de fracciones sencillas

Criterios e Instrumentos de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:
‘ 3 (Ver aptdo. 2.11 Criterios 1,2 y 3) ‘ 30, 31, 32, 33, 39, 41y 43

Objetivos didacticos:
Reconocer e interiorizar los diversos significados de una fraccion
Emplear fracciones para reflejar situaciones de la vida cotidiana
Representar, comparar y ordenar fracciones con diferentes estrategias
Reconocer fracciones equivalentes y obtener fracciones irreducibles
Realizar operaciones aditivas con fracciones, con igual o distinto denominador
Multiplicar y dividir fracciones entendiendo el significado de la operaciéon

Modelos de ensefianza y metodologia:

‘ Inductivo basico ‘ Formacién de conceptos ‘ Ensefanza directa
Espacios: Agrupamientos: Recursos:
Aula ordinaria Regleta de fracciones
Cocina del colegio Grupos heterogéneos Recetas diversas

Educacion en valores:

‘ Moral y Civica (cada mes, ver aptdo. 2.8) y Para la Paz (ver aptdo. 2.8)
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SA: La pesa, nuestra amiga — Numeros decimales

Descripcion:

El sector de la alimentacion mueve mucho dinero y dado que tenemos que
consumir a diario la posibilidad de fraude, aunque sea pequena, puede aumentar
notablemente los beneficios de una empresa. En la alimentacion existen diferentes
maneras de realizarlo, pero nos centraremos en el criterio de la cantidad. Hay productos
comerciales que no incluyen el precio o el volumen que se anuncia o te pesan el embalaje
junto con el contenido. En ambos casos pesos y precios suelen, en multiples ocasiones,
estar expresados en numeracion decimal, pudiendo ser una forma de despertar su
interés para introducirlos en el mundo de los nimeros decimales y contribuyendo a que
sean conocedores de las posibles picarescas empresariales.

Temporalizacion: Nimero de sesiones:

‘ 2.° trimestre ‘ 12 sesiones
Competencias matematicas: Competencias basicas:

| PR, C, RPy R | CMCT, CSC, AA y SIEE
Contenidos:

Representacion, comparacion, ordenacion y operaciones con numeros decimales
Conversion entre decimales y fracciones. Estrategias y herramientas de calculo
Calculo de aproximaciones por truncamiento y redondeo

Contenidos previos:

Redondeo de ntimeros decimales Representacion y ordenacién decimales
Uso de la calculadora Operaciones elementales con decimales

Criterios e Instrumentos de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:
‘ 3 (Ver aptdo. 2.11 Criterios 1,2 y 3) ‘ 30, 31, 32, 33, 38, 39,42y 43

Objetivos didacticos:
Ordenar, comparar, redondear y truncar decimales, valorando su utilidad
Representar nimeros decimales en la recta numeérica
Identificar los nes decimales en el contexto matematico y cotidiano
Efectuar transformaciones entre escritura decimal y fraccionaria de n° decimal

Realizar operaciones elementales y combinadas con enteros, fraccionarios y
decimales

Modelos de ensefianza y metodologia:

Modelo Deductivo Ensenanza Directa Investigacion guiada
Espacios: Agrupamientos: Recursos:
Aula ordinaria i Bascula de cocina
Supermercado Grupos heterogéneos | pojieto de gran superficie

Video https://voutu.be/OY{W1gV8SJU

Educacion en valores:

Moral y Civica (cada mes, ver apartado 2.8)
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SA: Bacterias, okupas potencialmente peligrosos — Potencias y raices

Descripcion:

Con la llegada de las altas temperaturas, aumentan los casos de infecciones
alimentarias, sobre todo causados por la bacteria Salmonella. Por este motivo, es
indispensable una correcta higiene en la cocina para evitar cualquier tipo de infeccion.
Dado que las bacterias son organismos vivos unicelulares que se reproducen por
division, partiendo de una sola bacteria en doce horas superarian a la poblacion humana
actual. En tan s6lo un litro de agua de mar puede haber hasta mil millones de bacterias.
Para poder entender esta propagacion exponencial utilizaremos la similitud con un e-
mail que cada usuario que lo recibe lo redirige a 10 personas.

Temporalizacion: Nimero de sesiones:

‘ 2.° trimestre ‘ 12 sesiones ‘
Competencias matematicas: Competencias basicas:

| PR, C, RPy LS | CMCT y SIEE |
Contenidos:

Potencia de base y exponente entero.
Producto y division de potencias con la misma base
Raices cuadradas y cuadrados perfectos

Contenidos previos:
Potencias de base diez
Potencias de un numero cuadrado y cubo.
Raiz cuadrada de un nimero

Criterios e Instrumentos de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:
| 3 (Ver aptdo. 2.11 Criterios 1,2y 3) | 36y 40

Objetivos didacticos:
Entender una potencia como producto repetido
Interpretar caso de potencias de exponente cero o negativo
Conocer y aplicar las propiedades de las potencias
Entender la raiz cuadrada y su operatoria

Modelos de ensefianza y metodologia:

Investigacion guiada Inductivo basico ‘ Deductivo
Espacios: Agrupamientos: Recursos:

Aula ordinaria Ordenador/Tablets

Aula de informatica Gran grupo Video del Ministerio de Sanidad

https:/ /youtu.be/wOL9ploYPT8

Educacion en valores:

Moral y Civica (cada mes, ver aptdo. 2.8) y Para la Paz (ver aptdo. 2.8)
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SA: La etiqueta, esa desconocida - Proporcionalidad

Descripcion:

Las etiquetas de los alimentos aportan una informaciéon muy util, ya que ademas
de conocer las principales caracteristicas de los productos te permite conocer la
composicién de los alimentos. Dicha informacion puede venir indicada por porcién o por
tamaro de la racion. Investigaciones efectuadas en otros paises, indican que en términos
generales gran parte de los consumidores consideran que la informacién nutricional es
dificil de entender y utilizar. Compararemos productos similares de diferentes marcas,
para aprender a elegir mas por la composicién que por la publicidad. Ademas, los
alumnos fabricaran su propia mermelada o similar y elaboraran una etiqueta con los
valores nutricionales.

Temporalizacion: Nimero de sesiones:
‘ 2.° trimestre ‘ 12 sesiones
Competencias matematicas: Competencias basicas:
| PR, A, C,RPy R | CMCT, CL, CSC, AA y SIEE
Contenidos:
Razén y proporcion Porcentajes

Variaciones porcentuales
Problemas de porcentajes
Resolucion de problemas

Magnitudes directamente proporcionales
Regla de tres: doble, triple, mitad...

Contenidos previos:
Fracciones equivalentes
Aplicacién de las operaciones a la proporcionalidad
Regla de tres y reduccién en situaciones de proporcionalidad directa
Empleo y transformacién entre fracciones, decimales y porcentajes

Criterios e Instrumentos de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:
‘ 4 (Ver aptdo. 2.11 Criterios 1,2y 4) ‘ 44 y 45

Objetivos didacticos:

Comprender el significado de razén y proporciéon

Identificar magnitudes directamente proporcionales, mediante razonamiento légico
o por observacion de una tabla o grafica

Obtener la funcién que relaciona dos magnitudes directamente proporcionales
Establecer la relaciéon entre razén, nimero decimal y porcentaje

Plantear problemas tipo parte-total-porcentaje en funcién de informaciéon dada

Modelos de ensefianza y metodologia:

‘ Inductivo basico ‘ De ensenanza directa
Espacios: Agrupamientos: Recursos:
Aula Ordinaria Video de Troncho y Poncho
Taller Gran grupo https:/ /youtu.be/9QjVXWqS8Q4

Educacion en valores:

‘ Moral y Civica (cada mes, ver apartado 2.8)
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SA: Despejando algunas incognitas — Ecuaciones de primer grado

Descripcion:

La cocina es un reto intelectual y fisico, ya que funciona como una empresa a
pequena escala y en tiempo real. Hay que realizar “gestiones de proyectos” porque si
aumenta el numero de comensales debemos saber incrementar los ingredientes de
nuestra receta. Para ello, haremos uso de la ecuacién lineal y=ax donde y es la cantidad
que debemos utilizar, a la cantidad de ingredientes usados en la receta original y x la
cantidad que queremos duplicar, triplicar, etc. que es la misma relacion que se producira
entre la cantidad a comprar y el precio a pagar.

Temporalizacion: Nimero de sesiones:

‘ 2.° trimestre ‘ 12 sesiones
Competencias matematicas: Competencias basicas:

| PR, A, M, RPy LS | CMCT, CL, CSC, AA y SIEE
Contenidos:

Traduccién entre los lenguajes cotidiano y algebraico. Expresiones algebraicas
Valor numeérico de una expresion algebraica. Monomios y sus elementos
Elementos de una ecuacion y soluciones. Ecuaciones de 1er grado

Contenidos previos:

Operaciones con enteros, fracciones y decimales. Calculo del mem y med
Multiplicacion de expresiones algebraicas

Criterios e Instrumentos de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:
S (Ver aptdo. 2.11 Criterios 1,2y 5) ‘ 46,47, 48,49y 50

Objetivos didacticos:

Traducir enunciados del lenguaje cotidiano el lenguaje algebraico
Emplear expresiones algebraicas para generalizar patrones y propiedades
Resolver ecuaciones de primer grado con una incoégnita

Calcular el valor numeérico de una expresion algebraica

Modelizar y resolver problemas contextualizados a través del planteamiento de
ecuaciones. Comprobar si el valor dado es solucion de una ecuacion

Interpretar el sentido de las soluciones de una ecuacion en su contexto

Modelos de ensefianza y metodologia:

‘ Inductivo basico ‘ Ensenanza directa Deductivo
Espacios: Agrupamientos: Recursos:
Aula ordinaria Video de Troncho y Poncho
Playa de arena Grupos heterogéneos https://youtu.be/7YcObcbyieM

Educacion en valores:

Moral y Civica (cada mes, ver aptdo. 2.8) y Coeducacién (ver aptdo. 2.8)
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SA: Tener todo a mano — Elementos del plano

Descripcion:

La cocina ha pasado de ser, a principios siglo, un lugar del que nunca se hablaba,
al ser el corazon de la casa, la estancia donde se retinen todos los miembros de la familia
para comer y conversar. Actualmente es el lugar mas visitado de una casa que no sélo
nos alimenta fisicamente sino también emocionalmente. Que este lugar sea mas o menos
acogedor puede estar influido por la disponibilidad del espacio. Hay tres factores
fundamentales a la hora de planificar una cocina: la instalacién del fregadero, la
ubicacién del frigorifico y la instalaciéon para cocinar. Estos tres puntos se reconocen
como el “triAngulo de trabajo” y no deberian estar separados mas de dos largos de brazo
ni tampoco menos. Planificaremos con los alumnos la ubicacion ideal en funcién del
espacio del que se les da.

Temporalizacion: Nimero de sesiones:

‘ 3.er trimestre ‘ 9 sesiones ‘
Competencias matematicas: Competencias basicas:

| R, My HR | CMCT y AA |
Contenidos:

Perpendicularidad y paralelismo

Medidas y angulos. Mediatriz y bisectriz.

Poligonos. Clasificacion de triangulos y cuadrilateros.

Elementos basicos de la geometria del plano: punto, linea, segmento, angulo...

Contenidos previos:
Medidas y angulos
Uso de instrumentos de medida y herramientas tecnolégicas

Criterios e Instrumentos de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:
| 6 (Ver aptdo. 2.11 Criterios 1,2y 6) | 51,52, 53y 55

Objetivos didacticos:
Identificar relaciones de paralelismo y perpendicularidad y sus consecuencias
Emplear instrumentos de medida tales como escuadra, cartabén, compas...
Clasificar triangulos y cuadrilateros en virtud de lados y angulos

Hacer uso de Geogebra u otros programas para la representacién, manipulaciéon y
estudio de figuras geométricas y propiedades

Modelos de ensefianza y metodologia:

Inductivo basico Investigacion grupal Juego de Roles
Espacios: Agrupamientos: Recursos:

Aula Ordinaria Rotuladores

Patio del colegio Grupos heterogéneos Papel de embalar

Taller Hilo de Polipropileno

Educacion en valores:
Moral y Civica (cada mes, ver aptdo. 2.8) y Educacion vial (ver aptdo. 2.8)
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SA: En la superficie esta la clave — Perimetros y areas

Descripcion:

Las cocinas tienen un espacio, que no suele ser el mas idéneo, con lo que hay que
sopesar cuidadosamente qué electrodomésticos comprar y el area, sobre el plano ya
estipulado en la anterior SA, que tendra su base. ¢Porqué no hay frigorificos de base
circular? Reflexionar si la decisién de construir electrodomésticos con esas formas se
debe a la costumbre, a la moda o a una cuestiéon de eficiencia ¢A cuanto se cotiza el
metro cuadrado en su cocina? ¢Influye la distribucion a la hora de trabajar en la cocina?
¢Es importante tener una buena organizacién? Se podria animar al alumnado a
reflexionar sobre la organizacién en la cocina y su extrapolacién a la organizaciéon en el
aprendizaje matematico o de otras materias...

Temporalizacion: Nimero de sesiones:

‘ 3.er trimestre ‘ 9 sesiones
Competencias matematicas: Competencias basicas:

| RP, C y HR | CMCT, CEC, AA y SIEE
Contenidos:

Perimetros y areas de poligonos elementales
Perimetros y areas de arcos y sectores circulares
Calculo de areas por descomposicion en figuras simples

Contenidos previos:

Medidas y angulos. Unidades de longitud y superficie
Uso de instrumentos de medidas y herramientas tecnologicas

Relacion area-perimetro en figuras planas. Circunferencia y circulo

Criterios e Instrumentos de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:
| 6 (Ver aptdo. 2.11 Criterios 1,2y 6) | 54,55y 56

Objetivos didacticos:
Calcular perimetros y areas de poligonos. Usar descomposicion en figuras simples
Determinar longitudes y superficies del mundo real
Identificar situaciones contextualizadas en la que intervengan areas y perimetros

Comprender la relacién el entre el diametro y la longitud de una circunferencia: n°
n

Modelos de ensefianza y metodologia:

Inductivo basico Directa Juego de Roles Investigacion grupal
Espacios: Agrupamientos: Recursos:
Aula Ordinaria Pentaminés y Dominé de areas
Patio del Centro Grupos heterogéneos Papel de embalar

Educacion en valores:

Moral y Civica (cada mes, ver apartado 2.8)
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SA: Escandallando - Funciones, tablas y graficas

Descripcion:

Segun la Real Academia Espafiola “escandallar” es determinar el precio de coste o
de venta de una mercancia por los factores de su producciéon. No hay cocinero,
medianamente serio, que no realice un escandallo cada dia ya que de ello depende la
supervivencia del negocio. Escandallar es estudiar el precio de coste de un preparado
mediante el calculo previo de la cantidad de materia prima necesaria, su precio de
compra y su merma en porcentaje. Es un ejercicio matematico donde deben especificarse
las cantidades exactas de cada ingrediente empleado en una receta. Cada maestrillo tiene
su librillo y cada cocinero su libreta de escandallos.

Temporalizacion: Nimero de sesiones:

‘ 3.er trimestre ‘ 9 sesiones

Criterios e Instrumentos de Evaluacion: Competencias basicas:
‘ C,M,RyLS ‘ CMCT, CSC, AAy SIEE

Contenidos:

Ejes de coordenadas y representacién de puntos en el plano

Interpretacién y lectura de tablas de valores y graficas relacionadas con los
fenémenos naturales, la vida cotidiana y el mundo de la informacion

Relacion entre las dos variables de una funcién

Contenidos previos:

Coordenadas cartesianas e interpretaciéon de graficas sencillas
Funcién como dependencia entre dos magnitudes

Criterios de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:
‘ 7 (Ver aptdo. 2.11 Criterios 1,2y 7) ‘ 65, 66, 67, 68,69, 70, 71y 72

Objetivos didacticos:
Reconocer el tipo de familia funcional a la que pertenece una funcién dada
mediante una grafica o por una ecuacion

Conocer las propiedades basicas de los distintos tipos de funciones elementales en
cualquiera de sus expresiones y familiarizarse con su terminologia

Modelos de ensefianza y metodologia:

Investigacion guiada ‘ Juego de roles ‘ Ensenanza Directa
Espacios: Agrupamientos: Recursos:

Aula Ordinaria Libreta de escandallos

Hotel Escuela Grupos heterogéneos Bascula de cocina

Educacion en valores:

Moral y Civica (cada mes, ver apartado 2.8)
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SA: El gusto por contar — Estadistica

Descripcion:

Vivimos en una sociedad de consumo que esta agotando el planeta, luego es
preciso que los alumnos reflexionen sobre lo que verdaderamente es necesario y lo
superfluo y sobre alternativas de consumo responsable. Segiin un informe de la UE, en
los supermercados e hipermercados consumimos de media un 20% mas de lo que
teniamos pensado comprar antes de entrar, y el 70% de las elecciones se deciden en el
interior del establecimiento. Los alumnos visitaran varios centros comerciales, con el
objeto de recoger datos sobre la ubicacion de determinados productos cerca de las cajas
de pago, la ubicaciéon de las ofertas, el tipo de musica. Tras el analisis de los datos
resultados estadisticos generaremos un debate.

Temporalizacion: Nimero de sesiones:
‘ 3.er trimestre ‘ 9 sesiones
Competencias matematicas: Competencias basicas:
| PR, M, Cy HR | CMCT, CD, CSC y SIEE
Contenidos:
Poblacion y muestra. Diagrama de sectores
Pictogramas

Tabla frecuencias absolutas/relativas
Variables cualitativas y cuantitativas
Recogida de analisis de datos

Media y mediana; Rango y moda
Diagrama de barras y poligonos de
frecuencias

Contenidos previos:

Recogida y registro de datos Tablas de frecuencias
Moda, media y rango

Diagrama de barras y sectores

Criterios e Instrumentos de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:
| 8 (Ver aptdo. 2.11 Criterios 1,2y 8) | 73,74, 75,76, 77, 78 y 79

Objetivos didacticos:
Identificar y definir poblacion y muestra desde el punto de vista estadistico
Reconocer variables cualitativas y cuantitativas
Valorar la necesidad de la organizacién en el trabajo con datos estadisticos
Extraer informacién relevante de los resultados de un estudio

Adquirir una actitud critica y reflexiva sobre los resultados de estudios publicados
en medios de comunicacioén

Modelos de ensefianza y metodologia:

Investigacion grupal Inductivo basico Sinéctico
Espacios: Agrupamientos: Recursos:
Aula ordinaria Pelicula La ultima hora
Centros comerciales Gran grupo Pelicula Comprar, tirar,
comprar

Educacion en valores:

Moral y Civica (cada mes, ver aptdo. 2.8) y Para la salud (ver aptdo. 2.8)
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2.11 Evaluacion:

Es importante que el alumno entienda que la evaluacion va
enfocada a mejorar el aprendizaje, programando tiempos y espacios en el
aula destinados a la evaluacion. Valoraremos el trabajo diario del
alumnado en clase, observando su capacidad para comprender los
contenidos dada su importancia para la consecucion de los objetivos
finales, y a través del cuaderno de aula como instrumento mediante el
cual el alumno recoge y elabora las anotaciones de las clases, realiza y
corrige actividades, y recopila su trabajo matematico, con el fin de servirle
en su estudio y aprendizaje de las matematicas cuya rubrica se aporta en
el Anexo 1. La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado sera
continua, formativa, integradora y diferenciada, de manera que se tendra
en cuenta el progreso del alumnado, con el fin de detectar las dificultades
en el momento que se produzcan, averiguar sus causas y adoptar las
medidas necesarias dirigidas a garantizar la adquisicion de las
competencias imprescindibles que le permitan continuar adecuadamente
su proceso de aprendizaje. Dichas competencias se recogen en el Decreto
83/2016, de 4 de julio-BOC 136 y ahi se establecen las siglas de las que
haremos uso en las siguientes tablas. La importancia de la adquisicion de

las competencias clave radica en que tienen las caracteristicas siguientes:

Promueven el desarrollo de capacidades, mas que la asimilacion de
contenidos, aunque estos estan siempre presentes a la hora de

concretar los aprendizajes

Tienen en cuenta el caracter aplicativo de los aprendizajes, ya que se
entiende que una persona competente es aquella capaz de resolver
los problemas propios de su ambito de actuacion

- Se basan en su caracter dinamico, puesto que se desarrollan de

manera progresiva y pueden ser adquiridas en situaciones e

instituciones formativas diferentes

Tienen un caracter interdisciplinar y transversal, puesto que integran

aprendizajes procedentes de distintas disciplinas
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- Son un punto de encuentro entre la calidad y la equidad, por cuanto
que pretenden garantizar una educacion que dé respuesta a las
necesidades reales de nuestra época (calidad) y que sirva de base

comun a todos los ciudadanos (equidad)

Tal como se ha especificado en el epigrafe 2.4 denominado
Temporalizacion, se realizara al final de cada evaluacion un examen que
junto al cuaderno de clase y a las demas pruebas escritas, orales y
actitudinales constituiran unos instrumentos validos para la evaluacion
formativa, utilizandolos como fuente de informacion complementaria y no
Unica, entendiéndose como medios para analizar y valorar otros aspectos
del trabajo de los alumnos. Atendiendo a la diversidad y dado que
tenemos un alumno diagnosticado como TDAH, dichos examenes se
programaran con antelacion y ser realizaran en dos partes y siempre a
primera hora, ademas durante su ejecucion se les ira senalando el tiempo
que les resta para la finalizacion del mismo en la pizarra y a este alumno

también se le informara de manera oral.

Es importante que los criterios de evaluacion estén definidos y que
se les informe a los alumnos, antes de iniciar la situacion de aprendizaje,
de los que se utilizaran para determinar los logros o productos de su
aprendizaje haciendo especial énfasis en que se evaluan los procesos de
aprendizaje y no, solamente, la apariencia o presentacion de los trabajos.
A continuacion, se explicita cada criterio de evaluacion, asi como los
instrumentos de evaluacion que se utilizan junto a los estandares de
aprendizaje y la escala utilizada para medir los niveles de logro. Tras esta
exposicion encontraremos otros instrumentos de evaluacion que nos

permitiran una ponderacion junto con lo anteriormente mencionado.
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Criterio de Evaluacion 1

Expresar verbalmente, de forma razonada el proceso seguido en la resolucién de un problema.

Utilizar procesos de razonamiento y estrategias de resolucion de problemas, realizando los calculos necesarios y comprobando las soluciones obtenidas.
Describir y analizar situaciones de cambio, para encontrar patrones, regularidades y leyes matematicas, en contextos numeéricos, geométricos, funcionales,
estadisticos y probabilisticos, valorando su utilidad para hacer predicciones.

Superar bloqueos e inseguridades ante la resolucion de situaciones desconocidas.
Adquisicion de competencias (segiin recoge el Decreto 83/2016, de 4 de julio-BOC 136)
CL, CMCT, AA, CSC, SIEE
Técnicas e instrumentos de evaluacion

Rubrica para evaluar la ejecucion de problemas (Anexo 2).
Rubrica para evaluar la exposicién oral (Anexo 3).

Estandares de aprendizaje (segin recoge el Decreto 83/2016, de 4 de julio-BOC 136)
1,2,3,4,5,6,7,8,9,10, 11, 12, 13, 14,15, 16, 17, 18, 19, 20, 21 y 22
Niveles de logro
Excelente (4) Notable (3) Bueno (2) Mejorable (1)

Alumno con TDAH: La exposicién oral se efectuara de manera grupal

Criterio de Evaluacion 2

Emplear las herramientas tecnologicas adecuadas, de forma auténoma, realizando calculos numéricos, algebraicos o estadisticos, haciendo
representaciones graficas, recreando situaciones matematicas mediante simulaciones o analizando con sentido critico situaciones diversas que ayuden a la
comprension de conceptos matematicos o a la resolucion de problemas

Utilizar las tecnologias de la informacion y la comunicacion de modo habitual en el proceso de aprendizaje, buscando, analizando y seleccionando
informacion relevante en internet o en otras fuentes, elaborando documentos propios, haciendo exposiciones y argumentaciones de los mismos y
compartiendo estos en entornos apropiados para facilitar la interaccién

Adquisicion de competencias (segiin recoge el Decreto 83/2016, de 4 de julio-BOC 136)
CMCT, CD, AA, CSC, SIEE
Técnicas e instrumentos de evaluacion

Rubrica para evaluar trabajos realizados con Geogebra (Anexo 4).
Rubrica para trabajos grupales de investigacion, uso de TIC (Anexo 5).

Estandares de aprendizaje (segiin recoge el Decreto 83/2016, de 4 de julio-BOC 136)
23, 24, 26, 27, 28, 29, 55, 78 y 79

Alumno con TDAH: Se utilizaran colores en los trabajos de Geogebra

Niveles de logro
Excelente (4) Notable (3) Bueno (2) Mejorable (1)
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Criterio de Evaluacion 3

Utilizar ntimeros naturales, enteros, fraccionarios, decimales y porcentajes sencillos, sus operaciones y propiedades para recoger, transformar e
intercambiar informacion y resolver problemas relacionados con la vida diaria

Conocer y utilizar propiedades y nuevos significados de los numeros en contextos de paridad, divisibilidad y operaciones elementales, mejorando asi la
comprension del concepto y de los tipos de nimeros.

Elegir la forma de calculo apropiada (mental, escrita o con calculadora), usando diferentes estrategias que permitan simplificar las operaciones con numeros
enteros, fracciones, decimales y porcentajes y estimando la coherencia y precisiéon de los resultados obtenidos.

Adquisicion de competencias (segin recoge el Decreto 83/2016, de 4 de julio-BOC 136)
CMCT, CD, AA
Técnicas e instrumentos de evaluacion

Rubrica para la creacién de un juego de mesa (Anexo 6) Alumno con TDAH: Usar mapas conceptuales resumiendo de forma visual la informacion o
Rubrica para la evaluaciéon de un mapa conceptual (Anexo 7) los contenidos que se han trabajado le ayuda

Estandares de aprendizaje (segin recoge el Decreto 83/2016, de 4 de julio-BOC 136)
30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 41, 42 y 43
Niveles de logro
Excelente (4) Notable (3) Bueno (2) Mejorable (1)

Criterio de Evaluacion 4

Utilizar diferentes estrategias (empleo de tablas, obtencion y uso de la constante de proporcionalidad, reducciéon a la unidad, etc.) para obtener elementos
desconocidos en un problema a partir de otros conocidos en situaciones de la vida real en las que existan variaciones porcentuales y magnitudes directa o
inversamente proporcionales.

Resolver problemas sencillos de la vida cotidiana en los que intervengan porcentajes y la relacion de proporcionalidad directa utilizando la constante de
proporcionalidad, la regla de tres o las propiedades de las proporciones.

Adquisicion de competencias (segiin recoge el Decreto 83/2016, de 4 de julio-BOC 136)
CL, CMCT, AA, SIEE
Técnicas e instrumentos de evaluacion

Rubrica para calculo mental (Anexo 8) Alumno con TDAH: El aprendizaje con juegos facilita un aprendizaje de forma distendida acostumbrandolo a
Rubrica para juegos en equipo (Anexo 9) seguir una serie de normas.

Estandares de aprendizaje (segiin recoge el Decreto 83/2016, de 4 de julio-BOC 136)
44y 45
Niveles de logro
Excelente (4) Notable (3) Bueno (2) Mejorable (1)
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Criterio de Evaluacion 5

Utilizar el lenguaje algebraico para simbolizar y resolver problemas mediante el planteamiento de ecuaciones de primer grado y sistemas de ecuaciones,
aplicando para su resoluciéon métodos algebraicos o graficos y contrastando los resultados obtenidos.

Interpretar y valorar la coherencia de los resultados obtenidos.
Adquisicion de competencias (segiin recoge el Decreto 83/2016, de 4 de julio-BOC 136)
CL, CMCT, AA
Técnicas e instrumentos de evaluacion

Rubrica para trabajos de investigacién de manera cooperativa (Anexo 10) Alumno con TDAH: La busqueda de informacién haciendo uso de las TIC
Rubrica para evaluar la ejecucion de problemas (Anexo 2). puede motivarle y captar su interés.

Estandares de aprendizaje (segiin recoge el Decreto 83/2016, de 4 de julio-BOC 136)
46, 47,49 y 50
Niveles de logro
Excelente (4) Notable (3) Bueno (2) Mejorable (1)

Criterio de Evaluacion 6

Reconocer y describir figuras planas, sus elementos y propiedades caracteristicas para clasificarlas, identificar situaciones, describir el contexto fisico y
abordar problemas de la vida cotidiana.

Utilizar estrategias, herramientas tecnolégicas y técnicas simples de la geometria analitica plana para la resoluciéon de problemas de perimetros, areas y
angulos de figuras planas, utilizando el lenguaje matematico adecuado y expresando el procedimiento seguido en la resolucion.

Adquisicion de competencias (segiin recoge el Decreto 83/2016, de 4 de julio-BOC 136)
CL, CMCT, CD, CEC
Técnicas e instrumentos de evaluacion

Rubrica para evaluar la ejecucion de problemas (Anexo 2). Alumno con TDAH: Se le ofrecera mas tiempo para que realice las actividades
Rubrica para evaluar la exposicién oral (Anexo 3). controlando el tiempo de que dispone

Estandares de aprendizaje (segin recoge el Decreto 83/2016, de 4 de julio-BOC 136)
51, 52, 53, 54, 55y 56
Niveles de logro
Excelente (4) Notable (3) Bueno (2) Mejorable (1)
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Criterio de Evaluacion 7

Conocer, manejar e interpretar el sistema de coordenadas cartesianas.
Manejar las distintas formas de presentar una funcion: lenguaje habitual, tabla numérica, grafica y ecuacién, pasando de unas formas a otras y eligiendo la
mejor de ellas en funcién del contexto.

Comprender el concepto de funcién. Reconocer, interpretar y analizar las graficas funcionales.
Adquisicion de competencias (segin recoge el Decreto 83/2016, de 4 de julio-BOC 136)
CMCT, AA
Técnicas e instrumentos de evaluacion

Rubrica para evaluar la ejecucion de problemas (Anexo 2). Alumno con TDAH: El uso de las TIC se adaptara a su ritmo, favoreciendo el
Rubrica para evaluar trabajos realizados con Geogebra (Anexo 4). aprendizaje cooperativo.

Estandares de aprendizaje (segin recoge el Decreto 83/2016, de 4 de julio-BOC 136)
65, 66, 67 y 68
Niveles de logro
Excelente (4) Notable (3) Bueno (2) Mejorable (1)

Criterio de Evaluacion 8

Formular preguntas adecuadas para conocer las caracteristicas de interés de una poblacion y recoger, organizar y presentar datos relevantes para
responderlas, utilizando los métodos estadisticos apropiados y las herramientas adecuadas, organizando los datos en tablas y construyendo graficas,
calculando los parametros relevantes y obteniendo conclusiones razonables a partir de los resultados obtenidos.

Definir y proponer ejemplos de poblacion, muestra e individuo en casos sencillos y en un contexto cercano.
Adquisicion de competencias (segiin recoge el Decreto 83/2016, de 4 de julio-BOC 136)
CMCT, CD, AA, CSC, SIEE
Técnicas e instrumentos de evaluacion

Rubrica para trabajos de investigacién de manera cooperativa Alumno con TDAH: Fomentar el uso de metodologias activa y participativas le ayuda a
(Anexo 5) involucrarse en su propio aprendizaje

Estandares de aprendizaje (segiin recoge el Decreto 83/2016, de 4 de julio-BOC 136)
73, 74,75,76,77, 78y 79
Niveles de logro
Excelente (4) Notable (3) Bueno (2) Mejorable (1)
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Criterio de Evaluacion 9

Utilizar herramientas tecnolégicas para organizar datos, generar graficas estadisticas, calcular parametros relevantes y comunicar los resultados obtenidos
que respondan a las preguntas formuladas previamente sobre la situacion estudiada.
Verbalizar y comunicar la informacién obtenida en un estudio estadistico resumiendo los aspectos mas relevantes.

Adquisicion de competencias (segiin recoge el Decreto 83/2016, de 4 de julio-BOC 136)
CMCT, AA, CSC, SIEE
Técnicas e instrumentos de evaluacion

Se organizara un debate sobre una noticia que hable sobre estadisticas Alumno con TDAH: Se creara un clima de confianza favoreciendo la ayuda
que le sean cercanas y conocidas por ellos (Anexo 10) mutua y la colaboracion entre compaferos.

Estandares de aprendizaje (segiin recoge el Decreto 83/2016, de 4 de julio-BOC 136)
80, 81, 82, 83, 84 y 85
Niveles de logro
Excelente (4) Notable (3) Bueno (2) Mejorable (1)

La calificacion de cada evaluacion seguira el siguiente baremo:

INSTRUMENTOS DE EVALUACION % CALIFICACION

Media de las pruebas escritas o examenes 20%
Cuaderno de clase

Exposiciones orales

Presentacion de trabajos 80%
Actitud e intervencion en clase

Realizacion de tareas en casa

Calificacion total 100%

La calificacion final se realizara como calificacion media de las evaluaciones.

65



2.12 Plan de recuperacion

Es importante que, en las clases de recuperacion, se aborden
problemas contextualizados que sean de interés para los alumnos. De esta
manera es factible que los alumnos empiecen a percibir las Matematicas
como una herramienta de utilidad. En las clases de refuerzo se deberian
organizar juegos como herramienta ampliamente demostrada que los
estimula y los acerca a las Matematicas. También se deberia aprovechar
software o herramientas multimedia que les ayude a entrenar sus

capacidades mentales cognitivas.

Ademas de estas herramientas, se les facilitaran unas hojas con
ejercicios basicos. La temporalizacion para efectuar estos ejercicios se
consensuara con cada alumno, intentando que adquiera un compromiso y
que el tiempo estipulado sea lo mas realista posible. La entrega de estas
hojas resueltas de ejercicios sera gratificada con un punto en la

calificacion final.

Los alumnos realizaran una prueba en el mes de febrero donde
deberan resolver problemas similares a los recomendados anteriormente.
Si superan dicha prueba o si por el trabajo realizado, las aptitudes y las
actitudes favorables se considerara recuperada la asignatura. Los que no
superen esta prueba dispondran de otra oportunidad en los meses de abril
o mayo. Los que tampoco superen esta prueba seran valorados por su
profesor, quien decidira de acuerdo al rendimiento en la asignatura del
curso superior. Es por ello que los profesores responsables de la atencion
de los alumnos con Matematicas pendientes seran los profesores de

Matematicas de esos alumnos en el curso actual.

2.13 Valoracion de la programacion anual

La retroalimentacion o feedback es fundamental para conocer y

mejorar el aprendizaje tanto del alumno como del docente. De esta
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manera, podemos identificar y anticipar problemas de comprension. A este
respecto podemos hacer uso de herramientas informaticas, Socrative o

Polleverywhere, o al estilo tradicional haciendo uso del papel.

Recogeremos las opiniones del alumnado:

Si No
veces

¢Como trabajamos en clase?

Entiendo al profesor cuando explica

Las explicaciones me parecen interesantes

Las explicaciones me parecen amenas

El profesor explica soélo lo del libro

Emplea otros recursos ademas del libro

Pregunto lo que no entiendo

Realizamos tareas en grupo

Utilizamos espacios distintos del aula

¢Como son las actividades?

Las preguntas se corresponden con las explicaciones
El profesor solo pregunta lo del libro

Las preguntas estan claras

Las actividades se corrigen en clase

Las actividades, en general, son atractivas y participativas
En ocasiones tengo que consultar otros libros

Me mandan demasiadas actividades

¢Como es la evaluacion?

Las preguntas de los controles estan claras

Lo que me preguntan lo hemos dado en clase

Tengo tiempo suficiente para contestar las preguntas
Hago demasiados controles

Los controles me sirven para comprobar lo aprendido
Participo en la correccion de los controles

Los controles se comprueban luego en clase

Se valora mi comportamiento en clase

Pienso que se tiene en cuenta mi trabajo diario en clase
Creo que, en general, la valoracion de mi trabajo es justa
¢Como es el ambiente de mi clase?

En mi clase hay un buen ambiente para aprender
Me gusta participar en las actividades de grupo

Me llevo bien con mis companeros y companeras

En mi clase me siento rechazado
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El trato entre nosotros es respetuoso

Me siento respetado por el profesor

Me llevo bien con el profesor

Los conflictos los resolvemos entre todos
En general, me encuentro a gusto en clase

Me gustaria hacer y responder las siguientes preguntas

Lo que me gusta de mi clase es

Porque

Lo que menos me gusta de mi clase

Porque

Asimismo, el profesor se podra autoevaluar con el propodsito de

mejorar aquellos aspectos que no hayan resultado positivos:

¢Te preocupas por despertar en el alumno la creatividad y el sentido
critico?

¢cMotivas a los alumnos en cada sesion, con recortes de prensa,
fotografias, dibujos esquematicos y objetos con un alto contenido
tecnologico?

¢Compruebas si antes de ensenar un nuevo contenido, los alumnos
estan preparados para entenderlo?

¢Fomentas el aprendizaje significativo basado en la comprension de
los conceptos?

¢Aunas los conocimientos teéricos con los practicos, para darle un
sentido mas real y cercano al alumno?

¢Has cumplido con la temporalizacién? ¢Por que?

¢Propones actividades de refuerzo y ampliacion a los alumnos que lo
necesiten?

cEstas en estrecho contacto con los padres de aquellos alumnos que
presenten algun tipo de dificultad en su proceso de aprendizaje?

¢Prestas atencion a la deteccion de dificultades o necesidades
educativas especiales en los alumnos?

¢Promueves actitudes de autocritica y analisis en los alumnos para
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que ellos puedan tomar consciencia de los resultados obtenidos en las
distintas evaluaciones?

¢Motivas positivamente a aquellos alumnos que se esfuerzan y
presentan trabajos con una mayor calidad o que realizan progresos
positivos en todas las facetas de su actividad en el aula?

¢Favoreces la integracion de alumnos con dificultades para establecer
lazos de conexion con el resto de companeros de clase?

¢Fomentas la realizacion de los proyectos como modo de acercar la
fisica y quimica a los alumnos?

¢Fomentas el dialogo entre los alumnos y los foros de discusion?

Las reuniones de coordinacion son esenciales en la organizacion de
un centro educativo que trabaja en torno a un proyecto educativo comun,
con el proposito de facilitar los objetivos propuestos en el PEC para cada
una de las areas. Estas reuniones, donde la figura del tutor es
imprescindible, nos facilitara prevenir posibles problemas de aprendizaje y
establecer las medidas necesarias para mejorar el rendimiento del
alumnado y realizar un seguimiento mas exhaustivo al alumno con TDAH

y su integracion con el resto de alumnos.

Se trata de un trabajo colaborativo entre el colectivo educativo y los
departamentos, lo que facilitara ser ejemplo para nuestros alumnos a los
que le solicitamos trabajos colaborativos. No se trata de transmitir sé6lo
conocimientos, es importante que los alumnos tengan un referente en el
profesorado que trabaja coordinado en el proceso de ensenanza-

aprendizaje para alcanzar una meta comun.

El PEC debe recoger los planteamientos educativos que se generen
en las reuniones de coordinacion. Debe ser un documento actualizado y
dinamico que refleje las lineas de actuacion que se estan llevando a cabo y

que han sido consensuadas y reafirmadas en las coordinaciones.

Dado que el PEC establece la “idea de educacion” en funcion del
modelo de alumno “que queremos formar” deberia pasarse de forma
anonima y con una periodicidad previamente establecia un cuestionario

sobre el PEC en los siguientes términos:
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Conoces el proyecto educativo del centro

Compartes los valores que considera basicos en la formacion de la
personalidad del alumnado

Compartes los principios educativos que desarrolla
Piensas que en su conjunto la vida del centro responde a €l

Tienes expectativas positivas hacia la capacidad de aprender de tus
alumnos

Tienes expectativas positivas hacia su interés por aprender

Crees que el alumnado debe opinar sobre la organizacion de la clase
Crees que el alumnado debe opinar sobre la evaluacion

Crees necesario hablar con su familia

Estas satisfecho con los procesos educativos del centro

Una vez recogidas las opiniones se volcaran en una tabla con dos
columnas: “Puntos de acuerdo” y “Puntos de desacuerdo” para facilitar su
analisis y trasladarlo al Claustro con el propésito de tomar todas aquellas
medidas que se consideren oportunas para contribuir a ser una

comunidad educativa que apuesta por una educacion inclusiva e integral

con docentes comprometidos.

Dado que la programacion anual es un plan abierto, flexible y
dinamico se realizaran reuniones del departamento de Matematicas con el
proposito de corroborar el proceso metodologico, esto es, evaluar las
necesidades, como se desarrolla la ejecucion del plan, disenar y elaborar

planes de accion y actividades y evaluar y revisar el plan realizando

propuestas de mejora si se considerase oportuno.
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3. Situacion de aprendizaje: Estructuras aditiva y multiplicativa y
resolucion de problemas de los nimeros enteros con Sam

3.1 Justificacion y descripcion

La presente situacion de aprendizaje esta contenida en el programa
del primer curso de Ensenanza Secundaria Obligatoria (ESO). Como
afirma Bruno, A. (2001) “la ensenanza de los numeros negativos presenta
dificultades para muchos estudiantes de secundaria. Esta afirmacion no
deberia sorprender, pues, a fin de cuentas, muchos matematicos a lo
lardo de la historia se resistieron a utilizarlos...El inicio de la ensenanza
de los numeros negativos con alumnos de 12 o 13 anos (edad en la que
suele realizarse), supone la modificacion de ideas fuertemente arraigadas
y construidas a lo largo de toda la ensenanza Primaria e, incluso, antes.
Por ejemplo, los significados mas familiares de los numeros positivos y de
las operaciones con ellos, conducen a que los alumnos tengan la idea de
que no existen numeros menores que cero, y la de que la suma y el
producto de dos numeros es un numero mayor. También, al introducir los
numeros negativos, se produce la identificacion de las operaciones suma y
resta; esto es, sumar (restar) un numero es lo mismo que restar (sumar)
su opuesto. Ademas, surgen nuevas reglas operatorias, como la de los
signos para el producto. Anadamos a todo ello, los cambios que se
producen en la simbologia (+a = a) o las reglas de los paréntesis. Estas
novedades con relacion al conocimiento sobre los nimeros positivos que
ya tienen los alumnos, son la causa de las dificultades y obstaculos que
surgen en el aprendizaje de los numeros negativos. Kiichemann (1981)
senala, en una investigacion realizada en Inglaterra sobre el conocimiento
de los estudiantes de Educacion Secundaria (en el marco del proyecto
Concepts in Secondary Mathematics and Science), que menos de la mitad
de los estudiantes encuestados de 14 anos, dieron una respuesta correcta
a operaciones como -2 — (-5) o -6 — (+3). También observé que obtienen
mejores resultados en la multiplicacion y division de los negativos que en
la resta, quizas porque la regla operatoria del producto es mas
sencilla...Buena parte de los alumnos terminan su aprendizaje escolar

obligatorio con ideas confusas sobre los numeros. Se trata de un hecho
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bien conocido por los profesores de los ultimos cursos de la educacion
secundaria y de los primeros anos de la universidad...; coincidimos con
Bell (1986) al defender que la ensenanza de los numeros negativos debe
llevar a los estudiantes a establecer lazos con la realidad, lo mismo que los
numeros positivos que ya conocian. Desde esta perspectiva, nos parece
que el modelo de la recta es mas adecuado, ya que puede ser utilizado en
situaciones cotidianas en las que se usan los numeros negativos
(ascensor, temperatura, nivel del mar . . .) y resulta adecuado para la

ensenanza de los racionales y los reales, y no sé6lo de los enteros”.

He tenido el privilegio de ser alumna, durante el desarrollo del
Master, de la autora anteriormente citada. En sus clases, se ha tratado
este tema y ello ha motivado que sea aiin mas, si cabe, consciente de la
dificultad que conlleva a los alumnos de Educacion Secundaria entender y
operar con numeros enteros. Este ha sido fel motivo de realizar esta
situacion de aprendizaje. De los meétodos que han proporcionado
diferentes autores, para ensenar los nimeros enteros, nos ha llamado la
atencion el que publica, en 1984, el profesor australiano Peter Chilvers
bajo el titulo de “Sam the sentry” (Sam el centinela). El método que utiliza
hace uso de un centinela que se mueve a lo largo de la recta numeérica. El
centinela parte, y siempre regresa, a su “garita”, o sea, al cero. Comienza
mirando hacia la direccion positiva (convencionalmente hacia la derecha).
Si el signo es positivo avanza hacia la derecha (+2 es avanzar dos pasos).
Si el signo es negativo camina hacia atras (-3 es dar tres
pasos hacia atras). Un signo negativo entre numeros le

indica al centinela que gire y mire hacia la izquierda.

Ejemplos:

(+3) + (-5) = tres pasos hacia adelante, permanecer de
frente, mover cinco pasos hacia atras. Conclusion
termina en -2

(+2) - (+3) = dos pasos hacia adelante, gira y se coloca

mirando en la direccion negativa, da tres pasos hacia

adelante. Conclusion termina en -1

72



(+4) - (-3) = cuatro pasos hacia adelante, gira y se coloca mirando en la
direccion negativa, da tres pasos hacia atras. Conclusion termina en +7
(-5) - (-7) = cinco pasos hacia atras, gira y se coloca mirando en la

direccion negativa, siete pasos hacia atras. Conclusion termina en +2

Optamos por este método, frente a otros, porque es un modelo que
produce jocosidad en el aula, cada alumno puede hacerlo tanto en el aula
como en cualquier otro lugar, el alumno es el protagonista indiscutible, no

necesita recursos materiales y es facil de ejecutar y de recordar.

Hemos creado una pagina web (http: www.bitly.com/samyenteros)

donde los alumnos pueden hacer uso de diferentes recursos. En esta
pagina, en la pestana Recursos-Explicacion de las operaciones, el alumno
puede practicar, sumas, restas, multiplicaciones y divisiones, con Sam a

través de dos applets.

-
Velocidad de Sam

Como — 2 es negativo, Sam camina hacia atras.
Aplica el signo
2 +-4

Velocidad de Sam

p = 2
‘iMuévete, Sam!
-3 * -2

Como — 2 es negativo, Sam camina hacia atrds 2 pasos cada vez.

Tiene que moverse 3 veces

-17 -16 -15 -14 -13 -12 -11 -10 -9
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Velocidad de Sam

Como estas restando, Sam se da la vuelta.

Aplica el segundo valor
_2 . _4 p g

(2

-5 -4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1

3.2 Fundamentacion curricular
3.2.1 Criterios de evaluacion

De los criterios de evaluacion que recoge el Decreto 83/2016, de 4
de julio, para el curso de 1.° de la ESO considero, para esta situacion de
aprendizaje, que se han de tener en cuenta los siguientes que son los que

se utilizaran y cuyo tenor literal es:

Criterio de evaluacion 1:

Resolver problemas numéricos y geométricos de la realidad cotidiana
desarrollando procesos y utilizando leyes de razonamiento matemdtico; asi
como reflexionar sobre la validez de las estrategias aplicadas para su
resoluciéon y su aplicacion en diferentes contextos y situaciones similares
futuras. Ademas, realizar los cdlculos necesarios y comprobar las
soluciones obtenidas, profundizando en problemas ya resueltos y
planteando pequenias variaciones en los datos, otras preguntas, etc.
Evaluar de manera critica las soluciones aportadas por las demdads
personas y los diferentes enfoques del mismo problema, trabajar en
equipo, superar bloqueos e inseguridades y reflexionar sobre las
decisiones tomadas, asi como expresar verbalmente y mediante informes

el proceso, los resultados y las conclusiones obtenidas en la investigacion.
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Criterio de evaluacion 2:

Utilizar las tecnologias de la informacién y la comunicaciéon en el proceso
de aprendizaje, buscando y seleccionando informacion relevante en
Internet o en otras fuentes para elaborar documentos propios, mediante
exposiciones y argumentaciones y compartiéndolos en entornos apropiados
para facilitar la interaccion. Emplear las herramientas tecnoldgicas
adecuadas para realizar cdlculos numéricos; realizar representaciones
grdficas y geométricas; y elaborar predicciones, y argumentaciones que
ayuden a la comprensiéon de conceptos matemdticos, a la resolucién de

problemas y al andlisis critico de situaciones diversas.

Criterio de evaluacion 3:

Identificar y utilizar los numeros naturales y enteros, sus operaciones y
propiedades para recoger, interpretar e intercambiar informacion
cuantitativa y resolver problemas de la vida cotidiana eligiendo para ello la
forma de cadlculo mads apropiada en cada caso (mental, escrita,
calculadora...), asimismo, enjuiciar de forma critica las soluciones
obtenidas, analizando su adecuaciéon al contexto y expresarlas segun la

precision exigida (aproximacion, redondeo...).

3.2.2 Objetivos didacticos

Los objetivos didacticos que pretendemos lograr con los alumnos
mediante la presente situacion de aprendizaje de esta unidad son los

siguientes:

- Comprender el significado de los nimeros enteros

- Relacionar los numeros naturales con los nimeros enteros

- Asociar los numeros enteros a contextos del mundo real

- Utilizar la terminologia adecuada para leer y escribir numeros

enteros
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- Interpretar de manera correcta expresiones compuestas con
simbolos y numeros enteros

- Operar correctamente con numeros enteros, siguiendo la
jerarquia de las operaciones

- Usar herramientas tecnologicas para entender las operaciones

- Representar correctamente los nimeros enteros en la recta

- Resolver problemas con numeros enteros

- Realizar una investigacion sobre ambitos donde podemos

encontrar y usar los numeros enteros

3.2.3 Contenidos

Los contenidos seleccionados en esta SA son los implicados en los

Bloques de Aprendizaje I, y II

Bloque de Aprendizaje I: Procesos, métodos y actitudes en

Matemadticas

- Planificacién del proceso de resolucién de problemas: comprensiéon del
enunciado, discriminacién de los datos y su relaciéon con la pregunta,
elaboracion de un esquema de la situacién, diseno y ejecucion de un
plan de resolucién con arreglo a la estrategia mds adecuada, obtencion
y comprobacion de los resultados, respuesta y generalizacion.

- Reflexién sobre los resultados: revision de las operaciones utilizadas,
asignacion de unidades a los resultados, comprobacién e interpretacion
de las soluciones en el contexto de la situacion, busqueda de otras
formas de resolucion, argumentacion sobre la validez de una solucién o
su ausencia, etc., todo ello en dinamicas de interaccion social con el
grupo.

- Planteamiento de investigaciones matemdticas escolares en contextos
numéricos y geométricos.

- Prdctica de los procesos de matematizacion y modelizacion, en contextos
de la realidad y en contextos matemdaticos.

- Confianza en las propias capacidades para el desarrollo de actitudes
adecuadas y afrontamiento de las dificultades propias del trabajo

cientifico.
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Comunicaciéon del proceso realizado, de los resultados y las
conclusiones con un lenguaje preciso y apropiado (grafico, numérico),
mediante informes orales o escritos.
Utilizacion de medios tecnolbgicos en el proceso de aprendizaje para:
- la recogida ordenada y la organizacion de datos;
- la elaboracion y creacion de representaciones grdficas de datos
numeéricos, funcionales o estadisticos;
- la mejor comprension de propiedades geométricas y la realizacion
de cdlculos de tipo numérico;
- el diseno de simulaciones y la elaboracién de predicciones sobre
situaciones matemdticas diversas;
- la elaboracion de informes y documentos sobre los procesos
llevados a cabo y los resultados y conclusiones obtenidos;
- la comunicacion e intercambio, en entornos apropiados, de la
informacién y las ideas matemadticas.
Elaboraciéon y utilizacion de estrategias para el cdlculo mental, para el
cdlculo aproximado y para el cdlculo con calculadora u otros medios
tecnoldgicos.
Uso de herramientas informaticas para el estudio de formas,

configuraciones y relaciones geométricas.

Bloque de Aprendizaje II: Numeros y dlgebra

Significado de numeros negativos y utilizacion en contextos reales.
Representacion, ordenacién en la recta numérica y operaciones con
numeros enteros, y operaciones con calculadora.

Operaciones con los numeros con aplicacion de la jerarquia de las
operaciones.

Elaboraciéon y utilizacion de estrategias para el cdlculo mental, para el
cdlculo aproximado y para el cdlculo con calculadora u otros medios

tecnoldgicos.
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3.2.4 Competencias basicas y matematicas

Las competencias constituyen un elemento integrador del curriculo
debido a que indican que todos los elementos curriculares y las
actividades que disenaremos para trabajarlas en el aula deben orientarse
a conseguir desarrollar dichas competencias. Las competencias basicas y
matematicas con las que trabajaremos estan expuestas en el apartado 2.6

denominado Competencias basicas y Matematicas.

3.2.5 Estandares

La relacion de estandares de aprendizaje evaluables reflejados en la
LOMCE permiten definir los resultados de aprendizaje, concretan lo que el
alumno debe saber, comprender y saber hacer en cada asignatura; deben
ser observables, medibles y evaluables y permitir graduar el rendimiento o
logro alcanzado. En esta situacion de aprendizaje los estandares de

aprendizaje evaluables seran:

1. Expresa verbalmente, de forma razonada, el proceso seguido en la
resolucién de un problema, con el rigor y la precision adecuada.

2. Analiza y comprende el enunciado de los problemas (datos, relaciones
entre los datos, contexto del problema).

3. Valora la informacion de un enunciado y la relaciona con el nimero de
soluciones del problema.

4. Realiza estimaciones y elabora conjeturas sobre los resultados de los
problemas a resolver, valorando su utilidad y eficacia.

5. Utiliza estrategias heuristicas y procesos de razonamiento en la
resoluciéon de problemas, reflexionando sobre el proceso de resolucién de
problemas.

6. Identifica patrones, regularidades y leyes matemdticas en situaciones
de cambio, en contextos numéricos, geométricos, funcionales, estadisticos

y probabilisticos.
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7. Utiliza las leyes matemdticas encontradas para realizar simulaciones y
predicciones sobre los resultados esperables, valorando su eficacia e
idoneidad.

8. Profundiza en los problemas una vez resueltos: revisando el proceso de
resolucion y los pasos e ideas importantes, analizando la coherencia de la
solucién o buscando otras formas de resolucion.

9. Se plantea nuevos problemas, a partir de uno resuelto: variando los
datos, proponiendo nuevas preguntas, resolviendo otros problemas
parecidos, planteando casos particulares o mas generales de interés,
estableciendo conexiones entre el problema y la realidad.

10. Expone y defiende el proceso seguido ademas de las conclusiones
obtenidas, utilizando distintos lenguajes: algebraico, grdfico, geométrico y
estadistico-probabilistico.

11. Identifica situaciones problematicas de la realidad, susceptibles de
contener problemas de interés.

12. Establece conexiones entre un problema del mundo real y el mundo
matemadtico: identificando el problema o problemas matemdticos que
subyacen en él y los conocimientos matemdticos necesarios.

13. Usa, elabora o construye modelos matemadaticos sencillos que permitan la
resolucion de un problema o problemas dentro del campo de las
matemadticas.

14. Interpreta la soluciéon matemdtica del problema en el contexto de la
realidad.

15. Realiza simulaciones y predicciones, en el contexto real, para valorar la
adecuacion y las limitaciones de los modelos, proponiendo mejoras que
aumenten su eficacia.

16. Reflexiona sobre el proceso y obtiene conclusiones sobre él y sus
resultados.

17. Desarrolla actitudes adecuadas para el trabajo en matemdticas:
esfuerzo, perseverancia, flexibilidad y aceptacién de la critica razonada.

18. Se plantea la resolucion de retos y problemas con la precision, esmero e
interés adecuados al nivel educativo y a la dificultad de la situacion.

19. Distingue entre problemas y ejercicios y adopta la actitud adecuada

para cada caso.
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20. Desarrolla actitudes de curiosidad e indagacion, junto con habitos de
plantear/ se preguntas y buscar respuestas adecuadas, tanto en el estudio
de los conceptos como en la resoluciéon de problemas.

21. Toma decisiones en los procesos de resolucién de problemas, de
investigacion y de matematizacion o de modelizacion, valorando las
consecuencias de las mismas y su conveniencia por su sencillez y utilidad.
22. Reflexiona sobre los problemas resueltos y los procesos desarrollados,
valorando la potencia y sencillez de las ideas claves, aprendiendo para
situaciones futuras similares.

23. Selecciona herramientas tecnolégicas adecuadas y las utiliza para la
realizacion de cdlculos numéricos, algebraicos o estadisticos cuando la
dificultad de los mismos impide o no aconseja hacerlos manualmente.

24. Utiliza medios tecnoldgicos para hacer representaciones graficas de
funciones con expresiones algebraicas complejas y extraer informacion
cualitativa y cuantitativa sobre ellas.

27. Elabora documentos digitales propios (texto, presentacién, imagen,
video, sonido,...), como resultado del proceso de busqueda, andlisis y
seleccion de informacion relevante, con la herramienta tecnoldgica
adecuada y los comparte para su discusion o difusion.

28. Utiliza los recursos creados para apoyar la exposicion oral de los
contenidos trabajados en el aula.

29. Usa adecuadamente los medios tecnolégicos para estructurar y mejorar
su proceso de aprendizaje recogiendo la informacion de las actividades,
analizando puntos fuertes y débiles de su proceso académico Yy
estableciendo pautas de mejora.

30. Identifica los distintos tipos de numeros (naturales, enteros,
fraccionarios y decimales) y los utiliza para representar, ordenar e
interpretar adecuadamente la informacién cuantitativa.

31. Calcula el valor de expresiones numéricas de distintos tipos de nuimeros
mediante las operaciones elementales y las potencias de exponente natural
aplicando correctamente la jerarquia de las operaciones.

32. Emplea adecuadamente los distintos tipos de numeros Yy sus

operaciones, para resolver problemas cotidianos contextualizados,
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representando e interpretando mediante medios tecnolégicos, cuando sea
necesario, los resultados obtenidos.

33. Reconoce nuevos significados y propiedades de los numeros en
contextos de resolucion de problemas sobre paridad, divisibilidad y
operaciones elementales.

37. Calcula e interpreta adecuadamente el opuesto y el valor absoluto de un
numero entero comprendiendo su significado y contextualizandolo en
problemas de la vida real.

41. Realiza operaciones combinadas entre numeros enteros con eficacia,
bien mediante el cdlculo mental, algoritmos de lapiz y papel, calculadora o
medios tecnoldgicos utilizando la notacion mas adecuada y respetando la
jerarquia de las operaciones.

42. Desarrolla estrategias de cdlculo mental para realizar cdlculos exactos o
aproximados valorando la precision exigida en la operacion o en el
problema.

43. Realiza cdlculos con numeros naturales, enteros, fraccionarios Yy
decimales decidiendo la forma mds adecuada (mental, escrita o con
calculadora), coherente y precisa.

55. Resuelve problemas relacionados con distancias y perimetros.

3.2.6 Contenidos previos

Antes de empezar a trabajar con los numeros negativos, es
imprescindible que estén perfectamente superados los conceptos y
procedimientos relativos a los numeros naturales, dominar la lectura y
escritura de los mismos y de los decimales, compararlos y ordenarlos con
fluidez, saber representarlos en la recta numeérica, calcular con seguridad
expresiones que contienen varias sumas y restas de numeros naturales,
expresar numeros decimales en forma de fraccion y viceversa, reducir
fracciones a comun denominador, conocer el significado de los paréntesis
y la prioridad de las operaciones en las expresiones con las operaciones

combinadas.
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3.2.7 Instrumentos de evaluacion

Los instrumentos de evaluacion se definen como aquellos
documentos o registros utilizados por el profesorado para la observacion
sistematica y el seguimiento del proceso de aprendizaje del alumnado. De
esta forma, la evaluacion debe apoyarse en la recogida de informacion que
se efectuara a través de la observacion directa de las actividades en clase,
tales como audicion-creacion-ejercicios-respuestas a preguntas, la
revision de los cuadernos de clase, las puestas en comun, la exposicion en

grupo e individualmente, la resolucion de ejercicios.

La inclusion de las competencias basicas como eje estructural nos
determina, segun la legislacion vigente, el uso de los criterios de
evaluacion para valorar el tipo y grado de aprendizaje adquirido, ademas
de constituir un referente fundamental para valorar el grado de
adquisicion de las competencias basicas. En base a esto, utilizaremos las
siguientes rubricas, cada una asociada a un criterio de evaluacion. Cada
actividad estara puntuada en funcion de los criterios de evaluacion que

utilice, promediados.

Rubrica para evaluar el Criterio 1

Bastant P
uy adecuado ecuado
s e oco
(9-10) adecuado (5-6) adecuado
(7-8) (0-4)
Expresa Expresa Expresa
Expresa
2 verbalmente, de verbalmente, | verbalmente,
=3 verbalmente,
N forma de forma. de forma | de forma
° razonada, el razonada, el | razonada, el
= .. . razonada, el
) Expresion | proceso seguido proceso proceso
= .. | proceso . .
a, verbal en la resolucion . seguido en la | seguido en
« seguido en la . .
o (1) de un | lucion  de resolucion de | la resolucion
© problema, con un problema, | de un
w : un problema,
0 el rigor y la con escaso | problema,
q recision e Manera | ioor sin rigor
° p adecuada gor 18 y
g adecuada precision precision
bl Analiza y . No analiza
2 . Analiza, pero | .
& e Analiza y | comprende ni
Analisis y e no comprende
combprension comprende el | con dificultad el enunciado comprende
p enunciado de | el enunciado el enunciado
(2) de los
los problemas de los de los
problemas
problemas problemas
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Rubrica para evaluar el Criterio 2

Estandares de aprendizaje

Muy Bastante Adecuado Poco adecuado
adecuado adecuado (5-6) (0-4)
(9-10) (7-8)
Utiliza de | Utiliza con | Utiliza con | Utiliza
manera ayuda ocasional | ayuda ocasional | solamente con
autonoma las TIC para|y siguiendo | ayuda e
las TIC para | seleccionar, modelos las TIC | instrucciones
seleccionar, | producir e inter- | para constantes las
Uso de | producir e | cambiar seleccionar, TIC para
las TIC | inter- informacion producir e | seleccionar,

(18) cambiar extraida de | intercambiar producir e
informacion | diferentes informacion intercambiar
extraida de | fuentes extraida de | informacion
diferentes diferentes extraida de
fuentes fuentes diferentes

fuentes
Elabora Elabora Elabora Elabora
documentos | documentos documentos documentos
digitales digitales de gran | digitales de | digitales de
creativos y | calidad que | calidad que | escasa calidad
de gran | apoyen sus | apoyen sus | que apoyen sus
calidad que | exposiciones exposiciones exposiciones
apoyen sus | orales y | orales y | orales y
exposiciones | representaciones | representaciones | representaciones
orales y | graficas que | graficas que | graficas que
llajl ZOT?S represen- expli-quen el | expli-quen . el | expliquen . el
como taciones proceso seguido | proceso seguido | proceso seguido
graficas que | en la resolucion | en la resolucion | en la resolucion
recurso .

(28) expliquen el | de . problemas, | de . problemas, | de . problemas,
proceso realizando realizando realizando
seguido en | juicios criticos juicios criticos juicios criticos
la
resolucion
de
problemas,
realizando
juicios
criticos
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Rubrica para evaluar el Criterio 3

Muy adecuado Bastante Adecuado Poco
(9-10) adecuado (5-6) adecuado
(7-8) (0-4)
Expresa Expresa Expresa con Expresa
siempre las regularmente alguna rara vez las
soluciones con | las soluciones | frecuencia las | soluciones
L la precision con la soluciones con la
_g Coherencia | exigida y precision con la precision
'g de las analizando criti- | exigida y precision exigida y
0 soluciones | camente la analizando exigida y analizando
& (8) coherencia de criticamente la | analizando criticamente
o las mismas a coherencia de | criticamente la
° las mismas la coherencia | coherencia
§ de las de las
'g mismas mismas
g Realiza con Realiza con Realiza con Realiza de
;;3; precision bastante alguna manera
2 operaciones con | precision imprecision imprecisa
Realizacion | ellos eligiendo operaciones operaciones operaciones
de calculos | la forma de con ellos con ellos con ellos
(4) calculo mas eligiendo la eligiendo la eligiendo la
apropiada forma de forma de forma de
calculo mas calculo mas calculo mas
apropiada apropiada apropiada
3.3 Fundamentacion metodolégica
La metodologia que se propone sera activa, participativa,

cooperativa y que promueva la construccion de aprendizajes significativos,

partiendo de la evocacion de conocimientos previos, para abordar los

nuevos contenidos, la incorporacion de éstos de una forma progresiva y

cuidada haciendo uso de ejemplos de situaciones cotidianas, con el

proposito de favorecer la compresion de estos y su generalizacion por

medio de modelos, esquemas, planteamientos de problemas... Se hara uso

de recursos digitales fomentando la interaccion de los alumnos utilizando

las TIC y elementos multimedia para el autoaprendizaje de manera que se

facilite la autonomia del alumno en su trabajo y en la elaboracion de

decisiones.

Los modelos de ensenanza que se utilizaran durante las actividades

seran la simulacion, ensenanzas directiva y no directiva e Investigacion

guiada ya referidos en el epigrafe 2.5 denominado Metodologia. Se
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orientara al alumnado a través de preguntas y actividades a concebir la
construccion del concepto y la importancia de los numeros enteros. Se
pretende estimular el pensamiento, el desarrollo cognitivo y la motivacion
por las Matematicas. En la mayoria del tiempo, el docente debe actuar
como orientador, facilitador o guia con el objeto de que los alumnos sean

los constructores o forjadores de su propio aprendizaje.

Los recursos que se utilizaran seran la pizarra convencional, tizas,
pizarra digital, ordenadores, proyector/canon, Moodle institucional, una
pagina web con informacion y con actividades, software dinamico
(Geogebra), cartulinas con plickers, baldosas del suelo, fichas, hojas de

ejercicios, boligrafos, hojas y lapiz, tijeras y pegamento.

Los agrupamientos que se utilizaran seran de Gran grupo, grupos
heterogéneos de tamano mediano, preferentemente de 4 alumnos) y en un
caso puntual se agrupara mediante grupos homogéneos. Los espacios en
los cuales se desarrollaran las sesiones seran principalmente en el aula de
clase dado que cuentan con ordenadores personales en la misma. Soélo
ocasionalmente, en el desarrollo de la actividad 6, puede valorarse la

idoneidad de salir al patio.

3.4 Temporalizacion

La situacion de aprendizaje esta constituida por 11 actividades que
se desarrollaran en 14 sesiones de unos 55 minutos, que pueden ser
abordadas temporalmente de manera mas extensa por cuestiones tales
como el ritmo de aprendizaje del alumnado, el nivel de profundizacion que
el docente determine y las cuestiones que le puedan surgir al alumnado.
Se debe favorecer al alumnado que realice preguntas implicando
diferentes alternativas, tales como el cuestionamiento parcial, el indirecto,
el suspensivo, el negativo y, sobre el uso de cuestiones abiertas
generadoras de otras preguntas. Hacer de la interrogacion una
herramienta didactica a la que es preciso conceder la mayor importancia

teniendo en cuenta que a preguntar también se aprende.
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3.5 Actividades

Actividad 1: Evaluacion inicial con Plickers

Descripcion:

Se repasara la estructura y operaciones con numeros naturales
utilizando la herramienta multimedia Plickers

Competencias matematicas: Competencias basicas:
PR, Ay C CMCT, CD y AA
Contenidos:

Manejar correctamente las operaciones basicas de numeros
naturales. Aplicar las propiedades para realizar calculos mentales.
Conocer y aplicar correctamente la jerarquia de las operaciones.
Resolver problemas sencillos que requieran el calculo de operaciones
con numeros naturales.

Criterios de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:
1,2y 3 1,2,5,18, 19,23y 31

Instrumentos de evaluacion:

Fichas elaboradas la herramienta multimedia Plickers

Temporalizacion y Agrupamientos: Espacios:

1 sesion — Gran grupo ‘ Aula de clase
Recursos: Productos:

Canon, cartulinas con plickers ‘ Tarjetas plickers
Observaciones:

En el Anexo 11 podemos ver fichas preparadas con la herramienta
multimedia plickers (material publico en http://plickers.com).
Recordar que los alumnos con TDAH los pondremos cerca del
docente
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Actividad 2: Investiga donde encontramos los numeros enteros

Descripcion:

A través de una pagina web creada para el alumnado, deberan
investigar a través de la informacion y de los enlaces que se les
proporcionaran, de manera grupal, aspectos concretos de la vida cotidiana
relacionados con los numeros enteros. Se entregaran S5 temas para
investigar como los nimeros negativos pueden usarse en el mundo real.
Posteriormente realizaran una exposicion sobre los trabajos elaborados.
Igualmente, se ha habilitado un enlace a un applet de Geogebra que les
muestra visualmente como construir los numeros enteros a través de
circunferencias complementando la informacion con la pagina web
anteriormente nombrada

Competencias matematicas: Competencias basicas:
PR, A, C, RP, Ry LS CL, CMCT, AAy SIEE
Contenidos:

Expresar situaciones de la vida cotidiana en las que se utilicen los
numeros enteros. Relacionar los nimeros naturales con los niimeros
enteros. Representacion grafica

Criterios de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:

1,2y3 1,2, 3,6, 11, 12, 13, 15, 16, 17, 18, 20,
21, 23, 24, 27, 28, 29, 30, 31 y 37

Instrumentos de evaluacion:

Rubricas para evaluar presentacion oral (Anexo 3) y trabajo de
investigacion (Anexo 5)

Temporalizacion y Agrupamientos: Espacios:

3 sesiones - Grupos heterogéneos de Aula de clase
preferentemente 4 alumnos

Recursos: Productos:

Ordenador portatil, canon, altavoces, pagina web | Informey
con informacion (http: www.bitly.com/samyenteros) | exposicion
applet de Geogebra (https://ggbm.at/FYjPjdaS) (presentacion)

Observaciones:

En la pestana: “Proceso”, de la web, seleccionando “Investiga”
aparecen 5 temas de la vida cotidiana relacionados con los numeros
negativos. Cada uno de ellos deriva a otras paginas con ampliacion
de cada tema (Anexo 12-Pantallazos de las paginas)
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Actividad 3: Video, exposicion y cuestionario en Moodle

Descripcion:

En esta sesion se pretende que los alumnos consoliden los
conocimientos que han estado aprendiendo y practicando sobre los
numeros enteros con la proyeccion de un video y, posteriormente,
realizaran un cuestionario de autoevaluacion bajo la supervision del
docente que remarcara o repasara (de forma expositiva) conceptos en los
que detecte mayores dificultades.

Competencias matematicas: Competencias basicas:
| PR,A,C,RyRP | CMCT,CDyAA
Contenidos:

‘ Operaciones con numeros enteros. Representacion grafica

Criterios de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:

1,2y3 1,2, 3,6, 11, 12, 13, 15, 16, 17, 18, 20,
21, 23, 24, 27, 28, 29, 30, 31 y 37

Instrumentos de evaluacion:

‘ Cuestionario de autoevaluacion

Temporalizacion y Agrupamientos: Espacios:

1 sesion — Gran grupo (video y parte Aula de clase
expositiva) e individual (parte expositiva)

Recursos:

Ordenador, proyector o candén, video en la web (http:
www.bitly.com /samventeros) o directamente en el enlace
https://voutu.be/LT{JIvRONRO.

Moodle institucional (Preguntas en el Anexo 13)

Observaciones:

Se les permitira hacer uso de los cuadernos para hacer las
operaciones pertinentes antes de resolver el cuestionario. Asimismo,
se les posibilitara realizar el cuestionario tantas veces como estimen
necesario
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Actividad 4: Explicacion de las operaciones con numeros enteros

Descripcion:

En esta sesion se utilizara la informacion que aparece en la pagina
web,—concretamente en la pestana recursos - explicacion de las
operaciones. Podran realizar operaciones con numeros enteros siguiendo
el ejemplo de Sam el Centinela. Se explican las distintas operaciones y
como realizar los movimientos. También podran probar operaciones
simples con el applet de Geogebra

Competencias matematicas: Competencias basicas:

PR, A, C,RPy LS CL, CMCT, AAy CD
Contenidos:

Representacion grafica. Operaciones con numeros enteros ‘

Criterios de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:
‘ 1,2y3 1, 13, 17, 18, 20, 21, 23, 24, 28, 29y 30 ‘

Instrumentos de evaluacion:

‘ Se evaluara actitudinalmente el comportamiento durante la sesion

Temporalizacion y Agrupamientos: Espacios:
1 sesion — Grupos heterogéneos de Aula de clase o sala de
4 alumnos ordenadores

Recursos:

Ordenador portatil para cada grupo de cuatro alumnos y proyector
para el docente

Observaciones:

El enlace a la pagina web es http: www.bitly.com/samyenteros y la
explicacion e imagenes de dicha pagina estan en el apartado 3.1
justificacion y descripcion
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Actividad 5: Practica de las operaciones con numeros enteros

Descripcion:

En esta sesion, inicialmente haremos un breve repaso de las
propiedades de las operaciones con numeros enteros que vimos en la
sesion anterior. También recordaremos y estableceremos un patron de
comportamiento igualitario entre la jerarquia de las operaciones de los
numeros enteros en relacion a la jerarquia de los niumeros naturales. Tras
refrescar los conocimientos sobre las propiedades y la jerarquia de las
operaciones realizaremos operaciones con mas de dos términos en papel
con el objeto de que interioricen la jerarquia de las operaciones.
Posteriormente los alumnos podran comprobar los resultados
insertandolos sucesivamente en el applet de Geogebra que vimos en la
sesion anterior.

Competencias matematicas: Competencias basicas:
PR, A, C,RPy LS CL,CMCT, AA y SIEE
Contenidos:

Representacion y ordenaciéon de numeros enteros en la recta
numeérica. Operaciones con ellos y con calculadora. Operaciones con
numeros con aplicacion de la jerarquia de las operaciones

Criterios de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:

1,2y3 1, 2, 3, 6, 13, 16, 17, 18, 20, 21, 23,
24, 28,30y 31

Instrumentos de evaluacion:
Hoja de ejercicios (Anexo 14)

Temporalizacion y Agrupamientos: Espacios:

1 sesion — Grupos heterogéneos | Aula de clase y en caso de no
de 4 alumnos (los mismos que la | tener portatiles se ira al Aula de
sesion anterior) informatica

Recursos:
Ordenador portatil para cada grupo y para el docente,
proyector/canéon, hoja de ejercicios (Anexo 14), papel, lapiz y Web
creada nombrada en las sesiones anteriores

Observaciones:

Los ejercicios se resolveran de manera grupal y el trabajo debe ser
igualitario, participativo y cooperativo. El docente permanecera como
guia y tan solo intervendra en caso de duda.
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Actividad 6: Juego de roles con Sam

Descripcion:

En esta sesion los alumnos se dividiran en grupos. Cada grupo
debera inventar-crear dos actividades referidas a tres operaciones
sucesivas con numeros enteros no muy grandes. Haremos uso de las
baldosas del aula para simular la representacion de la recta entera,
tomando el cero en el medio de la pizarra si estamos en la tarima o
estableciendo una referencia clara para colocar el numero cero. Por
turnos, cada grupo saldra y tendra que resolver y representar la
resolucion de la actividad de otro grupo, que se elegiran al azar, tal como
lo haria Sam el Centinela. Solamente uno de los miembros representa a
Sam, mientras que el resto del grupo indicaran los movimientos que debe
efectuar

Competencias matematicas: Competencias basicas:
PR, Ay C CL, CMCT, AAy SIEE
Contenidos:

Representacion y ordenacion en la recta numeérica y operaciones con
enteros. Elaboracion y utilizacion de estrategias para el calculo

mental
Criterios de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:
. 1y3 1,7,9, 15, 17, 32, 42 y 43

Instrumentos de evaluacion:

Se tratara de evaluar la actitud y el grado de participacion en el
juego.

Temporalizacion y Agrupamientos: Espacios:
‘ 1 sesion — Grupos heterogéneos Aula o patio del colegio

Recursos:
‘ Pizarra, tizas, baldosas del suelo, papel y lapiz

Observaciones:

En este tipo de actividades hay que tener herramientas para que el
nivel del ruido no perturbe el correcto desarrollo de la clase. Para los
alumnos con necesidades educativas especiales, este tipo de
actividades pueden ser enormemente efectivas para su integracion,
pero a la vez deben de estar cuidadosamente controladas para no
conseguir el efecto contrario al que se pretende conseguir
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Actividad 7: Sesion de evaluacion de las operaciones

Descripcion:

En esta sesion, cada alumno recibira una hoja de ejercicios (Anexo
15) sobre operaciones con numeros enteros. Deberan resolverlos de
manera individual haciendo wuso del boligrafo azul o negro vy
permitiéndoles el tiempo suficiente para que puedan trabajar
comodamente y sin presion. Cuando la mayoria haya acabado, se
procedera a su resolucion en la pizarra para que puedan comprobar los
resultados y si el procedimiento seguido fue el adecuado, apuntando en
color rojo las modificaciones pertinentes. La hoja debera ser entregada al
final de la sesion, pero les sera devuelta dias mas tarde corregida”

Competencias matematicas: Competencias basicas:
PR, A, C,RPy LS CL, CMCT, AAy SIEE
Contenidos:

Manejar correctamente las operaciones basicas de numeros enteros.
Conocer y aplicar correctamente la jerarquia de las operaciones.
Resolver problemas sencillos que requieran el calculo de operaciones
con numeros enteros haciendo uso del calculo mental.

Criterios de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:

1,2y3 9, 10, 11, 13, 15, 16, 17, 18, 19, 20,
23, 30, 31, 33, 41, 42 y 43

Instrumentos de evaluacion:
‘ La hoja de ejercicios

Temporalizacion y Agrupamientos: Espacios:
‘ 1 sesion — Trabajo individual ‘ Aula de clase
Recursos: Productos:
Pizarra, tiza, hoja de ejercicios Hoja de ejercicios

(Anexo 15), boligrafo y lapiz

Observaciones:

En esta actividad es fundamental que los alumnos sean conscientes
que deben guardar silencio durante la prueba, con el proposito de
que los companeros puedan concentrarse.

Esta actividad puede adecuarse a los alumnos con necesidades
especiales de atencion, pudiendo elevarse o bajarse el nivel segan las
caracteristicas de este tipo de alumnado
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Actividad 8: Resolucion de problemas (I)

Descripcion:

En esta sesion realizaremos un primer acercamiento a la resolucion
de problemas relacionados con la vida cotidiana, en el que se trabajara en
mediano grupo bajo la técnica de 1-2-4, cuyo funcionamiento se recoge en
el Anexo 16, con periodos de 10 minutos. No se utilizaran herramientas
tecnologicas en esta sesion

Competencias matematicas: Competencias basicas:
PR, A, C,RPy LS CL, CMCT, AAy SIEE
Contenidos:

Interpretacion de numeros reales en el contexto de la vida cotidiana.
Propiedades y operaciones de los numeros enteros. Elaboracion y
uso de estrategias personales de calculo mental. Incorporacion del
lenguaje numeérico y de calculo a la forma de proceder habitual

Criterios de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:
1,2y 3 1,2,3,4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14,
15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 25, 30,
31, 32, 33, 41, 42,43y 55

Instrumentos de evaluacion:
Hoja de ejercicios (Anexo 16)

Temporalizacion y Agrupamientos: Espacios:
1 sesion — Grupo heterogéneo ‘ Aula de clase
Recursos: Productos:
Fichas (Anexo 16), canodon/proyector, Exposicion de un
ordenador, cronoémetro digital y pizarra problema por grupo
Observaciones:

Es conveniente que el docente se limite al cumplimiento del método y
no intervenga. En caso de que la exposicion de los problemas no sea
la correcta, puede pedir la opinion del resto de componentes del
grupo o de los demas.

En el caso de alumnos con necesidades educativas especiales con un
alto nivel, se podria realizar una variante: redactar un problema de
caracteristicas similares a los que estan resolviendo.
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Actividad 9: Aprender jugando

Descripcion:

En esta sesion se utilizaran juegos didacticos para consolidar la
operatoria con numeros enteros. Se les dotara a los alumnos de unas
fichas explicativas con lo necesario para construir unos dados especiales,
la plantilla aparece en el Anexo 17, y los enunciados de las cuestiones que
tendran que descubrir jugando. Estos juegos estan pensados para
parejas. No se utilizaran medios tecnologicos en esta sesion

Competencias matematicas: Competencias basicas:
PR, Ay C CL, CMCT, AAy SIEE
Contenidos:

Manejar correctamente las operaciones basicas de numeros enteros.
Aplicar las propiedades para realizar calculos mentales.

Criterios de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:
1y3 1,7,9, 15, 17, 32, 42 y 43 |

Instrumentos de evaluacion:
Se valorara la actitud y el grado de implicacion en el juego

Temporalizacion y Agrupamientos: Espacios:
1 sesion — Grupos homogéneos ‘ Aula de clase ‘
Recursos: Productos:
Fichas (Anexo 17), tijeras, El dado fabricado con la plantilla
pegamento, lapiz del Anexo 17
Observaciones:
Es preciso que los alumnos sean conscientes de guardar el clima
dentro del aula y utilizar un tono de voz correcto
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Actividad 10: Resolucion de problemas (II)

Descripcion:

En estas dos sesiones se les entregara a los alumnos una coleccion
de 10 problemas que deberan resolver en grupo mediano. Es importante
que ellos busquen y establezcan la mejor forma de organizacion a nivel
grupal. En estas sesiones no se utilizaran medios tecnologicos

Competencias matematicas: Competencias basicas:
PR, A, C,RPy LS CL, CMCT, AAy SIEE
Contenidos:

Manejar correctamente las operaciones basicas de numeros enteros.
Aplicar las propiedades para realizar calculos mentales. Conocer y
aplicar correctamente la jerarquia de las operaciones. Resolver
problemas sencillos que requieran el calculo de operaciones con
nuameros enteros

Criterios de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:
1y3 1, 2,3,4,5,6,7,8,9.10, 11, 12, 13,
14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 30,
31, 32,41, 42,43y 55

Instrumentos de evaluacion:
La hoja de problemas que se le entrega

Temporalizacion y Agrupamientos: Espacios:
2 sesiones — Grupos heterogéneos ‘ Aula
Recursos: Productos:
Las fichas con los enunciados Fichas rellenas por los
de los problemas (Anexo 18) alumnos (uno por grupo)
Observaciones:

El profesor no debe intervenir. Puede considerarse el rol del
emisario: s6lo en una ocasion puede un componente del grupo
consultar algiin aspecto de uno de los problemas a otro grupo
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Actividad 11: Examen final

Descripcion:

Realizacion de una prueba de control sobre los conceptos, procesos

y aptitudes sobre los numeros enteros. Constara de una prueba individual

Competencias matematicas: Competencias basicas:
PR, A, C,RPy LS CL, CMCT, AAy SIEE
Contenidos:

Utilizaciobn de mnumeros enteros en contextos reales, su
representacion y ordenacion en la recta numérica. Operar con
numeros reales y uso de la calculadora. Aplicar la jerarquia de las
operaciones.

Criterios de Evaluacion: Estandares de aprendizaje evaluables:

1,2y3 2,3,4,5, 6,7, 8,10, 11, 12, 13, 14, 15,
16, 17, 18, 19, 22, 30, 31, 32, 33, 41,
42,43y 55

Instrumentos de evaluacion:

El propio examen (Anexo 19)

Temporalizacion y Agrupamientos: Espacios:

‘ 1 sesion - Trabajo individual ‘ Aula de clase
Recursos: Productos:

‘ Hoja de examen, lapiz y goma ‘ Examen final
Observaciones:

Dado que se trata de un examen final se valorara, en funcion del
nivel de los alumnos y de los posibles de casos de alumnos con
necesidades educativas especiales, el hecho de realizarlo en dos
sesiones.

En cuanto al nivel se podria redactar de tal manera que fuera
aumentando, asi serviria para todos aquellos alumnos con
necesidades educativas especiales, ademas de constituir un baremo
para el propio alumno del grado de consecucion que tiene respecto a
la materia impartida.
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3.6 Educacion en valores

A través de los enunciados de los problemas se les puede hacer
reflexionar sobre los valores que nos hemos propuesto trabajar en esta

situacion de aprendizaje y que son:

Educacion ambiental: En distintas actividades de la situacion de
aprendizaje se hace referencia a cuestiones ambientales y de poblacion.
Pueden aprovecharse para reflexionar con los alumnos sobre la
importancia de hacer compatible el desarrollo de las actividades humanas

con el respeto al medio ambiente.

Educacion del consumidor: Muchas actividades propuestas a lo
largo de la unidad ponen de manifiesto la presencia de los numeros
enteros en situaciones cotidianas de consumo y, por lo tanto, la necesidad

de operar con ellos correctamente.

3.7 Atencion a la diversidad

La LOMCE dedica el Titulo II a la Equidad en la Educacion, cuyo
Capitulo I se dirige a alumnos con necesidad especifica de apoyo
educativo, considerando dentro de este colectivo a los alumnos con
necesidades educativas especiales, a los alumnos con altas capacidades
intelectuales y a los alumnos con integracion tardia en el sistema

educativo espanol y alumnado con dificultades especificas de aprendizaje.

La educacion en y para la diversidad debe asumir y desarrollar los
siguientes principios: igualdad de oportunidades, no discriminacion,
cooperacion, compromiso con las necesidades y problemas,

comprensividad, adaptacion, flexibilidad y autonomia.

En atencion a la diversidad podremos incorporar Actividades de
refuerzo para aquellos alumnos con dificultades de aprendizaje y

Actividades de ampliacion para aquellos alumnos cuyo ritmo de
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aprendizaje les permite profundizar en los contenidos y ampliar sus

conocimientos sobre la Situacion de aprendizaje.

Un ejemplo de Actividad de refuerzo y de ampliacion podria ser:

Ordena el siguiente grupo de numeros de mayor a menor

-7, 11, -9, 15, 0, -1, 2:

19, -13, 2, 0, 55, 40, -60:

Ordenar los siguientes numeros de menor a mayor

17,23, 1, 4, -1, 0, -8:

-80, 6, -3, 20, 0, -11, -25:

Dibuja en los ejes de coordenadas los puntos A (2,2) y B (-6,2).

Los puntos A y B son los vértices de un cuadrado. Dibuja ese

cuadrado y escribe las coordenadas de los demas vértices.

ccuantas soluciones diferentes puedes encontrar?

3.8 Evaluacion del alumnado

Realizaremos una evaluacion continua, donde los procedimientos e
instrumentos que se pueden emplear para evaluar el proceso de
aprendizaje del alumno son la observacion sistematica, tales como la
observacion directa del trabajo en el aula, la revision de los cuadernos de
clase y el registro anecdotico personal de cada uno de los alumnos;
analizar los productos realizados por los alumnos, tales como los
cuaderno de clase, resumenes, actividades en clase (atencion,
planteamiento de preguntas, ejercicios, respuestas a preguntas, etc.),
trabajos monograficos y memorias de investigacion; evaluar las
exposiciones orales de los alumnos, tales como los debates y puestas en

comun; realizar pruebas especificas, tales como pruebas objetivas,
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abiertas, exposiciones en grupo o individualmente, resolucion de ejercicios

y autoevaluaciones.

Los criterios de evaluacion se mediran con los siguientes
porcentajes: Conceptos (30%), Procedimientos (40%) y Actitudes (30%).
Entendiendo por Conceptos todas aquellas pruebas escritas, preguntas e
intervenciones en clase, por Procedimientos las pruebas de tipo practico,
los cuadernos de clase y los trabajos de clase y por Actitudes: llegar
puntualmente a clase, traer el material de trabajo, respetar el material del
aula, entregar a tiempo trabajos y cuaderno, dirigirse correctamente a
companeros y profesora y respetar el turno de palabra, respetar las

normas de clase y participar con actitud positiva en clase.

En el caso de los alumnos con necesidades educativas especiales se
haran las pertinentes adaptaciones curriculares y demas consideraciones

que el orientador y el profesor de PT recomiende.

3.9 Evaluacion de la unidad de programacion

Para la LOMCE la evaluacion desde un triple enfoque, competencial,
inclusivo y globalizador se convierte en un elemento fundamental. La
evaluacion es proceso educativo que tiene por objeto comprobar de modo
sistematico si se han logrado los resultados previstos con los objetivos
especificados con antelacion. Por ello, es indispensable evaluar todo
elemento del proceso educativo de forma constante, heterogénea y diversa.
Debemos valorar la viabilidad del planteamiento de la programacion, ver si
se ajusta a las caracteristicas del alumnado y si la temporalizacion ha sido
correcta, si el alumnado ha conseguido las competencias clave, en
definitiva, si se han conseguido alcanzar los objetivos con los que fue
planteada. En base a esto realizaremos las oportunas modificaciones y

ajustes.

Para conseguir contestar a muchas de estas cuestiones debemos

analizar los resultados del alumnado tras finalizar la situacion de
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aprendizaje, ello nos dara un indicativo objetivo y real de la consecucion o
fracaso de la programacion efectuada. Podremos comprobar si entienden
la operativa de los numeros enteros, si el calculo mental es agil y en caso
de que no sea asi valorar los motivos, si realizan una representacion
adecuada, si resuelven de manera correcta y comoda expresiones
combinadas y si hacen un uso adecuado de las reglas para la supresion
de paréntesis. Y dado que el alumno es y debe ser el auténtico
protagonista lo mas importante es contar con su opinion y escuchar sus

aportaciones.
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Anexo 1. Rubrica para evaluar el cuaderno de clase

Criterios de
Evaluacion

Presentacio
n

Orden

Contenido

Tarea y
Actividades

Excelente (4)

Posee identificacion
completa del alumno
y la asignatura.
Presenta el cuaderno
en la fecha estipulada

Respeta la estructura
y el orden de los
contenidos impartidos
en clase.

Posee todos los
contenidos dados en
clase.

Anota todas las
instrucciones de las
tareas y/o
actividades,
evidenciando la
realizacion y ejecucion
de éstas.

Notable (3)

Posee identificacion del
alumno. Presenta el
cuaderno en la fecha
estipulada

Respeta casi siempre la
estructura y el orden de
los contenidos dados en
clase

Posee la mayoria de los
contenidos dados en
clase.

Anota la mayoria de las
instrucciones de las
tareas y/o actividades,
evidenciando luego la
realizacion y ejecucion
de éstas.
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Bueno (2)

Posee identificacion
completa del alumno y
la asignatura. No
presenta el cuaderno
en la fecha indicada

Presenta un orden
diferente al de los
contenidos impartidos
en clase.

Posee algunos de los
contenidos dados en
clase.

Evidencian la
realizacion de algunas
de las tareas y/o
actividades.

Mejorable (1)

No posee el nombre
correctamente senalado.
No se presenta en la fecha
correspondiente

No respeta el orden de los
contenidos entregados en
clase, presenta hojas en
blanco o con otros
contenidos

Posee escasamente los
contenidos impartidos en
clase

No realizé ninguna de las
actividades o tareas.



Anexo 2. Rubrica para evaluar la Resolucion de problemas

Criterios de
Evaluacion

Conceptos
matematicos

Diagramas y
dibujos

Estrategias /
Procedimientos

Orden y

organizacion

Comprobacion

Conclusion

Excelente (4)

Demuestra entender
completamente el
concepto matematico
usado para resolver los
problemas.

Son claros y ayudan a
entender los
procedimientos usados

Hace uso de una
estrategia eficiente y
efectiva para resolver
problemas

El trabajo se presenta
de manera clara,
ordenada y organizada
siendo facil su lectura.

Ha realizado, siempre
que sea posible, una
verificacion o ha
aportado datos de
comprobacion

Todos los problemas
fueron resueltos

Notable (3)

Demuestra entender el
concepto usado para
resolver los problemas

Son claros y faciles de
entender.

Hace uso de una
estrategia efectiva para
resolver problemas.

El trabajo es presentado
de una manera ordenada
y organizada

Ha realizado la
comprobacion

La mayoria de los
problemas fueron
resueltos
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Bueno (2)

Demuestra entender
algo el concepto
necesario para la
resolucion del problema

Son algo dificiles de
entender.

Algunas veces hace uso
de una estrategia
efectiva pero no lo hace
consistentemente

El trabajo es presentado
de una manera
organizada, pero puede
ser dificil de leer.

No ha sabido realizar la
comprobacion, pero ha
expresado la
incoherencia del
resultado.

Ha resuelto algunos de
los problemas

Mejorable (1)

Demuestra un
entendimiento muy
limitado de los conceptos

Son dificiles de entender o
no son usados.

Raramente usa una
estrategia efectiva para
resolver problemas

El trabajo esta
descuidado y
desorganizado

Su lectura es dificil.

No ha realizado ninguna
comprobacion y el
resultado no es coherente

No ha resuelto ningun
problema



Criterios de
Evaluacion

Tono de voz

Calidad de la
presentacion

Dominio del
contenido

Lenguaje
corporal

Uso de recursos
visuales y/o
tecnoloégicos

Excelente (4)

Modula correcta y
apropiadamente el tono de
voz. La comunicacion oral
fluye con naturalidad y
correccion. Se utiliza el
vocabulario correcto y
adecuado

Mantiene la atencion en los
companeros. Evita limitarse
a leer inicamente lo que esta
escrito en su presentacion

Demuestra dominio del
contenido. Entiende lo que
dice y transmite los
contenidos al resto de
companeros

Utiliza un adecuado lenguaje
corporal, movimiento de
manos correcto, etc. que
complementa la exposicion
oral

Hace un uso adecuado de
recursos visuales y/o
tecnologicos para enriquecer
su presentacion

Anexo 3. Rubrica para evaluar la Presentacion oral

Notable (3)

El tono de voz es
apropiado, pero modula
poco la voz no
consiguiendo llamar la
atencion de los
participantes

Mantiene la atencion de
los companeros, pero lee
lo que esta escrito

Demuestra dominio,
pero no consigue
transmitir los
contenidos al resto de
companeros

Utiliza un adecuado
lenguaje corporal, pero
se queda estatico y no se
mueve del sitio

El uso de los recursos
no es durante toda la
exposicion
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Bueno (2)

La entonacion es
aceptable pero no llama
la atencion

De manera intermitente
consigue la atencion de
los companeros

Tiene lagunas
conceptuales que le
imposibilitan para
transmitir los contenidos

Alguna vez tiene buena
postura y establece
contacto visual con los
companeros

Utiliza sé6lo
ocasionalmente durante
la exposicion recursos

Mejorable (1)

El tono de voz es débil
por los que no le
prestan atencion.

No consigue mantener
la atencion de los
companeros

No tiene dominio sobre
los contenidos

Tiene mala postura y
no mira a los
companeros durante la
presentacion.

No hace uso de
recursos visuales y/o
tecnologicos



Criterios de
Evaluacion

Manejo del
Software

Presentacion y
construccion
grafica

Explicacion de
la construccion

Trabajo en
grupo

Redaccion y
ortografia

Excelente (4)

Sigue las instrucciones
paso a paso, usando todas
las herramientas
correctamente

Realiza una construccion
correcta. Las etiquetas
innecesarias han sido
ocultadas reflejandose los
elementos relevantes del
problema. La solucion
aparece clara

Utiliza los términos
matematicos vistos en el
tema al explicar el
procedimiento que se utilizo
para realizar la
construccion y los entiende.

Ha colaborado con el grupo
de manera equitativa y ha
tenido buena organizacion

Expresa sus ideas de forma
clara y usa correctamente
las normas ortograficas y
gramaticales

Anexo 4. Rubrica para evaluar trabajos ejecutados con Geogebra

Notable (3)

Sigue las instrucciones,
pero obvia pasos. Las
instrucciones las sigue

Realiza una
construccion correcta.
Ha ocultado etiquetas
que son innecesarias
pero la solucion no
aparece clara

Utiliza los términos
matematicos vistos en
el tema al explicar el
procedimiento que se
utilizo para realizar la
construccion, pero no
los domina

Ha colaborado con el
grupo sin organizacion

Se expresa
adecuadamente, pero
tiene faltas de
ortografia
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Bueno (2)

Sigue las instrucciones,
pero no usa todas las
herramientas
correctamente

Realiza una
construccion correcta
Pero no ha ocultado las
etiquetas que son
innecesarias y la
solucion no aparece
clara

Utiliza algunos de los
términos matematicos
vistos en el tema al
explicar el
procedimiento. Tiene
lagunas en cuanto al
dominio de dichos
términos.

Ha colaborado con el
grupo pero no de
manera equitativa

Debe mejorar la
expresion de las ideas,
se esfuerza

Mejorable (1)

No sigue las
instrucciones paso a
paso.

La construccion es
incorrecta

No hace uso de los
términos matematicos
vistos en el tema al
explicar el
procedimiento que se
utilizo para realizar la
construccion

No ha colaborado con
el grupo.

No se expresa
correctamente



Anexo 5. Rubrica para evaluar trabajos de investigacion, uso de las TIC

Criterios de
Evaluacion
Organizacion

Redaccion

Introduccion

Calidad de la
informacion

Conclusion

Fuentes de
informacion

Excelente (4)

Contenido bien
estructurado y secciones
bien diferenciadas.

No hay errores de
gramatica, ortografia o
puntuacion

Incluye el proposito.
Objetivos claros y
subdivisiones principales.

La informacion esta
claramente relacionada con
el tema principal. Las ideas
se presentan con claridad y
objetividad.

Termina la exposicion con
un resumen muy claro que
da respuesta al problema
planteado

Son variadas y multiples.
Son fiables y contribuyen al
desarrollo del tema. Bien
citadas

Notable (3)

Estructura coherente

Casi no hay errores de
gramatica, ortografia o
puntuacion

Incluye el proposito,
pero es un poco
confusa

Todos los temas
tratados y la mayor
parte de las preguntas
fueron contestadas. Se
repiten ideas

Termina la exposicion
con un resumen
satisfactorio, pero no
da respuesta al
problema planteado

Son variadas y
multiples. Incluye
algunos datos que no
son relevantes
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Bueno (2)

Estructura poco
elaborada

Unos pocos errores de
gramatica, ortografia o
puntuacion

Esta incompleta y es
confusa.

Uno o mas temas no
estan tratados. Muchas
ideas se repiten o
tienen poco que ver con
el tema principal

Termina la exposicion
con un resumen que no
recoge los conceptos
principales.

Son limitadas o poco
variadas. Algunas
fuentes no son fiables

Mejorable (1)

Contenido sin
estructuras

Muchos errores de
gramatica, ortografia
o puntuacion

No hay una
introduccion

La informacion tiene
poco o nada que ver
con el tema principal

El resumen es
limitado o no lo
incluyo

Son pocas o ninguna.
No son fiables ni
contribuyen al tema.
No se citan



Anexo 6. Rubrica para evaluar la creacion de un juego de mesa

Criterios de
Evaluacion

Conocimiento

adquirido

Precision del
contenido

Reglas

Creatividad

Diseno

Trabajo
cooperativo

Excelente (4)

Los integrantes pueden
explicar varios aspectos
sobre el juego sin verlo

Todas las tarjetas-fichas
hechas para el juego estan
correctas

Escritas y claras. Todos los
companeros pueden
facilmente comprender las
reglas del juego

Se dedico mucho esfuerzo en
hacer interesante, atractivo y
divertido el juego

Colores contrastados y al
menos 3 graficos originales
para dar atractivo visual

Todos los integrantes
contribuyeron
equitativamente al trabajo

Notable (3)

Los integrantes pueden
facilmente explicar
correctamente 1-2
aspectos sobre el juego
sin mirarlo

Todas menos una de las
tarjetas-fichas hechas
para el juego estan
correctas

Estan escritas, pero
necesitan un poco mas
de explicacion

Dedicaron esfuerzo
quedando un juego
interesante y atractivo,
pero no divertido

Colores contrastados y
al menos 1 grafico
original para dar
atractivo visual

El grupo funciono6 bien y
los integrantes
contribuyeron de alguna
manera
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Bueno (2)

La mayor parte de los
integrantes puede
explicar correctamente
1-2 aspectos sobre el
juego sin mirarlo

Todas menos dos de las
tarjetas-fichas hechas
para el juego estan
correctas

Estan escritas pero
algunos companeros
tuvieron dificultad para
comprender las reglas

Pusieron cierto interés,
pero es un juego dificil
de entender

Colores contrastados y
ningun grafico original

El grupo trabajo
relativamente bien. Los
integrantes
contribuyeron un poco

Mejorable (1)

Algunos de los
integrantes no pueden
explicar correctamente
aspectos del juego sin
mirarlo

Varias de las tarjetas-
fichas hechas para el
juego no son exactas

No estan escritas

Poco esfuerzo en hacer
el juego interesante o
divertido

Poco o ningun color

El grupo no funcioné y
el trabajo solo fue
realizado por alguno de
los miembros



Anexo 7. Rubrica para evaluar mapa conceptual

Criterios de
Evaluacion

Conceptos y
terminologia

Conocimientos
de las
relaciones
entre
conceptos

Habilidad para
comunicar
conceptos a
través del
mapa
conceptual

Excelente (4)

Muestra entendimiento del
concepto matematico y
usa una notacion y
terminologia adecuada

Identifica todos los
conceptos importantes y
demuestra un
conocimiento de las
relaciones entre estos

Construye un mapa
conceptual apropiado y
completo. Con conexiones
adecuadas y colocando
relaciones en todas las
conexiones dando como
resultado un mapa facil de
interpretar

Notable (3)

Comete algunos
errores en la
terminologia empleada
y muestra algunos
vacios en el
entendimiento del
concepto

Identifica importantes
conceptos pero realiza
algunas conexiones
erradas

Coloca so6lo unos
pocos conceptos en
una jerarquia
adecuada
estableciendo
relaciones apropiadas
la mayoria de las
veces dando como
resultado un mapa
facil de interpretar
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Bueno (2)

Comete muchos
errores en la
terminologia y muestra
vacios conceptuales
profundos

Realiza muchas
conexiones erradas

Coloca s6lo unos pocos
conceptos en una
jerarquia apropiada y
usa so6lo unas pocas
relaciones entre los
conceptos dando como
resultado un mapa
dificil de interpretar

Mejorable (1)

No muestra ningun
conocimiento en
torno al concepto
tratado

Falla al establecer en
cualquier concepto o
conexion apropiada

Produce un
resultado final que
no es un mapa
conceptual



Anexo 8. Rubrica para evaluar calculo mental

Criterios de
Evaluacion

Estrategia

Razonamiento
matematico

Contribucion
individual a la
actividad

Errores
matematicos

Excelente (4)

Usa una estrategia
eficiente y efectiva para
resolver problemas

Usa razonamiento
matematico complejo y
refinado

Participante activo

escuchando sugerencias

de companeros y
trabajando
cooperativamente

Escasos, 90-100% de los

pasos y soluciones no
tienen errores

Notable (3)

Usa una estrategia
efectiva para resolver
problemas

Usa razonamiento
matematico efectivo

Participante activo,
pero tiene dificultad
para escuchar las
sugerencias y trabajar
cooperativamente

Escasos, 85-89% de
los pasos y soluciones
no tienen errores
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Bueno (2)

Alguna vez usa una
estrategia efectiva para
resolver problemas,
pero lo hace
habitualmente

Alguna evidencia de
razonamiento
matematico

Necesito motivacion
para mantenerse
activo

La mayor parte de los
pasos y soluciones no
tienen errores

Mejorable (1)

Raramente usa una
estrategia efectiva
para resolver
problemas

Pocas evidencias de
razonamiento
matematico

No mostro ningan
interés

La mayor parte de
los pasos y
soluciones tienen
errores



Anexo 9. Rubrica para evaluar juegos en equipo

Criterios de
Evaluacion

Participacion y
colaboracion

Distribucion
de las tareas

Interaccion
entre los
integrantes

Excelente (4)

Todos los miembros del
equipo han participado
activamente en las tareas
propuestas y han
colaborado ayudando a los
demas

Las tareas se han
repartido de forma
equitativa entre todos los
miembros del equipo

Los miembros del equipo

has expresado libremente
sus opiniones y puntos de
vista y escuchado al resto

Notable (3)

La mayor parte de los
miembros del equipo
han participado
activamente en las
tareas propuestas y
han colaborado
ayudando al resto

La mayor parte de las
tareas se han
repartido de forma
equitativa entre todos
los miembros del
equipo

La mayor parte de los
miembros del equipo
has expresado
libremente sus
opiniones y puntos de
vista y escuchado al
resto
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Bueno (2)

La mitad de los
miembros del equipo
han participado
activamente en las
tareas propuestas y
han colaborado

Solo la mitad de las
tareas se han repartido
de forma equitativa
entre todos los
miembros del equipo

Solo la mitad de los
miembros del equipo
has expresado
libremente sus
opiniones y puntos de
vista y escuchado al
resto

Mejorable (1)

So6lo un miembro del
equipo (o0 ninguno)
ha participado
activamente en las
tareas propuestas y
no ha habido
colaboracion

Ha habido un
reparto muy desigual
de las tareas entre
los diferentes
miembros del equipo

So6lo un miembro ha
expresado su
opinion, no ha
habido dialogo y se
ha terminado
imponiendo un
miembro



Anexo 10. Rubrica para evaluar comportamientos durante debates

Criterios de
Evaluacion

Interés y
comporta-
miento en el
aula

Respeto a los
compaineros

Exposicion
oral

Excelente (4)

Muestra gran interés por
la actividad. Pide la
palabra y se comunica de
manera respetuosa y
adecuada

Muestra una actitud
activa y respeto por los
companeros

Expone sus argumentos

de manera clara y concisa.

Hace uso de manera
rigurosa del lenguaje
matematico. No se excede
en el tiempo de exposicion

Notable (3)

Habitualmente
muestra interés por la
actividad. La mayoria
de las veces solicita el
turno de palabra.
Suele participar

Habitualmente
escucha las
intervenciones de los
companeros

Expone de manera
clara captando la
atencion de los
companeros. Utiliza
casi siempre un
lenguaje matematico
correcto. Le cuesta
concretar en el tiempo
establecido
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Bueno (2)

Muestra cierto interés
por el debate. Casi
nunca solicita el turno
de palabra. Suele
participar

No presta atencion a
las intervenciones,
pero ni interrumpe ni
falta al respeto

La exposicion es, en su
mayoria, clara, aunque
a veces divaga. Utiliza
el lenguaje matematico
de manera escasa. No
es capaz de concretar
en el tiempo
establecido

Mejorable (1)

Apenas muestra
interés. No pide
turno de palabra,
interrumpe. Cuando
participa aporta
comentarios que no
tienen relacion con lo
tratado

Interrumpe a los
companeros llegando
a faltar al respeto.

La exposicion resulta
tediosa y poco clara.
No utiliza el lenguaje
matematico y no es
capaz de seleccionar
los aspectos
relevantes para su
disertacion.



Anexo 11. Sesion de preguntas implementadas en
http:/ /plickers.com

v
Si elegimos al azar dos nimeros naturales, siempre podemos restarlos y su resultado es un nimero natural.
A Verdadero B | Falso
® Ju Expand
v
¢:Cual es ladistanciadel4al 11?7
A S B 1 Cc )7 D 3
® Ju Expand
v
:Cual es el signo que deberiamos escribir sobre los puntos suspensivos?
1+3+(5-3) ..... 2+3:(5-4)
A <
B>
C =
D Ningunarespuesta es correcta.
Collapse
¢:Cual de las siguientes afirmaciones es cierta sobre la suma de dos nimeros naturales?
A | Lasuma de dos niimeros naturales siempre es mayor que ambos nimeros.
B Lasuma de dos nimeros naturales es, en ocasiones, mayor que ambos nimeros.
C Lasuma de dos nimeros naturales nunca es mayor que ambos nimeros.
D Todas las respuestas son ciertas.
¢Cual de estos conjuntos de nimeros no pertenece al conjunto de los nimeros naturales?
A Pares B Impares C Primos D ) Negativos
o It Expand
v

¢Cuadl es el resultado de esta operacion? 10+8-2-5=7?

A 21 B 31 C 24 D 34

me i Expand

(aaa) [a

XX EE

A 10
B 8
Cc 11

D 12

Imagen de un aula
donde se esta
utilizando la
herramienta
multimedia Plickers
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Aqexo 12. Visualizacion de las diferentes paginas de la Web

TEMPERATURAS

Tnwestiga

Elige un tema e investiga en las péginas web que te proporcionamos como los nimeros
negativos pueden usarse en el mundo real.

E

E

E

En la recta numérica:

654321 0+1+2+3+4+5+6

Ayer -3°

CALENDARIO ALTITUD - PROFUNDIDAD

Algunos pases de Europa,
como Holands, son.

Paises Bajos debico a que
gran parte de ws territorios

‘gente que ahi habita ses
pequena

En'la hustracion aparece un

MH-Z ¢POR QUE SE CUENTAN. ™ JS COMO SE CUENTAN?

buzo recoriendo s cotas.

20 10 sumenge 4 metos, ko sube 2 metros y fnsimente

Gescende S mevos mis, (3 ub profundedod se encue

0e(e20(8)
Para resolver problemas como estos, te sugerimos agrupar 10dos
Iuego, agrupar
negativos y sumarkos. finaimente. sumar los valores obtenidos

04 (40 20(5)m0e2 e l-4)eCSNu2e(Ha-?

PIONISIO € £x6LO" = == o=
AU
i cavaes. s o e ersldn v de 49 ahon,
i b rcomsmceit d Jrvalénrqui de 49 aho, e mon
uln;-nu—n Bevaria al afio 408 AC. Essonces si agregamos otros 434 afho €1 fondo marino
escs Gt Do i cunl  Mevis spserts.
8250C o o Descubrimos las profundidades Obsera:
. . i e e
- o [T
AC 46 AC. 182 Dc (AG) y Dot de Crsto (DC) o hay 380 0 AC (cero AC). et
raescox %€ iiduss s secsorio Vil o qo 66t 280 1 AC se psa emediamene o a1 DC I
o B aniieis secshunc B oot dee o b AC o + brco b e aocanra 4 60 or-
whicadas. lx[ -l"(:t‘;\‘ ‘u:‘:‘ w :\: del ol & n\n:» [ — 100 debajo del nivel del mar: -200m
g om0t G 0 A s
rw:"‘“mm‘ﬂuﬁ;&m wn cieto ndmero de abos que nos leva 3 después de Cristo O 50 * Y ol avidn vuela & 150 m por encime del nivel
e srTod A DO caace debomos somarc st Pon sbenr & ‘im0
st comc
r———
s e peae L o ¢ L e, GO 4 0t08
A LA FUNDACION DE LA CIUDAD DE ROMA EN EL ARO 783 AC. 408 ACo————————————————— 270C
EN €L ARO S8 (DC) EL PAPA "JUAN I* ENCARSO M. MONJE Dussou 180
NS it b, Scid e TS TSRS pesoe
OMISIO AL £5TA LU WEANGO, COW FIFERTNGIA LA BBLIA Y
2a coces e qe s cooamos 434 s e Gl 408
A= Lyl LTy, S wacmcs e syt e 4
AC Begmmon s s 37 ¢
e sonse concLuns cue e uacienTo de sesds ocuend e . el
ARO T84 ALIC . PERO MOY EN DI SE CREE GUE DIONISIO COMETIO
N ERROR DE SIETE AROS EN SuS CALOWLOS. + 434 atos

1_aho (efecto ao cero)
7 be

PLANTAS DE ASCENSOR, EDIFICIO...

CONTABILIDAD

Weel

Numeros Enteros Negativos

Se llaman nimeros negativos aquellos que utilzamos para  cuantificar los.

objetos que no tenemos pero que tal vez “debemos’, esto es una de sus
NEE 2 aplicaciones es cuantificar deudas.

Pueden ser considerados como Ia contraparte de los nimeros naturales ya que

se_representan con los mismos gréficos que para kos nimeros naturales pero.

conla diferencia que debemos anteponeries ol simbolo

!E“ Por ejemplo -1,-2,-3 4 _etc

Observa 1a manera en la que en ol

v e e e :
. el Aplicacion en la Vida Real. .
Laplanta baa st indcads como 0 €1 padre dei Juan, Mariay José, defo = ]
2 Cuinto debe en ots Nicolss?

Las plantas que estin por encima banco de § 115,000, silos tres hermanos deciden pagar la . - 3
del 0 estin indicadas con nmeros ‘deuda,;cuanto deben pagar cada uno, R e e B
oot sanaion L N Su amigo Pecko le perdond su parte do la deuda:
Las plantas que estin por debajo del B=- AT sR\= o $700.,cudnto debe ahora Nicol
© tin indcadm <on ndmeros u-.'a"'m s,z )= -3%.0m ol otaldo I Gouda hay que qular o que b perdond su
enteros negatos 45200 - (700) = 5200+ 700 = 4500 pesos.

EL ASCENSORY LOS
NOUMEROS ENTEROS

*La planta baja ests indicada
conel 0

*L0s pisos por encima del 0,
(+1,42, 43, +4..) son
niimeros enteros positivos.
*Los pisos por debajo del0,
(1, -2, -3..) son nimeros
‘enteros negativos.
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Anexo 13. Cuestionario Moodle de Autoevaluaciéon

1.

. ¢Qué numeros forman los nimeros enteros?

Al conjunto de los numeros enteros se le designa con la letra:
a. @ b. M c. N d. Z

. Las rocas de Stonehenge en Irlanda son, aproximadamente del afio 1 501 a.C.

Entonces, el afio siguiente a este hito fue el 1 502 a.C. e
a. Verdadero b. Falso

a. Numeros positivos y negativos, mas el cero.
. Sélo numeros positivos.

b
c. Sélo nimeros negativos.
d. Numeros escritos en fracciones.

. Mira la siguiente tabla de temperaturas y responde las preguntas mas abajo:

Méxima Minima
La Orotava 6°C 12°C
Santiago del Teide -2°C 11°C
San Cristébal de La Laguna 5°C 14°C

¢En qué ciudad hizo mas calor?

¢En qué ciudad se movié el termémetro 6° entre la maxima y la minima
temperatura?

¢En qué ciudad hizo mas frio?

. Si Antonio estaba en el piso -2 y fue al piso 0, ;qué fue lo que tuvo que hacer

Antonio para llegar al piso 0?
a. Subir. c. Nada, el piso 0 no
b. Bajar. existe.

Cuando la temperatura de un lugar es de 7 grados bajo cero, entonces se
representa:

o 0
a. (0,-7) . ( )
b. -1

. ¢Con qué numero se indica la altura del nivel del mar?

a. 0 b. +0 c. -0

Arrastra el signo correcto (<, >, =) a cada linea para que las ecuaciones siguientes
sean ciertas:

a. Op(B)__5 c. Op(-15) ___ |15] e 51 |8
b3 3 d. 4__ op(-4)

Los nimeros enteros son el conjunto formado por los nimeros naturales, los
negativos y el cero.

a. Verdadero b. Falso

10. El numero entero -4 es menor que:

a. -5 b. -8 c. -1
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Anexo 14. Hoja de ejercicios de operaciones combinadas

Resuelve las siguientes operaciones. Puedes utilizar el applet de Sam para comprobar
las respuestas.

7-2-(-3)=
4-5+8=
-1)-(-3)+3=
-2-(1-5)-2=
34(-5-2-1)+8=
2-[-1-4-(5-3)+1=

& Anexo 7.1: Hoja de ejercicios para evaluacién formativa

Resuelve las siguientes operaciones:
4—-6.(-2)=

-3.5+8=

(-=2)-(-4)-8=

(4-5).3=

[(-10-(-12))]: 2+5=

10:(-2)-6:3=

9-4:2+2.(-5) =

9—-4:(2+42).(-5) =

Ordena de menor a mayor y representa los resultados anteriores en la recta entera.

116



Anexo 15. Sesion de evaluacion de las operaciones

:Con qué tipo de nimeros podrias expresar la posicién de cada objeto
con relacién al nivel del mar? ;Y sus posibles movimientos? Comproba-
rds que los nimeros naturales (0, 1, 2, 3, ...) no bastan. Necesitards
unos nimeros nuevos: los negativos.

1 :Con el nimero +30 indicamos la posicién del cientifico en el globo. ;Qué nu-
meros asignarias al helicéptero, al barco y al batiscafo?

2 Desde el globo se deja caer una sonda que se sitia a 20 metros de profundidad
(=20). ;Cudl es la longitud de la cuerda?

3 ;Cuil es la diferencia de altura entre el globo y el batiscafo? ;Y entre el batiscafo
y el barco hundido?

ANTES DE COMENZAR, RECUERDA

1 :Qué nlimeros asocias a los puntos A y B de la recta? ;Y a los puntos C y D?

g Ba
! & @ & |

T T [ T 1T 7T T 1T T T 1T T T T T T [ T 1 T T T T T [ T T [ T [ T T

@A @ D

2 Calcula el valor de estas expresiones:
a)20-8-3+5 b)18 - 15+ 6 -7+ 8 =5
)9—-124%+11-4-3 74 12—~543—~10
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Anexo 16. Problemas método 1-2-4

Cursoy . .
grupo Calificaciéon

Alumnos/as del grupo

Problema 1

Cicerdn vivié 63 afios. Séneca nacié 47 afios después de la muerte de Cicerdn y vivié 61 afios. Si
Séneca murié en el afio 103 a.C., sen qué afio nacié Cicerén?

Problema 2

Una estacion de montafia emite este resumen.
MARZO-JUNIO: Ganancias 3 675 € cada mes.
JULIO-AGOSTO: Pérdidas de 4 200 € cada mes.
SEPTIEMBRE-NOVIEMBRE: Pérdidas de 3 270 € cada mes.
DICIEMBRE-FEBRERO: Ganancias de 9 720 € cada mes.
¢Cudl es el balance final de afio?

Problema-* 3

Un depésito se abastece de agua mediante un grifo que se abre cada dia durante un cuarto de
hora y aporta un caudal de 12 litros por minuto. Después se conecta durante dos horas a un
sistema de riego que demanda un caudal de 4 litros por minuto.

a) Calcula cudnta agua gana o pierde el depésito al dia.

b) Calcula la cantidad de agua que debe contener hoy al iniciar el dia para que el riego se
mantenga durante veinte dias.

Instrucciones: Utilizaremos el método de resolucién de problemas en grupos con el
sistema 1-2-4 con un tiempo de 10 minutos por periodo.

Periodo 1: Individual
Periodo 2: En parejas
Periodo 3: En grupo.

Todas las respuestas se daran en los formularios.
Al terminar se pedira a un alumno de cada grupo exponer un problema.
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Anexo 17. Fichas de aprender jugando

Los dados

Sara y Abel estdn jugando con dos dados especiales e iguales al
de la imagen. Cada uno de ellos tiene un dado para lanzar.

Sara aposté a ganar un punto siempre y cuando la suma de las
puntuaciones es 1. Abel ha apostado a que ganard un punto
cuando las puntuaciones sumen 2.

Gana el primero que consiga 8 puntos.

¢Cual de los dos ha elegido la mejor apuesta?

Para investigarlo, recorta y construye el dado y juega con uno de tus compaiieros. Intenta jugar con las dos
apuestas en partidas diferentes.

Luego explica a tus compaieros cudl es la mejor apuesta y da un razonamiento para convencerlos.

+1 +2 -1 -2
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Anexo 18. Fichas enunciado de los problemas

ERISHERRUn dia de invierno amanecié a 3 grados bajo cero. A las doce del mediodia la
temperatura habia subido 8 grados, y hasta las cuatro de la tarde subi6é 2 grados mas.
Desde las cuatro hasta las doce de la noche bajo 4 grados, y desde las doce a las 6 de la
manana bajé 5 grados mas. ¢Qué temperatura hacia a esa hora?

IELe))GERPPFN la cuenta corriente del banco tenemos 1250 €. Se paga el recibo de la luz,
que vale 83 €; el recibo del teléfono, que vale 37 €, y dos cheques de gasolina de 40 €
cada uno. ¢Cuanto dinero queda en la cuenta corriente?

TSl Una submarinista se encuentra a una profundidad de 30 metros y empieza a
subir 4 metros por minuto.

a) ¢A qué profundidad esta al cabo de 5 minutos?

b) ¢Cuantos metros le faltan en ese momento para llegar a la superficie?

IEEe]JSERR] aura mira su extracto del banco por internet, pero hay algunos datos que
faltan. Completa la tabla y contesta.

Importe de la

Fecha Concepto . Saldo €
operacion

10.09.17 Saldo anterior... +187 €

13.09.17 Sacar efectivo del cajero: 60 € -60 €

01.10.17 Ingreso de la némina: 1084 €

05.10.17 Factura teleféonica: 93 €

15.10.17 Compras del centro comercial: 53 €

15.10.17 Pago de préstamo hipoteca: 520 €

18.10.17 Compras en supermercado: 217 €

19.10.17 Pago comedor del colegio: 32 €

23.10.17 Ingreso en cuenta: 150 €

24.10.17 Consulta de saldo...

¢Cual es el saldo el 24 de octubre?

IE)JEHERPUna bomba extrae el petroleo de un pozo a 975 m de profundidad y lo eleva a
un deposito situado a 28 m de altura. ¢Qué nivel supera el petroleo?

g ERYeR] a temperatura del aire baja segiin se asciende en la atmoésfera, a razén de
9°C cada 300 metros. ¢A qué altura vuela un avion si la temperatura del aire es de —81°C
si despegb con 0°C?

RS EAEn un depodsito hay 800 litros de agua. Por la parte superior un tubo vierte
en el deposito 25 litros por minuto, y por la parte inferior por otro tubo salen 30 litros por
minuto. ¢Cuantos litros de agua habra en el depodsito después de 15 minutos de
funcionamiento?

Igge]) S EReY  Hay algunos numeros en los que coincida el valor absoluto y el opuesto? ¢Y
algunos en los que el valor absoluto sea el opuesto del opuesto del nimero? Pon ejemplos
de las situaciones posibles.

g Pitagoras naci6 en el ano 580 antes de Cristo y vivi6 durante 79 afos.
¢Cuantos anos hace que murié Pitagoras?

SR Guillermo se baja del ascensor en la 42 planta y se sienta a esperar su turno
para el dentista. Observa como el ascensor sube 3 pisos, luego baja 8, mas tarde sube 3,
luego sube 5 mas, para después bajar 5 y luego bajar 2 mas.

a) ¢En qué planta se ha detenido finalmente?

b) Si en pasar de un piso al siguiente tarda 5 segundos, ¢cuanto tiempo ha estado en
funcionamiento para hacer el recorrido que ha observado Guillermo?
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