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RESUMEN

La experiencia en distintos ambientes educativos demuestra que los espacios
escolares de hoy en dia, sobre todo en nuestro pals, no han cambiado con respecto a los
de hace 50 afos, mientras que las metodologias de aprendizaje y los nuevos avances
tecnoldgicos si lo han hecho. Es por ello, que el entorno escolar debe adaptarse a nuevas
formas de aprender y de ensenar, en la que se fomente el trabajo colaborativo de forma
natural, se estimule la imaginacion y la creatividad, o cuenten con incentivos intrinsecos

para el aprendizaje.

El entorno fisico influye en el estado emocional y en el comportamiento de
estudiantes y docentes, por ello ha de considerarse como una herramienta de aprendizaje

activo que apoye la implementacion eficaz de nuevos métodos de ensefanza.

El objetivo principal de este trabajo se centra en el estudio de la influencia del
diseno de los espacios educativos en el proceso de ensenanza-aprendizaje y Su

adaptacion a las nuevas metodologias de aprendizaje del siglo XXI.

Para la elaboracion del mismo, se ha realizado ademas un estudio basado en una
encuesta cuyos participantes han sido alumnos pertenecientes a la Escuela de Arte y
Superior de Diseno Fernando Estévez y al IES Menccey Bencomo, y que ha tenido como
objetivo la valoracion del entorno educativo. Los resultados muestran que un 75% del
alumnado se ha decantado hacia opciones que reflejan cierta preocupacion por el espacio

como elemento facilitador del aprendizaje.

Palabras clave: espacio, ambiente educativo, disefio, proceso ensenanza-aprendizaje,

metodologias de aprendizaje, relacion arquitectura — pedagogia.



ABSTRACT

The experience in different educational environments shows that the currently
school spaces, especially in our country, have not changed with respect to those of 50
years ago, while learning methodologies and new technological advances have done so.
That is why the school environment must adapt to new ways of learning and teaching, in
which collaborative work is encouraged in a natural way, imagination and creativity are

stimulated, or have intrinsic incentives for learning.

The physical environment influences the emotional state and the behaviour of
students and teachers, so it must be considered as an active learning tool that supports

the effective implementation of new teaching methods.

The main objective of this work focuses on the investigation of the influence of the
design of educational spaces in the teaching-learning process and its adaptation to the

new 21st century learning methodologies.

For its elaboration, a study has been carried out based on a survey whose
participants are students belonging to the Fernando Estévez Art School and Superior of
Design and the Menccey Bencomo College, whose objective focuses on the assessment
of the educational environment. The results show that 75% of students have opted for the

options that have found adequate attention in the space as a facilitator of learning.

Keywords: space, educational environment, design, teaching-learning process, learning

methodologies, relationship architecture - pedagogy.



1. INTRODUCCION

Como “seres espaciales” (Munoz, 2005), todo cuanto realizamos en nuestra vida
tiene relacion directa con un espacio en el que queda referido. Nuestra vida y el lugar en
el que se desarrolla estan estrechamente asociados e interrelacionados. No estamos “a la
intemperie”, cada persona vive en referencia a unas coordenadas espaciales. Como
argumenta Fullat: “Existimos en situacion, existimos finitos. No hay modo de esquivarlo.

Espacio y tiempo nos dejan situados” (como se citd en Munoz, 2005, p.213).

Por este motivo y en relacion a la educacion, el espacio educativo debe ser un
elemento mas de la actividad docente (Laorden y Pérez, 2002) siendo necesario su
replanteo en términos pedagogicos y metodoldgicos. Arquitectura y pedagogia deben

dialogar en el mismo sentido para que ambas partes puedan funcionar correctamente.

Sin embargo, como argumenta Romana Blay (2004) “las potencialidades
educativas de los lugares apenas han sido tratadas en la literatura espariola” (p.200). La
Pedagogia como ciencia de la educacion no ha venido demostrando especial interés por
la variable espacial (Munoz, 2005). El aula de colegios e institutos sigue siendo el espacio
fijo y tradicional, reflejo de los espacios heredados del modelo educativo lancasteriano
(Pico, 2016). En consecuencia, ha dejado de ser un espacio de relacion, de desarrollo y
de experimentacion y ha pasado a ser el espacio meramente contenedor del hecho
educativo. El modelo de organizacion escolar sigue canones centrados en el profesorado,
y en el trabajo individual por parte del alumnado' (Mufioz-Cantero, Garcia-Mira, y Lopez-
Chao, 2015).

Es por ello, que debemos preguntarnos acerca de la importancia que tiene el
espacio educativo sobre el desarrollo de los ninos, pues como expone Munoz (2005), el
espacio es uno de los elementos basicos del proceso de ensefanza-aprendizaje que
condiciona el hecho de que se dé o no un determinado tipo de interacciones sociales.
Algo semejante argumenta el grupo ARCIX al afirmar que “con qué poca imaginacion los
seres humanos sequimos proyectando en un lugar como la escuela, que deberia ser

referencia de nuestro aprendizaje como personas” (Bazarra, Casanova y Garcia, 2007,
p.81)

' A partir de aqui apareceran en el texto los términos de profesor, alumno nifio 0 maestro para referirnos a
ambos sexos.



Por otro lado, y ademas de las variables contextuales socioecondmicas,
geogréficas y familiares, otros autores han demostrado que los factores en el entorno
construido (el aula y el colegio) afectan a la retencion, a la atencion, a la motivacion, al
aprendizaje y al rendimiento académico (Muhoz-Cantero, et al 2015). Como afirma Bosch
(2018), nacemos siendo creativos, sin embargo, la escuela nos inhibe paulatinamente esa
creatividad. Los alumnos pierden la motivacion por aprender y el reflejo de esto es el
elevado indice de abandono y fracaso escolar, en donde Espana se encuentra a la cabeza

de Europa.

El trabajo que se presenta aqui, quiere hacer hincapié en la importancia que el
entorno fisico del aula y del colegio tiene sobre el desarrollo de las distintas capacidades
y actitudes del alumno, ya que una ensefnanza basada Unicamente en la transmision de
informaciéon no es una educacion para el siglo XXI (Hernando, 2014). Cada vez mas, las
nuevas generaciones deben utilizar modos diferentes de trabajo en el aula, sabiendo como
extraer conocimiento relevante de la informacion que nos rodea, aprendiendo de manera
colaborativa, potenciando determinadas competencias, desarrollando nuevas
habilidades. Ademas, se pretende dar a conocer en este escrito, algunas de las escuelas
mas innovadoras del mundo, en las cuales se ha desarrollado un proyecto arquitectdnico
unido a nuevas e innovadoras formas de ensefar en las que estan muy presente el uso de

las tecnologias de la informacién y comunicacion.
Pues, como argumenta Sir Ken Robinson (como se citd en Bosch, 2019):

‘Dados los desafios a los que nos enfrentamos, la educaciéon no
necesita ser reformada, necesita ser transformada. La clave de esta
transformacion no es estandarizar la educacion, sino personalizarla,
construir logros en el descubrimiento de los talentos individuales de cada
nifio, poner a los estudiantes en un entorno donde quieran aprender y

donde puedan descubrir naturalmente sus verdaderas pasiones.”



2. ANTECEDENTES
Sobre espacio y ambiente en arquitectura

La definicion de espacio ha sido muy estudiada y discutida no solo por arquitectos
sino también por historiadores y diversos intelectuales a lo largo de toda la historia.
Algunos lo han considerado como el Unico elemento que define a la arquitectura. Otros,
por el contrario, defienden la idea del espacio como un componente mas de la misma,
subordinado al resto de elementos que la determinan. Pese a todas esas consideraciones
acerca del espacio, quiero mostrar una definicion que para mi gusto define muy bien lo
que el espacio significa en un sentido mas amplio de la palabra. Esta definicién nos la
aporta uno de los grandes fildsofos de la civilizacion china llamado Lao Tsé (como se citd
en Santandreu, 2014):

“‘Diez radios lleva la circunferencia de una rueda; y lo ttil para el carro
es esa nada (su hueco). Con arcilla se fabrican las vasijas; y en ellas lo util
es la nada (de su oquedad). Se agujerean puertas y ventanas para hacer la
casa y la nada de esos huecos es lo util. Asi pues, en lo que tiene “ser” esta

el interés. Pero en el “no ser” esta la utilidad.” (p.176)

Siguiendo esta misma linea argumental, podemos afirmar que el espacio no tiene
forma por si solo. Somos nosotros quienes le damos diversas y distintas formas, quienes
le ponemos limites para que asi puedan llegar a significar algo y/o tener alguna utilidad.
En este sentido, el espacio arquitecténico puede delimitarse de maneras muy diferentes.
Unas veces queda definido por medio de muros y paredes. Otras, por medio de colores y
texturas. De vez en cuando por desniveles. Y muy a menudo por vegetacion. Y en otros
casos, y en determinadas circunstancias, podemos llegar a definirlo por el alcance del
sonido, siendo el eco quien nos demuestra esta realidad (Gussinyer, 1992).

Son diversas pues, las formas en las que nos podemos encontrar un espacio:
abierto o cerrado, cubierto o descubierto, interior o exterior, habitable o no habitable.
Todas responden a uno o varios usos concretos, pudiéndonos encontrar espacios
polivalentes o con diversos usos frente a espacios estaticos o inmutables con un Unico

uso.

Ademas de todas estas caracteristicas, existen otras que, aun no siendo tan
visibles o tangibles, también contribuyen a la percepcion que tenemos del mismo. Estas
pueden ser: el olor, el sonido, la temperatura, la luz, y un largo etcétera. Todas ellas son

sin duda aspectos que condicionan nuestra percepcion y vivencia, pero que también

9



definen al espacio en si. En él nos integramos, deambulamos o caminamos a su alrededor.
Asi pues, podemos afirmar que todos los espacios forman a fin de cuentas parte de
nuestra propia vida y en cierta medida influyen en nuestra conducta humana. (Gussinyer,
1992). El arquitecto suizo Peter Zumthor en su libro Atmdsferas. Entornos arquitecténicos
— Los espacios a mi alrededor, describe muy bien lo que el espacio puede significar con

estas palabras:

“El concepto para designarlo es el de ‘atmoésfera”. Todos lo
conocemos muy bien: vemos a una persona y tenemos una primera
impresion de ella. [...] Algo parecido me ocurre con la arquitectura. Entro en
un edificio, veo un espacio y percibo una atmaosfera, y, en décimas de

segundo, tengo una sensacion de lo que es.” (p.10-11)

En este punto, el espacio deja de ser meramente un espacio fisico para convertirse
en un lugar reconocible; en un entorno; en un ambiente. Y en el caso de la educacion, en
un entorno y ambiente educativo. Como expone Tréllez y Quirds (como se citd en Tréllez,
2002):

"El término ambiente implica una concepcion dinamica, cuyos
elementos basicos son una poblacion humana (elementos sociales:
ademas de las personas y sus diferentes maneras de organizacion, todo lo
producido por el ser humano: cultura, ciencia, tecnologia, etc.), un entorno
geografico, con elementos naturales (todo lo que existe en la naturaleza,
mucho de lo cual se identifica como recursos naturales) y una infinita gama

de interacciones entre ambos elementos.” (p.9)
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Romana (2004, p.201) nos aporta este cuadro que explica brevemente las

relaciones entre el ser humano y el ambiente, el cual podriamos aplicar al entorno de la

educacion:
Aspectos de la relacion del ser humano y el ambiente
Direccionalidad del proceso Modelos de individuo Modelos de ambiente
* unidireccional * animal territoria * biologico, ecolégico,
- . . sicolégico, social,
* bidireccional * receptor pasivo E 9 -
cultural, econémico
* activo * estructura del ambiente
Naturaleza causal de la Escala Escala
influencia
* determinista * individuo * micro, meso, macro...
. * estimulo. .. situacion
* probabilistica * grupo
* posibilista * comunidad
Usos terminolégicos Usos terminolégicos Usos terminolégicos
* facilitacion, interaccion, inhibicion, * sujeto, conducta, * objeto, espacio, medio
determinacién, congruencia, representacion contextq, Iugar, entorno,
adaptacion, apropiacion, utilizacién,  disefio, construccién, uso social, E?‘é_e”a”o' nicho,
€consumo... usuario, paciente, cliente... abitat, territorio,

paisaje. ..

En relacion a la teméatica arquitectonica para Christopher Alexander (como se citd
en Romana, 2004), el entorno fisico debe disefarse de manera que su uso funcional no

genere conflictos o contradicciones. Como dice al autor:

‘Un buen medio ambiente no es tanto uno que satisface
necesidades, sino uno que permite a los hombres satisfacer esas

necesidades por su propia cuenta.” (p.202)

Norberg - Schulz (como se citd en Romana, 2004) nos aporta sin embargo esta
otra concepcién mas simbdlica sobre el ambiente que rodea al ser humano y su

interaccién con él:

“... el entorno sélo se convierte en un milieu significativo cuando
ofrece ricas posibilidades de identificacion, cuando sus caminos
conducen a traves de «puentes oscuros» ante «luces tenues», «torres
que se desmoronan en la niebla» y «vigjas piedras». La vida humana no
puede desarrollarse en cualquier parte;, presupone un espacio que sea
en realidad un pequeno cosmos, un sistema de lugares significativos.”
(p.202)

11



En el caso de la educacion, el medio arquitectdnico no soélo induce funciones, sino
que transmite valores, promueve la identificacion de una identidad personal y colectiva y
favorece ciertas formas de relacion y convivencia. En suma, se hace lugar y educa.
(Romana, 2004). En este sentido, el medio arquitectonico-educativo debe proveernos por
un lado de los recursos necesarios para que podamos socializarnos; y por otro, debe
representar el lugar que nos permita realizarnos como personas permitiéndonos desplegar
nuestras capacidades. Es por asi decirlo, el primer campo de aplicacion que nos permite
actuar y llevar a cabo nuestras primeras metas y proyectos. Como argumenta Romana
(2004):

‘Los lugares se construyen cada vez que se habitan, pues el
proyecto arquitectonico, y la edificacion vacia tan solo supone una
primera enunciacion. Son las personas quienes, dandole un sentido y
actuando en y con él, lo enuncian por segunda vez [...] El lugar
arquitectonico y todos los objetos y cosas que contiene es siempre

ocasion educativa, sea en un sentido u otro.” (p. 208)

12



Arquitectura y proyecto pedagégico

Ya a finales del siglo XIX y comienzos del XX, psicélogos y pedagogos plantearon
la necesidad de integrar pedagogia y entorno fisico en un solo ente coherente necesario
para el proceso formativo de la nifia o el nino. Maria Montessori, Rudolf Steiner o las
hermanas Rosa y Carolina Agazzi, son algunos de los principales precursores de esta
nueva pedagogia, los cuales sentaron las bases sobre la que se crearia una nueva
arquitectura escolar, la del Movimiento Moderno, caracterizada inicialmente y en clave

sanitarista, por laincorporacion del espacio exterior al ambiente educativo (Ramirez, 2009).

A partir de estas discusiones sobre arquitectura escolar, muchos arquitectos
comenzaron a disefiar y construir escuelas con una organizacion que facilitase la
ventilacion cruzada con grandes ventanales o con cubiertas planas accesibles que
permitiera a los nifos poder tomar el sol (helioterapia). Algunos ejemplos de este tipo de
escuelas son la Nienke van Hichtumschool, construida en Hilversum en 1929 por el
arquitecto Willem Marinus Dudok o la escuela en Arenys de Mar en Barcelona, disefiada

por José Luis Sert en 1937 (véase figura 1)

Figura 1. Escuela en Arenys de Mar, José Luis Sert, Barcelona, 1937. Fuente: http://www.300000kms.net

Las “escuelas al aire libre” fueron otro hito de la arquitectura escolar durante la
primera mitad del siglo XX, en las cuales se brindaba a los nifios no solo de educacion,
sino también de cuidados de fortalecimiento de la salud: ejercicio fisico, alimentacion y
descanso adecuado. Hermann Neufert, en colaboracion de médicos y pedagogos, fue
unos de los pioneros en fundar en los alrededores del bosque Charlottenburgo en Berlin,
la primera escuela al aire libre, la Charlottenburg Waldschule, disefada por el arquitecto
Walter Spinkendorff.

13
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Figura 2. Escuela al aire libre, bosque de Charlottenburgo, Berlin, 1904. Fuente: www.upsocl.com

Sin embargo, no es hasta mediados de los anos cincuenta cuando los arquitectos
empiezan a mostrar un especial interés por relacionar no sélo el ambiente exterior con el
interior, sino también adecuar la arquitectura al proyecto pedagdgico. El arquitecto Richard
Neutra (como se citd en Ramirez, 2009) y sus proyectos de arquitectura escolar proveen
al edificio de una mayor flexibilidad en el uso del aula, pensada tanto para jovenes como
para adultos, asi como también de disenar un mobiliario escolar adecuado y adaptado a

estos nuevos espacios, los cuales debian permitir diferentes configuraciones internas.

“[...] un aula en la cual el profesor esta obligado a mantener siempre la
misma posicion y en la que los alumnos ocupan siempre 10s mMismos
lugares y donde materiales didacticos y muebles estan siempre dispuestos
a de la misma forma, esta condenada a volverse, tarde o temprano, en una
verdadera prision [pero] la psicologia, hoy tan avanzada, ensena que los
nifnos no pueden permanecer atentos cuando son obligados a permanecer
sentados por mucho tiempo [...] por consiguiente los asientos deben ser
removibles, los muebles reacomodados y las puertas deben ser grandes
y dar acceso a salas adyacentes y al aire libre, aumentando el area de la

Sala cuando sea necesario.” (p.50)
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Figura 3. Sistema de puertas pivotantes para una escuela en Puerto Rico. Richard Neutra, 1948. Fuente:
Revista de Educacion y Psicologia, vol. 21, num. 54.

Uno de los proyectos que relacionen arquitectura y pedagogia y que no podemos
no mencionar es el realizado por Hans Scharoun para una escuela de primeria en
Darmstadt. Sus proyectos de escuelas primarias, como la desarrollados también en Linen
o Marl a mediados de los anos cincuenta, estan basadas en las investigaciones que el
psicologo suizo Jean Piaget estaba realizando sobre la evolucion de los nifos a traves de
una secuencia de estadios. Las aulas de todos sus proyectos de escuela estaban
agrupadas en 3 grupos que atendian al desarrollo psicosocial de las distintas etapas de
desarrollo del nifo: periodo preoperacional, periodo de las operaciones concretas y el

periodo de las operaciones formales.

Figura 4. Proyecto de escuela en Darmstadt, Hans Scharoun, 1951. Fuente: revistascientificas.us.es
En el proyecto la primera unidad corresponde a lo que Scharoun denomind “el
grupo juguetén” que comprende el rango de edad de los 6 a los 9 anos (equivalente a los
cursos de 1° a 3° de primaria de la educacion espanola). Los espacios de este proyecto

de escuela tienen una escala familiar, con el fin de generar una sensacion de proteccion.

15



Ademas, las aulas disfrutan de un salén comun y un espacio exterior privado, por lo que
permite a los nifnos poder desarrollar un sentido de pertenencia social en dependencia del

entorno interior o exterior. (Ramirez, 2009)

Las aulas para el grupo intermedio (de 9 a 12 anos) se distribuyen en dos edificios
rectangulares enfrentados compartiendo un espacio central comuin y cuyo interior queda
dividido en tres salones de clase. En este caso, la composicion de la unidad de los salones
no se creaba mediante una simple sumatoria de clases individuales, sino que ya entraba
en juego un conjunto de distintos salones para favorecer la interaccion entre los alumnos

y poder desarrollar un sentido de lo colectivo y lo comun (Ramirez, 2009).

Para el nivel superior (de 12 a 14 anos), Scharoun se centro en la relacion del
individuo hacia el grupo, por lo que los espacios debian de fomentar en el sujeto la
responsabilidad de su comportamiento individual y su autonomia. Asi pues, para este
caso, desarrolla un salbn mucho mas abierto hacia el exterior y con menos obstrucciones
visuales, para conseguir que las relaciones que se establezcan sean menos restrictivas

que en el grupo anterior.

Figura 5. Escuela de Darmstadt, aulas para nifnos de entre 6 y 9 afios. Hans Scharoun, 1951. Fuente: Ramirez
(2009)
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Figura 6. Escuela de Darmstadt, aulas para nivel intermedio. Hans Scharoun, 1951. Fuente: Ramirez(2009)

Figura 7. Escuela de Darmstadt, aulas para nivel superior. Hans Scharoun, 1951. Fuente: Ramirez(2009)

Otros disenos de escuelas que marcaron un antes y un después en la historia de
arquitectura escolar fue la arquitectura del “estructuralismo holandés”. La escuela de
Montessori de Delft, del arquitecto Hertzberger es un claro ejemplo de ello. Dispuesta en
forma de “L”, ésta genera en su interior dos espacios que obedecen a la posibilidad de
desarrollar distintas actividades simultaneas con el objetivo de que los nifios aprendan no
solo las asignaturas regladas, sino también a convivir y relacionarse entre ellos. Su
propuesta se resume en la idea de proveer de espacios en los que los alumnos puedan

desarrollarse libremente. Como él mismo decia (como se cité en Ramirez, 2009):

17



‘[...] la escuela deberia ser una especie de ciudad, un microcosmos. Por
ello considero en mis conceptos sobre todo el espacio fuera de las aulas
propiamente dichas. Mediante una mayor apertura espacial logro que los
pasillos dejen de ser meros espacios de transito [...] En ellos se realizan por
lo menos tantas actividades como en las aulas. Aqui los alumnos pueden
reunirse, hablar, solucionar conflictos [...] Esta apertura fomenta la

convivencia social.” (p. 61-62)

[I[

Figura 8. Plano de planta de la Escuela Montessori, Herman Hertzberger, Delft 1960. Fuente:
MADCARQUITECTOS

Figura 9. Vista interior de la Escuela Montessori, Herman Hertzberger, Delft 1960. Fuente: veredes.es
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Las escuelas de Reggio Emilia son otro ejemplo claro de relaciéon entre arquitectura
y proyecto pedagoégico. Fundadas por el pedagogo italiano Loris Malaguzzi en los anos
30, a dia de hoy constituyen uno de los modelos referentes de espacios escolares. En ellas
el nino no aprende a vivir, sino que aprende viviendo, experimentando y creando. Espacio

y ambiente estan conectados.

Hoyuelos (como se citd en Riera Jaume, 2005) sostiene que el objetivo de Loris
Malaguzzi fue siempre el de construir una escuela que no preparase para la vida sino
donde se viviera. Una escuela que, a través de su disefio arquitectdnico, de sus
equipamientos y ambientacion albergase los derechos de los nifios, de los trabajadores y

de los padres.

El ambiente en las escuelas de Reggio Emilia es concebido como una herramienta
mas de aprendizaje y experimentacion, siendo a su vez participe del proyecto pedagdgico.
Como le gustaba decir a Malaguzzi, el ambiente es un educador mas que, entre otras

cosas, no paga Seguridad Social (Hoyuelos, 2005).

En estas escuelas, el maestro no viene a dar charlas o mondlogos para que sus
alumnos lo atiendan, sino que es el encargado de crear un contexto educativo; es decir,
un entorno adecuado para el aprendizaje. Ademas, no existe un profesor por aula, sino
que son dos los encargados de crear diversos ambientes y talleres. A partir de ahli, el nifio
manipula a su aire todo lo que se encuentra en el aula lo que le permite hacer
descubrimientos. En este sentido, el ambiente se convierte en una herramienta mas para
el aprendizaje. Por ello y para facilitar la expresion de los nifos, en estas escuelas se
ayudan de tres formas de concebir el espacio: el atelier, la muestra y la documentacion

pedagdgica.

- Elatelier es el espacio de aprendizaje por excelencia en donde se tienden puentes
entre la creacion artistica y los contenidos del curriculo. En estos lugares se le
otorga total libertad al nifio para que investigue, experimente, cree y manipule una
gran variedad de objetos. El maestro o profesor es siempre un artista, bailarin,
musico o pintor, y es el encargado de poner en duda lo preestablecido para invitar
a sus alumnos a trabajar con otros materiales en el aula y explorar sus limites.

- Los espacios de la documentacién pedagdgica son los lugares donde se
documenta el proceso de aprendizaje mediante carteles, posters, notas y todo tipo
de herramientas de representacion. Es el espacio dedicado también para
compartir reflexiones, no solo entre el alumnado y el profesor, sino también entre

el profesorado en si'y entre éstos y los padres.
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- Enlamuestra es el espacio en donde los alumnos comentan y exponen de forma
original sus trabajos e investigaciones realizados en el atelier. En estos espacios
los alumnos son los protagonistas de la clase, quienes a su vez se reconocen en
sus productos creando a la vez un modelo vivo de la educacion. El alumno se

convierte en artista y comisario de su trabajo.

Como hemos visto en los ejemplos de escuelas creadas durante el Movimiento
Moderno y todas las que las siguieron posteriormente, y al igual que argumenta Romana
(2004) la arquitectura no es un mero mecanismo adaptativo a las condiciones de la
naturaleza, sino que es ademas el artefacto cultural de primer orden en todas las
sociedades el cual posibilita todos los ambitos de habitar humano, incluidos el aprendizaje

y la ensenanza.

O, en otras palabras, el espacio que crea la arquitectura no es solamente el
recipiente en donde se producen una serie de hechos, sino que es la que posibilita que
se den 0 no una serie de relaciones entre el ser humano y su ambiente. Ya lo decia el
famoso pedagogo italiano de los anos 50, Loris Malaguzzi, quien califica al espacio como
el tercer profesor de los nifos, después de sus padres y maestros, y Sus propios

companeros de clase (Pico, 2016).
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3. CONTEXTO ACTUAL

Las Superescuelas del Siglo XXI

McLuhan a mediados del siglo pasado, cuando /os medios de difusiéon operaban
el transito de la sociedad industrial a la sociedad de la informacién y del conocimiento,
habia pronosticado el gran impacto sobre el uso de las nuevas tecnologias de la
informacion y la comunicacion, que a dia de hoy es exponencialmente mayor. Como

aporta McLuhan (como se cité en Carbonell, 2015):

‘Hoy en nuestras ciudades la mayor parte de la ensenianza tiene
lugar fuera de la escuela. La cantidad de informacion comunicada por la
prensa, las revistas, las peliculas, la television y la radio exceden en gran
medida a la cantidad de informacién comunicada por la instruccion y los
textos en la escuela. Este desafio ha destruido el monopolio del libro como
ayuda a la ensenanza y ha derribado los propios muros de las aulas de

modo tan repentino que estamos confundidos, desconcertados” (p.21)
Pero ahora, como argumenta Carbonell (2015):

‘el cambio mas novedoso y sustancial es que la cantidad de
informacién, conocimientos, dispositivos y oportunidades formativas se
multiplican fuera de la institucion escolar. Y lo que aun es mas importante:
[...] se abre y democratiza el acceso para la comunicacion, el
intercambio, la construccion e intervencion en torno a la informacioén y el
conocimiento. Eso cuestiona aun mas el lugar de la escuela en la

trasmision del saber y en el proceso de ensefanza y aprendizaje.” (p.28)

Los conocimientos estan al alcance de todos. Con Internet, las fronteras entre
ensenanza y aprendizaje se diluyen. Todos podemos ser ensefiantes y aprendices al
mismo tiempo. Tan solo tenemos que abrir la pantalla de un ordenador, un dispositivo
movil o una tableta para darnos cuenta. Tenemos una escuela abierta las 24 horas del dia

los 365 dias del ano.

Sin embargo, John Dewey (como citd Carbonell, 2015) sostiene que es en la
educacion extraescolar, la que el nino adquiere en la familia, en la calle o en otras
instancias socializadoras del entorno inmediato, la que representa una educacion mas
vital, profunday real para el sujeto. Y la que recibe de la educacion escolar, la califica como

mas abstractay superficial, pero a la vez mas amplia, completa y segura. Por ello, se niega
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a aceptar la idea de la escuela como lugar de formacion para la vida, y afirma que la
escuela debe ser un espacio donde se viva, donde el alumno pueda desarrollar sus
experiencias que va construyendo continuamente y desarrollar otras nuevas. En este
sentido, ambiente educativo debe ser un espacio en el que el nino pueda tener libertad
para desarrollar sus capacidades y para relacionarse. Y también para descubrir aquello

que mas le apasione y motiva y poder asi potenciarlo.

Como explica Dewey, en la escuela se dan cabida multitud de factores y elementos
que influyen positiva o negativamente al “habitat” del escolar y a sus “habitantes”. Como
elementos sociales intervienen profesores, alumnos y padres, y al conocimiento en s,
unido a las tecnologias de la informacion; como elementos contextuales, intervienen el
entorno educativo, como colegios, institutos, universidades, pero también a la naturaleza
y la ciudad; y por ultimo, implica a las infinitas relaciones que se produzcan entre esos dos
elementos: profesor-alumno, alumno-entorno, alumno-conocimiento, etc. Dentro de la
perspectiva, Franco Frabboni (como se cité en Carbonell, 2015) afirma que “el primer

abecedario es el ambiente”. (p.32)

Otro autor, Bernstein (como citd Romana, 2004) distingue dos practicas
pedagogicas: la visible y la invisible. La primera corresponde con el aula tradicional, en la
que el espacio y el mobiliario son fijos y sobre la que el profesor ejerce un control y
vigilancia sobre el alumno que asume “no llamar la atencion” en su intento por preservar
su intimidad. La segunda practica pedagdgica, corresponde por el contrario a las escuelas
de plan abierto, las “open space school”, en las cuales se favorece la movilidad e
interaccion entre las personas y en las que el uso es cambiante, pues tanto el mobiliario

como su disposicion tiende a la variabilidad y flexibilidad espacial.

Por ello, no es dificil darse cuenta de que en la actualidad las aulas de muchos de
los colegios tienden mas a parecerse a la primera practica pedagogica de Bernstein que
a la segunda, hecho que se acentla a medida que vamos subiendo de curso. Los
espacios de aprendizaje actuales distan de parecerse las escuelas de Scharoun, Richard
Neutra o Hertsberger y se asemejan mas a espacios cerrados y anodinos. Son entornos,
como describe Picod (2016) propios del método educativo lancasteriano el cual propone
ensenar a gran cantidad de ninos al mismo tiempo, en el mismo espacio fisico y con los
minimos recursos posibles. Son en esencia espacios pensados para una educacion
dedicada a preparar a jovenes para encontrar un puesto de trabajo como ocurria en
aquellas fabricas inglesas de principios del siglo XIX. Estas “fabricas del conocimiento”

como las llama Bill Cross (como se cité Pico, 2017) en una de sus charlas TED, cumplian
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otra mision para la cual estaban ideadas: estandarizar a la sociedad. Pero lejos de ser
espacios educativos, éstos han paso a convertirse en celdas comunitarias en las que
alumnos y profesores se aburren y desconectan de una realidad que encuentran puertas
afuera de sus centros educativos (colegios, escuelas o universidades) tal y como expone
el profesor de la Universidad Complutense de Madrid, Ramén Alonso (como se citd en
Gutiérrez, 2009):

“[...] la autoridad del profesor y los libros han sido los puntales
educativos. Ni la experimentacion, ni el contacto con el exterior, ni el
esparcimiento eran previstos sistematicamente, y en consecuencia los

espacios escolares pueden convertirse en celdas comunitarias.” (p. 162)

Asi pues, no hay razén para que el aula siga siendo un espacio fijo, tradicional y
aburrido. Ha de ser, en definitiva, un estimulo para el desarrollo y el aprendizaje. Por todo
ello, la situacion descrita nos permite ver que existe un desfase entre arquitectura y
pedagogia. En este sentido y no por ello menos importante, los arquitectos deben
comprender que, al disenar un colegio, la pedagogia es su “cliente” (Gutiérrez, 2009). Es
decir, que los espacios educativos deben adaptarse a las nuevas metodologias y
requerimientos actuales de la sociedad del conocimiento para que funcionen de acuerdo
a ésta, pero, sobre todo, deben adaptarse a los cambiantes perfiles de sus ocupantes

(Pozo, 2004). Porgue entre otros motivos, tal y como argumenta Mufioz (2005):

‘cuanto mejores y mayores sean los referentes espaciales y
territoriales, en mejores condiciones se llevara a cabo los procesos

educativos y de construccion de identidades”. (p. 212)

Alfredo Hernando en su libro titulado Viaje a la escuela del Siglo XXI: Asi trabajan los
colegios mas innovadores del mundo, hace referencia a los cuatro pilares que abordan las
“superescuelas del siglo XXI”; El primero trata de los contenidos, la metodologia y la
evaluacion, y su forma de organizacion. El segundo, trata el modo de relacionarse de
profesores y alumnos. En tercer lugar, habla de la planificacion y organizacion del centro,
y, por ultimo, el cuarto pilar se refiere al espacio y al ambiente educativo. Todo esto queda

resumido en el siguiente cuadro que aporta en su libro (Hernando, 2015, p. 28):
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FUENTE, FUENTE’ FUENTE ) FUENTE,
SOCIOLOGICA PSICOLOGICA EPISTEMOLOGICA PEDAGOGICA
CURRICULO, Centro de interés y Herramientas Curriculo Experiencias
METODOLOC,“A conexién con la variadas y expandido7conectado | realesy
Y EVALUACION ) ,
realidad adaptativas proyectos
ROLALUMNOY | Comunidad de Disefadores de | Acuerdosy Guia,
PROFESOR aprendices experiencias seguimiento mentorizacion y
compartido entre transmision
alumnos “TED”
PLANIFICACION | Planificacion Participacion Comunicacion/ Comunidad
Horizontal transparencia
ESPACIOS Y Movilidad y Velocidad de Edificio digital Modulos y
TIEMPOS expansion espacios y eleccion de
metaforas horarios

El secreto de estas escuelas, como explica Hernando (2015) es que giran
alrededor del aprendizaje, al igual que de los espacios. Como comenta, el éxito en la
experimentacion de los disefios escolares en los ultimos aros ha dado como resultado la
creacion de tres espacios polivalentes, presentes en buena parte de estas innovadoras

escuelas, y que son los que define David Thornburg (como se citd en Hernando, 2015):

- El "fuego de campamento”. Un espacio dedicado a presentaciones y ponencias,
a narracion de historias y experiencias, pero también para la exposicion artistica y
para la transmision de contenidos. Se trata en esencia de un pequeno anfiteatro
compuesto por una escalonada en donde alumnos y profesores pueden sentarse
en grandes cojines para escuchar a un comunicador u orador. También suele
haber grandes pantallas, aunque no son necesarias. Con forma de semicirculo o
cuadrado, este espacio puede ocupar una sala por si mismo, aunque también
puede encontrarse en espacios como la biblioteca, pasillos, patios o “superaulas”
polivalentes.

- El “abrevadero” es el espacio dedicado al encuentro, a la socializacion y al trabajo
en equipo. Se caracterizan por espacios cuyo mobiliario abundan mesas circulares
acompanadas de sillas. Estan al acceso de todos los integrantes del centro y se
distribuyen en espacios luminosos y transitados. Son espacios tanto para el trabajo

auténomo en grupos como para el disfrute del tiempo libre o la conversacion.
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Como dice Hernando, los abrevaderos representan el diserio por excelencia para
convertir pasillos y zonas de paso en espacios dedicados al aprendizaje.

La “cueva”. Este espacio esta disefiado especialmente para el trabajo individual y
autonomo. Es un espacio que fomenta la concentracion y el silencio. Puede ser un
sofa individual con una pequefna mesa o una sala llena de grandes pufs repartidos
por todo el espacio para su utilizacion individual. En definitiva, representa un
espacio comodo que invita tanto a alumnos como a profesores a trabajar de forma

autdnoma.
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Viaje a las escuelas del siglo XXI
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Escuela Strémberg

Arquitectos: Kari Jarvienen y Merja Nieminen
Localizacion: Helsinki

g - -

Figura 10. Interior de la escuela. Fuente: http://www.ark-jn.fi

Acceso universal, gratuito e igualitarios, escolarizacion de alto nivel, inclusion... sin
duda estamos hablamos del sistema educativo finlandés, que ya desde principios de siglo
obtiene los mejores resultados en las pruebas PISA. Y como no, la arquitectura tiene parte
de culpa. Asi lo afirma la arquitecta y responsable del departamento de educacién de
Helsinki, Kaisa Nuikkinen, quien apunta que las escuelas jugaron un papel importante en
la transformacion de su pais, pues pasaron de una economia centrada en el sistema
agrario a una economia principalmente industrial (Zabalbeascoa, 2015).

Todo sucedid cuando en 1970 el gobierno impuso nueve anos de escolarizacion,
pero no de una escolarizacidon cualquiera, sino una pensada para todos los finlandeses y
con el mismo nivel en todos sus centros, dejando atras el “sistema medieval del
scriptorium” y utilizando el potencial de la arquitectura para ensefiar y que sus alumnos
experimentasen aprendiendo. Como dice Nuikkinen: “La clave de la arquitectura mas
humana es que sirve a la gente corriente durante los dias de diario”. En su tesis doctoral,
la arquitecta llego a la conclusion de que no eran tanto las instalaciones, sino la respuesta
de los usuarios a esa nueva arquitectura. La conclusion fue que los mejores espacios

educativos son los que han sido diseriados para todos, [...] los que establecen una relacion
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con el lugar y con el mundo exterior en vez de aislar, los que son flexibles y se pueden
reinventar (los estudiantes mas imaginativos lo hacen para jugar y trabajar) Todo eso

convierte la arquitectura en una leccién. (Zabalbeascoa, 2015).

Figura 11. Seccién Longitudinal de la escuela. Espacio de gradas. Fuente: http://www.ark-jn.fi

¢Qué papel cumple la arquitectura para que las escuelas finlandesas se hayan convertido
en las referentes de la educacion?

e Integrar el espacio exterior al interior: paisajes, luz, vegetacion ...

e Son lugares seguros: coémodos, acogedores, abiertos, integradores. Algo
caracteristico es el gran vestibulo de entrada polivalente cumple en muchas escuelas
finlandesas esta funcion.

e Combinan mantenimiento y flexibilidad de usos.

e Son el claro ejemplo de ensayo - error: Hoy en dia las escuelas finlandesas son el
resultado de haber corregido muchos errores del pasado como el aislamiento de los

estudiantes o la falta de rincones para juegos tranquilos o ratos de conversacion

privada.
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Figura 12. Interior de unas de sus aulas. Fuente: http.//www.ark-jn.fi
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Escuela Vittra Telefonplan

Arquitectos: Rosan Bosch
Localizacion: Estocolmo, 2011

Si algo destaca a los paises noérdicos es su implicacion en la educacion de los
ninos. Y la escuela Vittra en Estocolmo no es ajena a esto. Su arquitectura ha sido pensada
para albergar lugares para aprender, siendo los métodos educativos digitales uno de sus
focos principales. Por eso, el entorno ha sido estratégicamente concebido para dar lugar
a situaciones de aprendizaje donde los alumnos puedan trabajar con medios digitales —
ya sea de pie, sentados o estirados en el suelo. No hay muros y no hay aulas. Los espacios
son abiertos y se definen sin paredes. Los alumnos tienen libertad para ocupar el espacio

Yy No se sienten encerrados como en las escuelas tradicionales.

Ademas,algo que diferencia a las escuelas, Vittra, es que son publicas y
pertenecen al programa de la Organizacion Sueca de Escuela Libre, que opera 30
escuelas en todo Suecia, con el objetivo de garantizar que el aprendizaje tiene lugar en

todas partes.

Figura 13. Interior de la escuela Vittra Telefonplan. Fuente: rosanbosch.com

En lugar de aulas tradicionales, con mesas y sillas tradicionales, segun explica Rosan
Bosch, directora del estudio de arquitectura encargado de disenar el interior de esta escuela,
el disefio de esta escuela esta basado en principios de flexibilidad, con el objetivo de crear
situaciones de aprendizaje diferenciadas, en las que los muebles, los moddulos y la

espaciosidad invitan a jugar y ser creativo.
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Figura 14. Planta baja de la escuela Vitira Telefonplan. Rosan Bosch. Fuente: www.pinterest.es

Las claves de las escuelas Vittra son:

1.

El espacio: su arquitectura apuesta por los espacios abiertos y diafanos. La
mayoria de las paredes son de cristal. El disefio interior y el mobiliario son
pensados con el objetivo de favorecer el libre movimiento.

El tiempo: igual que pasa con el espacio, el tiempo se vuelve flexible en estas
escuelas. El objetivo de la escuela es que sus alumnos organicen su tiempo
ayudados por el profesor que actla de guia.

Los contenidos: los contenidos que se desarrollan en esta escuela estan
estrechamente vinculados con la realidad, 10 que hace que sus alumnos se sientan
motivados en todo momento.

La evaluacion: no se convierte en un impedimento para progresar, ni tampoco
etigueta a los alumnos. Es individualizada y atiende al desarrollo de cada alumno

tanto en contenidos curriculares como en actitud, logros y metas conseguidas.

Figura 15. Pizarras de suelo a techo y zonas de estudio en la escuela Vitira Telefonplan. Fuente:
rosanbosch.com
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Opinmé&ki School and learning centre

Arquitectos: Esa Ruskeepéaa Architects

Localizacion: Espoo, Finlandia. 2015

Bajo el lema “Nuevas formas de ensenanza requieren instalaciones versatiles”, este
colegio ganador del premio “Mies van der Rohe” de arquitectura en el ano 2017, alberga
alrededor de mil alumnos. Su disefo se centra en espacios que pueden ser conectados y
separados facilmente con tabiques moviles. Los espacios que se generan permiten la
creacion de grupos diferentes seguin las asignaturas y las necesidades concretas de las
mismas.

El mobiliario de las aulas también esta disenado para poder moverse con facilidad,
mediante ruedas, cuidando la acUstica con suelos enmoquetados, ya que consideran una
buena acustica fundamental para la concentracion y para no causar estrés o fatigas en

alumnos y profesores.

Figura 17. Aula con mesas distribuidas en grupos.
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Figura 18. Propuesta de organizacion interior de las aulas por edades. [Fuente: navi.finnisharchitecture.fi]

El plano de planta es un sistema légico de cubos contiguos que van desde el
vestibulo hasta las salas de jardin de nifos mas pequenas, ofreciendo un entorno
inspirador para el aprendizaje independiente. Actualmente, se encuentra solo en un
paisaje vacio, a la espera de que surjan nuevos edificios a su alrededor. La entrada
principal, un dosel de metal entre dos enormes volimenes de ladrillos, tiene un
comportamiento severo, pero esto se desvanece cuando entramos en el vestibulo, que es
amplio, tranquilo y acogedor. (Extractos del jurado de seleccion de la Bienal de
Arquitectura de Finlandia, 2015).

Figura 19. Planta Alta del Opinméki School. Fuente: miesarch.com
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Hellerup Skole

Arquitectos: Argkitema Architects

Localizacién: Dinamarca, 2011

La escuela Hellerup es una gran sala abierta con un enorme espacio de cuatro
plantas que ha organizado su horario, curriculo y arquitectura de educacion primaria de
acuerdo a las inteligencias multiples, implicando a los alumnos en su teorfa y un

conocimiento mas profundo de si mismos y de sus talentos (Hernando, 2015).

Figura 20. Nifios aprendiendo jugando en un aula de la Hellerup School. Fuente: hechingerreport.org

Como comenta Reichstein, que trabaja en Hellerup, la morfologia de la escuela es
de planta abierta. No hay salones de clase, sino mas bien una serie de espacios contiguos,
de usos multiples dispuestos alrededor de las escaleras centrales, que a su vez se doblan
como areas de reunion social o asientos de conferencia. Los muebles y las paredes

plegables temporales forman enclaves y rincones maviles (Yuhas, 2018).

La pedagogia de la escuela esta basada en las tendencias actuales de la
educacion que enfatizan la idea de que cada nifio tiene un estilo de aprendizaje y en la
que los maestros deben utilizar didlogos diarios para ayudar a sus alumnos a identificar
sus fortalezas. En esta escuela, los maestros dedican una cantidad significativa de tiempo
alentando a los estudiantes a desarrollar habilidades interpersonales y de colaboracion,

que se fortalecen a través del trabajo en equipo.
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Abb. Arkitemaworksshoppresentation, Arkitema Architects, 2011

Figura 21. Plantas de la Escuela Hellerup. Fuente: highsierraworkshops.org

Figura 22. Alumnos trabajando colaborativamente en una de las aulas polivalentes del centro. Fuente:
miacmaestrosinnovadores.blogspot.com
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@restad Gymnasium

Arquitectos: 3XN Arquitectos

Localizacion: Copenhague, Dinamarca.

Esta escuela es uno de los edificios educativos mas vanguardistas del mundo.
Como habla Hernando (2015), “la autonomia que el @restad Gymnasium concede al
estudiante inmortaliza el aprendizaje. Pasaran las generaciones y toda innovacion siempre

tendra un espacio en una planta u otra de esta espectacular caracola”.

En esta escuela se puede ver a los alumnos trabajando en grupos y conquistando
gran parte del espacio del edificio ya que buena parte del aprendizaje es cooperativo. Pero

también hay espacios para trabajar solo, o en sillones.

Figura 23. Alumnos trabajando y descansando sobre grandes cojines en uno de los espacios del edificio.
Fuente: 3xn.com

¢Pero, por qué no existen las tradicionales aulas en colegios e institutos de
Dinamarca? En 2005, el gobierno danés establecié una reforma pedagdgica de la escuela
secundaria, en la que se promovié audazmente la innovacion y el aprendizaje autodirigido
en el sistema educativo danés al reconocer el cambio de este milenio hacia una economia

global basada en ideas.

3XN, una firma de arquitectos con sede en Copenhague, respondid asi a la vision
del gobierno creando un ambiente de aprendizaje radicalmente diferente para el Colegio
@restad. Organizadas alrededor de una escalera central y un atrio, las distintas plantas en

forma de “boomerang” giran y se mueven alrededor de la escalera para crear cuatro zonas
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de aprendizaje distintas. Las plantas crean asf un flujo horizontal de espacios, que parece

infinito dada la transparencia de la piel exterior y la verticalidad del atrio central.
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Figura 25. Planta Segunda. Fuente: 3xn.com

Figura 24. Planta Baja. Fuente: 3xn.com

El disefio de 3XN arquitectura para esta escuela de secundaria es una
interpretacion novedosa de agilidad y apertura donde la arquitectura cumple con la
pedagogia del aprendizaje individualizado e interdisciplinario. EI modelo de fabrica
prototipica con sus aulas autébnomas se reemplaza por un entorno que presenta diversidad
de espacios que fluyen entre si. El disefo promueve el aprendizaje colaborativo que imita

la forma en que los adolescentes piensan, aprenden y socializan (Le, 2008).
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Figura 26. Alumnos estudiando y Figura 27. Espacio de gradas en la planta baja del edificio.
descansando en una de las salas con Fuentes: 3xn.com
cojines.
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Northern Beaches Christian School en Sidney

Arquitectos: WMK
Localizacion: Sidney, 2016

La NBCS no tiene una estructura de escuela tradicional, con aulas en cada una de
las plantas del edificio organizadas por edades y cursos. Esta escuela posee, como
explica Alfredo Hernando en su libro titulado Viaje a la Escuela del siglo XXI (2015), un valle
de enormes aulas, paredes de vidrio que dejan ver el interior de los recintos y espacios

altos y polivalentes. Como sigue describiendo en su libro:

“Los nifnos han conquistado el espacio buscando un lugar para
aprender. El conjunto escenifica una amplia seleccion de posturas en un
escaparate disparatado. Algunos trabajan en forma de croqueta, otros bien
rectos, hay incluso quien se ha hecho un rebujo... Ocupan sillas, mesas,

sillones, cajines, pufs, sofas o el propio suelo de moqueta.”

En estas aulas cada alumno esta ocupado en una actividad diferente y de una
manera diferente. El espacio juega aqui un papel importante, pues el alumno decide con
total libertad en esta enorme aula de la que nos habla Alfredo, donde situarse para trabajar,
con quien trabajar y no se le impide que pueda decidir cambiarse de sitio 0 ambiente,
puesto que el aula esta disefiada para aportar esa flexibilidad de uso. Los profesores dejan
total autonomia a los jévenes para que se organicen en grupos y decidan lo que mejor
sepan hacer dependiendo del trabajo a realizar.

,

AR

&
)

A { o, b et B
7 ' e | /,‘ / 1 W g
;.3,‘!.; | ﬂ_‘!‘fh‘ _;,;;Zé_ ‘:‘lw !

i

o i

¥

:
|
W L

Figura 28. Aula de primaria en la NCBS. Fuente: www.nbcs.nsw.edu.au
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La pedagogia de este colegio esta basada en el aprendizaje colaborativo por
proyectos, el cual se apoya en espacios de aprendizaje creativos que permiten
configuraciones infinitas. A todo esto, hay que sumarle el acceso libre a internet en todo el
recinto del campus por via Wi-Fi, la disponibilidad de muebles modulares, ventanas
generosas con luz natural, paredes de pizarra de piso a techo y pantallas digitales.
Ademas, el centro dispone de una cafeteria localizada en el corazdon del espacio central
cubierto, pero al aire libre, lugar de reunién tanto para estudiantes, como para maestros y

padres.

La arquitectura en este sentido reinventa un nuevo modelo de edificio escuela para
ofrecer un espacio que incite y motive a los alumnos, lleno de estimulos y a la vez
agradable. El disefio comprende una secuencia de pabellones de varios niveles debajo
de un elevado dosel “inteligente” de 3.000 m2 que genera energia, cosecha agua de lluvia

para enfriar los espacios.

2

Figura 29. Interior aula polivalente “The Zone”. Fuente: www.nbcs.nsw.edu.au
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Glasir — Térshavn College

Arquitectos: Bjarke Ingles Grup. y Rosan Bosch (Interiorismo y mobiliario)
Localizacion: Torshavn, Islas Feroe. 2018

El centro Glasir — Térshavn no es un instituto al uso. En sus aproximadamente
19.000 metros cuadrados de superficie se concentran mas de 1.500 estudiantes de
bachillerato, formacién profesional y ensefianza superior, y 250 trabajadores. Los
encuentros interdisciplinares son entre otros aspectos una de sus caracteristicas

principales, las cuales propician el que se desarrollen las habilidades del siglo XXI.

El estudio de Rosan Bosch fue el encargado del diseno interior, los muebles, los
disenos personalizados y la sehalética. Bjarke Ingles Arquitectos se encargd de la

arquitectura y el disefio del edificio.

En este centro, cada planta del edificio acoge entornos abiertos y diferenciados,
donde alumnos de distintas especialidades se encuentran y trabajan unos con otros. Este
hecho se da especialmente en la plaza principal del edificio, que a modo de gran agora,
permite sinergias sociales e interdisciplinarias, de manera que estudiantes de ciencias
pueden recibir consejos practicos de sus companeros de carpinteria, y alumnos de

pelugueria pueden intercambiar técnicas con los de la linea de moda.

El mobiliario se caracteriza, al igual que el espacio por su flexibilidad y su variedad:
bancos, mesas organicas Yy sillas moéviles son algunos ejemplos que dan plasticidad al

interior, apoyando y facilitando distintas maneras de trabajar en un mismo entorno.

Por otro lado, las aulas estan organizadas en tipologias de aprendizaje que
priorizan o bien el trabajo en grupo o bien la concentracion en base a presentaciones con
pizarra. El diseno de concepto motiva a los estudiantes a explorar en base a sus
necesidades de aprendizaje individuales, y ofrece herramientas a los profesores para

ensenar con gran variedad de maneras.

A lo largo de la escuela, el disefo activa los anchos pasillos, sacando situaciones
de aprendizaje a las zonas comunes. Como explica Bjarke Ingles los podios mdviles
activan las terrazas y platés que encaran la plaza central del edificio. Los médulos del
podio estan inspirados en el randnculo, la flor nacional de las Islas Feroe, y pueden
combinarse libremente en base a distintas funciones: desde servir de punto de encuentro
visible, a ofrecer plataformas expositivas para los disefios, prototipos y examenes

practicos de los estudiantes.
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Figura 30. Alumnas trabajando sobre maniquis en el espacio de agora. Fuente: www.rosanbosch.com

Figura 31. Alumnas trabajando en sillones del centro.. Fuente: www.rosanbosch.com
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Figura 32. Espacio central del centro. Fuente: www.rosanbosch.com
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Figura 33. Espacio central del centro. Fuente: www.tmf-dialogue.net
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Viaje a las escuelas del siglo XXI. Espafa
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Aula de Proyectos para el Colegio Escolapios

Arquitectos: Espacios Maestros. REDEX + SINGLADURA.

Localizacion: Soria, Espana. 2017

El proyecto para el colegio Escolapios en Soria consistié en la renovacion de tres
de sus aulas para convertirlas en “Steam Labs” o aulas de proyectos, en las cuales se
ofrece a los alumnos de espacios flexibles posibilitando y fomentando de esta manera no
solo el trabajo colaborativo sino también mejorando y potenciando la idea de grupo vy las

entre los alumnos.

El cambio como se puede ver en las imagenes es enorme, pasando de un espacio
completamente sobrio, con mobiliario tradicional y acabados neutros en paredes y suelos,
a un espacio completamente dinamico, colorido y polivalente. El tratamiento de laluz y los

diferentes materiales dan energia y caracter al proyecto.
Como describen los arquitectos en su pagina web:

“Tres aulas dinamicas y flexibles, donde el mobiliario juega un

papel muy importante, dandoles fluidez, juego y comodidad”

Figura 34. Aula de proyectos para la Escuela Escolapios.
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Figura 36. El aula después de la intervencion. Fuente espaciosmaestros.com
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Liceo Europa

Arquitectos: Rosan Bosch
Localizacion: Zaragoza, 2016

En la escuela infantil del Liceo Europa, situada en la ciudad aragonesa de
Zaragaoza, los nifos y ninas se encuentran con un bosque donde abundan dinamicos
paisajes de aprendizaje, con multitud de posibilidades de movimiento y actividades en un

entorno totalmente lUdico.

Como expoilica Rosan Bosch, la arquitecta encargada de este proyecto, el diseno
interior personalizado consiste en una formacion montanosa inspirada en la montana local,
el Moncayo, donde una gran cueva deja espacio para sumergirse, y un conjunto de valle
y dunas invita a jugar, conversar y moverse. La estrategia de disefio que han aportado el
estudio de Bosch, ofrece espacio para la experimentacion, el trabajo en grupo, la
expresion artistica y corporal, e inspira a cada nifo a aprender y jugar — ya sea en entornos

de aprendizaje interiores o exteriores.

Ademas, y gracias a los distintos paisajes de aprendizaje que se encuentran en su
interior, la escuela transmite una atmdsfera de alegria desde el momento en el que el nifio
entra por la puerta. El diseno da soporte también al trabajo pedagoégico de la escuela con
Inteligencias Mdltiples, de manera que el entorno actia como una herramienta para
desarrollar diversas inteligencias como la espacial, la musical, la linguistica o la
matematica. Ademas, los nifos de esta escuela infantil pueden moverse libremente y

utilizar su cuerpo para jugar, explorar y aprender.
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Figura 37. Interior de uno de los paisajes de aprend/zajg. Escuela Liceo Europa. 2016. Fuente:
www.rosanbosch.com
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Escuela Reggio

Arquitectos: Office for Political Innovation
Localizacion: Madrid, 2018

Como sostiene Michele Zini (citado en Herrero, 2014):

‘Las escuelas infantiles de Reggio Emilia constituyen en la actualidad uno
de los modelos mas implicados en la busqueda de espacios escolares
que estén en sincronia con la contemporaneidad, que soporten

relaciones y nuevos modos de habitar para los nifios y adultos de hoy.”
(p.17)

El proyecto arquitectonico-pedagoégico de la nueva Escuela Reggio en Madrid, se
ubicara en El Encinar de los Reyes. Aqui se llevara a cabo su proyecto pedagogico en el
que el espacio, definido por Malaguzzi como el tercer educador, es uno de sus pilares
fundamentales de esta nueva propuesta., Andrés Jaque, y su estudio de arquitectura,
Office for Political Innovation, son los disenadores de este innovador colegio, en el cual se
crean distintos espacios siguiendo la idea de su fundador, pues habra una gran plaza
central, un bosque interior, grandes tanques de agua y tierra, un agora que servira de
gimnasio, aulas polivalentes y flexibles, casitas... Todos recuerdan a un pequeno pueblo,
para favorecer las vivencias y acciones del nino con respecto a su entorno. Se trata de un

lugar, en definitiva, donde se genera el deseo de saber, investigar y explorar.

Figura 38.Vistas del proyecto realizado por Office for Political Innovation para el Colegio Reggio en Encinar de
los Reyes. Madrid 2018. Fuente: reggio.es
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Figura 39. Vistas del proyecto realizado por Office for Political Innovation para el Colegio Reggio en Encinar de
los Reyes. Madrid 2018. Fuente: reggio.es

Figura 40. Aula taller en la antigua Escuela Reggio de Madrid. Fuente: blog.intef.es
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4. METODO Y PROCEDIMIENTO

Partiendo del planteamiento presentado, consideramos que el tratamiento del
espacio escolar como recurso educativo constituye un tema fundamental en el proceso

de ensenanza-aprendizaje del alumno, y, sin embargo, no recibe la atencion adecuada.

Por otra parte, el acercamiento al entorno educativo durante el periodo de préacticas
en la Escuela de Arte y Superior de Diseno Fernando Estévez, me ha demostrado que
pese a los anos que han transcurrido desde mi Ultimo ano escolar hasta dia de hoy, la
configuracion espacial del aula no ha experimentado grandes cambios acordes a nuevos
avances pedagoégicos y educativos. Por este motivo, se ha considerado apropiado, para
el desarrollo de este trabajo, conocer de primera mano aspectos relacionados con el papel
que desempena el espacio en las aulas y como lo valoran los alumnos, que son en

definitiva quienes lo viven todos los dias.

Ademas, la implantacién y el uso de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC), pese a que no han modificado notablemente el modelo de ensenanza
convencional, en el marco en el que se desarrolla la comunicacion educativa, ha sido
también una variable estudiada, pues afecta al ambiente de aprendizaje y a su disefno

espacial.

Temporalizacién y descripcion. Cuestionario anénimo.

La investigacion realizada quiere recopilar informacion sobre las opiniones y
valoraciones de alumnos con respecto a su entorno educativo inmediato. Para este
objetivo se ha procedido a realizar un sondeo haciendo uso de un cuestionado anénimo

elaborado para tal fin.

En primer lugar, se realizé una visita a todos los espacios del centro, entrando en
aulas, talleres y espacios comunes como el salén de actos, la biblioteca, la cafeteria, la
sala de profesores, etc. En segundo lugar, y durante las primeras semanas de practicas,
mi labor como profesora consistid principalmente en la observacion tanto del
comportamiento del profesorado como del alumnado. Mis practicas transcurrieron en las
clases de Patronaje Digital e Industrial del Grado de Diseno de Moda, en las cuales, no
tuve muchas posibilidades de ejercer como profesora por falta de conocimientos sobre
una materia tan especializada. EI nimero de alumnado era bastante bajo, entre 7 y 10

estudiantes por curso. Este hecho hizo que, entre otros aspectos, el ambiente en las aulas,
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asi como la labor del profesor fueran distintas a la de una ensefianza en un aula tradicional,
en la que el profesor tiene que tratar con un ndmero de alumnos muy superior al antes
citado, comprendido entre 25y 30 por aula. En las clases del Grado en Moda, la atenciéon

que recibian los alumnos era practicamente individualizada.

Asi pues, la encuesta consta de 14 preguntas de varios tipos, permitiendo validar
diferentes aspectos. Por un lado, aspectos relacionados con la experiencia de los alumnos
en cuanto a rutinas en entornos escolares. Por otro lado, de una elecciéon entre una
muestra de fotografias de diferentes espacios exteriores e interiores, asi como también
sobre la distribucion interior del aula. Y por Ultimo, una jerarquizaciéon de aspectos

relacionados con las caracteristicas que debe tener un aula.

La obtencion de datos se realizd a partir de las respuestas de los alumnos de 1°
de bachillerato de la Escuela de Arte y de los alumnos de 1° de ESO del centro IES Mencey
Bencomo, situado en Los Realejos, con el objetivo de poder comparar posteriormente los
resultados entre alumnos con curriculum educativos, centros educativos y edades
distintas. Se seleccionaron dos tipos de educaciones, una obligatoria y otra opcional para

ver las diferencias que comprenden tanto la edad como los intereses de los alumnos.

Muestra

La poblacion objeto de estudio esta constituida por dos grupos de personas antes
citados: alumnos de un grupo perteneciente al curso de 1°de ESO de IES Mencey
Bencomo con una edad general de entre 11 y 12 anos; y los alumnos de un grupo de 1°
Bachillerato de la Escuela de Are y Superior de Diseno Fernando Estévez, de edad
comprendida entre los 16 y 17. De aqui en adelante se denominara a los alumnos de la
Fernando Estévez, como “Grupo 1” y a los alumnos del IES Mencey Bencomo, como

“Grupo 2”.
La localizacion de los centros es la siguiente:
- Escuela de Arte y Superior de Disefio Fernando Estévez:

Calle Camino del Hierro, 6, 38009 Santa Cruz de Tenerife
(28° 27' 39.0" N, 16° 16' 37.5" W)
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situacién de la EASD Fernando Estévez. Fuente: Grafcan
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Figura 41. Plano de

- |ES Mencey Bencomo
Calle San Isidro, 40B, 38419 Los Realejos, Santa Cruz de Tenerife
(28° 23 00.1"N, 16° 34' 59.4" W)

Figura 42. Plano de situacion IES Mencey Bencomo. Fuente: Grafcan

Al ser una encuesta totalmente andnima, no se han tenido en cuenta datos
relacionados con el sexo de los participantes, ni tampoco con resultados académicos de

ninguno de ellos.

El tamano de la muestra lo hemos realizado mediante el conteo del nimero de
personas que constituyen ambos grupos, que en ambos casos sido un total de 25

alumnos por cada uno. En total suman la cifra de 50 alumnos encuestados.
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Las encuestas fueron repartidas a ambos grupos en sus horarios de tutorias de
principio del mes de junio. El formato en que se entregd las encuestas fue en papel DIN
A4 e impresas en blanco y negro. Este Ultimo hecho, puede que haya afectado levemente
a la eleccion de algunas respuestas, sobre todo a las preguntas que contienen imagenes,

pues se pierde la informacion que el color le aporta a las imagenes.

El desarrollo y la adquisicion de las competencias son los elementos
fundamentales a la hora de abordar y orientar el proceso de ensenanza-aprendizaje. En
este caso nos vamos a centrar en el curriculo de Educacion Plastica Visual y Audiovisual
de la Consejeria de Educacion del Gobierno de Canarias, ya que es en esta asignatura
mas que en ninguna otra donde los alumnos trabajan una competencia que supone
realizar un aprendizaje para dar respuesta a situaciones no previstas en la escuela, dando
cabida a la posibilidad de resolver situaciones en otros contextos diferentes y preparando
al alumnado para saber ser, saber hacer y saber aplicar el conocimiento aprendido. En
definitiva, supone conseguir no solo que el alumnado sepa sobre un area determinada
sino el grado en que son capaces de reconocer, formular y abordar problemas en

contextos reales.

En este sentido, las competencias desarrolladas que nos interesa recalcar son los

siguientes:

e La profundizacién en el conocimiento de aspectos espaciales de la realidad
y los procedimientos relacionados con el método cientifico, abordados
desde la Educacion Plastica, planificacion de las fases del proceso de
creacion artistica, a través de la observacion directa del entorno, el uso de
documentos gréaficos, la realizacibon de composiciones creativas
individuales o grupales y respeto por el trabajo de los demés.

o La Competencia digital (CD), en la que uso combinado de las herramientas
propias de la materia y la utilizacion de programas por ordenador podran
aumentar los recursos para que el alumnado mejore sus posibilidades de
comunicacion y expresion de ideas, resolucion de problemas y realizacion
de proyectos individuales o colaborativos.

e |a competencia Aprender a aprender (AA), que exige resumidamente que
en el alumnado se genere curiosidad y necesidad de aprender, que se
sienta protagonista del proceso y del resultado de su aprendizaje, y que
llegue a alcanzar las metas propuestas, lo que favorece la motivacion, la

confianzay un aprendizaje mas eficaz y autbnomo.
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Encuesta

Para el estudio se ha utilizado la técnica de encuesta andnima desarrollando tres

tipos de preguntas distintas: un grupo de cuatro preguntas son de respuesta tipo SI/NO.

Otro grupo formado por cinco preguntas son de eleccion entre cuatro alternativas de

respuesta ofrecidas (A, B, C o D). Y un ultimo grupo de tres preguntas usan recursos

visuales (imagenes) que atienden a variables que van de contextos de aulas y colegios

mas tradicionales, a contextos y colegios mas innovadores en relacion a su arquitectura 'y

pedagogia. En el Anexo 1 se adjunta el cuestionario realizado.

Segun la tabla puesta a continuacion, se puede ver segun las respuestas, aquellas

que tienden a resaltar un entorno de ensefanza mas tradicional y las que tienden a un

modelo mas parecido a las “superescuelas” descritas en este trabajo. Asi pues, la relacion

de respuestas es la siguiente:

Entorno Educativo

Entorno Educativo

Tradicional del s. XXl

Pregunta 3. Interaccién social b/d a/c
Pregunta 5. Distribucion Aula Sl NO
Pregunta 6. Distribucion Aula b/c a/d/e
Pregunta 7. Distribucion Aula a b/c
Pregunta 8. Trabajo colaborativo c a/b
Pregunta 9. Trabajo colaborativo a/b/c d
Pregunta 10. Paisaje de Aprendizaje a b/c
Pregunta 11. Entorno del patio a b/c
Pregunta 13. Uso de la Tecnolégica NO S
Pregunta 14. Uso de la Tecnolégica NO S

Pregunta 6. (Cuéles de estas disposiciones de pupitre crees que te ayudaria a mejorar la

relacion con tus companeros y con el profesor, y favorecer ademas el aprendizaje entre

vOsotros?
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Opcibn a: Responde a un aula tradicional en la que los nifios estan sentados cada uno en
su pupitre trabajando individualmente. En este tipo de distribucion, no se fomenta el
trabajo colaborativo o la interaccion social entre los alumnos. Por el contrario, y, dicho con
otras palabras, “cada uno va a lo suyo”. Es la forma tradicional en la que se realizan las

evaluaciones tradicionales.

Opcién b: esta distribucién responde mas a un aula que fomenta un ambiente mucho mas
social e interactiva. Las mesas al estar colocadas en grupos de cuatro alumnos, hace que
se propicie el didlogo entre los alumnos. Ya no es el profesor el Unico que transmite
conocimientos, sino que son también sus alumnos y sus conversaciones las que hacen
que los alumnos aprendan se una forma distinta. El aula se presenta aqui como un lugar

vivo y de encuentro entre unos y otros.

Opcién c: La distribucion en herradura o en semicirculo fomenta el debate y la puesta en
comun en clase. Al igual que el anterior, en este tipo de aula, el protagonista no es el
monologo del profesor, sino el dialogo entre éste y sus alumnos, y entre los alumnos entre
si. Refuerza ademas y por otro lado la idea de grupo y de conjunto. Es la opcion de aula
mas parecida al espacio de agora o espacio central de las “superescuelas” descritas en

apartados anteriores.

Pregunta 9. (A qué aula, de las tres expuestas en las imagenes, te gustaria o te hubiera

gustado asistir como alumno?

Opcién a: la imagen muestra un aula tradicional, pues, aunque y como se puede apreciar
en la imagen hay una pizarra digital, su uso parece mas bien destinado Unica vy
exclusivamente para apoyar la labor del profesor, privando a los nifios de poder manejarla.
Por otro lado, y aunque estén sentados en pareja, la distribucion del aula responde a una
metodologia tradicional cuyo obijetivo es el control de los alumnos y su silencio. Este aula

pertenece a un colegio religioso en la ciudad de Don Benito, en Badajoz.
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Opcién b: el aula que se muestra en la opcion “b” corresponde al proyecto de la Escuela
Corona, en Los Angeles, realizado por el arquitecto Richard Neutra. Como se puede ver,
el espacio del aula no se limita Unicamente al espacio encerrado por los muros, es decir,
al espacio interior, sino que se abre al exterior, permitiendo que la actividad docente se
pueda realizar en contacto con la naturaleza. La disposicion de los alumnos es totalmente

distinta a la anterior, siendo la descrita en la opcion “c” de la pregunta anterior.

Opcién c: el aula de esta imagen corresponde al proyecto realizado por el estudio
“Espacios Maestros” que consistié en la transformacion de una de las aulas del colegio
Escolapios de Soria, en un aula de proyectos o “Steam LAb”. Algo que destaca de esta
aula es el mobiliario. No hay pupitres vy sillas tradicionales, sino que existe gran variedad
de elementos como asientos pufs 0 mesas circulares que aportan flexibilidad y variedad
de usos al espacio. Los ninos ademas trabajan colaborativamente y como se puede ver el
profesor esta muy cerca de ellos, pareciendo un alumno mas del aula. La imagen del
profesor es también algo a destacar, pues no es sujeto distante y superior, sino que por el
contrario parece mostrarse cercano y amable, situandose ademas a la misma altura que

los chicos del aula.

Pregunta 10. {Qué patio te gustaria que tuviera tu colegio o instituto?

Opcidn a: en esta imagen se ve el patio del colegio Claret de Las Palmas de G.C., ubicado
en pleno centro urbano de la ciudad, concretamente en la calle Rabadan. Como queda
reflejado en la imagen, el patio esta rodeado de edificios con bastante altura que impiden
que el sol entre en su interior, dejandolo en sombre durante bastante tiempo a lo largo del

dia. Es un entorno urbano en el que claramente no se tiene contacto con la naturaleza.
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Opcién b: en esta imagen se ve un espacio deportivo totalmente cubierto en el que
tampoco apenas entra la luz natural, a pesar de tener ventanas a ambos lados. A pesar

de esto, parece que el espacio ha sido disefiado con cubierta por motivos climaticos.

Opcién c: este espacio de patio corresponde al Colegio Ekiraya Montessori, en Colombia.
A diferencia de los otros dos, este colegio estéa totalmente inmerso en un entorno natural.
El suelo del patio es el propio césped que crece de forma natural en este entorno. Este se
diferencia ademas por los materiales naturales utilizados para la construccion de este

colegio, como por ejemplo la madera.
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5. RESULTADOS

Caracteristicas de los encuestados

En la muestra de resultados, hemos considerado oportuno separar a los dos
grupos ya que las caracteristicas del centro, asi como la relaciéon de asignaturas que
ambos grupos tienen son distintas. En el cuadro siguiente, se muestra la relacion de
asignaturas troncales, troncales de opcion y especificas, asi como el nimero de horas

semanales que le toca a cada una de ellas en ambos grupos:

1° BACH. EASD Asignatura Horas
semanales
Troncales generales Filosofia 4
Fundamentos del Arte | 4
Lengua Castellana y Literatura | 4
Primera lengua extranjera | 4
Troncales de opcién  Cultura Audiovisual | 3
Historia del Mundo Contemporaneo Elegir 1 3
Literatura Universal 3
Especificas Educacion Fisica 2
Dibujo Artistico | Elegir 1 3
Segunda lengua extranjera | 3
Dibujo Técnico | Elegir 1 2
Religion 2
Téc. de la informacion y 2

comunicacion |

Volumen 2

Fuente: http://www.escueladeartetenerife.com/
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1°ESO IES Asignatura Horas

MENCEY semanales

BENCOMO

Troncales generales Matematicas 4
Lengua Castellana y Literatura 4
Primera lengua extranjera (Inglés) 4
Biologia y Geologia 3
Geografia e Historia g

Especificas Educacion Plastica, Visual y 2
Audiovisual
Tecnologia 2
Segunda lengua extranjera (Aleman o Francés) 2
Educacion Fisica 2

Religion/ Valores Eticos

Libre Configuracion Practicas Comunicativas y Creativas 2

Fuente: https://sites.google.com/a/iesmenceybencomo.org/portal/

El primer gréfico de resultados muestra en porcentajes las asignaturas que mas
les cuesta estudiar a los alumnos cuando no disponen de ninguna ayuda. Como se puede
ver, los mayores porcentajes se lo llevan las asignaturas técnicas, como matematicas o
fisica'y quimica, seguido de la asignatura de Lengua y Literatura en la EASD y de Biologia
por parte del IES Mencey Bencomo. Me ha parecido curioso el dato obtenido en la
encuesta de los alumnos de 1° de Bachillerato de Artes, pues como hemos visto
anteriormente, la asignatura de matematicas no aparece en su curriculo, sin embargo, creo
que puede haber sido una de las asignaturas que mas le haya costado estudiar durante
Su etapa de secundaria, siendo muchas veces el fracaso en estas materias el motivo o la
razén por la que deciden hacer el bachillerato de artes, pues como se puede ver en el
curriculo de 1° de Bachillerato de Artes de la EASD, no existe ninguna materia técnica,

excepto Dibujo Técnico.
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= 2. Matematica/Fisica o
Quimica/Tecnologia

= b. Lengua y literatura/
Historia

= C. Lenguas extranjeras

Grupo 2

M. Becncomo
d. Otra

Figura 43. Graficos Resultado Pregunta 2

En relacion a esto y a las dudas o preguntas que le pueda surgir al alumnado
durante el transcurso de una clase o un gjercicio, un porcentaje bastante alto de alumnos
(56% en IES M.B. y 48% en EASD) de ambos centros prefieren preguntar a un companero
sobre cualquier duda que tenga, antes que al profesor o mirarlo en internet. Este dato
demuestra, lo que afirma el neurocientifico David A. Sosa (citado en Pico, 2017) que al
alumno se le activan muchas mas partes y funciones del cerebro cuando aprende de un
companero que cuando aprende exclusivamente del profesor. Por otra parte, resalta el
dato de que internet se haya quedado en tercera posicion, pese a ser esta generacion la
que casi ha nacido con un dispositivo electrénico en la mano. Aunque, por otra parte,
tampoco su bajo porcentaje se deba a que su uso en el aula seguramente no esté

permitido.

96%
48%

28%
24%
16%—0
12%\12%
4%

a. Compariero b. Profesor c. Internet d. No suelo
preguntar

— —EASD — —M.Bencomo

Figura 44. Grafico con resultados pregunta 3

Las respuestas obtenidas en las preguntas 4 y 5 tienen como objetivo conocer en

mayor profundidad lo que los alumnos piensan sobre la disposicion del mobiliario de sus
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aulas. Los resultados muestran que mas del 75% de los alumnos de ambos centros
afirman gustarle como esta distribuida el aula (mobiliario, sillas...) sin embargo, el
porcentaje en la siguiente pregunta, la cual versaba sobre si crefan que esa disposicion
favorecia el hecho de que pudieran relacionarse mas entre ellos, bajé a un 60% en ambos
centros. En este punto, debemos matizar que los alumnos del IES Mencey Bencomo tienen
asientos asignados, excepto en la asignatura de inglés, en la cual suelen trabajar mas en
grupo y cambiar de asiento. Por el contrario, los alumnos de la Escuela de Arte tienen total
libertad de elegir asiento, pues no estan obligados a sentarse en un sitio concreto, datos

que contestan a la Pregunta 6 de la encuesta y que se muestran en este grafico.

64%

/1 o\
1% 7
0% %

a. Cada mes b. Comienzo c. No nos hemos  d. Solo en ciertas €. Todos los dias
cuatrimestre cambiado desde asignaturas
principio de curso

— —EASD M.BENCOMO
Figura 45. Resultados Pregunta 5

En la pregunta 7 se pide a los alumnos que elijan una de las tres disposiciones de
pupitres dadas, en funcion de la que crean que mejoraria la relacion y el aprendizaje de
los alumnos entre si. Como se ve en el gréfico, la opcién mas elegida es la opcion “b”,
seguida de la opcion “c” por ambos centros, siendo el porcentaje mucho mayor, de un
64%, el elegido por los alumnos de 1° ESO. La eleccion del alumnado de 1° de bachillerato

de la EASD se reparte entre las opciones “b” y “c”.

44%

/ o

7

16%

a. Individualmente b. Grupos de 4 c. Semicirculo
— —EASD M.BENCOMO

Figura 46. Resultados Pregunta 6
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La pregunta 8 estd enfocada a saber si los alumnos prefieren trabajar
individualmente o estar sentados en grupos. Los resultados demuestran que el 60% de los
alumnos de la Escuela de Arte prefieren sentarse en grupo dependiendo de la asignatura,
que como vemos en el grafico de la pregunta 9, esa asignatura coincide con la asignatura
que les cuesta mas estudiar cuando no disponen de ayuda (grafico pregunta 9, 57% en
Lengua y Literatura/ Historia o Inglés y con un 36% en la pregunta 2). No ocurre lo mismo
en el IES Bencomo, en donde un 44% de los alumnos prefieren estar siempre sentados en
grupos; un 40% también, pero dependiendo de la asignatura'y un 4% no les gusta trabajar
en grupo, a diferencia del 16% de los alumnos de la EASD. Dato que se contradice por
otra parte en la siguiente pregunta, donde mas de la mitad de los alumnos prefieren estar

sentados en grupo en todas las asignaturas.

68%

e

~

28%

AN

4%

a. Si, siempre b. Si, depende de la c. No
asignatura

— —EASD M.BENCOMO

Figura 47. Respuestas Pregunta 7

57%

29%

\\
14% 14%
a. Matematica/Fisica b. Lengua y literatura/ c. Dibujo d. Todas
0 Quimica/Tecnologia Historia
— —EASD M.BENCOMO

Figura 48. Respuesta Pregunta 8
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Los resultados de la pregunta 10 muestran una clara preferencia de los alumnos a
elegir espacios en los que se use la tecnologia, el mobiliario propicie bastante flexibilidad
al espacio del aula y la relacion con el profesor sea mas cercana. El porcentaje baja a un
28% para la eleccion del aula del Colegio Corona de Richard Neutra, en la cual el espacio
se abre totalmente a la naturaleza. Este porcentaje es aun menor, concretamente de un

16% de los alumnos en el IES Mencey Bencomo.

EASD

= a. Aula Colegio Don Benito
= b. Aula Richard Neutra
= ¢. Aula Escolapios

M.BENCOMO

= a. Aula Colegio Don Benito
= . Aula Richard Neutra
= ¢. Aula Escolapios

Figura 49. Resultados Pregunta 9

La siguiente pregunta hace referencia también al entorno, pero esta vez, al entorno
del patio. La primera imagen muestra un patio en el que no se percibe ningun apice de

naturaleza, y en el que por el contrario parece estar “enterrado” al estar limitado por
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grandes medianeras y paredes lisas de gran altura. El patio de la opcién “b” es un
polideportivo cubierto. Y la tercera opcion no es un patio al uso como tal, sino es un gran
espacio natural descubierto, en el que los alumnos se les puede ver correr y jugar al balén.
Tanto la opcion “b” como la “c” han sido elegidas practicamente por el mismo nimero de
personas en ambos centros, destacando un poquito mas el patio del entorno natural con

un 56% en la EASD. Los porcentajes de las respuestas se muestran a continuacion:

M.BENCOMO

m 3. Patio urbano
= b. Polideportivo cubierto

= c. Entorno natural

= 3. Patio urbano
= b. Polideportivo cubierto

= ¢. Entorno natural

Figura 50. Resultado pregunta 10

En la pregunta 11 se les pide a los alumnos que ordenen las caracteristicas
aportadas del 1 al 5, siendo 1 la primera caracteristica o la mas esencial y basica

y cinco la que menos importancia crean que tenga. Para la obtencion de los
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resultados, se han tenido en cuenta solamente las tres primeras caracteristicas que
los alumnos han ordenado, clasificando las respuestas en tres grupos que

responden a las siguientes caracteristicas:

- Grupo a: Tecnoldgica/con acceso a internet + Bien iluminada y con buena
acustica + Espacio flexible (mobiliario verséatil o paredes moviles y
adaptable a distintas funciones) = TEC + ILUM/ ACUST. + ESP.FLEX

- Grupo b: Tecnoldgica/con acceso a internet + Bien iluminada y con buena
acustica + En contacto con la naturaleza = TEC + ILUM/ ACUST. + NAT.

- Grupo c¢: En contacto con la naturaleza + Bien iluminada y con buena
acustica + Espacio flexible (mobiliario verséatil o paredes moviles y
adaptable a distintas funciones) = NAT + ILUM/ ACUST. + ESP.FLEX

Segun estos tres grupos los resultados son:

m 3. Tec + llum + E.Flex
= p. Tec + llum + Nat
m ¢. Nat + llum + Esp.Flex
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M. Bencomo

m 3. Tec + llum + E.Flex
= b. Tec + llum + Nat
c. Nat + llum + Esp.Flex

Figura 51. Resultados Pregunta 11.

Un 56% de los alumnos de la EASD han elegido las caracteristicas Tecnoldgica/
con acceso a internet, Bien iluminada y con buena acustica y con paredes moviles y
adaptable a distintas opciones entre las tres primeras las caracteristicas basicas de un
aula. Un 28% de los alumnos han elegido el grupo “b”. por el contrario, la opcion méas
elegida en el IES Mencey Bencomo es la opcion “b” (40%): Tecnoldgica/ con acceso a
internet, con paredes moviles y adaptable a distintas funciones, y en contacto con la
naturaleza. Muy seguida a esta opcion, estéa la opcion “a”, la cual ha sido elegida por un
36% de los alumnos. Un 16% de los alumnos en ambos centros no han elegido dentro de
las tres primeras caracteristicas la variable tecnologica y con acceso a internet, eligiendo
la caracteristica de estar en contacto con la naturaleza y con espacio y mobiliario flexible

las tres principales caracteristicas de un aula.

El objetivo de las siguientes dos preguntas no se centra en el espacio del aula o
del colegio en si, sino en el uso de dispositivos electrénicos como el moévil o la tableta y
también el uso de alguna aplicacion virtual. Como vemos en el grafico, menos de la mitad
de los alumnos, concretamente un 43% del grupo de la EASD afirma haber utilizado alguna
vez el movil o la tableta para la realizacion de alguna actividad, mientras que un 57% ha
afirmado que no las han utilizado. En el IES Mencey Bencomo, el porcentaje es muchisimo
mayor, siendo un 92% los alumnos que “si han hecho uso de estos dispositivos para la

realizacion de alguna actividad.
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92%

57%

43%

I8%

EASD M. BENCOMO

mS| mNO

Figura 52. Resultados pregunta 12y 13.

Pese a estos datos, y a los posibles motivos por los que mas de la mitad de los
alumnos de 1° curso de bachillerato de la EASD no haya utilizado alguna aplicacion para
hacer las actividades, en ambos centros, un 93% de los alumnos afirman querer que el
profesor permita y haga mas uso de las nuevas tecnologias para el desarrollo de distintas

actividades a lo largo del curso.

La ultima pregunta dejaba margen a los alumnos para que escribieran los que
consideraran que les hacia falta cambiar o afadir a sus colegios o aulas. Una tercera parte
de los alumnos de ambos centros hicieron hincapié en el uso de las TICs en el aula. Otra
tercera parte, reflejo su interés en que las aulas y los espacios de sus centros fueran mas
flexibles para albergar distintos usos. Y otra tercera parte, dejo reflejado su interés por que

aumentara el nimero de salidas y visitas a al campo, a la naturaleza o a la ciudad.
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6. CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DE MEJORA

En primer lugar, los resultados de las encuestas muestran que en torno a un 75%
del alumnado de ambos centros se han decantado segun sus respuestas hacia opciones
que reflejan variables en la que se basan pedagogias, metodologias y espacios
desarrollados por las “superescuelas” o centros para siglo XXI, descritos anteriormente en
el trabajo. Las respuestas a las preguntas 5, 6, 8, 13, 14 y 15, especialmente por los
alumnos del IES Mencey Bencomo, demuestran por otro lado que los espacios de las
escuelas a los que los alumnos van diariamente, se parecen mas bien a centros
tradicionales en donde no se trabaja colaborativamente y en donde las nuevas
metodologias son dificiles de llevar a cabo debido principalmente a que los espacios del

colegio o instituto no dan pie a ello, es decir, no lo facilitan y las acompanan.

Como hemos visto en el colegio Escolapios de Soria, profesores y directivos del
centro han apostado por mejorar y transformar el espacio interior de diversas aulas para
poder llevar a cabo en ellas nuevas metodologias acordes a las nuevas necesidades
actuales que requiere la sociedad en la que vivimos. Todo ello, ademas, sin la necesidad
de hacer grandes cambios. Como muestran las imagenes expuestas, el proyecto ha
requerido principalmente de cambios en el mobiliario y en la distribucién del aula. No se
ha cambiado el espacio en si, pues sigue teniendo las mismas dimensiones. Lo que si ha
cambiado y transformado es el ambiente, la atmdsfera como dirfa Zumthor. Los elementos
gue enriquecen a ese espacio no son ya el pupitre tradicional, sino que son pufs,
alfombras, gradas, mesas con diversas formas para crear grupos, etc. Se ha creado un
aula en la que no existe un Unico ambiente fijo e inmavil, sino en la que existen multitud de
usos y ambientes. Asi pues, todo esto demuestra que no hace falta grandes inversiones
ni tirar abajo colegios y centros educativos para poder llevar a cabo nuevas metodologias.
Sino por el contrario, que a través de pequenos gestos se convierta el espacio del aula en
un paisaje de aprendizaje, en una “superaula” del siglo XXI, en donde se fomente el trabajo

colaborativo, la creatividad o cuenten con incentivos intrinsecos para el aprendizaje.

En segundo lugar, la idea del arquitecto como disefnador y artista solitario debe
dejar paso a una arquitectura y disefo de espacios educativos como una disciplina
colaborativa, en la que tiene cabida toda la comunidad educativa: profesores, alumnos,
padres, pedagogos, etc. En este sentido, los espacios educativos deben estar al servicio
de todos los integrantes que lo habitan, alumnos y profesores, de la utilidad, la

funcionalidad, la estética y de una economia mas sostenible y colaborativa. Describir
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escenarios de aprendizaje colaborativamente y propiciados por las nuevas tecnologias
nos ayudara en el disefo y creacion de ambientes de aprendizaje adecuados a los nuevos
objetivos educativos, de tal forma que podamos comprender cémo los cambios afectan a

estudiantes, profesores y centros.

Y, en tercer lugar, teniendo en cuenta que el éxito o fracaso de la educacion se
mide en base al rendimiento académico de los alumnos, en este sentido, las pruebas y
encuestas realizadas deberian centrarse en obtener datos que demuestren si
especialmente la creatividad y los resultados académicos de los alumnos mejoran o no en
funcion del contexto espacial y de las diversas metodologias que se puedan desarrollar

en ellos, como ya ha sido demostrado en centros escolares de los paises noérdicos.

Asi pues, podemos concluir que nuestra actual sociedad, y especialmente en la
que viven los chicos y chicas diariamente en la escuela, requiere de nuevos espacios que
faciliten y potencien la implementacioén de nuevos métodos, los cuales estén centrados en
necesidades relacionadas con nuevas tecnologias, la creatividad, el conocimiento

compartido y el trabajo colaborativo.

La escuela deberia ser un espacio al que nifos y nifias, jovenes y mayores les
guste ir y disfruten yendo. Un espacio en el que aprendan experimentando y en el que
aprendan también de los demas companeros. Deberfa ser un espacio de relacion. Pero,
como dice Rosan Bosch (2018): “[...] el disefio por si solo no lo cambia todo. Solo cuando
el diseno, la pedagogia y la organizacion se piensan de manera holistica, se crea una

cultura, y esta cultura en si misma es lo que hace que el edificio sea el tercer profesor.”

Termino este trabajo con una frase de César Manrique, la cual encontré por
casualidad mientras volaba de miisla natal, Gran Canaria, a Tenerife, y que también refleja
en cierta manera la idea que nos ha aportado Bosch en el parrafo anterior. La frase dice

asf:

“Vivimos tan corto espacio de tiempo sobre este planeta que
cada uno de nuestros pasos debe estar encaminado a construir mas
y mas el espacio sonado de la utopia. Construyamoslo

conjuntamente: es la Unica manera de hacerlo posible”.
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Propuesta de mejora

Tras la investigacion llevada a cabo en este trabajo, parece necesario seguir
investigando sobre la dimension espacial y sobre su influencia en la labor educativa tanto

en la mejora del proceso de aprendizaje de los alumnos como en la labor del docente.

Pese a que, en este trabajo la investigacion realizada no pretendia calificar los
centros de los alumnos encuestados, podria hacerse, sin embargo, nuevas
investigaciones que si plantearan objetivamente este tema, y poder concluir en datos
cualitativos que demuestren si los centros de las islas, y especiaimente de la isla de
Tenerife, son centros “tradicionales” o por el contrario son “superescuelas” del siglo XXI
atendiendo a la variable espacial y pedagdgica de los mismos, con el fin de poder llevar a
cabo mejoras que beneficien no solo al sistema educativo, sino también a todos los
integrantes que forman la comunidad educativa y especialmente a los alumnos y alumnas

de esos centros.
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¢En qué curso estas”?

¢Qué asignatura te cuesta més estudiar cuando no dispones de ayuda?
Matematicas/ Fisica o Quimica/ Tecnologia

Lenguay literatura/ Historia

Inglés

Otra:

¢Cuéndo tienes alguna duda sobre algun ejercicio, tarea marcada o explicacion del
profesor, a quién acudes primero a preguntar?

A un comparnero

Al profesor de la asignatura

A internet (movil, tableta...)

No suelo preguntar en clase y espero a llegar a casa para que alguien me ayude.

éTe gusta como esta distribuida el aula en la que estas? (Redondea tu respuesta)
SI/NO

¢Crees que la distribucién del aula, tal y como os encontrais ahora, favorece a que os
relacionéis mas entre vosotros?
SI/NO

¢Cada cuanto tiempo os cambiais de sitio en el aula o de compariero de mesa?
Cada mes

Al comienzo del cuatrimestre

No nos hemos cambiado desde principio de curso

Solo en algunas asignaturas. ¢{Cuales?

¢Cudl de estas disposiciones de pupitres crees que te ayudaria a mejorar la relacion
con tus comparieros y con el profesor, y favorecer ademas al aprendizaje entre
vosotros?

a. b. C.

¢Te gustaria trabajar y estar sentado en grupo en clase?
Si, siempre

Si, depende de la asignatura

No

Si la respuesta anterior es afirmativa, éen qué asignaturas te gustaria trabajar mas en
grupo?

Matematicas/ Fisica o quimica /Tecnologia

Lengua y literatura/ Historia/ Inglés

Dibujo (artistico o técnico)
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d. Entodas

9. ¢A qué aula, de las tres expuestas en las imagenes, te gustaria o te hubiera gustado
asistir como alumno? (Redondea tu respuesta)

11. ¢Cuales crees que deben ser las caracteristicas basicas que debe cumplir un aula?
Ordena del 1 al 5, siendo 1 la primera caracteristica y 5 la Ultima.

Tecnoldgica/con acceso a Internet

Bien lluminada y con buena acustica

En contacto con la naturaleza

Con mobiliario versatil

Con paredes moviles y adaptable a distintas funciones

12. {Alguna vez habéis utilizado alguna aplicacién de movil (como, por ejemplo, Kahoot)
para hacer algun ejercicio o actividad dentro del aula? (Redondea tu respuesta)

SI/NO

13. {Crees que el profesor deberia hacer més actividades con el mévil o la tableta?
SI/NO

14. {Si pudieras cambiar o afiadir algo mas a tu aula o colegio qué seria?
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