/)
T X

CURSO FORMACION DEL PROFESORADO PARA LA

2014/2015 EDUCACION ESPECIAL



mailto:Anna.19@hotmail.es
mailto:teregonz@ull.edu.es

Indice

RESUMEBIN ...ttt sttt et e bt e s bt e s aeesae e sab e et e e bt e sbeesbeesaeeeateebeesbeesaeesateeane 2
A 01 1 o) TR SPRRSR 3
La formacion del profesorado para la Educacion ESpecial ..........cccocveveveieecieneeiececeeeeceeeenn, 4
Y g (=Tol T (=] o | (L OO OO S PRSPPSO 5
1.1.  Hacia un cambio de conceptos: de la educacién segregada a la educacion
L1 =T =T F- LSRR 9
1.1.1. Primeros avances en la Educacion ESpecial ............ccocevveveveneecececeececeenn, 9
1.1.2. Panorama €N 1970.......coceiioieieiieee e 10
1.1.3. Progreso en el marco demOCIALICO.......c.ceiveuiririerieerieeeee s 12
2. Laformacion del profesorado para la atencion a la diversidad ............c.ccceeveveninnenee 13
2.1 Evoluciény progreso de la Educacion Especial ..........ccocccveirerivenninnenncneeen 13
2.1.  Necesidades de formacion del profesorado en el nuevo modelo educativo.............. 16
2.2.  Formacién Generalista versus Formacion Especialista............cccoceevvevveeevreneenenne. 16
3. Laeducacion INCIUSIVA.........cc.cueieiriiiesieieeeeeteeete ettt st st ne e 18
Y £ Y (0] = Tod o] 1= TS 22
TR =110 1T To | - i T PSR OTRSRPSRSRSP 24
B.  AANIEXOS ..ttt ettt ettt ettt h et ettt b e e bt e e b et eh et ea e e e be e bt e eheeeaeeeateebe e beenbeenaeas 27
Ley General de EJUCACION A8 1970........cciiieieceeeeteeeetecteees ettt st beeraenre s 27
Plan Nacional de Educacidn Especial de 1978 ........cccooeeeiieeericiecie e 32
Constitucion ESpafola de 1978.........ccocevieieieieieeeeee sttt 39
Ley de Integracion Social de 1os Minusvalidos (LISMI) .......cccevevievieineeiceceseeeeeeee 39
L 0. G S E ettt b ettt b ettt re e 42
Propuesta que hace el MEC en el marco de la reforma global del sistema educativo ............ 44
Diferencias entre INtegracion € INCIUSION...........ccveveiiieececeeeeceee e 44
Porcentaje de alumnado CONNEE ..o 45
Importancia de la atencion y conocimiento de las necesidades educativas especiales. .......... 46




Resumen

En este Trabajo de Fin de Grado se realiza una revision tedrica acerca de la
Educacion Especial, centrdndose en la formacién que han recibido los docentes para
poder atender las necesidades educativas de los nifios y nifias con discapacidad. Para
ello, se han analizado diferentes leyes educativas que ponen de manifiesto la Educacion

Especial.

En la actualidad, la Educacion Especial esta integrada en las aulas ordinarias y
se estd fomentando la educacién inclusiva en los centros educativos, ya que, todos y
todas tienen el derecho y deber de estar escolarizados, sin embargo, para llegar a la
educacion inclusiva, han tenido que pasar afios de reformas del sistema educativo, hasta

introducir la Educacion Especial en el sistema educativo general.

Palabras claves: educacion especial, educacién inclusiva, segregacion escolar, sistema
educativo, necesidades educativas especiales, formacién del profesorado, integracién

educativa, educacién integradora.




Abstract

In this Final Project Grade a theoretical review about Special Education,
focusing on the training they have received teachers to meet the educational needs of
children with disabilities is done. To do this, we have analyzed different educational

laws reveal Special Education.

Currently, special education is integrated into regular classrooms and is
promoting inclusive education in schools, and that everyone has the right and duty to be
in school, however, to reach the inclusive education, they have gone through years of
educational reform, to introduce special education into the mainstream education

system.

Keywords: special education, inclusive education, school segregation, education
system, special needs education, teacher training, educational integration, inclusive

education.




L_a formacion del profesorado para la Educacion
Especial

En este Trabajo de Fin de Grado de revision teorica se pretende analizar la
evolucion que ha tenido la formacion del profesorado en la Educacién Especial, asi

como, el avance de ésta desde los afos setenta hasta la actualidad.

Afios atras la discapacidad era un tema tabu, por lo que, los nifios y nifias que la
padecian no tenian oportunidad de estar escolarizados. Sin embargo, en los ultimos afios
ha habido una evolucion importante, un cambio de mentalidad generado en la sociedad
espafiola y hay un compromiso mayor con los nifios y nifias que necesitan una atencion
especifica. Actualmente, este tema ha cobrado mayor relevancia, proporcionandole a los
alumnos y alumnas con discapacidad la oportunidad de asistir a centros ordinarios, 0 en

determinadas ocasiones, a centros especiales para ellos/as.

Hace algunos afios, la educacién de los nifios y nifias con discapacidad no tenia
mayor relevancia, ya que, se consideraba que éstos eran “enfermos” que en algun
momento de su vida se curarian. Asimismo, a partir de los afios setenta, fue la Ley
General de Educacion quien habla por primera vez de la Educacién Especial,
proporcionando una oportunidad educativa a aquellos alumnos y alumnas con
discapacidad en Centros Especiales para ello. Sin embargo, fue con la aparicion de la
L.O.G.S.E cuando se integra a los nifios y nifias con necesidades educativas especiales
en las escuelas ordinarias, ofreciéndoles las mismas oportunidades que el resto del

alumnado dentro del mismo sistema educativo.

Haciendo una aproximacion al concepto, cabe destacar que, la Educacion
Especial, es una disciplina que se encarga de la formacion de personas con
discapacidad, siguiendo un dificil camino para desarrollarse y asentarse, dando
respuesta a las necesidades que estas personas presentan y han presentado a lo largo de
la historia (Arbilla, 2011).

Durante mucho tiempo, la Educacién Especial ha sido una educacion segregada
de la ordinaria, sin embargo, hoy en dia, se puede situar en la cultura de la integracion

escolar, ya que, actualmente progresamos hacia un concepto de escuela inclusiva.




Asimismo, se entiende la educacion inclusiva como un proceso de
transformacion de las escuelas y centros de aprendizaje para atender a todo el alumnado,
tenga las caracteristicas que tenga, erradicando la segregacion entre grupos. Por lo tanto,
la educacion inclusiva es decisiva para lograr una educacion de calidad (Organizacion

de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, 2008).

Siguiendo en esta linea, haremos un breve recorrido por distintas leyes de
educacion espafiolas, tales como, la Ley General de Educacion de 1970 y la L.O.G.S.E,
haciendo referencia también, al Plan Nacional de Educacién Especial, a la Constitucion

Espafiola de 1978, a la LISMI y a varias reformas de diferentes Decretos.

1. Antecedentes

La Educacion Especial ha transitado por un periodo complejo, desde el rechazo
absoluto hacia las personas que presentaban limitaciones fisicas o psiquicas, hasta
reconocerles sus plenos derechos. De manera que, “A lo largo de la historia, las
personas diferentes a lo habitual, bien por sus condiciones fisicas, intelectuales o por sus
conductas sociales, han sido generalmente rechazadas, temidas y/o aisladas de la vida

social y educativa” (Programa de Accion de las Naciones Unidas, 1982: 111).

El Programa de las Naciones Unidas (1982), hace referencia que en la Edad
Media se observaron las primeras explicaciones de la discapacidad ligada a personas
con malformaciones, locos, embrujados, entre otros, lo que demostraba las causas de las

deficiencias y de las conductas diferentes.

Asimismo, haciendo referencia al ambito educativo, se puede observar que, las
primeras experiencias educativas se dan con nifios/as cuyas discapacidades son de tipo
sensorial. Segun Molina Garcia (1986) “existen diversas razones que lo explican, por
una parte, se trata de déficits que no afectan al desarrollo mental de los sujetos ni estan
vinculados a connotaciones sobrenaturales y, por otra, los sujetos con dificultades
sensoriales podian colaborar en la superacién de sus limitaciones, por lo que, su
educacion solo implicaba una revision y adaptacion de la metodologia de la ensefianza
ordinaria. En cambio, la atencion de los/as nifios/as con discapacidad intelectual no
tenia cabida en los modelos pedagdgicos de aquella época” (Programa de Accion de las
Naciones Unidas, 1982: 113).




La formacion del profesorado ha intentado dar respuesta a aquellas necesidades
sociales que estan vigentes en la sociedad a partir de las ideologias de las clases sociales
dominantes (Molina y Gémez, 1992; Bourdieu y Passeron, 1970; Fullat, 1984, citados
en Vigo, 1997).

Durante mucho tiempo, se entendia que el alumnado tenia caracteristicas
similares, por ello, solo existia el profesorado generalista, quien intentaba responder
esas necesidades, sin embargo, al comprobar que el alumnado no era homogéneo, el
profesorado se vio obligado a formarse para poder cubrir las necesidades de su

alumnado

Ha sido necesario introducir modificaciones educativas importantes en la
evolucion de la forma de concebir la educacion en general y la educacion especial en
particular, para producir cambios en la formacién inicial del profesorado general en lo

que a la educacion para la diversidad se refiere (Vigo, 1997).

La preparacion del profesorado en educacion especial, hasta hace poco, ha
estado fuera del interés de profesionales e instituciones de formacion del profesorado,
por considerarse que la educacion de nifios y nifias con discapacidad no formaban parte

de las competencias del docente ordinario.
La formacion del profesorado de educacion especial incluye tres modalidades:

1. Formacion polivalente o especializada. La formacion especializada es la

opcién mayoritaria en los paises de nuestro entorno cultural, esta
defiende una formacioén especifica en funcién de las diferentes
necesidades del alumnado. Asimismo, existen docentes especializados en
cuatro tipos de discapacidad: visual, auditiva, enfermedad mental y de
caracter y personalidad. Sin embargo, nuestro pais apoya la formacion
polivalente en los dos planes referentes a la formacion inicial de docentes
de educacion especial. El primero, aprobado por Orden Ministerial de 13
de junio de 1977, es polivalente: solamente incorpora un ndmero
reducido de asignaturas referentes a la educacion especial en general y no
especificas para cada tipo de deficiencia, junto con las materias comunes
a todas las titulaciones de profesores de E.G.B., que son las mayoritarias.
El segundo, aprobado por el Real Decreto 1.440/1991, de 30 de agosto




que adecUa esta formacion a las reformas propuestas en la LOGSE, es
también una propuesta polivalente, en el sentido de que el profesor de
educacion especial lo es de todas las discapacidades (Grau, 2001).

Formacidén especifica de educacion especial desde la formacion inicial,

como una modalidad propia, como una opcion de especializacion en los

ultimos afios de carrera 0 como estudios de postgrado. En Espafia, antes
de 1977, la formacién del profesorado de educacion especial se realizaba
a traves de estudios de postgrado, es decir, cada docente, después de
acabar su titulacion, debia llevar a cabo un curso de pedagogia
terapéutica de 6 meses de duracion. Mas adelante, entre 1977 y 1991, la
formacion del profesorado de E.G.B. y la del maestro de educacion
especial se realiza desde la formacién inicial como una particularidad
propia (Grau, 2001).

Formacién diferenciada en funcion de los niveles educativos. En este

apartado, se puede observar que, en Espafia, el Real Decreto 696/1995,
de 28 de abril, sobre la regulacién de las condiciones para la atencién
educativa de los alumnos con Necesidades Educativas Especiales (NEE).
establece que los maestros y maestras de educacion especial puedan
trabajar indistintamente en los tres niveles educativos: infantil, primaria y
secundaria. Sin embargo, en EE.UU., por el contrario, se empieza a
debatir sobre la importancia de ofertar una formacién de los docentes de
educacion especial diferenciada en funcion del nivel educativo (Grau,
2001).

Las diferentes alternativas de formacion estan unidas a las formas de escolarizar

a los nifios y nifias con necesidades educativas especiales: escuela especifica,

integracion escolar y escuela inclusiva. La primera modalidad de escolarizacion es la

del centro especifico (hasta 1970). A partir de los afios setenta se producen dos grandes

cambios en la educacion especial: la integracion escolar (1970) y el movimiento de la
escuela inclusiva (1985) (Grau, 2001).

La formacién del profesorado en el periodo de los centros especificos. El

modelo formativo para este tipo de escuela es el llamado “categdrico”,




cuya finalidad es preparar a los docentes para satisfacer las necesidades
de los alumnos y alumnas con una determinada dificultad. Este tipo de
formacion se basa en la hipétesis de que el alumnado de una misma
categoria deficitaria tiene caracteristicas homogéneas, asimismo, es un
modelo que fomenta la especializacion del profesorado en educacion
especial como una modalidad de ensefianza diferente a la general vy,
ademas, en cada tipo de déficit (Grau, 2001).

La formacién del profesorado en el periodo de la integracion escolar. En

este modelo de formacion, las bases epistemoldgicas de la educacion
especial y los principios organizativos por los que se rige la organizacion
de la escuela son similares a los del periodo anterior. Se mantiene la
separacion en la formacién del profesorado: especial y general. Sin
embargo, esta nueva propuesta de integracién escolar tuvo consecuencias
importantes para la formacion del profesorado, se agregan nuevos
contenidos para preparar a los docentes a las nuevas exigencias de la
integracion. Asimismo, a medida que se va llevando a cabo la integracion
escolar, se va produciendo un nuevo enfoque en la formacion del
profesorado de educacién especial; el no categorico, cuya finalidad es
proporcionar al profesorado nuevas habilidades, destrezas vy
competencias especificas necesarias para la elaboracién de los programas

de integracion escolar (Parrilla, 1992, citado en Grau, 2001).

La formacion del profesorado para una escuela inclusiva. La escuela

inclusiva tuvo su origen en el movimiento REI (Regular Education
Iniciative), surgido en EE.UU., este movimiento pretendia unir la
ensefianza especial a la general, es decir, educar a nifios y nifias con
diferentes discapacidades en un aula ordinaria, teniendo las mismas
oportunidades y recursos de aprendizaje que el resto de alumnado
(Reynolds, 1989, citado en Grau, 2001). Esta propuesta nos obliga a
abandonar la segregacion entre la formacion del profesorado especial y
del general, es decir, la formacion de los docentes tiene que ser mas
especializada para lograr atender a la diversidad del alumnado (Zigmond
y Baker, 1995, citado en Grau, 2001).




1.1. Hacia un cambio de conceptos: de la educaciéon

segregada a la educacion integrada

1.1.1. Primeros avances en la Educacion Especial

En la antiguedad se creia que las personas con discapacidad estaban embrujadas
0 poseidas, y no se mostraba interés alguno por conocer su estado. Sin embargo, a
mediados del siglo XVI, surge las primeras practicas educativas para nifios y nifias con
discapacidad auditiva, ya que, se trataba de una discapacidad fisica y no se podia
relacionar con maleficios. El precursor fue Pedro Ponce de Leon, el cual llevo a cabo la
educacion de 12 nifios y nifias con sordera.

Més adelante, surge en 1755 la primera escuela publica para nifios y nifias con
discapacidad auditiva, y dirigida por Charles-Michel de L’Epée (1712-1789), ésta méas
adelante pasaria a ser el Instituto Nacional de Sordomudos. L’Epée vio la necesidad de
crear una escuela para que nifios y nifias sordomudos pudieran acceder a la educacién y
su aportacion fundamental fue el leguaje mimico, para que el alumnado se pudiera
comunicar entre si (Alegre, 2000).

No obstante, a pesar de que las primeras experiencias para nifios y nifias con
discapacidad auditiva, nos remiten al siglo XVI, es necesario tener en cuenta que los
métodos globales para el aprendizaje de la lectoescritura, usados por Ponce y L’Epée, se
empiezan a introducir en la educacion general en el siglo XX (Alegre, 2000).

Sin embargo, la oportunidad para nifios y nifias con discapacidad visual llego a
Francia, donde Valentin Hally (1745-1822), crea en 1784 crea en Paris un instituto para
nifios y nifias ciegos/as. Entre sus alumnos y alumnas se encontraba Louis Braille
(1806-1852) quien construyo el famoso sistema de lectoescritura que lleva su nombre
(Alegre, 2000).

Asimismo, las Instituciones de Educacion Especial se extienden desde 1800 a
1900 por toda Europa y Ameérica. Hacia 1900, se inicia la creacion de Escuelas de
Educacion Especial, y con ellas la figura del profesor de educacion especial (Alegre,
2000).

La Ley Moyano, promulgada en 1857, fue la primera en disponer una escuela

para nifios y nifias con discapacidad auditiva y visual. Los infantes que tenian otra




discapacidad quedaban fuera de la escolarizacion, hasta 1970, con la aparicion de la Ley
General de Educacion, que fue cuando comenzo a introducirse la Educacion Especial en
el sistema educativo (Gonzélez, 2011).

1.1.2. Panorama en 1970

En Espafia, la integracion de las personas con discapacidad comenzo a verse en
los afios setenta, donde se incluian a nifios y nifias con discapacidad leve en centros
ordinarios, segregando a aquellos infantes que tenian una discapacidad mayor. Asi pues,
“La segregacion escolar es el modelo ideoldgico que considera que la educacién es de
mayor calidad cuando se imparte a grupos homogéneos” (Toboso y Cols., 2012: 280).
La idea de segregar a aquellas personas que son “diferentes” que el resto del alumnado,
deriva al empobrecimiento de la educacion, asi pues, las personas con discapacidad, al
ser “especiales” fueron motivo de segregacion (Toboso y Cols., 2012).

En 1970 nace la Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacion y
Financiamiento de la Reforma educativa (Ley General de Educacién), denominada
también como una ley franquista o Ley de entrada a la democracia; regula y estructura
por primera vez en el siglo XX todo el sistema educativo espafiol. Esta Ley viene
antepuesta, por la necesidad de una reforma integral de nuestro sistema educativo, asi
como, por ofrecer un sistema educativo mas justo y eficaz.

La presente legislacion pretende, entre otras cosas, mejorar el rendimiento y
calidad del sistema educativo, para ello, es fundamental la formacion continua de los
docentes, asi como, la dignificacion social y econémica de la profesion docente (LGE
14/1970, de 4 de agosto). Fue ésta, la primera ley que contemplaba la educacion de
todos y todas, introduciendo el término de Educacién Especial, la cual se entendia como
un sistema educativo paralelo al de la educacion ordinaria, teniendo sus propias normas
y un curriculo especifico distinto al general. Esta ley clasificaba a los nifios y nifias con
discapacidad en “leves” y “profundos”, es decir, aquellos infantes que pertenecian al
primer grupo estudiarian en escuelas ordinarias, y los que pertenecian al segundo grupo
lo harian en centros especiales (Gonzalez, 2011).

“Las buenas intenciones que alberga esta ley se vieron frenadas por las
necesidades del sistema general y el insuficiente presupuesto destinado a educacion”
(Fernandez, 2011, citado en Toboso y Cols., 2012: 281). “Aunque quedo sin aplicar en

muchos de sus aspectos, impulsé el avance hacia lo que debia ser la educacién en
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Espafia en las ultimas décadas del Siglo XX” (Casanova, 2011, citado en Toboso y
Cols., 2012: 281) (Ver anexos).

Con la Ley General de Educacion, el profesorado debia tener una titulacion
minima, ya sea, de Educacion Preescolar, Educacion General Basica, Bachillerato, entre
otras., asimismo, posteriormente deberd tener una formacion pedagoégica adecuada
dependiendo del ambito en el que quiera especializarse, y por Gltimo, deberd tener
estudios o experiencias précticas relativas a la especialidad que vayan a desempefiar
LGE 14/1970, de 4 de agosto) (\Ver anexos).

A partir de 1975, la modificacion del modelo de gobierno y de la estructura del
Estado, trajo consigo la necesidad de nuevas normas educativas. Por el Decreto
1151/1975, de 23 de mayo, se crea el Instituto Nacional de Educacién Especial (INEE),
éste es el encargado de perfilar la Educacion Especial en el sistema educativo (Alonso y
Araoz, 2011, citado en Toboso y Cols., 2012).

Posteriormente, concretamente un afio después, por el Real Decreto 1023/1976,
de 9 de abril, se crea el Real Patronato de Educacion Especial y se modifican algunos
articulos del Decreto anterior. En el Real Patronato, precursor del actual Real Patronato
sobre Discapacidad, se integré el INEE, ademas de los Ministerios de Educacion y
Ciencia, de Hacienda, de Gobernacion, de Justicia y de Trabajo. En 1978 el Real
Patronato de Educacion Especial se convierte en Real Patronato de Educacion y
atencion a Deficientes, por los Reales Decretos 2276/1978, de 21 de septiembre y
2828/1978, de 1 de diciembre, que configuran la institucién como lugar de colaboracion
entre las iniciativas publica y privada (Alonso y Araoz, 2011, citado en Toboso y Cols.,
2012: 281).

En 1978, el Instituto Nacional de Educacion Especial (INEE), crea el Plan
Nacional para la Educacion Especial, en el que se manifiestan por primera vez los
principios de normalizacion de servicios, integracion educativa, atencion personalizada

y sectorizacion (OEl, s/f) (Ver anexos).

11

——
| —



1.1.3. Progreso en el marco democratico

El cambio comenzé a verse reflejado a partir de los afios setenta, en donde se
comenzo6 a darle importancia a las necesidades educativas especiales del alumnado con
discapacidad.

A partir de la Constitucion de 1978 se establece el derecho de todos los
ciudadanos a la educacion y se asegura la integracién de los nifios y nifias con
discapacidad en todas las areas sociales, asi como, en el sistema educativo (OEI, s/f).

“Los ultimos afos de la década de los setenta, y especialmente la década de los
ochenta, suponen para Espafia un gran cambio en el sistema educativo para las personas
con discapacidad” (Alcantud, 2004, citado en Toboso y Cols., 2012: 281).

La Constitucion espafiola de 1978 expresa en su articulo 49 que los poderes
publicos “realizaran una politica de prevencion, tratamiento, rehabilitacion e integracién
de los disminuidos fisicos, sensoriales y psiquicos, a los que prestara la atencion

especializada que requieran” (Ver anexos).

La consolidacion de estos cuatro principios vendra dada por la Ley 13/1982, de 7 de
abril, de Integracion Social de los Minusvalidos (LISMI) (Toboso y Cols., 2012: 281).
Esta Ley implantd una forma distinta de entender el origen y el sentido de las
minusvalias y en los afios siguientes a su promulgacién se fue consolidando un nuevo
modelo de Educacién Especial (OEI, s/f). Esta Ley refleja que, las personas con
discapacidad se integraran en el sistema ordinario de la educacién general, siempre
recibiendo los programas de apoyo y recursos que sean necesarios. La Educacion
Especial se llevara a cabo en las instituciones ordinarias, publicas o privadas, de forma
continuada, transitoria o mediante programas de apoyo, dependiendo de la dificultad de
cada alumno o alumna. El alumnado con necesidades educativas especiales debera de
poder contar con personal cualificado para atender esas necesidades, asimismo,
dependiendo de la gravedad de la discapacidad, la educacion se llevard a cabo en
Centros Especiales (LISMI 13/1982, de 7 de abril).

“Las primeras experiencias de integracion educativa en Espafia correlacionan en
el tiempo con la LISMI y sus desarrollos normativos” (Alcantud, 2004, citado en
Toboso y Cols., 2012: 282).

El Real Decreto 2639/1982, de 15 de octubre, de ordenacion de la Educacion

Especial, avanzo en la aplicacidon de los cuatro principios rectores de la LISMI. Fue
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desautorizado por el Real Decreto 334/1985, de 6 de marzo, de ordenacion de la
educacion especial, que constituye el paso decisivo para la aplicacion efectiva de esos
cuatro principios (DE LA LISMI). Viene a reiterar lo establecido en dicha ley respecto a
la escolarizacion en centros ordinarios con los apoyos y adaptaciones necesarias, y solo
cuando la discapacidad lo requiera, la escolarizacion en centros especiales. Regula la
escolarizacion, los apoyos y adaptaciones, la titulacién del profesorado, y establece un
curriculum general para todo el alumnado, teniendo en cuenta las caracteristicas
personales, haciendo hincapié en el planteamiento integrador de la educacion. La
Educacién Especial se regula como parte integrante del sistema educativo y no como
modalidad educativa aparte. El Real Decreto 334/1985 establece un plazo de aplicacion
gradual de ocho afios, que se inicia en el curso 1985/86. Su d&mbito de aplicacién es
estatal, sin perjuicio de la competencia de las Comunidades Autonomas (Fernandez,
2011, citado en Toboso y Cols., 2012: 282).

La integracion del alumnado con discapacidad en las aulas ordinarias comienza a
ser una realidad a partir de la Orden de 20 de marzo de 1985, sobre planificacion de la
educacion especial y experimentacion de la integracion en el curso 1985/86. De esta
manera, los centros de educacion especial quedaron intactos, para que, aquellas
personas que por la gravedad de su discapacidad necesitaran de dichos centros para
satisfacer sus necesidades educativas (Casanova, 2011, citado en Toboso y Cols., 2012).

2. La formacion del profesorado para la

atencioén a la diversidad

2.1 Evolucién y progreso de la Educacion Especial

En la década de los noventa se aprueba la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre,
de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE), en la que se establece como
norma, siempre que sea posible, la escolarizacion ordinaria del alumnado con
necesidades educativas especiales (LOGSE 1/1990, de 3 de octubre).

El capitulo V de esta Ley, dedicado a la Educacion Especial, dispone que, “el

propio sistema contara con los recursos necesarios para atender a estos alumnos e, igual
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que al resto, se adaptara el curriculo a sus necesidades y caracteristicas especificas”
(Alonso y Araoz, 2011, citado en Toboso y Cols., 2012: 282-283).

El concepto de ‘necesidades educativas especiales’, tiene su origen en el
Informe Warnock (1978), en el que se propuso que la clasificacion tradicional de la
discapacidad debia eliminarse, de esta forma, los alumnos o alumnas que necesitasen
recursos especiales debian valorarse tras un analisis especifico de sus necesidades
educativas. EIl informe concluyd que no era positivo continuar con la segregacion entre
alumnado con discapacidad y sin discapacidad, sino que, era preferible establecer un
continuo de necesidades de todos y todas, desde las ordinarias hasta las especiales.
Surge asi un concepto que ha abierto una nueva etapa en la educacion especial (Alonso
y Araoz, citado en Toboso y Cols., 2012): “las necesidades educativas especiales de los
alumnos/as, utilizado por primera vez en Espafia en la LOGSE de 1990 y consolidado a
nivel mundial en la Declaracion de Salamanca sobre Necesidades Educativas
Especiales, de 1994, aprobada por la Conferencia Mundial sobre Necesidades
Educativas Especiales: Acceso y Calidad” (UNESCO, 1994, citado en Toboso y Cols.,
2012: 283).

Con esta ley, es necesario que los docentes que forman parte de escuelas
ordinarias, estén adecuadamente formados y preparados para poder atender las
demandas del alumnado con discapacidad, que ha comenzado a integrarse en centros
ordinarios. La LOGSE ha reforzado los principios de normalizacion e integracion
presentes en la LISMI. Con la promulgacion de ésta, se pretende que, el sistema
educativo disponga de los recursos necesarios para que el alumnado con Necesidades
Educativas Especiales (NEE) puedan alcanzar dentro del mismo sistema los objetivos
establecidos con caracter general para todos y todas (LOGSE 1/1990, de 3 de octubre)
(\Ver anexos).

“La Declaracion de Salamanca plantea la inclusion educativa de todo el
alumnado, con independencia de sus diferencias individuales, incluidos aquellos con
discapacidades graves, pero acepta, sin embargo, la posibilidad de que algunos casos no
puedan ser matriculados en centros ordinarios cuando hubiera razones de peso”
(UNESCO, citado en Toboso y Cols., 2012: 283).

No obstante, incluso en estos casos el Marco de Accion en el Informe final de la
UNESCO sobre esta Conferencia, sefiala que “no es necesario que su educacion esté
completamente aislada. Se debera procurar que asistan a tiempo parcial a escuelas
ordinarias” (UNESCO, citado en Toboso y Cols., 2012: 283).
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La preparacion del profesorado en la educacion especial, no se ha considerado
importante, ya que, se consideraba que este tipo de educacion se encontraba fuera de sus
competencias, perteneciendo al docente especialista.

Sin embargo, como ya se ha mencionado anteriormente con la promulgacién de
la LOGSE, se comienza a experimentar la integracion escolar, debido a este cambio
educativo, se produce la necesidad de fomentar la formacion del profesorado de
ensefianza ordinaria para satisfacer las demandas del alumnado con necesidades

educativas especiales.

La integracion de la Educacion Especial en centros ordinarios, ha generado
nuevas exigencias formativas al profesorado, es decir, con la integracién de alumnado
con necesidades educativas especiales, se ha tenido que fomentar la formacion del
profesorado, introduciendo en su formacién inicial la Educacion Especial, para asi, dar

respuesta a las necesidades especiales y generales de sus alumnos y alumnas.

Asimismo, Lopez Melero (1995: 26) insiste en que “es preciso superar el
malentendido que existe en el pensamiento de los profesionales, al considerar el
programa de integracion escolar como una reforma de la educacion especial, y no de la

educacion general, que es de lo que se trata”.

En estos cambios educativos, la figura del docente juega un papel relevante,
fomentando la formacion del mismo en Educacién Especial, y en general, de todo el
personal escolar. La oposicidon y desacuerdo mostrada por distintos miembros de la
comunidad educativa (profesores/as, directivos, padres/madres, etc.) se justifican en
relacién con las insuficientes condiciones de los centros educativos y con la falta de

preparacion y de apoyo profesional (Lopez, s/f).

Para que se produzca la integracion de un nifio o nifia con discapacidad en un
aula ordinaria, es necesario que el profesorado adquiera una preparacién adecuada, para
que asi, pueda utilizar técnicas alternativas y satisfacer las necesidades de todo el

alumnado.

De esta manera, para lograr ser profesionales cualificados, es necesario, saber
diagnosticar la situacion del aula, incluyendo el ritmo, estilo y las caracteristicas del
proceso de aprendizaje de cada alumno y alumna; tener conocimientos sobre el disefio y

la planificacion de la ensefianza, asi como, saber introducir las demandas del nifio o nifia
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con discapacidad y de sus familiares, siempre intentando subsanar las necesidades que
requiere todo el alumnado. En definitiva, la formacion del profesorado tendra que
considerar las necesidades que plantea este nuevo modelo educativo (Lopez, s/f: 88).

2.1. Necesidades de formacién del profesorado en el nuevo

modelo educativo

La formacion inicial del profesorado representa sélo el comienzo de un proceso
formativo que ha de extenderse a lo largo de su vida profesional. Sin embargo, la

formacion inicial fundamenta las bases necesarias para la préctica profesional posterior.

Diversos estudios e investigaciones sobre la formacion del profesorado en el
area de Educacidon Especial, sefialan que, es necesaria la formacion especifica del
profesorado en esta area. Destacando lo fundamental de una formacion inicial que
prepare al profesorado generalista, para asi, dar respuesta satisfactoria a las demandas
educativas que presentan los nifios y nifias con necesidades educativas especiales en las

aulas ordinarias.

En Definitiva, por todo lo expuesto anteriormente, se puede observar que, en
nuestro marco legal vigente se contempla la integracion de nifios y nifias con
necesidades educativas especiales, por ello, es imprescindible que al profesor/a
generalista se le proporcione una formacién especifica, para asi, adquirir los
conocimientos, habilidades y destrezas necesarias para poder satisfacer las necesidades

educativas de todo el alumnado (Gallego y Rodriguez, 2007).
2.2. Formacion Generalista versus Formacion Especialista

En este apartado se pretende reflexionar sobre la division entre la formacion
general y la formacidn especifica, con esta separacion surgen diversas preguntas, ¢los
profesionales necesitan solo una formacién especifica o deben recibir una formacion
generalista para después poder especializarse?, ¢se debe perseguir la especializacion
directamente 0 es necesaria una doble titulacion, es decir, adquirir primero la

formacion general y luego la especifica?

En todos los sistemas educativos existen profesores/as generalistas y

especialistas, debido a la existencia de alumnos y alumnas con necesidades educativas
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generales y especiales. Asi pues, en nuestro pais, se plantean diferencias en la formacion
inicial, segin se vaya a ser docente generalista o especialista. El profesor general se
persiste en la idea de que la integracion es cosa de otros, se crean situaciones
interpersonales dificiles entre generalistas y especialistas y se perpetia el marco

referencial formativo segregado (Alegre, 2000: 217).

Asimismo, el informe Warnock (1978) sugeria que los cursos de formacién del
profesorado deberian tener un modulo de Educacion Especial, y mas adelante, aquellos
futuros docentes que asi lo desearan se podrian especializar en este &mbito. De esta
manera, la Agencia Europea para el desarrollo de la Educacion Especial (2003) avala la
necesidad de una formacion inicial haciendo hincapié en el dominio de la Educacion
Especial para todos los docentes, y otra formacién complementaria para el profesorado

que quiera especializarse en este terreno.

Sin embargo, existen autores que estan en desacuerdo con esta diversidad de
profesionales, desconectados y, en ocasiones, enfrentados entre si (Bartoli y Botel,
1988, citado en Gallego y Rodriguez, 2007), son muchos los que rechazan esta
separacién de formacién, ya que, consideran que promueven una divisién: hay dos tipos
de alumnos/as (ordinarios e integrados) y dos tipos de docentes (regulares y especiales)
(Sapon-Shevin, 1990, citado en Gallego y Rodriguez, 2007).

Arnaiz (2003:235), sefiala que, “seria aconsejable un curriculum de formacion
inicial articulado en torno a una formacion cientifica y una formacién pedagogica
basada en una concepcion del profesor como profesional reflexivo, practico y critico,
donde las practicas fueran un componente vertebrador de la formacion, y los contenidos
referidos a las diferencias individuales y socioculturales estuvieran suficientemente

representados” (Arnaiz, 2003, citado en Gallego y Rodriguez, 2007: 112).

Hay distintos debates en el ambito de la formacion inicial de los profesionales
responsables de educacion especial. Por un lado, podemos polarizar la discusion en el
sentido de qué es mejor: una formacion inicial de doble titulacién (general mas
especifica) o una titulacion Unica (especifica). La situacion mas comun ha sido la doble
titulacion, siendo la Educacion Especial una especializacion posterior a la educacion
general (Alegre, 2000: 217).
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3. Laeducacién inclusiva

Los sistemas educativos de todo el mundo se enfrentan al reto de ofrecer a los
nifios y los jovenes una educacion de calidad, por ello, nace la Educacion Inclusiva.
Asimismo, la Educacion Inclusiva tiene por objetivo acoger a todos los nifios y nifias,
asi como, jovenes y adultos, independientemente de sus condiciones fisicas,
intelectuales, emocionales, entre otras, satisfaciendo las necesidades educativas de cada

persona erradicando las barreras en el proceso de aprendizaje.

En la actualidad existe la idea de desarrollar una educacion Unica, igualitaria y de
calidad, esta idea es compartida por algunos profesores, centros y servicios educativos.
Sin embargo, la Educacion Inclusiva es un gran proyecto que trata de construir una
educacion que rechace cualquier tipo de exclusion educativa y que potencie la
participacion y el aprendizaje equitativo (Barrio, 2009).

No obstante, el significado del término “educacién inclusiva” o “inclusion
educativa” contintia siendo confuso. Se puede observar en las aportaciones tedricas que
la educacion inclusiva y escuela inclusiva se utilizan como un mismo concepto, sin
embargo, no comparten totalmente las definiciones entre los profesionales. A escala
internacional, sin embargo, el término es visto de manera mas amplia como una reforma

que acoge Yy apoya la diversidad entre todos los alumnos (UNESCO, 2005: 14):

“La educacion inclusiva puede ser concebida como un proceso que permite
abordar y responder a la diversidad de las necesidades de todos los educandos a través
de una mayor participacion en el aprendizaje, las actividades culturales y comunitarias y
reducir la exclusién dentro y fuera del sistema educativo. Lo anterior implica cambios y
modificaciones de contenidos, enfoques, estructuras y estrategias basados en una vision
comdn que abarca a todos los nifios en edad escolar y la conviccion de que es
responsabilidad del sistema educativo regular educar a todos los nifios y nifias. El
objetivo de la inclusién es brindar respuestas apropiadas al amplio espectro de
necesidades de aprendizaje tanto en entornos formales como no formales de la
educacion. La educacién inclusiva, mas que un tema marginal que trata sobre como
integrar a ciertos estudiantes a la ensefianza convencional, representa una perspectiva
que debe servir para analizar como transformar los sistemas educativos y otros entornos

de aprendizaje, con el fin de responder a la diversidad de los estudiantes. El proposito
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de la educacidn inclusiva es permitir que los maestros y estudiantes se sientan coémodos
ante la diversidad y la perciban no como un problema, sino como un desafio y una

oportunidad para enriquecer las formas de ensefiar y aprender".

Asimismo, Valcarce (2011: 122) define la Educacion Inclusiva como “un
concepto mas amplio que afecta e impregna el hecho educativo mas alla de los muros de
la institucion escolar y, lo tomamos de forma amplia, vinculado a la comunidad, a lo
social”. Por otra parte, concibe la Escuela Inclusiva como un “espacio formal que debe
adaptar la oferta educativa a la diversidad del alumnado y aspirar a la plena
escolarizacion, facilitando su aceptacion y reconocimiento y promoviendo las
oportunidades de participacion, desde la valoracién de sus capacidades, para hacer
efectivo un aprendizaje desde la infancia que sirva de soporte y estructura para la
inclusion posterior de una sociedad mas equitativa, en la que, la diferencia no se
interpreta como elemento de segregacion sino como identidad y riqueza capaz de

transformar el entorno integrando la diversidad”.

En definitiva, no debe entenderse la educacion inclusiva y la escuela inclusiva
como un dnico concepto, ya que, ambas engloban aspectos diferentes, es decir, la
primera fomenta el hecho educativo no sélo en el ambito formal sino también en la
sociedad y comunidad, mientras que la segunda lo hace solamente en la institucion

escolar.

En la actualidad, las sociedades pretenden ser mas justas desarrollando la
cohesion entre comunidades, y la equidad, y de ellas nacen nuevas necesidades y
valores educativos, cuyo impacto obliga a la transformacién profunda de los sistemas

socioeducativos, asi como, la adaptacion de la institucion escolar (Valcarce, 2011).

No obstante también, suele existir la equivocacion de que la escuela integradora
es sinénimo de la escuela inclusiva, sin embargo, la primera hace referencia “a la idea
de que la escuela es para todos, la educacién es para todos, con independencia de las
caracteristicas y diferencias de cada uno, sean éstas por razon de cultura, raza, religion,
lengua, capacidad, etc. Nos encontramos entonces ante una educacion y una escuela de
la diversidad, apreciandose ésta como un deseo de que nadie sea excluido” (Barrio,
2009: 16).
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“Se puede decir que el término integracion esta siendo abandonado, ya que detras
del mismo subyace la idea de que la integracidn se orienta Unicamente a alguien que ha
sido excluido previamente, intentando adaptarlo a la vida de la escuela. En la
integracion, las necesidades son de los alumnos y se adopta un conjunto de actuaciones
para hacerles frente y conseguir asi que los alumnos se adapten en la escuela ordinaria”

(Barrio, 2009: 16).

En la inclusion, las necesidades de todos y cada uno de los miembros de la
comunidad educativa se convierten en necesidades de la escuela, y se opta por un
proyecto comun, al tiempo que se adopta una serie de valores y actitudes que van
cuajando en una cultura comun de apoyo mutuo, de modo que todos puedan sentirse
valorados y aceptados como pertenecientes a una Unica comunidad y valiosos para la
misma. La inclusién transciende el &mbito de la escuela y de la educacion porque
supone un pensamiento social transformador, llegando a constituir una verdadera
filosofia de la inclusion. La inclusién tiene relacion con el desarrollo de sociedades que
acogen la diversidad, desde este punto de vista la Educacion Inclusiva propone una ética
basada en la participacion activa, social y democrética y, sobre todo, en la igualdad de
oportunidades; es decir, la Educacion Inclusiva forma parte de un proceso de inclusion

social mas amplio (Parrilla, 2002, citado en Barrio, 2009: 16-17).

Es importante distinguir entre el modelo de integracion educativa y la propuesta
de la inclusion educativa, aunque dichos modelos comparten aspectos comunes, no se
debe producir la mera sustitucion de términos, debido a que la inclusion pretende evitar
los errores que se produjeron en el planteamiento de integracion escolar. Asi Oliver
(1996) distingue claramente entre estos dos movimientos el de integracién y el de
inclusion, sefialando las diferencias entre ellos (Tabla n° 1, ver anexos) (Barrio, 2009:
17-18).

La integracion se basa en la normalizacion de la vida de los alumnos con
necesidades educativas especiales. Para estos alumnos se habilitan determinados
apoyos, recursos y profesionales. También la integracion propone la adaptacién
curricular como medida de superacion de las diferencias de los alumnos especiales y
supone, conceptualmente, la existencia de una anterior separacion o segregacion. Una
parte de la poblacion escolar que se encuentra fuera del sistema educacional regular se

plantea que debe ser integrada a éste. En este proceso el sistema permanece mas o
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menos intacto, mientras que quienes deben integrarse tienen la tarea de adaptarse a él
(Barrio, 2009: 18).

La integracion del alumnado con discapacidad en centros ordinarios, ha
originado una transformacion de la ensefianza, produciendo un cambio educativo
importante, en el que alumnos y alumnas con caracteristicas heterogéneas se encuentren
escolarizados en el mismo sistema educativo, ofreciendo las mismas oportunidades para
todos y todas. Asimismo, la inclusion se convierte en un derecho humano, integrando en
el modelo socioeducativo a toda la comunidad, erradicando por completo la segregacion
y evitando las etiquetas y clasificaciones. Debido a la educacion inclusiva el curriculo

escolar se ha adaptado de tal manera que, la ensefianza llegue a toda la sociedad.

Para Booth (2006), “la cultura inclusiva consiste en construir una comunidad
con valores y politicas que desarrollen la escuela de todos, donde se organizan los

apoyos para atender a la diversidad y donde todas las préacticas son inclusivas”

En la escuela inclusiva, cada alumno y alumna debe sentirse importante y
seguro, en donde se potencie el aprendizaje y se intente satisfacer las necesidades de
todos y todas de la mejor manera posible, adquiriendo nuevos conocimientos,
habilidades y destrezas, que les ayuden al desenvolvimiento de la vida diaria. Este tipo
de escuela supone la erradicacion de la segregacion y de la discriminacion (Programa de
Accion de las Naciones Unidas, 1982).

Los cambios que se han ido produciendo en nuestro pais hacia la inclusion
educativa, han sido desiguales; desde la mitad de los afios noventa han faltado
iniciativas serias que evaluaran lo que estaba ocurriendo, y que plantearan propuestas de
mejora que permitieran superar las dificultades que ya se veian. La inclusion educativa
no se da simplemente porque se disefie en una ley o se propague en un discurso, pues
esta supone un proceso que nunca se alcanza y que nunca llega a su fin (Verdugo y

Parrilla, citado en Programa de Accion de las Naciones Unidas, 1982: 177-178).

“Y, quizas, esta perspectiva es la que falté en su momento, y por eso no se
planific6 adecuadamente la continuidad de los procesos iniciados, primero con la
integracion educativa y luego con la inclusion. El paso del tiempo ha confirmado que
los avances no siempre se consolidan ni se acumulan para afrontar nuevos retos; mas

bien hemos visto que el recorrido puede tener un caracter ciclico dependiendo de
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diferentes factores (...). No cabe duda de que en todo proceso de inclusion educativa y
social son elementos esenciales de éxito una buena planificacion, un desarrollo
sostenido y apoyado y una evaluacion, interna y externa, continuas. La planificacion
educativa exige definir las prioridades, difundirlas publicamente, especificar los
procesos y comprometer avances progresivos. El desarrollo sostenido exige apoyar y
acompafar a los procesos de cambio planificados garantizando el soporte vy
mantenimiento de los mismos mas alla de su inicio” (Verdugo y Parrilla, citado en

Programa de Accion de las Naciones Unidas, 1982: 178).

Para estos autores la evaluacion de la integracion y de la inclusiéon educativa
tendria que dirigirse a constatar los avances Y las dificultades encontradas para poder asi
extraer conclusiones que permitieran elaborar estrategias de mejora. Consideran a su
vez que, en general, en toda Espafia han faltado aspectos fundamentales que facilitaran
la inclusion y garantizaran su éxito (Programa de Accidon de las Naciones Unidas, 1982:
178).

En definitiva, a pesar de este panorama un tanto deprimente, también podemos
apreciar factores esperanzadores, tales como, el progreso hacia una escuela para todos y
todas, ofreciendo las mismas oportunidades educativas sean cual sean tus

caracteristicas.

4. \Valoraciones

La Educacion Especial en Espafia, ha tenido un gran avance histéricamente,
pasando del total desconocimiento a estar integrada en centros ordinarios. Para ésta, el
cambio se empez6 a originar con la promulgacién de la Ley General de Educacion,
aungue afios atrads, ya se habian producido las primeras experiencias educativas con

nifios y nifias con discapacidad sensorial.

Esta ley supuso un cambio para Espafia, ya que, era la primera vez que se
estructuraba todo el sistema educativo en ese siglo, y se tenia en cuenta a los nifios y

nifias con diferentes discapacidades.

Sin embargo, fue en 1990, con la LOGSE, cuando se comenzo a producir la
integracion de nifios y nifias con discapacidad en centros ordinarios, ofreciendo las

mismas oportunidades a todo el alumnado.
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Con el avance de la educacion especial en el sistema educativo y la integracion
de ésta, se hace imprescindible la formacion inicial y permanente del profesorado en
este ambito. Afos atrés, cuando la educacion especial se impartia Unicamente en centros
especiales, solo era necesario que se formaran en este contexto aquellos docentes que

quisieran trabajar en este ambito.

Sin embargo, con la implantacion de la educacion especial en las aulas ordinarias,
es imprescindible que los docentes adquieran conocimientos, habilidades y destrezas en
este campo, para poder satisfacer las necesidades educativas de todo el alumnado. El
debate surge con los profesores generalistas y especialistas, ¢es necesario hacer una
division entre ambos?, en mi opinién, es necesario disponer tanto de profesores/as
generalistas como de docentes especialistas. En primer lugar, al profesor generalista se
le deberia de hacer mayor hincapié en la educacion especial, ya que, éste debe detectar
las necesidades educativas de los nifios y nifias con discapacidad, llevando a cabo
practicas educativas que satisfagan esas necesidades. También se hace necesario que un
docente se especialice en aquél ambito al que quiera acceder laboralmente, ya que,
pueden servir de apoyo a los profesores generalistas. Esto no quiere decir que los
docentes especialistas estén en un segundo plano con respecto a los primeros, al

contrario, son igual de importantes e imprescindibles.

Para finalizar, destacar que, en la actualidad, se estd fomentando la escuela
inclusiva erradicando la segregacion y evitando las etiquetas y clasificaciones. Con este
tipo de escuela, se pretende ofrecer las mismas oportunidades a todo el alumnado, asi
como, satisfacer las necesidades educativas generales y especiales y superar los

obstaculos que se presente en las aulas a cada alumno o alumna.
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6. ANexos

ey General de Educacion de 1970

CAPITULO VII

Educacion especial.

Articulo cuarenta y nueve.

Uno. La educacion especial tendra como finalidad preparar, mediante el tratamiento
educativo adecuado, a todos los deficientes e inadaptados para una incorporacion a la
vida social, tan plena como sea posible en cada caso, segun sus condiciones y resultado
del sistema educativo; y a un sistema de trabajo en todos los casos posibles que les

permita servirse a si mismos y sentirse Utiles a la sociedad.

Dos. Se prestara una atencién especial a los escolares superdotados para el debido

desarrollo de sus aptitudes en beneficio de la sociedad y de si mismos.
Articulo cincuenta.

El Ministerio de Educacién y Ciencia establecera los medios para la localizacion y
el diagnostico de los alumnos necesitados de educacion especial. A través de los
servicios médico-escolares y de orientacion educativa y profesional, elaborard el
oportuno censo, con la colaboracion del profesorado —especialmente el de Educacién
Preescolar y Educacion General Bésica—, de los Licenciados y Diplomados en
Pedagogia Terapéutica y Centros especializados. También procurara la formacion del
profesorado y personal necesario y colaborara con los programas de otros Ministerios,

Corporaciones, Asociaciones o particulares que persigan estos fines.
Articulo cincuenta y uno.
La educacion de los deficientes e inadaptados, cuando la profundidad de las

anomalias que padezcan lo haga absolutamente necesario, se llevara a cabo en Centros
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especiales, fomentandose el establecimiento de unidades de educacion especial en

Centros docentes de régimen ordinario para los deficientes leves cuando sea posible.
Articulo cincuenta y dos.

El Ministerio de Educacion y Ciencia, en colaboracion con los Departamentos y
Organismos competentes, establecera los objetivos, estructuras, duracién, programas y
limites de educacidn especial, que se ajustaran a los niveles, aptitudes y posibilidades de
desenvolvimiento de cada deficiente o inadaptado y no a su edad.

Articulo cincuenta y tres.

La educacion de los alumnos superdotados se desarrollara en los Centros docentes
de régimen ordinario, pero se procurard que su programa de trabajo, utilizando métodos
de ensefianza individualizada les facilite, una vez alcanzados los niveles comunes,

obtener el provecho que les permitan sus mayores posibilidades intelectuales.

TITULO TERCERO

El Profesorado

Articulo ciento dos.
El profesorado, en sus distintos niveles, habra de reunir las siguientes condiciones:
Uno. Titulacién minima:

a) Profesores de Educacion Preescolar y de Educacion General Bésica, titulo de
Diplomado universitario o Arquitecto técnico o Ingeniero técnico, segun las

especialidades.

b) Profesores de Bachillerato y agregados de Escuelas universitarias, titulo de

Licenciado, Ingeniero o Arquitecto.

c) Profesores de Centros de Educacion universitaria, titulo de Doctor, con la

excepcion indicada en el apartado anterior y la de los Profesores ayudantes.
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d) Profesores de Formacion Profesional de primer grado, titulo de Formacion

Profesional de segundo grado.

e) Profesores de Formacion Profesional de segundo grado, titulo de Diplomado

Arquitecto técnico o Ingeniero Técnico, segun su especialidad.

f) Profesores de Formacion Profesional de tercer grado, titulo de Licenciado,

Ingeniero o Arquitecto y certificado de especializacion.

Dos. Una formacion pedagogica adecuada a cargo de los Institutos de Ciencias de la

Educacidn, con arreglo a las siguientes bases:

a) Los Profesores de Educacion Preescolar y Educacion General Basica la
adquirirdn en las Escuelas universitarias correspondientes, con la supervision de los

mencionados Institutos.

b) Los Profesores de Bachillerato, de las Escuelas Universitarias y de Formacion
Profesional, la obtendran después de la titulacién cientifica respectiva, mediante cursos
intensivos dados en los Institutos de Ciencias de la Educacion. Estaran exceptuados de
este requisito aquellos que hubiesen seguido la especialidad de Pedagogia en sus

estudios universitarios.

¢) Los Profesores de Educacion Universitaria la obtendran en los referidos Institutos

durante el periodo de Doctorado o de su actuacion como Profesores ayudantes.

Tres. Estudios o experiencias préacticas relativos a la especialidad que hayan de

ensefar en aquellos niveles y disciplinas que reglamentariamente se determinen.

Articulo ciento tres.

Uno. La Universidad, a través de los Institutos de Ciencias de la Educacion y de los
Centros experimentales adjuntos, asumird una funcién de orientacion y de especial
responsabilidad en la formacion y el perfeccionamiento del personal docente y directivo

de los Centros de ensefianza.
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Dos. Se organizara de forma sistematica el perfeccionamiento del personal docente
en ejercicio con las diferentes modalidades que impongan las caracteristicas de cada
nivel educativo, habilitdndose en su caso para ello bolsas de estudio.

Tres. Los Profesores de Educacion Universitaria tendran derecho cada siete afios a
una licencia con sueldo durante un curso para realizar viajes de estudios o estudios
especiales, previa aprobacion del programa de trabajo, cuya realizacion deberd ser

posteriormente justificada.

Cuatro. Los Profesores que hayan permanecido ausentes de la docencia o de la
investigacion durante un periodo de tiempo superior a dos afos, al reincorporarse a sus
funciones deberan dedicarse durante un curso académico al perfeccionamiento docente
0 a tareas de investigacion. Cuando la ausencia fuese inferior a cinco afios, esta
obligacion podra ser dispensada por el Ministerio de Educacion y Ciencia, previo

informe favorable de los 6rganos de gobierno del Centro respectivo.

Articulo ciento cuatro.

Constituyen deberes fundamentales de los educadores:

a) Cumplir las disposiciones sobre la ensefianza, cooperando con las autoridades
educativas para lograr la mayor eficacia de las ensefianzas, en interés de los alumnos y

de la sociedad.
b) Extremar el cumplimiento de las normas éticas que exige su funcion educativa.

c) Aceptar los cargos académicos docentes y de investigacion para los que fueren

designados y el régimen de dedicacidn que exige el servicio.

d) Asegurar de manera permanente su propio perfeccionamiento cientifico y

pedagdgico.

Articulo ciento cinco.

Uno. Los educadores tendran derecho.
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a) A ejercer funciones de docencia e investigacion empleando métodos que
consideren mas adecuados, dentro de las orientaciones pedagogicas, planes y programas

aprobados.

b) A constituir Asociaciones que tengan por finalidad el mejoramiento de la

ensefianza y el perfeccionamiento profesional, con arreglo a las normas vigentes.

¢) A intervenir en cuanto afecte a la vida, actividad y disciplina de sus respectivos
Centros docentes a través de los cauces reglamentarios..

d) A ejercer por tiempo limitado las funciones directivas para las que fuesen

designados.

Dos. Se establecerda reglamentariamente el régimen de incompatibilidades en la

docencia estatal y no estatal.

Articulo ciento seis.

Uno. Se establecera un sistema de estimulos para el perfeccionamiento de la
docencia, asi como para facilitar el acceso a puestos de alta responsabilidad en la

orientacion y direccion de la ensefianza de cuantos sean acreedores a ello.

Dos. Se instituye la Orden al Mérito Docente para honrar a los Profesores de
cualquier nivel de ensefianza que hayan alcanzado notorio relieve en el ejercicio de su
magisterio, en virtud de dedicacion, continuidad y fecundidad en su labor. La
condecoracion llevara anejo el titulo honorifico de Maestro y sera pensionada y Unica.
Mediante Reglamento aprobado por el Gobierno se establecera la cuantia de la pension,
el ndmero limite de condecoraciones y las condiciones y procedimiento para su
concesion: en el mismo se prevera, en todo caso, que en el ingreso en la Orden

participen los miembros de ella.
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Plan Nacional de Educacion Especial de 1978

I11. APLICACION POR EL PLAN DE LOS PRINCIPIOS
QUE LO INSPIRAN.

El presente Plan Nacional de Educacion Especial entiende y pretende realizar los
presupuestos que lo inspiran y que acaban de resumir los principios de normalizacion,

integracion, sectorizacion e individualizacion de la ensefianza, de la forma siguiente:

PRINCIPIO DE NORMALIZACION DE LOS SERVICIOS.

La formulacién de este principio rezaria, en los términos mas generales, asi:

Las personas deficientes deben recibir las atenciones que necesiten a traves de
los servicios ordinarios y propios de la comunidad. Sélo cuando las especiales
circunstancias de aquéllas lo impongan o lo aconsejen, podran recibirlas en instituciones
especificas, teniendo presente que este tratamiento especial no tendera a crear situacién
alguna de privilegio, sino sélo de excepcionalidad. En consecuencia, se mantendré solo
en la medida en que resulte imprescindible para asegurar a los deficientes la igualdad,
real de oportunidades que requieran para su mas efectiva incorporacién social.

Asi entendida, y aplicada al sistema educativo, la normalizacion de los servicios
se desdobla, en la practica, en los principios de integracion y de sectorizacion.

A) Principio de Integracién escolar. El principio de integracién puede
formularse en la forma siguiente:

La Educacion Especial debe impartirse, hasta donde sea posible, en los Centros
ordinarios del sistema educativo general; solo cuando resultase absolutamente
imprescindible, se llevard a cabo en Centros especificos, debiendo configurarse la
estructura y régimen de estos Centros de forma que faciliten la integracién de sus
alumnos en Centros ordinarios.

1. Nivel preescolar.

La integracion, a nivel preescolar, puede expresarse en, los términos que siguen:

1.1. Tanto para la prevencion como para el tratamiento educativo, es preciso que
los servicios de estimulacion empiecen lo mas precozmente posible.

1.2. En edad preescolar, las necesidades educativas de los nifios deficientes e

inadaptados no requieren tanto centros donde escolarizarse, cuanto equipos
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profesionales que impulsen y vigilen su desarrollo, no debiendo el nifio deficiente estar
separado de sus comparieros de igual edad. La normalizacion e integracidn son, en este
nivel, principios de muy escasas excepciones.

2. Nivel de E. G. B.

La Integracion en E.G.B. se interpreta de la forma siguiente:

2.1. La obligatoriedad de este nivel no puede entenderse sélo como el deber de
escolarizar a los nifios en la edad que aquél comprende para impartirles la formacion
béasica, sino también como la responsabilidad de un esfuerzo publico por hacerla general
y, por tanto, integradora.

2.2. En consecuencia, es preciso flexibilizar el sistema educativo ordinario hasta
agotar sus posibilidades integradoras, graduandolas conforme a las diferentes
capacidades de los alumnos, de modo que ninguno de ellos reciba Educacién Especial si
puede recibir la educacion ordinaria y general.

2.3. A este respecto, el Plan ofrece las siguientes alternativas de gradacion
sucesiva:

a) Integracion completa en E. G. B. con servicios de apoyo para aquellos nifios
que, en determinado momento de su aprendizaje, necesitan sobrepasar alguna
dificultada especifica proveniente de perturbaciones afectivas, desajustes en su
desarrollo, deficiencias fisicas leves, carencia, o insuficiencia de estimulos, etc., que
pueden y deben ser corregidos o compensados.

b) Integracion combinada E.G.B./E.E., destinada a aquellos alumnos que, por
encontrar dificultades en un &rea determinada de su aprendizaje (v. gr.: lenguaje,
matematicas...) necesitarian cursarla fuera del grupo numeroso de su clase,
incorporandose -a €l en el resto de las areas.

c) Integracion parcial en aulas especiales. Se concibe para quienes, no siendo
capaces de seguir adecuadamente la escolarizacion normal de E.G.B., si lo son para
participar en las actividades no docentes de los centros ordinarios.

d) Los Centros especificos de la Educacién Especial se reservan con caracter
residual o excepcional para aquellos deficientes que no pudieran beneficiarse de una
integracion educativa parcial en Aulas Especiales, con caracter temporal o transitorio.

En consecuencia con lo anterior, el Plan Nacional de Educacion Especial, se
propone, siempre con caracter orientativo y general:

a) Que el 70 por 100 de las plazas de nueva construccion para

Educacién Especial se creen en el seno de colegios ordinarios de E.G.B.
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b) Que en la creacion de colegios ordinarios, se guarde la proporcion
de un aula de Educacion Especial por cada ocho aulas de Educacion General
Bésica.

c) Que solo el 30 por 100 de las plazas de Educacion Especial de
nueva construccion se creen en Centros Especificos.

e) La Formacion Profesional o educacion para un empleo, aunque presenta una
gran dificultad, particularmente para aquellos deficientes con inadaptaciones graves, es
un contenido esencial de la Educacién Especial.

A este respecto, el Plan Nacional de Educacion Especial propone:

a) Para aquellos alumnos integrarlos en el sistema educativo
ordinario tratar de continuar, por todos los medios y hasta donde sean
capaces, la misma integracién, ofreciéndoles los sistemas formativos
generales del pais, bien por via académica, bien por la via de aprendizaje
para un empleo.

b) Para aquéllos no capaces de la integracion anterior, la preparacion

para una ocupacion digna.

B)_Principio de sectorizacion de Servicios.

El principio de sectorizacidn supone, en Educaciéon Especial, la aplicacion del
criterio normalizador a la integracién social de la formacién de los deficientes, de forma
que éstos reciban la educacién que requieran dentro de lo que pudiera considerarse su

medio ambiente natural.

Los aspectos basicos de la sectorizacion se reflejan, de forma principal, en las

siguientes cuestiones:
1. Definicion y delimitacion del sector.
2. Funcionalidad del sector.
3. Coordinacion sectorial de funciones.

1. Definicién y delimitacion del sector. Por sector entiende el presente Plan la
unidad geografica y de poblacion en la que se considera posible, de manera adecuada y
eficaz, evaluar las necesidades, programar los servicios, coordinar las competencias,

prestar las atenciones requeridas y estar sujetos a control de calidad.
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Ello implica:

a) desde el punto de vista del alumno, que el régimen de educacién responda, al
maximo, al contexto personal, familiar de amistad, residencia, etc., de los deficientes e
inadaptados.

b) y desde el punto de vista de la estructura, el no condicionar la Educacion
Especial a exigencias adicionales de desplazamiento innecesario 0 transporte
inadecuado, reduciendo ambos a lo imprescindible y facilitindolo, en este Ultimo
supuesto, como un servido escotar mas.

Para la delimitacion de los diversos factores y consecuente aplicacion de la
politica sectorial, el presente Plan Nacional de Educacion Especial:

a) Define el sector por su significado relativo:

e Areas metropolitanas = sectorizacion urbana.
e Areas rurales = sectorizacion comarcal.

e Areas urbanas = sectorizacién urbana.

b) Cuantifica el ambito sectorial a través de grupos de poblacion constituidos por
250.000/300.000 habitantes, considerandose esta referencia como indicativa a efectos de

calculo y elastica en cuanto a su, aplicacion.

2. Funcionalidad del sector. La funcionalidad del sector se expresa en el
principio de que la respuesta concreta a la. Necesidad real ha de comprender también
todas las cualidades y circunstancias que la afectan. Entre éstas, se cuenta la
funcionalidad geografica: las necesidades de Educacion Especial deben ser satisfechas
alli donde se producen.

El Plan Nacional de Educacién Especial, en consecuencia, sectoriza las
funciones de:

e Prevencion.

e DetecciOn precoz.

e Diagndstico y valoracion pluridimensional.

¢ QOrientacion, programacion y seguimiento.

o Disefio del cuadro de necesidades concretas del sector.

e Servicio de educacion especial, asi como de apoyo a aquélla y al
sistema educativo general.

e Evaluacion sistematica de los resultados en todos los casos.
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3. Coordinacion sectorial de funciones. La pluralidad de funciones comporta
una pluralidad de profesiones, haciendo de la Educacion Especial un proceso maltiple y
complejo. La ordenacion de este proceso es, ante todo, una cuestion de coordinacion. La
Coordinacion, a su vez, puede ser:

a) organica.
b) — funcional.

a) El Plan Nacional de Educacion Especial atribuye el gobierno del sector a un
equipo pluriprofesional que, actuando en el &mbito de su competencia multiple, es el
organo responsable de asegurar la coordinacion que exige la Educacion Especial a nivel
sectorial.

b) La coordinacion funcional del sector se establece en torno a tres grandes
bloques:

e Despistaje y Deteccion.
e Estimulacion precoz.

e Valoracion, orientacién y seguimiento.

e EIl despistaje y la deteccion se orienta a la localizacion de Iras
necesidades de los diversos sujetos eventualmente necesitados de Educacion
Especial en el sector, cualquiera que sea el tipo o grado de deficiencia o
anomalia.

e La estimulacion precoz, destinada sobre todo a nifios en edad, preescolar,
debe empezar, tan tempranamente como sea posible, tanto en materia de
valoracion como en orientacion y tratamiento y constituye el primer factor
fundamental de prevencion secundaria.

e La valoracion, orientacion y seguimiento se -.dirige, en sus respectivas
vertientes y cometidos, a los deficientes e inadaptados, una vez detectados,

cualquiera que sea el tipo atencion educativa, que requieran.

En resumen: El Plan de Educacion Especial establece los principios practicos
conducentes a la adecuada planificacién de las funciones y atenciones educativas por
sector y prevé los célculos de inversion, requeridos para hacer frente a la constitucion de
los equipos multiprofesionales que aseguren la coordinacion, de las diversas funciones

necesarias para llevar a cabo la descentralizacion sectorial.
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INDIVIDUALIZACION DE LA ENSENANZA.

La concrecion de la necesidad real, en materia de Educacion Especial, responde
al principio de que cada deficiente o inadaptado ha de recibir precisamente la atencion
educativa que requiera para et desarrollo maximo de sus capacidades y su realizacion,

personal.

Esto significa que el nifio deficiente o Inadaptado constituye el Centro
irreemplazable de la Educacion Especial. Las diversas atenciones que aquélla comporta

se ordenan funcionalmente como circulos a su alrededor.

1. El ambito funcional del, equipo multiprofesional constituye el circulo exterior
a través del cual coordinan, respecto de cada deficiente e inadaptado, las diversas
orientaciones, actividades y atenciones (de orden médico, psicoldgico, pedagdgico,

rehabilitador, etcétera) que aquél requiere para superar su propia deficiencia.

A este respecto el Plan Nacional de Educacion Especial prevé respecto al equipo

multiprofesional:

e que sea el encargado de la deteccion concreta de los casos
existentes en el sector.

e (ue establezca, sobre los casos individuales detectados, una
valoracion de caracter pluridimensional, complementando su valoracion
cuando fuese necesario, con profesiones complementarias 0 necesarias
extra-equipo.

¢ la orientacion a cada deficiente. conforme a su valoracion global,
hacia el tipo de educacion que en cada caso y momento requiera (apoyos,
aulas, centros, tipo de F.P., etcétera).

¢ la continuidad de seguimiento que asegure una dindmica flexible
respecto a la orientacion y tratamiento de cada uno, ajustandose siempre a
su evaluacion psicologica y al ritmo de su aprendizaje, hasta obtener el

maximo desarrollo de sus capacidades.
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2. El circulo mas inmediato y proximo al deficiente e inadaptado lo constituye la

familia y sus educadores.
A) Respecto a la familia:

e Conforme al Plan Nacional de Educacion Especial la relacion con
la familia, sobre todo con la madre, en las fases de estimulacion precoz,
queda asegurada, en el ambito sectorial, a través del Departamento
especifico que cumple estas mismas funciones en el equipo
multiprofesional.

e En el resto de las atenciones de deteccidn, valoracion y
seguimiento los contactos con la familia se establecen a través de las
actividades propias de los componentes especificos del equipo sectorial para

este fin: los asistentes sociales.
B) Respecto a los educadores, el Plan establece que:

e El tipo de interaccion alumno-profesor es el factor determinante
del nivel de calidad de la ensefianza.

Pero, a su vez, el tipo de interaccion depende:

= Del marco general del sistema.

= De la adecuada colocacion del alumno en él.

= De la especifica y concreta relacion personal profesor/ alumnos.

Respecto al sistema, la individualizacion de la ensefianza representa la
cristalizacion concreta del principio de integracion. Si la Educacion Especial debe ser
los menos “especial” posible, la educacion “general” debe ser los méas individual
posible. En este sentido el Plan Nacional de Educacion Especial, al prever la creacion de
servicios de apoyo, de programas combinados y de aulas especiales en E.G.B., esta
posibilitando diversas respuestas del sistema educativo a los requerimientos
individuales de los escolares.

La adecuado colocacién de cada alumno dentro del sistema (E.G.B. con
servicios adicionales, aulas, Centros, tipo de F.P. etcétera) viene establecido, en el
presente Plan, por la orientacion y seguimiento del equipo multiprofesional de cada
caso, constituyendo estas funciones uno de los contenidos mas decisivos e importantes

de la existencia del equipo.
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Finalmente, la relacién alumno-profesor por aula ha sido fijada en el presente
Plan Nacional de Educacion Especial, de forma flexible e indicativa, en funcion
combinada del tipo de educacién (aulas-centros), del tipo de deficiencia y del grado de
la misma (deficientes profundos o leves; sordos-hipoacusicos; nifios afectados de espina
bifida; paraliticos cerebrales; autistas, etc.), manteniendo el principio fundamental de

asegurar el contacto individualizado entre profesor y los alumnos entra si.

Constitucion Espanola de 1978

CAPITULO IlI
De los principios rectores de la politica social y econémica

- Articulo 49: Los poderes publicos realizardn una politica de prevision,
tratamiento, rehabilitacion e integracion de los disminuidos fisicos, sensoriales y
psiquicos, a los que prestaran la atencion especializada que requieran y los
ampararan especialmente para el disfrute de los derechos que este Titulo otorga

a todos los ciudadanos.

Ley de Integracidon Social de los Minusvalidos
(LISMI)

Seccion tercera. De la educaciéon

Articulo veintitrés.

Uno. El minusvalido se integrara en el sistema ordinario de la educacién general,

recibiendo, en su caso, los programas de apoyo Y recursos que la presente Ley reconoce.

Dos. La Educacion Especial sera impartida transitoria o definitivamente, a aquellos
minusvalidos a los que les resulte imposible la integracion en el sistema educativo

ordinario y de acuerdo con lo previsto en el articulo veintiséis de la presente Ley.
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Articulo veinticuatro.

En todo caso, la necesidad de la educacion especial vendra determinada, para cada
persona, por la valoracion global de los resultados del estudio diagnéstico previo de

contenido pluridimensional.

Articulo veinticinco.

La educacion especial se impartird en las instituciones ordinarias, publicas o
privadas, del sistema educativo general, de forma continuada, transitoria 0 mediante
programas de apoyo, segun las condiciones de las deficiencias que afecten a cada
alumno y se iniciara tan precozmente como lo requiera cada caso, acomodando su
ulterior proceso al desarrollo psicobioldgico de cada sujeto y no a criterios estrictamente

cronolégicos.

Articulo veintiséis.

Uno. La educacion especial es un proceso integral, flexible y dinamico, que se
concibe para su aplicacion personalizada y comprende los diferentes niveles y grados
del sistema de ensefianza, particularmente los considerados obligatorios y gratuitos,

encaminados a conseguir la total integracion social del minusvalido.

Dos. Concretamente, la educacion especial tendera a la consecucion de los
siguientes objetivos:

a) La superacion de las deficiencias y de las consecuencias o secuelas derivadas de

aquéllas.

b) La adquisicion de conocimientos y habitos que le doten de la mayor autonomia

posible.

c) La promocion de todas las capacidades del minusvalido para el desarrollo

armonico de su personalidad.

d) La incorporacion a la vida social y a un sistema de trabajo que permita a los

minusvalidos servirse y realizarse a si mismos.

Articulo veintisiete.
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Solamente cuando la profundidad de la minusvalia lo haga imprescindible, la
educacién para minusvalidos se llevard a cabo en Centros especificos. A estos efectos
funcionarén en conexién con los Centros ordinarios, dotados de unidades de transicion

para facilitar la integracion de sus alumnos en Centros Ordinarios.

Articulo veintiocho.

Uno. La educacion especial, en cuanto proceso integrador de diferentes actividades,
deberd contar con el personal interdisciplinario técnicamente adecuado que, actuando
como equipo multiprofesional, garantice las diversas atenciones que cada deficiente

requiera.

Dos. Todo el personal que, a través de las diferentes profesiones y en los distintos
niveles, intervenga en la educacion especial debera poseer, ademas del titulo profesional

adecuado a su respectiva funcion, la especializacion, experiencia y aptitud necesarias.

Tres. Los equipos multiprofesionales previstos en el articulo diez elaboraran las
orientaciones pedagogicas individualizadas, cuya aplicacion correspondera al
profesorado del Centro. Estos mismos equipos efectuaran periddicamente el
seguimiento y evaluacion del proceso integrador del minusvélido en las diferentes
actividades, en colaboracion con dicho Centro.

Articulo veintinueve.

Todos los hospitales, tanto infantiles como de rehabilitacion, asi como aquellos que
tengan Servicios Pediatricos Permanentes, sean de la Administracion del Estado, de los
Organismos Autonomos de ella dependientes, de la Seguridad Social, de las
Comunidades Auténomas y de las Corporaciones Locales, asi como los hospitales
privados, que regularmente ocupen cuando menos la mitad de sus camas, con enfermos
Cuya estancia y atencidn sanitaria sean abonadas con cargo a recursos publicos, tendran
que contar con una seccion pedagdgica para prevenir y evitar la marginacion del

proceso educativo de los alumnos en edad escolar internados en dichos hospitales.

Articulo treinta.
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Los minusvalidos, en su etapa educativa, tendran derecho a la gratuidad de la
ensefianza, en las instituciones de caracter general, en las de atencién particular y en los
centros especiales, de acuerdo con lo que dispone la Constitucion y las de leyes que la

desarrollan.

Articulo treinta y uno.

Uno. Dentro de la educacién especial se considerara la formacién profesional del
minusvalido de acuerdo con lo establecido en los diferentes niveles del sistema de

ensefianza general y con el contenido de los articulos anteriores.

Dos. Los minusvalidos que cursen estudios universitarios cuya minusvalia les
dificulte gravemente la adaptacion al régimen de cnovocatorias establecido con carécter
general, podrén solicitar y los centros habran de conceder la ampliacion del nimero de
las mismas en la medida que compense su dificultad. Si mengua del nivel exigido, las
pruebas se adaptaran, en su caso, a las caracteristicas de la minusvalia que presente el

interesado.

Tres. A efectos de la participacion en el control y gestion previstos en el Estatuto de
Centros Escolares, se tendra en cuenta la especialidad de esta Ley en lo que se refiere a
los equipos especializados.

L.O.G.S.E

CAPITULO V
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De la Educacién Especial

Articulo 36

1. El sistema educativo dispondra de los recursos necesarios para que los alumnos
con necesidades educativas especiales, temporales o permanentes, puedan
alcanzar, dentro del mismo sistema, los objetivos establecidos con caracter
general para todos los alumnos.

2. La identificacion y valoracion de las necesidades educativas especiales se
realizard por equipos integrados por profesionales de distintas cualificaciones,
que estableceran en cada caso planes de actuacion en relacion con las
necesidades educativas especificas de los alumnos.

3. Laatencion al alumnado con necesidades educativas especiales se regira por los
principios de normalizacion y de integracion escolar. 4.Al final de cada curso se
evaluaran los resultados conseguidos por cada uno de los alumnos con
necesidades educativas especiales, en funcién de los objetivos propuestos a
partir de la valoracién inicial. Dicha evaluacion permitird variar el plan de

actuacién en funcion de sus resultados.
Articulo 37

1. Para alcanzar los fines sefialados en el articulo anterior, el sistema educativo
deberd disponer de profesores de las especialidades correspondientes y de
profesionales cualificados, asi como de los medios y materiales didacticos
precisos para la participacion de los alumnos en el proceso de aprendizaje. Los
centros deberan contar con la debida organizacion escolar y realizar las
adaptaciones y diversificaciones curriculares necesarias para facilitar a los
alumnos la consecucion de los fines indicados. Se adecuaran las condiciones
fisicas y materiales de los centros a las necesidades de estos alumnos.

2. La atencién a los alumnos con necesidades educativas especiales se iniciara
desde el momento de su deteccion. A tal fin, existiran los servicios educativos
precisos para estimular y favorecer el mejor desarrollo de estos alumnos, y las
Administraciones educativas competentes garantizaran su escolarizacion.

3. La escolarizacion en unidades o centros de educacion especial sélo se llevara a
cabo cuando las necesidades del alumno no puedan ser atendidas por un centro

ordinario. Dicha situacion sera revisada periédicamente, de modo que pueda

43

——
| —



favorecerse, siempre que sea posible, el acceso de los alumnos a un régimen de
mayor integracion.

4. Las Administraciones educativas regularan y favoreceran la participacion de los
padres o tutores en las decisiones que afecten a la escolarizacion de los alumnos

con necesidades educativas especiales.

Propuesta que hace el MEC en el marco de la
reforma global del sistema educativo

En lineas generales, el sistema global de formacién del profesorado queda con-
figurado en dicho documento en los siguientes términos:

DOCTORADO
Profesores de
Universidad e
LICENCIADO Investigaci6n
CASI Profesores de
LICENCIADO B.UP. de F.P.
Profesorado y de E.G.B. con
de Educacién las siguientes
DIPLOMADO Especial y de especialidades:
Profesorado Educacién - curriculum
de E.G.B. con Permanente - organizacién y
las siguientes administracién
especialidades: educativa
- educacion infantil - ed. especial
- ciencias - orientacion
experimentales psicopedagégica
- lengua ¢ idioma - animacién
modermno sociocultural
- ciencias sociales - tecnologia didéctica

- (educacién fisica?

Fuente: Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.

Diferencias entre Inteqracion e Inclusiéon
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Integracion

Inclusion

Estado: lo que importa es donde reciben los nifos
la educacion.

Proceso: lo que importa es el proceso de cambio
de las escuelas, el curriculum, las organizaciones,
las actitudes, etc. Para reducir las dificultades en el
aprendizaje y la participacion experimentados por
los alumnos.

No-problematico: los asuntos relativos a la integra-
¢i6n no son problematicos y no son cuestionados.

Problematico: la inclusion plantea cuestiones
fundamentales sobre la educacion en una sociedad
desigual (injusta) vy como debe proporcionarse
dicha educacion.

Los profesionales educativos adquieren “habilida-
des especiales™ la integracion es solo un proble-
ma de extender las habilidades de los profesiona-
les hacia la practica.

Los profesionales educativos adquieren compro-
miso: la inclusion comienza con el compromiso de
desarrollar servicios completamente accesibles.

Aceptacion y tolerancia de los mifos con discapa-
cidad: la integracion se basa en la aceptacion y
tolerancia de la discapacidad como una tragedia
personal y como anormalidad.

Aceptacion de todos los alumnos valorando sus
diferencias.

La integracion puede ser propiciada, es conducida
por profesionales

La inclusion supone lucha, conflicto: la inclusion
se consigue con la negociacion.

Fuente: Oliver, 1996, citado en Barrio, 2009, p. 18

Porcentaje de alumnado con NEE

D6.7. Porcentaje de alumnado con necesidades educativas especiales que esta integrado en centros ordinarios, por discapacidad

Trastornos graves

TOTAL Auditiva Motora Psiquica Visual a) Pluridefi-ciencia
TOTAL 78,4 92,3 85,5 80,4 93,2 81,2 37,2
Andalucia 81,1 85,9 72,3 82,8 87,6 81,1 X
Aragén 76,5 68,5 96,8 86,8 100,0 71,5 22,6
Asturias (Principado de) 80,2 99,5 83,2 82,7 98,2 83,7 41,3
Balears (llles) 89,9 96,4 98,3 94,4 99,1 87,2 44,2
Canarias 65,1 99,6 98,7 69,9 98,0 61,0 12,9
Cantabria 86,3 97,3 96,9 82,4 100,0 87,9 85,8
Castilla y Le6n 85,7 99,2 98,4 87,5 100,0 95,7 28,5
Castilla-La Mancha 85,3 100,0 99,0 89,9 99,2 85,9 42,7
Cataluiia 61,4 91,0 76,0 60,8 91,4 56,3 X
Comunitat Valenciana 79,6 100,0 100,0 79,9 100,0 88,5 0,7
Extremadura 79,7 97,9 98,8 88,6 97,7 77,1 28,4
Gallicia 84,9 89,4 99,5 76,7 94,1 93,1 55,7
Madrid (Comunidad de) 75,2 93,0 97,5 78,0 89,6 78,9 26,5
Murcia (Regién de) 84,8 98,3 97,9 92,1 100,0 72,5 39,6
Navarra (Comunidad Foral de) 81,1 97,3 93,7 79,1 100,0 85,7 75,5
Pais Vasco 75,8 96,7 77,8 69,0 100,0 89,7 59,5
Rioja (La) 87,5 100,0 100,0 96,7 100,0 69,7 38,8
Ceuta 83,5 100,0 100,0 89,9 100,0 61,3 34,7
Melilla 84,8 100,0 100,0 90,4 100,0 60,6 24,2

(1) Incluye "Trastornos generalizados del desarrollo

"y "Trastornos graves de conducta/personalidad/comportamiento”.

——
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Importancia de la atencioén y conocimiento de las
necesidades educativas especiales.

Altamirano Balcazar Magaly Janneth
Abarca Urquin Roselio

RESUMEN

Es importante conocer sobre la educacion especial, llama la atencién el hecho de
que existen alumnos que se integran plenamente a la vida escolar a pesar de su
capacidad diferente, en ocasiones algunos no presentan tantas dificultades para seguir el
ritmo de aprendizaje de sus compafieros, pero para lograr esta plena integracion es
necesario una fuerte labor docente, un conocimiento, si no amplio, por lo menos
pertinente de la problematica para poder disefiar estrategias de apoyo y adecuaciones al

método y pedagogia de ensefianza.
PALABRAS CLAVE: Necesidades Educativas Especiales, atencion, aprendizaje.
INTRODUCCION

Las necesidades educativas especiales pueden desencadenarse por una gran
variedad de factores, puede influir desde la herencia hasta el ambiente social, cultural,
escolar y familiar en que se desenvuelve el nifio, por lo tanto es importante que antes de
catalogar a un alumno con Necesidades Educativas Especiales estemos seguros de que
realmente presenta esta necesidad y no solo “Etiquetarlo” por una simple creencia y

suposicion.

Asi mismo han cobrado gran importancia, ya que en la actualidad existen y aumentan
los casos de nifios que precisan esta atencion, por ello es fundamental conocer acerca
del tema, mantenernos informados y actualizados para que como docentes sepamos de

qué forma actuar ante esta situacion.

DESARROLLO
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La importancia del conocimiento de la educacion especial radica en que es
justamente dentro de las aulas de los distintos niveles (basico, medio y superior), donde
nos encontraremos con algunos alumnos que requieren de este tipo de apoyo, puesto
que en las instituciones se mantiene un fuerte contacto y convivencia con nifios y
jévenes, asi como, docentes frente a grupo no sabemos nada sobre educacion especial
no podremos afrontar el reto y mucho menos ayudar a estos alumnos, pues es de saberse
que no todo el trabajo se lo dejaremos a un especialista, ya que la presencia de
necesidades educativas especiales es una labor conjunta entre el nifio, la familia, el
docente y el especialista; ademas de que, a pesar de los avances en materia educativa,
no todas las instituciones cuentan con el apoyo pertinente para auxiliar en tales casos.
Segun los autores explican que, lo que realmente interesa, no es la definicién, sino el
conocimiento y la comprension, si bien es cierto una definicién nos puede ser de gran
utilidad, mas ésta no nos da una solucion, por tanto no pretendamos encontrarla en ella,
es mas bien una guia para comenzar a entender a la educacién especial.
No se debe confundir a las necesidades educativas especiales con una enfermedad o a
la definicion con una receta médica y con ello creer que con solo podemos ayudar al
infante, esto no es asi, las necesidades especiales engloban muchas causas, tiene
diversas formas de manifestacion, pueden aparecer en cualquier situacion o contexto;
con lo investigado me atrevo a decir que cualquier sujeto esta propenso a presentar

necesidades educativas especiales, pues no es exclusivo de una minoria o sector.

Un nifio puede requerir educacion especial ya sea por sobredotacion, por
problemas de conducta, mantener un ritmo de aprendizaje diferente, por presentar
inadaptacion, tal vez porque no pueda valerse por si mismo, sobreproteccion, trastornos
emocionales, dificultades o problemas familiares, agresividad, etc., no siempre sera
aquel infante que por su apariencia fisica, condicién social o por tener algin sindrome u
otra anomalia genética este propenso. En si, las necesidades educativas especiales son
muy diversas, por lo tanto el apoyo que se brinda también es distinto, dependiendo de la
problematica detectada, de las condiciones del sujeto, de su ambiente familiar y del
contexto en que se desenvuelve, nunca debemos tratar a dos nifios que precisan de
atencion educativa especial por igual sin antes haber observado su comportamiento,
solicitando la ayuda de un especialista o canalizandolo, ya que si lo hacemos es
probable que estemos cometiendo un grave error, puesto que la atencién que necesitan,

asi como la problemética que presentan no sea la misma. Por ello como docentes
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debemos conocer lo méas posible sobre el tema, investigar y preocuparnos por nuestra
formacion, esta es la Unica manera de preocuparnos a la par por nuestros alumnos. El
educador ante el nifio con N.E.E. debera tener una vision amplia, comenzar por
reconocer y aceptar al alumno, observarlo detenidamente, ganarse su confianza, que el
pequefio comprenda que no esta solo y mucho menos tiene que sentirse distinto, sino

especial.

El trabajo del docente radica, en tales circunstancias, en la busqueda de medios y
estrategias para ayudar al preescolar a tener un desarrollo positivo, una experiencia de
aprendizaje buena, que vaya a la par de sus comparieros y de esta forma no se rezague
completamente en sus conocimientos. Con frecuencia como docentes caemos en el
error de solo priorizar las dificultades que el nifio o joven con necesidades educativas
especiales presenta y olvidamos o no apreciamos aquello que si es capaz de realizar, las
habilidades y destrezas con las que cuenta y que mucho nos pueden servir para la
préactica educativa; esta idea erronea puede que obstaculice nuestra labor de apoyo, pues
el hecho de sélo tomar en cuenta lo negativo del infante en vez de ayudar perjudicara

tanto al nifio como al maestro.

Un nifio con N.E.E. requiere del apoyo de los demas, sin embargo tampoco
debemos caer en la sobreproteccion, pues este otro error que frecuentemente se comete
y es mas visible en el caso de los padres, aunque el docente tampoco estd exento de
cometerlo; el subestimar las capacidades del nifio o considerarlo incapaz de realizar
ciertas actividades no permitira avances en su autonomia y seguridad personal. Por el
contrario con esta actitud volvemos al pequefio inseguro y temeroso, lo que a su vez
afecta su estancia en la institucion educativa y su desenvolvimiento en la sociedad.
Es también importante que el maestro observe e identifique los sentimientos del nifio,
en este aspecto la autoestima y la aceptacion juegan un papel relevante, generalmente
los infantes que precisan de apoyo educativo especial necesitan elevar su autoestima,
aceptarse y ser aceptados como son, sentirse queridos y protegidos, no tener miedo a
realizar distintas actividades y sobre todo comprender que su condicion no es mala, que
como seres humanos que son tienen los mismos derechos que los demés y que a pesar
de no poder realizar algunas actividades, si asi lo es, tiene cualidades que los hacen

unicos, especiales e incluso mejores.
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Para lograr lo anterior el docente tendrd que buscar los medios necesarios para
integrar plenamente al nifio o joven al aula ordinaria y asi mismo que el grupo y de ser

posible la institucion también lo integre.

Una buena forma de lograr la integracion de los alumnos con necesidades
educativas especiales es dejarlos convivir lo més posible con sus compafieros, que su
participacion tanto dentro como fuera del aula sea activa y proyectiva, que las
experiencias que sus iguales tengan él también las viva y que no solo con el pretexto de
su necesidad especial lo deleguemos a unas cuantas actividades o a un rincon del aula.
En si el docente tendra que realizar una gran labor para con el alumno, como, lo es
observarlo para identificar qué tipo de apoyo necesita y de esta forma comenzar a
adecuar si es necesario su planeacion, los materiales, el aula, las instalaciones de la
escuela y en el mayor de los casos los propositos establecidos para el grupo.
El trabajo que realice el docente con el grupo, las actividades que proponga, la dinamica
que se establezca dentro del aula y todo aquello que se lleve a cabo deben de estar
pensadas en beneficio de los alumnos tomando en cuenta asi mismo a los infantes que
necesitan educacion especial, sobre todo a ellos, puesto que generalmente necesitara
mas ayuda, por esto es importante que el educador sepa que lo que interesa al nifio,
cuales son las areas que puede trabajar para mejorar su aprendizaje, que medidas ha de
tomar para evitarle una experiencia negativa y potenciar las habilidades que posee.
En cuanto a los padres del nifio, el docente, del mismo modo los habra de involucrar en
su desarrollo, platicara con ellos para conocer méas acerca de su alumno y la vida
familiar que lleva, informara a sus tutores constantemente sobre sus avances, sus logros,
les explicara en que pueden y como deben ayudar para que de esta manera el nifio sea

apoyado no solo en la institucion, también su hogar.

Todas las adecuaciones que se realicen tendran que ser a la educacion que se le
brindara al infante, nunca al revés, es decir, adecuar al alumno a la educacion, pues ello
es un claro ejemplo de una mala préactica educativa, tampoco debemos adecuar a todos
los alumnos por el beneficio de uno, ya que ello perjudicaria a todo el grupo en lugar de

favorecerlo.

El trabajo cotidiano en el aula con un nifio que necesita educacion especial tal
vez no sea facil, pero tampoco es imposible, la diferencia radica en que tanto como

docentes estamos comprometidos con la educacién y aprendizaje de los alumnos, si
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sabemos realmente que se debe de hacer en caso de que dentro del grupo alguien
requiera de atencidn educativa especial o que actitud tomar; en fin todas las respuestas a
dudas e interrogantes respecto a las necesidades educativas especiales las podremos
responder investigando, manteniéndonos informados, actualizdndonos constantemente,
preocupandonos por los alumnos y sobre todo con la experiencia que iremos

adquiriendo a lo largo de nuestra profesion docente.
CONCLUSION

Las necesidades educativas especiales son una problemética que se ha estado
presentando con mayor fuerza durante los Gltimos afios, la investigacion realizada en
torno a ella se ha hecho con la finalidad principalmente de mejorar la labor docente, asi
como actualizar mis conocimientos. Considerd que la mayoria de las veces es en el
nivel inicial en donde se conoce mas acerca de este tema y es también ahi en donde se
comienza dar seguimiento a los nifios que necesitan de esta atencion, el primer contacto
que los chicos tienen con la escuela habra de dejarles una experiencia y es fundamental
que esta sea positiva y que motive su desarrollo y aprendizaje.
Por tanto el conocimiento que tengamos sobre las necesidades educativas especiales
sera de gran beneficio para proporcionar a los alumnos un buen apoyo y mejorar su
aprendizaje; en contraste su desconocimiento probablemente traiga consigo
consecuencias negativas tanto para el docente como para el nifio, en tal caso el infante

sera quien resulte mas afectado.

En conclusion es posible decir que para poder actuar de la mejor manera y
ayudar a los nifios que requieren de la atencion de educacién especial es indispensable
conocer acerca del tema, realizar una investigacion a fondo de las causas que estan
provocando dicha atencién, hablar con los especialistas para que valoren al nifio pedir
la colaboracion de los padres, platicar para intercambiar experiencias con los colegas,
confrontar puntos de vista y sobre todo no quedarnos en el vacio, sin hacer un esfuerzo
por saber mas acerca de la problematica, pues toda la informacion que podamos recabar
ayudara a entender o comprender mejor la situacion y brindara las herramientas
necesarias para poder actuar con prudencia, 1o mejor posible y disefiar estrategias de
actuacion efectivas que potencien el aprendizaje de los alumnos con necesidades

educativas especiales que asi lo requieren.
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