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Estudio coeducativo sobre el patio escolar del I.E.S Domingo Pérez Minik. Haciendo visible lo cotidiano

(...) En el movimiento fisico y en el juego cotidiano se producen roles sexuales, relaciones de poder,
actitudes que refuerzan la definicion de las culturas de género, etc. El trabajo sobre el patio, en
consecuencia, supone situar las relaciones interpersonales del alumnado en el centro del objetivo del
cambio coeducativo.

Marina Subirat Martori, 2009 (p. 107)
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RESUMEN

En los patios escolares se dan fendmenos de exclusion basados en estereotipos sexuales y jerarquias
culturales basadas en el género. La mayoria de los patios escolares son “futbolcéntricos”, destinados
gran parte o la totalidad del espacio a la cancha de futbol, dando lugar a zonas periféricas,
mayoritariamente, frecuentado por alumnas donde se desarrollan otras acciones mas pasivas.
Teniendo en cuenta que el patio escolar podria considerarse el primer espacio comun donde socializar,
es inevitable pensar que puedan reproducirse las mismas situaciones de exclusion en los espacios
publicos de las ciudades. El presente trabajo de investigacion pretende estudiar el patio escolar del
I.E.S Domingo Pérez Minik dsde la perspectiva de género, atendiendo a dos conceptos claves:
“coeducacion” de Marina Subirats y “pedagogias invisibles” y “Art thinking” de Maria Acaso. Es un
estudio cuasi experimental con enfoque participativo que utiliza una metodologia basada en tres
meétodos para reforzar el cardcter cualitativo del mismo: el método conversacional, el método
observacional y la intervencion artistica para comprobar como el espacio de recreo puede ser
transformado en un lugar de aprendizaje, IUdico, inclusivo y de socializacion a través del arte
relacional. Las técnicas empleadas estan basadas en las estrategias de diagnosis que presenta la guia
de Equal Saree sobre la configuracion de los espacios educativos.

Palabras clave: pedagogias invisibles, coeducacidon, espacio inclusivo, art thinking, intervencion
artistica.

ABSTRACT

In schoolyards there are exclusion phenomena based on sexual stereotypes and cultural hierarchies
based on gender. The majority of school playgrounds are "football-centric", allocating much or all of
the space to the soccer field, leading to peripheral areas, mostly frequented by girls where other more
passive actions are developed. Taking into account, the schoolyard could be considered the first
common space to socialize, it is inevitable to think that the same situations of exclusion can be
reproduced in the public spaces of cities. The present research work intends to study the schoolyard
of the I.LE.S Domingo Pérez Minik from a gender perspective, attending two key concepts:
“coeducation” of Marina Subirats and “invisible pedagogies” and “Art thinking” of Maria Acaso. Itis a
guasi-experimental study with a participatory approach that uses a methodology based on three
methods to justify its qualitative nature: the conversational method, the observational method and
the artistic intervention to verify how the school playgrounds can be transformed into a place of
learning, playful, inclusive and of socialization through art. The techniques used are based on the
diagnostic strategies presented by the Equal Saree guide on the configuration of educational spaces.

Keywords: invisible pedagogies, coeducation, gender perspective, inclusive space, art thinking, artistic
intervention



Estudio coeducativo sobre el patio escolar del I.E.S Domingo Pérez Minik. Haciendo visible lo cotidiano

INDICE
1.Introduccion, justificaciOn Y @NTECEUENTES. ......c.ii ittt ettt et e e s e et s e see st e seans 5
1.0 O EEIVOS ..ttt ettt ettt ettt et ettt ettt ettt ettt ettt ettt e e te ettt et et et tete e e enterean s 7
2. IMaTCO LEOTICO vttt ettt ettt ettt ettt et s bt et e 4 s et st st e 2 s 22t o2t e b st eae e 2 s s et ee st eb et ereees st ereeen s nes 8
2.0 L2 COBAUCACION.c.eevitit ittt ettt ettt sttt b ettt es et b et eseses s e b bt ses s e bt ettt s ees st sre et st ebseseresessse s 8
2.2 El patio escolar desde la perspectiva de ENEIO0........ccc.cicicueuiei ettt 10
2.3 El curriculum oculto y 1a pedagogia iNVISiDIE. ..o 12
2.4 Art thinking. El arte como herramienta de transformar el sistema educativo........ccccceevevevicieicvenene, 14
2.5 Tres CasoS PraCtiCOS FEFEIENTES ....iviviiiiceieiet ettt ettt ettt ettt ettt et se et e et saenes 14
2.5.1 COlECTIVO PUNTB. ...ttt sttt ettt sttt ese st st ses s bt seebs s 15
2.5.2 EQUAIL SAIEE....ce ittt ettt ettt ettt ettt ettt ettt et ettt es et araas 15
B Te T [ a1 e 1V 1) (o LTRSS 16
3. IMIICO NOTMBTIVO ..ttt ettt e et h e et b b etk es ek bt ee kbt eat bt ebe sh sea ebeebe st et e et ae bbb e ne e ebe et 17
3.1 Igualdad de ENEro Y EAUCACION .......c.cviiiieeceice ettt ettt ettt sttt ettt et s eae vt eseaeeaee 17
3.2 La participacion en 10 CENTroS EAUCATIVOS. ......ccciuiiirie ettt e s e sve s 18
3.3 El disefio de 105 Patios ESCOIAIES.......cviiiiiictceice ettt ettt ettt et es et et teab s v 19
4. Marco de la investigacion. Estudio de caso del patio escolar del IES Domingo Pérez Minik.........cccccoevevvnene.. 20
4.1 DIiSEA0 Y PlaNifiCACION ....cuieiet ittt ettt et b e et b e et bbb et r s 21
4.2 MEEOUOIOZIA. ..ttt et ettt ettt ettt et ste ettt te ettt es et et ettt an e aras 22
4.3 Desarrollo de 1@ INVESTIZACION ......cviv ittt ettt et et v e r s ev e e 24
4.3.1 Fase 1: TOMQ d€ CONCIENCIA...ucuiuirieiieiieieie ettt ettt ettt ses st s s et sees 25
4.3.2 Fase 2: Recogida de datos a través de la 0bservacion..........ceoveeee e e 27
4.3.3 Fase 3: INTervenCiON artiSTiCa. . .coieiieriirt oottt s et st 31
A4, ANBLISIS Y FESUITATOS. .. vttt ettt et ettt ettt et et st e et et te et ettt eae s et teas s eeesaeeaes 33
4.4.1 Cuestionario de autorreflexion 1. AlumMNado......cc.cciiirieiiie s 33
4.4.2  Cuestionario de autorreflexion 2. Profesorado........c..occveveiiniinsiceinceeenesevce s 38
4.4.3  Representaciones GrafiCas. ..ottt et ettt 43
4.4.4  CONVErSACIONES ADIBITAS. ..c.iiiiiieieecietiie ettt ettt ettt et be bt ses et ese st st ben e 48
4.4,5  Ficha 1: Caracteristicas del Patio....i ittt 50
4.4.6 Ficha 2y 3: Sectorizacidn, segregacion y mapa de recorridosS........ooeeveevevecrevieeceeenene. 55
447 INEEIVENCION AITISTICA .. iiviteiiietie ettt st eb ettt e e s e tebete s s 66
D CONCIUSIONES .. ettt ettt ettt ettt et et e b ettt sttt e 2 st st 2e 422t be 42t bes et s s es st ebe ses bt eb et et nes s b ses st enees 70
B, R BT ENCIAS ..ttt ettt ettt e st st e 2 et b et re e es s a4 S es s b bt s b e sttt ereees bt eae e b s ebetee s 73
6.1 BIDHOZIafia Citada. ..ottt ettt et e s s e et s e e bt bbb r e 73
6.2 BIbHOZrafia CONSUITATA. .. c.ii ittt ettt bbbttt ebe et 74
5.3 LEEISIACION. ...ttt et ettt e e bbb bt bbbttt et e bt e s et en s 74
7 AANIEXOS ettt et e ek ek ek b€t £eh et ekt ke SR 1A e Rk eR ek kR ek kb€ et R £ttt ehe ekt ebese et ne e ben bt 75



Estudio coeducativo sobre el patio escolar del I.E.S Domingo Pérez Minik. Haciendo visible lo cotidiano

1. Introduccidn, justificacion y antecedentes

¢Quién y como se usan los patios escolares durante el recreo? éSon los patios escolares,
espacios inclusivos con igualdad de oportunidades entre las alumnas y alumnos?

Los diferentes agentes de un centro educativo atribuyen significados diferentes al patio escolar. El
alumnado concibe al patio escolary el tiempo de recreo como un lugar de libertad y juego libre, dentro
de unos limites, y suponen el lugar y el tiempo mas valorado donde el profesorado desempefia un
papel de “guardian” sin llevar a cabo ninguna intervencién ni orientar las actividades que alli se
desarrollan, pero, por otro lado, estd disefiado y dotado de infraestructura que decide el propio
centro.

En este contexto, se percibe una ocupacién diferente de los espacios del patio de la escuela segun el
género confirmando el vinculo entre el disefio de los espacios y la construccion social del género que
condiciona la eleccién de los alumnos y alumnas de una tipologia de juego u otro. La mayoria de los
patios escolares son “futbolcéntricos”, destinando gran parte o la totalidad del espacio a la cancha de
futbol, dando lugar a zonas periféricas, mayoritariamente, frecuentado por alumnas, donde se
desarrollan otras acciones mas pasivas.

Teniendo en cuenta que el patio escolar podria considerarse como el primer espacio comun donde
socializar, es inevitable pensar que estos fendmenos de exclusiéon y jerarquias basadas en el género,
puedan reproducirse en los espacios publicos de las ciudades.

Por todo ello, se hace imprescindible dedicar trabajos de investigacién a observar y analizar cémo se
estructura el juego en el patio: uso de espacios, tipos de juegos, agrupaciones, ... y reflexionar como
estas situaciones educativas cotidianas generan una identidad individual y colectiva con diferente
acceso a las oportunidades. Y es importante evaluarlo colectivamente para que no quede como un
proyecto educativo de un area curricular puntual, sino que abarque a todas las personas vy disciplinas
involucradas en el centro educativo.

En el presente estudio cuasi experimental, analizaremos el patio escolar de un contexto educativo
concreto desde la perspectiva de género, atendiendo a dos conceptos: “coeducacion” de Marina
Subirats en Balones fuera (2010) y “pedagogias invisibles” y “Art thinking” de Maria Acaso en
Pedagogias invisibles. El espacio del aula como discurso (2012) y Art thinking. Como el arte puede
transformar la educacion (2017).

El proceso de investigacion se desarrolla a través de tres metodologias para justificar el caracter
cualitativo del mismo: la conversacional, la observacional y la intervencion artistica.

El método conversacional se posiciona en la primera etapa de la investigacion como toma de
conciencia para la evaluacién de las percepciones de la comunidad educativa sobre el patio escolar,
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gue incluye dos técnicas para la obtencion de datos: la conversacion abierta, registrada mediante la
herramienta audiovisual y los cuestionarios de autorreflexion.

Durante la segunda fase del estudio, se recogen los datos cuantitativos con una metodologia
observacional apoyada en instrumentos como la encuesta, el mapa de recorridos, el mapa de
zonificacion y segregacion y las representaciones graficas.

Por ultimo, la intervencion artistica temporal en el patio surge para comprobar, a través de una
metodologia artistica referenciada en el trabajo de investigacion de Javier Abad Iniciativas de
Educacion Artistica a través del Arte Contempordneo para la Escuela Infantil, como el espacio del patio
puede ser transformado en un lugar de aprendizaje, IUdico, inclusivo y de socializacién.

Las metodologias estan basadas en las estrategias de diagnosis participativa y las pautas de analisis
gue plantea el colectivo de arquitectas Equal Saree en su guia sobre la configuracion de los espacios
que lleva por titulo £/ patio de la escuela en igualdad (2019). Debo sefialar que, debido a algunas
limitaciones en relacion al indice de participacion de la comunidad educativa, en el desarrollo del
proyecto se especifican las adaptaciones del proceso de investigacion inicial que supusieron prescindir
de la comisién de seguimiento compuesta por docentes, miembros directivos, alumnado, y familias.
Sin tener, lamentablemente, ninguna representacion, del equipo directivo, del profesorado del
Programa de Educacion Especial y de la Asociacion de Madres y Padres (AMPA).

El patio escolar, por su naturaleza interrelacional, es el lugar idéneo para poner en practica los
principios coeducativos. Como muestra de ello, existen numerosas investigaciones y casos practicos
dedicados a ello. Como referencias inspiradoras se exponen tres casos de tres colectivos, en su
mayoria, compuesto por mujeres arquitectas: CEIP La Paloma (Red de patios inclusivos y sostenibles,
2017), “Empatitzem. Repensem ['Us dels patis escolars” (Equal Saree, 2017) y “Cédmo esta el patio”
(Improvistos, 2018).

Todos los casos practicos que he podido estudiar corresponden con Colegios de Educacion Infantil y
Primaria (CEIP). Como apunte innovador nos encontramos ante el I.E.S Domingo Pérez Minik como
caso de estudio. Un centro de Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion profesional
(IES) con 472 estudiantes que van desde los 12 hasta los 18 afios, y en algunos casos sobrepasan esta
edad. En este sentido, el desafio de destapar los roles de género es mayor, pues muchas de las
conductas y actitudes del alumnado, aungue sean bastante evidentes, ya estan naturalizadas.

El presente trabajo pretende servir como inspiracion para aplicar en otros contextos educativos y asi,
aumentar la sensibilidad de toda la comunidad educativa con respecto a la importancia de disefiar
colectivamente los espacios educativos de cara a reducir el impacto de la desigualdad de género.
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1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivos generales

- Priorizar el derecho a jugar, a la autonomiay a la participacion del alumnado.

- Sensibilizar a la comunidad educativa sobre la educacién en la igualdad de género y sobre la
importancia de disefiar colectivamente los espacios educativos.

- Contribuir a disminuir los estereotipos de género y discriminaciones determinadas por el sexo
en los espacios educativos.

- Fomentar los patios escolares como lugares de aprendizaje inclusivos.

1.1.2 Objetivos especificos

- Realizar una diagnosis participativa del patio escolar del I.E.S Domingo Pérez Minik desde la
perspectiva de género para conocer la concepcion general que tiene la comunidad educativa
sobre el espacio.

- Comprobar, a través de un proceso observacional participativo, que la configuracion del
espacio determina el tipo de actividades que se realizan en el recreo reproduciendo
fendmenos de exclusidon y jerarquias basadas en el género.

- Transformar, temporalmente y a través del arte, el patio escolar del I.E.S Domingo Pérez Minik
en un espacio de aprendizaje inclusivo.

- Recordary poner en valor los principios coeducativos y el concepto de “pedagogias invisibles”
como marco tedrico fundamental para detectar, analizar y transformar desigualdades de
género en el patio escolar del |.E.S Domingo Pérez Minik.

- Conocer la legislacion que rige la igualdad de género y la participacidon en el dmbito educativo
tanto a nivel estatal como autondmico.
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2. Marco tedrico

2.1 La coeducacion

Cuando en los afios 70 comienza una mayor escolarizaciéon femenina se consolida la escuela mixta.
Tras varios acontecimientos sexistas en los materiales educativos y en el discurso de los docentes, en
los afios 80 surgen movimientos sensibles al impacto de este tipo de desigualdades que tendrian como
principal lema “la educacion no sexista” y la “coeducaciéon”.

Segun la definicion de la Guia de Coeducacién (2008) del Instituto de la mujer del Ministerio de
lgualdad “(...) La escuela coeducativa tienen como objetivo la eliminacion de estereotipos entre sexos
superando las desigualdades sociales y las jerarquias culturales entre nifias y nifios” (p. 14).

La Real academia de la Lengua Espafiola (RAE), a su vez, define el término como: “Ensefiar en una
misma aula y con un mismo sistema educativo a alumnos de uno y otro sexo”. No es objeto de esta
investigacion detenerme en el lenguaje inclusivo de la RAE pero si en la superficial definicion que
expone sobre el concepto de coeducar. El ‘termino “coeducacion”, evoluciona a la escuela mixta, nace
como necesidad de corregir las desigualdades sociales que han existido a lo largo de todos los tiempos
entre mujeres y hombres y mas concretamente, entre nifios y nifias en los centros educativos.

Marina Subirast, doctora en filosofia, catedratica de sociologia, directora del Instituto de la Mujer y
Concejala de Educacion del Ayto. de Barcelona y coautora del libro “Balones fuera” (2010) lo explica
con las siguientes palabras:

La escuela mixta es un paso necesario, pero aun insuficiente para llegar a una forma de
educacion que ponga en el mismo plano de importancia a nifios y nifias, a las pautas
culturales de género femenino y a las de género masculino, y que permita a todos y a
todas adoptarlas en ambos casos, con independencia de su sexo (p.144).

Hasta la fecha presente, la escuela mixta sigue valorando y apoyando inconscientemente diversos
aspectos, elementos y practicas escolares, en su mayoria, considerados masculinos: la ciencia, la
fuerza fisica, el esfuerzo individual y competitivo ... y marginando temas de importancia como la
sexualidad, las expectativas de la vida, la cooperacion... Todas estas “versiones estereotipadas” se
insertan en el imaginario de los nifios y nifias e influyen no solo durante su época escolar sino durante
todo su proceso vital (Subirats, 2010). Por tanto, la coeducacion propone estudiar con lupa vy
autoevaluar estas situaciones que la escuela mixta ha obviado o no ha sido capaz ni de percibir, ni de
solucionar.

Considero importante profundizar en las diferentes caracteristicas que presenta cada modelo de
escuela en relacién a la Igualdad de Oportunidades entre hombres y mujeres que ayudan a
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comprender el estado de la cuestion y la perspectiva de género en el ambito educativo. Para ello,

comparto una tabla que se muestra en la Guia de Coeducacion (2008)*:

Sistema Valores Normas Legitimacion Conocimiento
cultural empirico
Educacion para Separacion Creencia enla Fundamentos
el rol sexual. fisica de los superioridad de tipo moral,
Asignacion de  procesos masculina. por lo que su
Escuela géneros. educativos. analisis
de roles Socializacion de empirico no
separados. cada grupo resulta
sexual en los relevante.
ambitos publico
y privado.
Educacion igual Acento en el  Meritocracia. Eficacia para el
para nifos y individualismo  Premio en individuo y
nifas como sin distincion  funcién de los  para la
ciudadanos/as por género. méritos y convivencia
de una Igualdad en el rendimientos  social, existen
Escuela mixta | sociedad acceso a los individuales estrategias
democratica. recursos. dirigidos a ser  alternativas y se
valorados rechaza la
desde el punto escuela
de vista separada de la
productivo. socializacion.
Educacion Atencidn La escuela no  Basado en la
dirigida a la especifica a las debe ser una  sociologia de la
eliminacion de necesidades de institucion educacion a
los estereotipos cada grupo reproductora de través del
por razén de  (curriculo, desigualdades, conocimiento
Escuela sexo eliminando interaccion con y debe ser una de las
coeducativa situaciones de el profesorado, institucion de  especificidades
desigualdad y  controles de reconocimiento de ambos
Jjerarquias género en de la diferencia. grupos sexuales
culturales todos los y de las
sexistas. ambitos del distintas
sistema escolar, expresiones de
etcétera). sexismo.

Tabla 1. Modelos de escuela. Fuente: Guia de Coeducacién (2008, p.15)

La coeducacion tiene que ver con el proceso mediante el cual se diagnostica, analiza y critica la practica
escolar con el fin de descubrir y eliminar las situaciones discriminatorias causadas por el sexismo. El
sexismo entendido como un problema de desigualdad género que afecta a todas las culturales y a
ambos sexos.?

Todo lo que se da en la escuela (contenidos, metodologias, ...) tienen un gran poder e influencia en la
vida de las personas. En el presente trabajo se considera a la escuela no sélo como proveedora de
conocimientos y de saberes, sino como portadora de creencias, ideologias y como ente que influye en
las formas de pensar, sentir y actuar del alumnado.

1 Elaboracién de Guia de Ecoeducacién (2018) a partir de Bonal, X., & Tomé, A. (1997). Construir la escuela coeducativa:
la sensibilizacion del profesorado. Universitat Autonoma, Institut de Ciencies de I'Educacio.

2 Aclarar que el sexo hace referencia a las diferentes caracteristicas biolégicas y fisiolégicas que naturalmente define los
cuerpos de la mujer y el hombre. Y el género es una distincion social y cultural que se le atribuye a los diferentes sexos.
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2.2 El patio escolar desde la perspectiva de género.

Los diferentes agentes de un centro educativo, atribuyen significados diferentes al patio escolar. El
alumnado concibe al patio escolary el tiempo de recreo como un lugar de libertad y juego libre, dentro
de unos limites, y suponen el lugar y el tiempo mas valorado donde el profesorado desempefia un
papel de “guardian”, en cierto modo, controlando que se cumplan las normas del centro, pero sin
llevar a cabo ninguna intervencion ni fomentar ninguna actividad. Por otro lado, presenta una
morfologia y una infraestructura disefiada y dotada por el propio centro, condicionando en mayor o
menor medida las actividades que se pueden desarrollar o no en el espacio.

En este contexto, se percibe una ocupacién diferente de los espacios del patio de la escuela segun el
género confirmando el vinculo entre el disefio de los espacios y la construccion social del género que
condiciona la eleccidon de los alumnos y alumnas de una tipologia de juego u otro (Blasco, 2018). Dafne
Saldafio Blasco pertenece al colectivo de arquitectas, Equal Saree, que se han sumado a las numerosas
experiencias coeducativas de corriente feminista que reconocen el espacio educativo como fuente de
reproduccién de desigualdades de género. Tal y como las arquitectas exponen en su reciente
publicacion que lleva por titulo “El patio de la escuela en igualdad. Guia de diagnosis e intervencion
con perspectiva de género” (2019), la mayoria de los patios escolares son “futbolcéntricos”,
destinando gran parte o la totalidad del espacio a la cancha de futbol, dando lugar a zonas periféricas,
mayoritariamente, frecuentado por alumnas, donde se desarrollan otras acciones mas pasivas.

La principal hipdtesis que sustenta este trabajo de investigacion tiene que ver con lo que comenta
Subirats (2010) “Hemos comprobado como, espontdneamente, la legitimidad de los juegos con el
balon es extraordinariamente elevada, de modo que ni siquiera las nifias se atreven a discutirla”. Los
juegos de baldn, especialmente el futbol y tradicionalmente deporte masculino, afectan y discriminan
a las nifias en su tiempo de recreo que tienden a automarginarse y a no participar de la utilizacién de
los diferentes espacios y juegos (Molines, 2015).

Del mismo modo, Marina Subirats y Amparo Tomé (2007) sefialan:

(...) En el movimiento fisico y en el juego cotidiano se producen roles sexuales,
relaciones de poder, actitudes que refuerzan la definicion de las culturas de género, etc.
El trabajo sobre el patio, en consecuencia, supone situar las relaciones interpersonales
del alumnado en el centro del objetivo del cambio coeducativo (p.107).

Por tanto, el espacio no es neutral al género, su estructura determina el tipo de juego y representa la
jerarquia de juegos, jerarquia que se va aprendiendo y reproduciendo a lo largo de las diferentes

etapas vitales.

Si la ciudad es el lugar para la convivencia, los espacios publicos son los espacios en los que nos
relacionamos por excelencia. Teniendo en cuenta que el patio escolar podria considerarse como el

10
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primer espacio publico que compartimos y socializamos y donde las relaciones ocurren
espontaneamente, es inevitable pensar que estos fendmenos de exclusion y jerarquias basadas en el
género, se reproducen en los espacios publicos de las ciudades (Blasco, 2018).

Segun la Organizacion de la Naciones Unidas, al menos un 60% de la poblacién infantil vivira

en ciudades en el afio 2025. Esto requiere educar hacia un reconocimiento de nuestro entorno,
desarrollando sentimientos de identidad y pertenencia al lugar que se traduzcan en mayor calidad de
vida individual y colectiva.

No solo en las aulas se construye conocimiento ni se transmiten valores, también, tal y como
afirman Andrea Garcia y Marta Monasterio (2011) y que reitera Sandra Molines (2015) en su
tesis doctoral sobre el analisis del patio escolar:

(...) el espacio fisico del centro educativo también habla, también transmite, también
ensefia. No sélo cobran relevancia los contenidos curriculares, sino la forma de
relacionarse, de estar, el reparto de los espacios, asi como el control y las
infraestructuras del juego, los cuales también ensefian los diferentes poderes que
sustentan de modo distinto ellas y ellos en los centros. Ademas, desarrollan habilidades
distintas y refuerzan comportamientos y practicas que con el tiempo podran asentar los
estereotipos de género (p.168).

Todos los casos practicos que he podido estudiar se corresponden como Colegios de Educacion Infantil
y Primaria aportando un caracter innovador a mi propuesta que tiene lugar en un Instituto de
Educacidon Secundaria. Marina Subirats (2010) se sustenta en la siguiente hipotesis: “En los cursos de
ciclo inicial (primaria) hay un uso y distribucion del espacio mas equitativo que en los ciclos medio y
superior. La separacion sexual y la desigualdad aumentan con la edad” (p.115). En este sentido, el
desafio de destapar los roles de género es mayor, pues muchas de las conductas y actitudes del
alumnado, aunque sean bastante evidentes, ya estan naturalizadas y por tanto, la transformacién
social de los agentes implicados requiere de mas esfuerzo de trabajo de sensibilizacién. En ocasiones,
incluso, algunas formas de sexismo son dificiles de visibilizar pues “estan tan arraigadas e
interiorizadas en la cultura actual que, tal como se vio en apartados anteriores, no llegan a percibirse
como tales” (Subirats, 94, p.74).

Taly como afirma la sociéloga experta en género y educacion Amparo Tomé (2002):
Nifios y nifias salen al patio cada uno y cada una con la cultura que adquieren en el aula,
en casa, con sus amigasy amigos v a través de los medios de comunicacion. Una cultura

que, como ya sabemos, no es una cultura neutra, sino que estd marcada por el sexo y
el género, la edad, la clase social y la etnia. (p.81)
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Por todo ello, se hace imprescindible dedicar trabajos de investigacion a observar y detectar cémo se
estructura el juego en el patio: uso de espacios, tipos de juegos, agrupaciones, ... y reflexionar cémo
estas situaciones educativas cotidianas generan una identidad individual y colectiva con diferente
acceso a las oportunidades, y en definitiva, repensar como el patio escolar puede ser transformado en
un lugar de aprendizaje, ludico, inclusivo y de socializacidn. Y es importante evaluarlo colectivamente
para que no quede como un proyecto educativo de un area curricular puntual, sino que abarque a
todas las personas vy disciplinas involucradas en el centro educativo.

2.3 El curriculum oculto y la pedagogia invisible

El investigador Philip Jackson, en 1968, fue el primero en utilizar el concepto de curriculum oculto
cuando escribié su obra La vida en las aulas (1992). El curriculum oculto hace referencia a todo el
conjunto de contenidos que se transmiten de manera implicita dentro del contexto escolar. Aquellos
aprendizajes que no pretender ser ensefiados pero que muchas veces llega mas al alumnado que el
curriculum creado por el profesorado para el curso escolar. Son mensajes que no siempre transmiten
lo que se quiera que sea aprendido y en este sentido, muchas veces, contradictorios al discurso de
valores de los propios centros educativos. Estos aprendizajes se encuentran “escondidos” por todas
partes: en la configuracion del espacio, la disposicion y calidad del mobiliario, las metodologias, los
materiales educativos, en los libros de texto, en el lenguaje, la implantacion y ejecuciéon de las
normas,...

Para Marfa Acaso (2018), una productora cultural, referente internacional en educacion disruptiva®y
educacion artistica, el concepto de curriculum oculto quedd inmerso en el patriarcado y en el
pedagogo critico que con su discurso masculino sin dar ningunas esperanzas ni soluciones al respecto.

Elizabeth Ellsworth, en 1989, fue la primera en cuestionar “los valores, aparentemente democraticos
y neutrales, de los pedagogos criticos” (Acaso, 2018, p.91) cuando escribid su libro: “Why doesn’t this
feel empowering? Working through the repressive myths of critical pedagogy”*. Ellsworth estaba
convencida de que en curriculum escolar no tenia las herramientas necesarias para transformar esas
realidades que no fueran a través de practicas basadas en el adoctrinamiento. Acaso (2018) lo
explicaba con estas palabras: “debemos desarrollar metodologias y formatos de trabajo que
aprovechen las aportaciones interesantes de la pedagogia critica, pero que la renueven con
aportaciones situadas, esperanzadores y optimistas” (p.93)

3 La educacion disruptiva propone un cambio de paradigma, revolucionar la educacién a través de cinco puntos clave: ser
conscientes como docentes de que lo que se ensefia no es lo que se aprende, instaurar dindmicas mas democraticas en
el aula, las aulas necesitan un cambio fisico, transformar el aprendizaje en una experiencia significativa y repensar la
evaluacién donde el centro del proceso es el aprendizaje. (Acaso, M., & Megias, C., 2013)

4 Marfa Acaso lo traduce asi: ¢ Por qué me parece que esto no es empoderador? Trabajando a través de los mitos
represores de la pedagogia critica”
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Se encontraban, entonces, en un conflicto interno entre el sery el hacer, entre el discurso y la practica
educativa, hasta que Ellsworth desarrolld el concepto de pedagogias regenerativas que Acaso

renombré como las pedagogias invisibles.

Tal y como comenta Maria Acaso (2018) mientras describe su sistema de trabajo en el Método
Placenta® expuesto en su libro La educacion artistica no son manualidades (2009):

Tiene que ver con la creacién de conocimiento desde un punto de vista regenerativo y
multiplicador, conectando con dindmicas de placer en vez de con dindmicas de
opresion, con cuestionamientos profundos intelectuales y necesarios, pero desde lo
aprovechador y desde el cuidado. (p.116)

No me voy a detener en la metodologia que utiliza Acaso (2018) para analizar las pedagogias invisibles
pero si nombrar las 5 patas imprescindibles que plantean, rescatadas del curriculum oculto: violencia
simbdlica, el curriculum opaco, los aprendizajes de la ausencia, la direccionalidad, la performatividad.

En el caso que nos ocupa, las pedagogias invisibles son un pilar importantisimo para estudiar las
discriminaciones sexuales en el patio escolar, muchas veces, escondidas y dificiles de detectar. Son
una manera de educar la mirada que nos ensefia a ser mas conscientes de lo que estd ocurriendo,

como vy por qué se estan dando.
En la pagina web del Instituto Canario de Igualdad del Gobierno de Canarias® se puede leer lo siguiente:

La consolidacion en los centros educativos de una perspectiva de género que contribuya
a identificar y desmontar los componentes sexista, muchos de los cuales se suelen
tolerar con normalidad, por su caracter sutil, oculto o encubierto, constituye una tarea
ardua y compleja, no exenta de resistencias.

Las diferentes actividades que se desarrollen en el patio escolar durante el recreo pueden contener
elementos que estereotipen la figura masculina o femenina porque las pedagogias invisibles pueden

estar interfiriendo.

Una vez que detectamos y analizamos las pedagogias invisibles, se nos plantea la verdadera cuestion
tal y como le ocurrid a Ellsworth: icomo transformarlas? Maria Acaso propone hacerlo a través de |a
metodologia del Art thinking. En el siguiente punto, profundizo en este concepto que guiard la

intervencion artistica del presente trabajo.

> Una propuesta educativa elaborada por Maria Acaso como alternativa a la pedagogia actual.
6 http://www.gobiernodecanarias.org/icigualdad/temas/educacion_igualdad/
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2.4 Art thinking. El arte como herramienta de transformar el sistema educativo.

En el apartado anterior hablaba de cdmo podiamos transformar las pedagogias invisibles en
situaciones de aprendizaje, la cuestion realmente importante una vez detectaramos y analizaramos el
problema. Pues bien, Maria Acaso y Clara Megias (2017) proponen el Art thinking como marco de
accion para crear conocimiento basada en el lenguaje audiovisual y las artes contemporadneas. (p.170)

Acaso y Megias (2017) defienden que el Art thinking puede ser como una metadisciplina capaz de
abarcar todos los contenidos de las asignaturas, donde los educadores se convierten en productores
culturales y donde hace imposible diferenciar lo qué es arte de lo que es educacion. No se trata de
formar en arte, plastica o historia del arte sino de usar el arte como instrumento para dar el contenido
de otras asignaturas.

Las artes han de constituir la base de la educacion, entenderse como el eje vertebrador
para construir las diferentes arquitecturas de generacién de conocimiento que den
forma a los procesos educativos contemporaneos (Acaso, M., & Megias, C., 2017, p.100)

El Art thinking se compone de cuatro principios que guiaran la ideacién y creacién de la intervencion
propuesta por el presente trabajo que mas adelante explicaré en profundidad. Los cuatros principios
para crear una practica educativa Art thinking son:

- Pensamiento divergente. Subjetivo, critico, rizomatico

- Pedagogia sexi: Lo extrafio, lo emotivo, la curiosidad

- Educacion como produccion cultural: docentes y estudiantes como creadores
- Proyectos colaborativos

2.5 Tres casos practicos referentes

Como ya comenté en otro apartado anterior, muchas son las experiencias coeducativas destinadas al
analisis del patio escolar y cada vez mas hay centros y profesorado interesado.” A continuacion, en
orden cronoldgico, expongo tres de los ejemplos mas inspiradores (ubicados en la Peninsula Ibérica)
gue siendo colectivos de mujeres arquitectas han desarrollado intervenciones y transformaciones
considerables en los patios escolares a partir de los resultados de sus estudios. Los tres colectivos
comparten manuales documentando todos los procesos participativos y realizan videos con
reflexiones de los propios participantes e invitan a replicarlos vy a llevarlos a cabo en otros contextos
educativos.

7 En 2016 se cred “Patios Habitables”, una pagina de Facebook que hoy en dfa cuenta con 5300 seguidores para
“intercambiar ideas, soporte, suefios y proyectos relacionados con nuevas formas de disefiar/modificar los patios
escolares”.
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2.5.1 Colectivo Punt6

Colectivo Punt6 es una cooperativa de urbanismo feminista compuesta por arquitectas y sociélogas
con mas de 10 afios de experiencia local, estatal e internacional. Desarrollan proyectos relacionados
con la equidad de género en el espacio urbano y los equipamientos. Entre sus lineas de trabajo se
encuentran los procesos participativos y la dinamizacién comunitaria, la formacion y sensibilizacion, la
investigacion y los proyectos de planificacion urbana. Desde 2016 junto a la cooperativa madrilefia de
comunicacién y género Pandora Mirabilia, el estudio de arquitectura PEZ arquitectos, crean la “Red
de patios inclusivos y sostenibles”. Transformando patios con la comunidad educativa.

Hasta el momento han puesto en marcha la metodologia en tres centros educativos, todos ellos
Colegios de Educacion Infantil y Primaria. Su metodologia abarca: la coeducacién, la sostenibilidad, la
educacién transformadora y la participacién y cocreacidon. A continuacion, una imagen del antes y
después del patio del CEIP La Paloma en Guadalajara.

i ‘ m

i ”in”u i

Figura 1. Transformacién del patio del CEIP La Paloma. Red de patios inclusivos y sostenible
2.5.2 Equal Saree

Las metodologias del presente trabajo de investigacion estan basadas en las estrategias de diagnosis
participativa y las pautas de analisis que plantea el colectivo de arquitectas Equal Saree en su guia
sobre la configuracion de los espacios que lleva por titulo “El patio de la escuela en igualdad” (2019)2.
Equal Saree, es un colectivo de tres arquitectas que fomentan las ciudades diversas, cuidadoras y
sostenibles.

Tras afios de busqueda de una metodologia de analisis y de transformacion de los patios escolares
desde la perspectiva de género, la aplicaron en 2017 en el colegio de Santa Coloma de Gramenet,
Barcelona. El proyecto lleva por titulo Empatitzem. Repensem I’Us dels patis escolars.’ El proceso

8En 2017 se publicd la primera edicidn en cataldn. En 2019, después de un proceso de recaudacion colectiva de fondos,
publicaron la traduccioén al castellano.

° Empatizamos. Repensemos los usos de los patios escolares (traduccidn propia)
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colectivo de reflexién, realmente, pone en valor la participacion activa de los agentes implicados,
generalmente, excluidos de las decisiones sobre su entorno. En la imagen inferior, los nifios y nifias
interactdan con los cubos gigantes de la intervencién efimera en el patio creada por Equal Saree.

kN

N 7
N

Vivir en igualda diciones mahana /
empieza jugando en igi d de condiciones hoY.

Figura 2. Intervencién efimera en el colegio de Santa Coloma de Gramanet. Equal Saree.

2.5.3 Improvistos

Improvistos es una oficina de innovacién urbana que combina técnicas de mediacion urbana con facilitacién
grafica y que trabaja en la transformacién del territorio a través a procesos creativos.

|Il

En 2019, publican en formato digital, los resultados del “proceso participativo que llevaron a cabo para
transformar los patios y entornos escolares de 7 Centros Educativos del Distrito de Moncloa-Aravaca y
convertirlos en espacios promotores de salud, diversion, convivencia e inclusion” que lleva por titulo “Cémo
esta el patio” y del que salen las imdgenes inferiores, donde se puede ver la realizacién de dindmicas colectivas

y un grupo de alumnos disefiando en un plano del patio.

Figura 3. Proceso participativo para la transformacion del patio. Improvistos
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3. Marco normativo
3.1 Igualdad de género y educacion

En este apartado, se atenderd a la normativa para sostener que la coeducacion no es una opcién, sino
gue es de cumplimento obligatorio en los centros educativos. A continuacion, se exponen los
instrumentos estatales y regionales que hace referencia a la igualdad de género en la educacién.

La Ley Orgénica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE), en su disposiciéon final segunda,
realiza modificaciones de la Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion:

Articulo 57. Corresponde al Consejo escolar del centro, en el marco de los principios
establecidos en esta Ley:

n) Proponer medidas e iniciativas que favorezcan la convivencia en el centro, la
igualdad entre hombres y mujeres, la igualdad de trato y la no discriminacion por las causas a las que
se refiere el articulo 84.3 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién 19, la resolucién
pacifica de conflictos y la prevencion de la violencia de género.

En materia de igualdad y educacion, Canarias se fundamenta en tres instrumentos: la Ley 1/2010, 26
febrero, canaria de Igualdad entre Mujeres y Hombres, con un capitulo destinado a la “Igualdad en la
Educacion”, la Estrategia para la igualdad de mujeres y hombres 2013- 2020. Gobierno de Canarias.
Consejeria de Presidencia, Justicia e Igualdad, con un eje sobre “Educaciéon para la igualdad entre
ambos sexos v la plena ciudadania” y el articulo 4 “Medidas para fomentar la igualdad entre mujeres
y hombres” del Reglamento orgdnico de los centros docentes publicos no universitarios de la
Comunidad Auténoma de Canarias, en lo referente a su organizacién y funcionamiento.

El articulo 15, Principio de igualdad en la educacion, del capitulo | de la Ley 1/2010, 26 febrero, canaria
de Igualdad entre Mujeres y Hombres expone:

1. Las politicas publicas educativas deben ir dirigidas a conseguir un modelo educativo basado
en el desarrollo integral de la persona al margen de los estereotipos y roles en funcién del
sexo, del rechazo de toda forma de discriminacion y la garantia de una orientacion
académica y profesional no sesgada por el género. Por ello, se potenciara la igualdad real
entre mujeres y hombres en todas sus dimensiones: curricular, organizativa y otras.

Y para ello, y como se especifica en el resto de aparatados, se incorporard desde la Administracion
educativa y el sistema Educativo Publico, “medidas, programas, protocolos de deteccién, prevencion
e intervencion que procedan en relacién con el fendmeno social de la violencia de género, en todas
sus formas”.

10 | a5 causas a las que se refiere dicho articulo de la LOE son: razdn de nacimiento, raza, sexo, religion, opinién o cualquier
otra condicion o circunstancia personal o social.
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En el siguiente articulo 16, destinado a la promocién de la igualdad de género en los centros educativos

Se expone:

1.

La administracion educativa canaria garantizard la puesta en marcha de proyectos
coeducativos en los centros educativos que fomenten la construccién de las relaciones de
mujeres y hombres sobre la base de criterios de igualdad que ayuden a identificar y eliminar
las situaciones de discriminacion y las de violencia de género.

Otros recursos valiosos e instituciones canarias que tienen un recorrido en el tema son:

El Instituto Canario de Igualdad del Gobierno de Canarias, especialmente con dos proyectos
pioneros. El programa “Educar para la Igualdad”, entre otros objetivos, tienen como fin
“sensibilizar a las comunidades educativas sobre la importancia de la coeducacion y la
prevencion de la violencia de género” y el proyecto “Relaciona” destinado a la formacion al
profesorado vy a la creacion de materiales didacticos para la Educacion en Igualdad.

La Estrategia para la Igualdad de Mujeres y Hombres 2013- 2020 de la Consejeria de
Presidencia, Justicia e igualdad del Gobierno de Canarias con contiene un eje estratégico (H)
dedicado a la “educacion para igualdad entre ambos sexos vy la plena ciudadania en el sistema
educativo de Canarias”.

Colectivo de profesionales Harimaguada, dedicado desde 1984, al estudio y promocion de la
ecuacion afectivo- sexual, con la creacion de material didactico como su principal eje de
actuacion. En 1997, impulsaron Plan Canario de Educacion y Atencion a la Sexualidad Juvenil
firmado por tres Consejerias del Gobierno de Canarias.

Asociacion Mercedes Machado, desde 1992 fomentar el desarrollo integral de las mujeres.
Uno de sus objetivos destinados a la educacion: “Contribuir a la prevencion del sexismo, de las
desigualdades de género en general y de la violencia de género en especial”. Pertenecen a la
Comisidn para la Igualdad del Instituto Canario de Igualdad, en el Marco Estratégico Tenerife
Violeta, en el Plan Trabajo en Red y en el Consejo Insular de la Mujer del Cabildo de Tenerife.

3.2 La participacion en los centros educativos

En 2013, la LOMCE modifica el titulo V. Participacidon, autonomia y gobierno de los centros vy
especialmente para los padres y alumnos, capitulo Ill. Organos colegiados de gobierno y de

coordinacion docente de los centros publicos de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn,

correspondiente a la regulacion de la participacion en los centros educativos reduciendo la misma,

pues concentra la toma de decisiones en el director y la capacidad ejecutiva del Consejo Escolar.

Tal y como expone Sandra Molinés (2015) y Marina Subirats (2014) la nueva ley es un asalto a la

democratizacién y autonomia de los centros educativos.
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3.3 El diseio de los patios escolares

La normativa vigente en Espafia en cuanto al disefio de patios escolares es muy superficial. Asi aparece
recogido en el Titulo I, Articulo 3.1 del Real Decreto 132/2010, de 12 de febrero, “por el que se
establecen los requisitos minimos de los centros que impartan las ensefianzas del segundo ciclo de la
educacion infantil, la educacién primaria y la educacion secundaria”

Titulo I. Articulo 3 1. Los centros docentes que impartan la educacion primaria, la educacion
secundaria obligatoria y/o el bachillerato deberdn contar, ademds con: Un patio de recreo,
parcialmente cubierto, susceptible de ser utilizado como pista polideportiva, con una superficie
adecuada al nimero de puestos escolares. En ningln caso sera inferior 900 metros cuadrados.

A dia de hoy, no existe ninguna normativa local que profundice en el tema. Como se puede apreciar,
gueda mucho recorrido por sensibilizar a las administraciones publicas en relacién a la educacién vy la
igualdad entre hombres y mujeres, que contemple, entre otras cosas, las caracteristicas esenciales
para unos espacios educativos inclusivos.

19



Estudio coeducativo sobre el patio escolar del I.E.S Domingo Pérez Minik. Haciendo visible lo cotidiano

4. Marco de la investigacion. Estudio de caso del patio escolar del IES Domingo Pérez Minik

Todos los casos practicos sobre el patio escolar y la perspectiva de género que he podido estudiar
corresponden con Colegios de Educacion Infantil y Primaria (CEIP). Como apunte innovador nos
encontramos ante un centro de Educaciéon Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacién
profesional (IES) con un alumnado que ronda los 12- 18 afios, y en algunos casos sobrepasa esta edad.

Este centro esel | I.E.S. Domingo Pérez Minik y se encuentra situado exactamente en la Avenida de los
Menceyes n272, en el término municipal de La Laguna. Su principal ambito de influencia estad formado
por el barrio histérico de Gracia, Finca Espafia, la zona alta de La Cuesta y los barrios populares de
Barrio Nuevo y La Verdellada, aunque estos Ultimos se encuentran fuera de la zona de influencia.

Esta zona presenta unas ciertas singularidades con respecto al resto del municipio. Se trata de zonas
periféricas al casco urbano que aglutinan una poblacion creciente con variedad de situaciones sociales.
El Centro cuenta con una Asociacion de Madres y Padres (AMPA San Miguel) Esta participa,
puntualmente, en las actividades del Centro, pero normalmente existe bastante desinterés en la
colaboracion de las familias. Las caracteristicas de las familias y del propio alumnado que llega al
Centro son muy diversas, ya que diversos son sus origenes, sus culturas, sus valores, sus objetivos, sus
modelos familiares, sus entornos y sus capacidades.

Tal y como destaca el Proyecto Educativo del Centro:

En los ultimos afios hay mayor variedad de modelos familiares, desestructuracion y padres
menos colaboradores con el Centro debido a sus circunstancias personales y profesionales. En
nuestro Centro tenemos alumnos con unos niveles académicos muy buenos, alumnos a los que
les cuesta llegar a los objetivos, alumnos extranjeros, alumnos con necesidades especiales,
alumnos con distintas discapacidades, alumnos con recursos y alumnos sin ellos, alumnos muy
jovenesy alumnos que superan los 20 afios. Sin duda, una amplia variedad de perfiles que tienen
cabida porgue son un ejemplo del entorno que nos rodea. (p. 5)

En el centro, el alumnado, por lo general, proviene de familias trabajadoras, de nivel econdmico medio
bajo y algunos se encuentran en centros de acogida o pisos tutelados. Al inicio del curso se
matricularon un total de 472 alumnos y alumnas de 12 nacionalidades diferentes (en su mayoria de
nacionalidad espafiola), pero a medida que avanzaba el curso los niveles de absentismo aumenta.

Para el alumnado con necesidades especiales existen programas adaptados como el FPB Agrariasy las
dos aulas enclave. Ademas, para disminuir los niveles de repeticion del alumnado, cada afio se valoran
ofrecer cursos adaptados que pertenecen al Programa de Mejora del Aprendizaje y del rendimiento
(PPMAR).

20



Estudio coeducativo sobre el patio escolar del I.E.S Domingo Pérez Minik. Haciendo visible lo cotidiano

La plantilla docente esta formada por 61 profesores y profesoras y durante este afio, hay ocho
funcionarios en practicas. Ademas, en el centro intervienen otros profesionales como las tres
orientadoras y dos profesionales de apoyo a las NEAE.

Por el momento, el centro no dispone de ningln Plan de igualdad. Recién se incorporan a la Red
Canaria de lgualdad. El Plan de convivencia no atiende a las desigualdades de género ni a las
situaciones de discriminacion sexual y el Plan de la diversidad estd enfocado, Unicamente, al alumnado
con necesidades especiales.

4.1 Disefio y planificacion

El presente trabajo de investigacion tiene como fin estudiar el patio del I.E.S Domingo Pérez Minik
desde la perspectiva de género y tiene como base el marco tedrico expuesto en apartados anteriores
y diversos enfoques que rigen la fundamentacion. A continuacidn, se enumeran las cinco
caracteristicas clave:

1) Estudio de caso: se estudiara en profundidad durante un mes un solo patio escolar de un
centro educativo en concreto, con el fin de que pueda ser replicado y sirva como base para
la exploracion de otros contextos educativos.

2) Disefio cuasi experimental: No existe grupo de control. Los sujetos a estudiar son un grupo
de estudiantes de 12 a 18 afios que asiste al centro seleccionado.

3) Investigacion etnogréfica: describen los sucesos y conductas que ocurren en las
interacciones sociales de los individuos dentro de un grupo determinado.

4) Cardcter participativo: Se creard una comisién de seguimiento o grupo motor para
involucrarla en el proceso colectivo de reflexion que ayudara a detectar el sexismo en el
patio de recreo vy, por tanto, colaborara en la recopilacion de datos y en las propuestas de
mejora.

5) Investigacion artistica: Investigacion basada en las artes, principalmente a través de la
imagen. Registraré y estudiaré las situaciones cotidianas a través de narrativas visuales.
Tal y como expresa Javier Abad (2009) en su tesis doctoral, “las imagenes en la actividad
investigadora, ya sea como sistema de recogida de datos, analisis de situaciones,
descubrimiento de nuevos temas y enfoques, y finalmente, como el formato idoneo para
la presentacion de ideas y conclusiones” (p.35)

Los objetivos principales del proyecto son:

- Conocer vy analizar la concepcion general que tiene la comunidad educativa del I.E.S Domingo
Pérez Minik sobre el patio escolar desde una perspectiva de género.

- Analizar la configuracion del patio escolar del I.E.S Domingo Pérez Minik y el uso que hacen las
alumnas y alumnos del mismo durante el recreo a través de un proceso observacional
participativo y detectar si existen fendmenos de exclusion y jerarquias basadas en el género.
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- Intervenir el espacio del patio escolar del I.E.S Domingo Pérez Minik a través de una practica
artistica y estudiar los comportamientos de la interaccion de esta con las alumnas y los
alumnos.

- Detectar qué pardmetros se necesitan reforzar atendiendo a los principios coeducativos para
proponer propuestas de mejora sobre la configuracion y funcionamiento del patio escolar.

El trabajo tiene lugar a lo largo de tres etapas diferenciadas con la siguiente temporalidad:

ETAPA PERIODO ACCIONES

Etapa Febrero/ marzo Recopilacién de la fundamentacion tedrica y referencias,

pre-activa preparacién de la documentacion, toma de contacto con el
espacio, objeto de estudio.

Etapa Abril / junio Difusion del proyecto entre la comunidad educativa, aplicaciéon

activa de la metodologia

Etapa Julio/ agosto/ | Andlisis de los datos recopilados, clasificacion de imagenes y

Post activa septiembre edicion del video resumen y conclusiones.

Tabla 2. Temporalizacién. Fuente: Jezabel Mejias

A su vez, la etapa activa estd estructura en tres fases:
Fase 1: Toma de conciencia
Fase 2: Recopilacion de datos
Fase 3: Intervencion artistica

4.2 Metodologia para la obtencion y andlisis de datos

El proceso de investigacion se desarrolla a través de una metodologia con tres métodos distribuidas
en las tres fases ordenadas cronolégicamente, para justificar el caracter cualitativo del mismo: la
conversacional, la observacional y la intervencion artistica. Estas se basan en estrategias de diagnosis
participativa planteadas por Equal Saree (2019) en su guia E/l patio de la escuela en igualdad (2019).

El método conversacional tiene lugar en la primera fase de la investigacién como toma de conciencia
para la evaluacion de las percepciones de la comunidad educativa sobre el patio escolar, que incluye
dos técnicas para la obtencidn de datos: la conversacion abierta, registrada mediante la herramienta
audiovisual, los cuestionarios de autorreflexion y las representaciones graficas.

Durante la segunda fase del estudio, se recogerdn los datos cuantitativos con una metodologia

observacional participativa, mediante la creacion de una comisién de seguimiento, apoyada en
instrumentos como la encuesta, el mapa de recorridos, el mapa de sectorizacidon y segregacion.
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Por ultimo, la intervencion artistica temporal en el patio surge para comprobar, a través de una
metodologia artistica referenciada en el trabajo de investigacién de Javier Abad (2018), hasta qué
punto puede transformar las situaciones cotidianas de desigualdad y convertir el patio escolar en un
espacio de aprendizaje inclusivo.

En este punto de la investigacién el método de recogida y analisis de datos atiende a un nuevo enfoque
de la investigacion educativa y de la Educacion Artistica lamada metodologia artistica de investigacion
la cual pertenece a un nuevo movimiento de investigadores: Investigacion basada en las artes (IBA) o
“Arts Based Research” (ABR), en inglés. Mi gran referente en este sentido, es la tesis doctoral de Javier
Abad (2018) en la que argumenta lo siguiente:

Esta metodologia se nutre de la recuperacion y andlisis de las narrativas visuales que
ofrece un individuo o colectivo, en procesos de enorme riqueza y complejidad de los
detalles descriptivos. Las narrativas visuales que forman el cuerpo de la investigacion
de este estudio ofrecen secuencias de las multiples acciones en los momentos mas
significativos desde la mirada e interpretacién del investigador. (Abad, 2018, p.35)

Al igual que el Art thinking, esta propuesta vincula las artes con la educacién, mas alld de las
contribuciones de la educacion artistica (Abad, 2018). Esta consiste en la construccion de narrativas
mediante la imagen acompafiadas de texto que describen todo el proceso de aprendizaje que los
individuos estan experimentando y de esta manera, “aunar lo que se muestra con el como se muestra”
(ibid, 2018, p.34)

FASES TECNICA INSTRUMENTOS PARTICIPANTES TIEMPO
1/TOMA DE Conversaciones | Grabaciones de video en un debate | Profesorado 60 minutos
CONCIENCIA abiertas del Claustro
Grabaciones de video en parejas Alumnado 30 minutos
Cuestionario Preguntas de autorreflexion Profesorado 15 minutos
Preguntas de autorreflexion Alumnado 10 minutos
Representaciones graficas Alumnado 10 minutos
2/RECOGIDA Observacién Encuesta Comision de seguimiento | 10 minutos
DE DATOS Mapa de recorridos y mapa de | Comision de seguimiento [ 150 min.
zonificacién y segregacion. (5 recreos)
3/INTERVEN- Intervencion Grabacién de video y fotografia Alumnado 180
CION artistica minutos

Tabla 3. Fases del proyecto. Fuente: Jezabel Mejias
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4.3 Desarrollo de la investigacién

Durante todo el proceso de la investigacidon participaron un total de 22 estudiantes, 11 alumnasy 11
alumnos y 5 profesoras y 2 profesores. Nunca se cred la comisiéon de seguimiento compuesta por
docentes, miembros directivos, alumnado, y familias. Sin tener, lamentablemente, ninguna
representacion, del equipo directivo, del profesorado del Programa de Educacion Especial y de la
Asociacion de Madres y Padres (AMPA).

El indice de participacion no fue el esperado. Las razones fueron varias: era el Ultimo mes del curso
escolar y el profesorado se justificaba diciendo que no disponia de tiempo suficiente para colaborar,
ambos consideraban el tiempo de recreo como un tiempo valioso de descanso para desayunar y
muchos no querian comprometerse a prescindir de él, falta de interés por el tema... Al principio, me
cred bastante frustracién, pero en seguida tuve que adaptar la metodologia colaborativa y limitarme
a conseguir, al menos, un alumno y una alumna por cada curso escolar y dos profesores y dos
profesoras que acompafiaran durante todo el proceso. Algunas actividades no se realizaron y otras
fueron realizadas por mi como agente investigador. Igualmente, el nUmero de participantes se
considera suficientemente representativo e importante para el desarrollo de la investigacion.

Asi es como se adaptd y quedd, finalmente, la metodologia segin los recursos humanos y temporales
de los que disponia.

FASES TECNICA INSTRUMENTOS PARTICIPANTES TIEMPO
1/TOMA DE Conversaciones Grabaciones de video en un debate | No realizado -
CONCIENCIA | abiertas del Claustro
Grabaciones de video en parejas Alumnado 30 minutos
Cuestionario Preguntas de autoreflexion Profesorado 15 minutos
Preguntas de autoreflexion Alumnado 10 minutos
Representaciones graficas Alumnado 10 minutos
2/RECOGIDA | Observacioén Encuestas Investigadora y alumnado | 10 minutos
DE DATOS
Mapa de recorridos y mapa de | Investigadora 150
zonificacién y segregacion. minutos
(5 recreos)
3/INTERVEN- | Intervencion artistica | Grabacion de video y fotografia Investigadora, alumnado | 180
CION y parte del profesorado minutos

Tabla 4. Fases del proyecto. Fuente: Jezabel Mejias
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4.3.1 Fase 1: Toma de conciencia

Esta primera fase se basd en la metodologia conversacional mediante el uso de 3 técnicas: dos
cuestionarios de autorreflexidon y las grabaciones audiovisuales de las conversaciones abiertas. Con el
fin de, por un lado, conocer el nivel de conocimiento y sensibilizacion que tiene el profesorado sobre
la desigualdad de género en los patios escolares y como se posicionan ante esta realidad y por otro
lado, conocer las primeras impresiones del alumnado sobre el funcionamiento y caracteristicas del
patio de su colegio.

Se entregd un tipo de cuestionario, inspirados en la guia de Equal Saree (2019), a cada colectivo donde
se solicitd el sexo del sujeto y en el caso del alumnado el curso al que asiste. El formato del cuestionario
no presentaba preguntas cerradas por lo que tanto, el alumnado como el profesorado, podia contestar
con la extensién y la forma que deseara.

Los cuestionarios de autorreflexion para el alumnado (anexo 1) se repartieron por los diferentes cursos
a alrededor de 50 adolescentes para que la devolvieran rellenada en el plazo de una semana. En total,
participaron 22 adolescentes. 11 alumnas y 11 alumnos contestaron a la encuesta que se les facilito.

CURSO ALUMNAS ALUMNOS TOTAL ALUMNADO
12 ESO 1 1 2
22 ESO 3 3 6
32 ESO 3 2 5
42 ESO 2 2 4
12 BACH 1 2 3
22 BACH 1 1 2

Tabla 5. Participacion de alumnado en el cuestionario de autorreflexion Fuente: Jezabel Mejias

Al cuestionario del alumnado se le afiadié un apartado mas para que representara graficamente la
configuracion de su patio y qué actividades tienen lugar en él para conocer qué destaca el alumnado
alahora de explicar graficamente como es su patio de recreo. De los 22 estudiantes que respondieron
el cuestionario, 6 no representaron nada. Por tanto, Se obtuvieron 16 representaciones graficas
correspondientes a 8 alumnas y 7 alumnos. El alumnado debia representar esquematicamente como
se organizaba y se hace uso del patio y las zonas comunes interiores durante el tiempo de recreo.

EDAD ALUMNAS ALUMNOS TOTAL ALUMNADO
12 ESO 1 0 1
22 ESO 3 3 6
32 ESO 3 2 5
12 BACH 1 2 3
22 BACH 1 0 1

Tabla 6. Participacion de alumnado en representaciones graficas Fuente: Jezabel Mejias
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En los cuestionarios del profesorado (anexo 2), la participacién e implicacion de los mismos fue muy
limitada. Se entregd el cuestionario a 20 personas del claustro de profesorado y me lo devolvieron
respondido 7 docentes: 5 profesoras y 2 profesores (uno de ellos bastante escueto y respondia en
bastantes ocasiones con monosilabos) Se trataba de un cuestionario de autorreflexion de catorce
preguntas.

El debate con el claustro no se realizd, por lo que solo tuvo lugar las conversaciones entre las parejas
de estudiantes que se registraron a través de la herramienta audiovisual.

Por otro lado, las conversaciones con el alumnado nos dieron la posibilidad de profundizar, ain mas,
en las percepciones reales sobre el patio escolar. Para ello, se cred un listado de preguntas que variaba
segln la direccion que estuviese tomando la conversacion y seguin los temas que mas me interesaba
trabajar o que generaran impacto, aportando ejemplos para facilitar la comprension.

Se plantearon cuestiones que tienen que ver con:
- Las cualidades del espacio: estado actual del patio, elementos mas bonitos o cuidados vy los
gue mejorarian o afiadirian y por qué.
- La organizacion del espacio: cantidad y tipos de elementos que en él se encuentras,
- La relacion del entorno: calidad ambiental, si hace mucho ruido, si existen zonas de sombra
suficiente...
- Tipos de juego vy actividades que se desarrollan.

Se organizaron 4 parejas compuestas por una alumna y un alumno, en total 8 estudiantes de 1y 22
ESO, elegidos de manera aleatoria. Nos costd mucho encontrar alumnado interesado de los primeros
cursos, pero cuanto mas avanzaba la edad, mas verglienza decian tener para ser grabados. Finalmente,
las parejas resultantes fueron (de iz. derechay de arriba abajo):

1) Idairay Fernando de 13 afios

2) LuciayJunior de 13 afios

3) Ainaray Sergio de 14 afios

4) Kirian de 13 afios y Sheila de 14 afios

Los convoqué a todos a la vez en el aula de dibujo durante el tiempo de recreo. Entraban en parejasy
el resto quedaba en el pasillo de afuera desayunando. Llevaba preparadas dos preguntas: una sobre
el tipo de actividades y usos del espacio y otra sobre la configuracion del espacio. Pero de éstas
surgieron otras mas que se me fueron ocurriendo a medida que el alumnado respondia. Esta es la
flexibilidad que permite el formato de conversacion abierta para direccionar el didlogo hacia donde
mas me interesaba.
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Figura 4. Parejas de estudiantes durante las conversaciones abiertas. Fuente: Jezabel Mejias

4.3.2 Fase 2: Recogida de datos a través de la observacion

En este tipo de investigaciones etnograficas, el método observacional es la técnica por excelencia para
la recogida de datos. Las diferentes actividades de observacién se realizaron durante la media hora de
recreo (de 11h a 11:30h), a lo largo de una semana.

Se tuvieron en cuenta unos parametros que se muestran a continuacién y que se han obtenido de la
guia de Equal Saree (2019) y para la organizacion y clasificacidon y evaluacién de los datos obtenidos:

- Diversidad. Variedad del espacio y de los elementos que lo conforman. La diversidad favorece
un reparto y un uso mas igualitario del patio.

- Flexibilidad. Capacidad de un espacio o de un elemento para adaptarse a diferentes situaciones
y usos. La flexibilidad permite el desarrollo de actividad menos estereotipadas y menos
segregadas por el género.

- Interrelacion. Relaciones que se establecen entre dos o0 mas elementos del espacio (distancia,
visibilidad, espacios intermedios, ...) Si ésta es adecuada, impide el establecimiento de
jerarquias y/o privilegios y evita la invasion de unas actividades sobre otras.

- Confort. Caracteristicas de los espacios y de los elementos que fomentan el bienestar de las
personas que los utilizan. El confort aumenta el bienestar fisico y psicoldgico de las personas,
reforzando la importancia de los valores del cuidado.
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- Representatividad. Reconocimiento, visibilidad real y simbolica y participacién igualitaria en la
toma de decisiones de todas las personas que conforman la comunidad educativa. Si la
representatividad es igualitaria, fomenta valores y conductas no sexistas que se reflejan en el
uso de los espacios.

Los instrumentos en los que me apoyé para facilitar la recogida de datos y guiar el proceso de
observacion fueron tres fichas basadas en la guia de Equal Saree (2019).

Ficha 1: Caracteristicas del patio. (anexo 3)

La presente actividad consistio en darle un cuestionario al alumnado que debian responder mediante
su propia experimentacion o mientras observaban el espacio del patio para conocer la configuracion
del espacio del patio y reflexionar sobre su distribucion y los usos asignados a través de la mirada de
11 estudiantes: 7 alumnas y 4 alumnos.

CURSO ALUMNAS ALUMNOS TOTAL ESTUDIANTES
22 ESO 1 1 2
32 ESO 3 1 4
42 ESO 1 0 1
12 BACH 1 1 2
22 BACH 1 1 2

Tabla 7. Participacion de alumnado en las caracteristicas del patio. Fuente: Jezabel Mejias
Ficha 2: Sectorizacién y segregacién (anexo 4)

Nos ayudo a recoger los diferentes comportamientos de alumnosy alumnas en los diferentes sectores
del centro educativo, previamente seleccionados en funcion de sus caracteristicas, y qué tipo de
actividades se desarrollaban en cada uno.

Nuevamente, debido a la limitada implicacion de los estudiantes y profesorado, las técnicas de
sectorizacion, segregacion y los mapas de recorridos las realicé yo sola habiendo consensuado
previamente los diferentes sectores con dos profesoras y un alumno y una alumna.

Elalumnado, durante el tiempo de recreo, no tenia la obligacion de salir al patio pudiendo permanecer
en las zonas comunes del interior del edificio e incluso, algunas aulas se abrian para realizar diferentes
actividades complementarias propuestas por el propio alumnado, por algin profesor o profesora o
algin miembro del AMPA. Esto genero bastante desafio durante el proceso de observacion pues tuve
que dividir los espacios en sectores y congenidrmelas para realizar la ficha 2 y 3 de cada sector durante
el tiempo de recreo.
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Los sectores quedaron de la siguiente manera:

SECTOR 1. Entrada, escaleras principales y pasillo 1 (aulas 1.1 - 1.8)

SECTOR 2. Escaleras secundarias, administracion y pasillo 2 (aulas 2.1 - 2.10)
SECTOR 3. Cafeteria y pasillo 3 (usos multiples y aulas 3.1 - 3.7)

SECTOR 4. Patio con cancha de futbol y mesa de pin pon

SECTOR 5. Patio con cancha de baloncesto y véley/ tenis

El centro no disponia de los planos esquematicos de las instalaciones, por lo que tuve que replantear
el siguiente plano general yo misma.

Figura 5. Plano general del centro. Fuente: Jezabel Mejias

La ficha consistia, por un lado, en rellenar la tabla que se encuentra a continuacion donde se pregunta
por el numero estimado de alumnado, la dominancia de alumnos y alumnas y el tipo de actividad
segun la intensidad motriz (alta, baja o suave) y por el otro, sefialar en un plano esquematico de cada
sector donde se ubicaban esas diferentes actividades.
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Sector 1 | N2 de personas Dominancia Tipos de actividades

Inicio Entre Entre 5- | Més Alum | Alum Mixto Motriz Motriz Suave
1-5 10 de 10 | nas nos intensa | moderada

Final Entre Entre 5- | Més Alum | Alum Mixto Motriz Motriz Suave
1-5 10 de 10 | nas nos intensa | moderada

Tabla 8. Ejemplo del tabla a rellenar para la sectorizacidén Fuente: Jezabel Mejias

Para sefialar las actividades se ided una leyenda que segun el sujeto predominante en ese sectory la

cantidad de estudiantes le correspondia una figura geométrica y un tamafia determinado.

Grado de afluencia

mas de 6 De2ab6 Menos de 2
Sexo femenino A A A
Sexo masculino <> <> &
Neutro Q O ®,

Tabla 9. Leyenda de los planos de los sectores. Fuente: Jezabel Mejias

A la hora de clasificar las diferentes actividades, se clasificaron segun sus intensidades motrices:

- Actividades motrices intensas: deportes de pelota como futbol, baloncesto, voleibol...

- Actividades motrices moderadas: caminar, bailar...

- Actividades suaves: hablar, comer, coger

sol...

En el plano se distinguen segun los colores siguientes:

- Colorrojo: Actividades motrices intensas

- Color naranja: Actividades motrices moderada

- Color amarillo: Actividades suaves
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Ficha 3: Mapa de recorridos. (anexo 5)

El objetivo de esta observacion era dibujar los recorridos que realizan los alumnos y alumnas en los
diferentes sectores durante el recreo. Lo ideal de esta técnica hubiera sido superponer todas las
representaciones de los recorridos que dibujaron los participantes en la comision de seguimiento,
pero como ya comenté, no hubo participacion por lo que tuve que realizarlos yo misma. Para ello,
utilicé el mismo plano de sectores que tenia la ficha n2 2 y les afiadi los recorridos que fui observando
en cada sector ademas de una letra que identificaba el tipo de actividad: act. de motricidad alta (A),
act. de motricidad baja (B) y actividades suaves (S)

4.3.3 Fase 3: Intervencion artistica

En esta Ultima etapa del proceso de investigacion se planted transformar los problemas detectados a
través de una accion artistica. Como ya comentaba anteriormente, la intervencion artistica se propuso
bajo los principios de la metodologia del Art thinking. Los objetivos de esta accién a través del arte
contemporaneo consistian en comprobar como el patio escolar puede ser transformado en un espacio
inclusivo y de socializacion a través de una practica artistica y demostrar como la introduccién del arte
contemporaneo en la educacion puede facilitar las experiencias de aprendizaje de los adolescentes
gue tienen que ver con las relaciones socio afectivas.

Finalmente, la intervencion artistica que se llevd a cabo, es un disefio del colectivo de arquitectura,
Lacoofit! de la que soy socia fundadora junto con Jorge Garcia. Es una propuesta que ya se ha puesto
en practica anteriormente en otros entornos educativos y urbanos dando buenos resultados como
elemento que favorece las relaciones intergeneracionales y la cooperacion de los usuarios.

La actividad consistié en facilitar al alumnado, para su libre manipulacion, un conjunto de piezas de
madera MDF cortadas con una fresadora CNC que se ensamblan formando multitud de
combinaciones. A continuacion, se describe, mediante texto y acompafiado de una narracion visual,
el proceso de la intervencion artistica.

Sin previo aviso, salvo a la directora del centro que tuvo que dar autorizacion para realizar la actividad
y a la profesora de dibujo v artes plasticas, complice y compafiera que me ayudd en todo momento,
las piezas se colocaron en el centro del patio escolar. Se decidio colocar las piezas en el sector 5, en el
centro de la cancha de baloncesto pues queriamos saber si el sector 4 seguia siendo el mas elegido
para muchos de los alumnos por disponer de la cancha de futbol.

Con mi cdmara y un tripode pude grabar todo el proceso de la intervencion. Antes de que llegara la
hora del recreo, un grupo de estudiantes de los cursos de 22ESO y 42ESO del Programa de mejora del
aprendizaje y del rendimiento (PMAR) salié de sus aulas y llegaron hasta el patio. Se acercaron con

' www.lacoofi.net
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extraflamiento. Aunque la primera intencién no era comunicarles nada, sino observar como se
comportabany hasta donde les llevaba la curiosidad, les comenté muy brevemente cémo funcionaban
las piezas y de donde procedian, y a continuacion les invité a jugar con ellas y crear las estructuras que
quisieran. Sin dudarlo, todo el alumnado comenzé a interactuar con ellas formando pequefios grupos
de trabajo.

Figura 6. Disposicién de las piezas antes y después del recreo. Fuente: Jezabel Mejias

32



Estudio coeducativo sobre el patio escolar del I.E.S Domingo Pérez Minik. Haciendo visible lo cotidiano

4.4 Analisis y resultados

El andlisis del estudio se organiza segun los diferentes instrumentos utilizados. Para la evaluacion de
los resultados de algunos instrumentos que obtuve, me valgo de unas preguntas que comparte Equal
Saree (2019) que a modo de apoyo me guiaran en el proceso de evaluacién. Estas preguntas,
nuevamente, estan clasificadas segin los parametros que me permitiran analizar los espacios desde
un punto de vista cualitativos, con el objetivo de crear espacios mas inclusivos y de evitar las
desigualdades de género (p. 25). Al final de cada apartado, de forma general, resumo vy valoro las
interpretaciones de los resultados de cada instrumento.

4.4.1 Cuestionario de autorreflexion 1. Alumnado

En los cuestionarios de autorreflexion del alumnado en total, participaron 22 adolescentes. 11
alumnas y 11 alumnos. El cuestionario estaba formado por siete preguntas que tenian como fin
conocer las primeras impresiones del alumnado sobre el funcionamiento y caracteristicas del patio de
su colegio.

1.équé sueles hacer en el patio?

Pregunta 1 Act. motriz intensa Act. motriz moderada Actividad suave
Alumnas 2 1 10
Alumnos 5 3 3

Tabla 10. Tipo de actividades. Fuente: Jezabel Mejias

Alumnas

Motriz intensa: bailar, ensayar,

Motriz moderada: dar vueltas por el instituto, martes y jueves actividades de k-pop.

Act. suave: ver el futbol y hablar con mis amigos, comer, sentarse en los bancos del patio, coger sol,
hablar con mi hermana, estar con mis amigas y estudiar, estar sentada en el banco, hablar con mis
amig@s.

Alumnos

Motriz intensa: jugar a futbol, jugar a tenis, jugar a baloncesto.

Motriz moderada: musica o robdtica, caminar.

Actividad suave: sentarme y observar el panorama, quedarme en los pasillos, estar con mis amigos en
los pasillos, estudiar, ir a la biblioteca a hacer tarea.
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2.¢En qué lugar sueles estar en el recreo?

Haciendo visible lo cotidiano

Pregunta 2 Centro Periferia Todo Interior
Alumnas 0 6 1
Alumnos 6 1 2

Tabla 11. Lugares durante el recreo. Fuente: Jezabel Mejias

Alumnos:

- Interior: aula de musica porgue me gusta la musica,

- Todo: en todos sitios porgue camino mucho,

- Enla periferia: en un banco de la cancha,

- Centro: en la cancha de tenis, en la cancha, en la cancha de baloncesto,

- Interior: en el pasillo de clase porque no hay mucha gente, en los pasillos, biblioteca, gimnasio.

Alumnas:

- Periferia: sentada en la cancha del patio porque me gusta ver el futbol y coger aire, comer

tranquilos, en los bancos para ver a las personas jugar a diferentes tipos de deporte, en los

bancos, en los bancos porgue hace sol, en los bancos al lado de la mesa de pin pon,

- Interior: en una clase o departamento de educacion fisica porque no hace calory es agradable,

en el hall para descansar o en el gimnasio para ensayar, en el pasillo porque estamos mas

cémodos.

3. éCon quién sueles jugar?

Pregunta 3 Con una | Hasta 5| mas de 5| Grupos del mismo | Grupos mixtos
persona personas | personas Sexo.

Alumnas 1 8 2 3 8

Alumnos 3 3 5 7 4

Tabla 12. Agrupaciones del alumnado. Fuente: Jezabel Mejias

Alumnas: con grupos mixtos de hasta 5 amistades.

Alumno: con los del mismo sexo y con mas de 5 personas.

34




Estudio coeducativo sobre el patio escolar del I.E.S Domingo Pérez Minik.

Haciendo visible lo cotidiano

4.:Qué lugar del patio y de las zonas comunes del centro te gusta mas? épor qué?

Pregunta 4 Centro | Periferia | Todo | Interior | En relacion con las | Sin relacion con las
cualidades cualidades

Alumnas 1 6 2 5 3 3

Alumnos 5 1 1 5 3 2

Tabla 13. Zonas que mas gustan. Fuente: Jezabel Mejias

Alumnas: los bancos que hay al lado de la mesa de pin pon porque se ve todo de ahi (x2), en los bancos
cerca del gimnasio, porque estoy al aire libre (x2), en los pasillos porque pasa mucha gente y puedes
verles y hablar, el hall porque es muy acogedor, en el pasillo de la clase de dibujo porque no hay
alboroto, mesa de pin pon, departamento educacion fisica o aula de usos multiples, en la cancha
porque hace sol, ninguno en particular, en la cancha de voley porque jugamos todos juntos, en los
bancos porque me gusta el paisaje

Alumnos: el aula de musica, la biblioteca por el silencio (x2) y el patio para coger aire fresco, la zona
de voleibol, el patio porque hay mas actividad, donde estd la cancha de baloncesto porque es una zona
grande, los pasillos porgue me gustan, gimnasio y biblioteca porque estoy tranquilo y a gusto, aula de
musica a desconectar y la cancha de baloncesto

5.éQué lugar del patio y de las zonas comunes del centro te gusta menos? épor qué?

Pregunta5 | Centro | Periferia Ninguno Interior En relaciéon con | Sin relaciéon con
las cualidades | las cualidades
del espacio del espacio

Alumnas 4 1 1 6 3 6

Alumnos 3 2 4 3 4 4

Tabla 14. Zonas que menos gustan. Fuente: Jezabel Mejias

Alumnas: el pasillo frente a direccion porque hay mucha gente, ruido y agobia, del patio me gusta
todo; la biblioteca porque hay mucho silencio, en una esquina cerca de la cancha de baloncesto porque
se ponen algunas personas a fumar, la planta de arriba porque no hay nadie, donde esta la pelota por
si me dan, donde esta toda la gente en la cancha de baloncesto o de futbol, en la porteria porque me
pueden dar con la pelota, los pasillos porque hay mucha gente y estdn gritando, los bafios estan
descuidados, el pasillo por fuera de la clase de lengua porqgue se acumula mucha gente, el campo de
futbol porque no lo utilizo.
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Alumnos: todo me gusta, la cafeteria porque hay mucha gente y la cancha porque no me gusta el
futbol, la cancha de tenis porque las chicas nos quitan la pelota y nos la tiran, las zonas de las porterias
de futbol, el interior del centro porque prefiero coger aire, no hay lugar que no me guste.

6.6cOmMo mejorarias el patio y las zonas comunes del centro?

Pregunta 6 En relacion con las|Sin  relacion con las| No mejoraria
cualidades del espacio cualidades del espacio nada

Alumnas 7 2 2

Alumnos 3 3 3

Tabla 15. Propuestas de mejora. Fuente: Jezabel Mejias

Alumnas: Pintar las paredes del patio con las cosas mas importantes para nuestro centro, tener sitios
para expresarnos libremente como colgar dibujos, poner fotografias y poemas, mejoraria si
afiadiéramos algo propio, poniendo las canchas nuevas, poniendo musica para alegrar el ambiente,
decorarlo mejor, organizar mejor algunas actividades. Controlando la brutalidad de los chicos de jugar
al futbol, poniendo una cancha solo para el futbol, estda muy bien para mi gusto, pintando ciertas zonas
de puede mejorar la estética del centro, poder utilizar los materiales escolares.

Alumnos: Estd bien, poniendo mas actividades mas entretenidas, creando mas actividades, arreglando
el suelo del patio, las porterias y las canastas, no sé, arreglaria las porterias y las canchas, colocaria las

redes de las canastas, limpiaria y ordenaria el aula de musica, nada.

7.éCrees que a la hora del recreo los alumnos y alumnas usan los mismos lugares? épor qué?

Pregunta 7 si no
Alumnas 6 5
Alumnos 11 0

Tabla 16. Tabla en relacion a élos alumnos y alumnas usan los mismos lugares? Fuente: Jezabel Mejias

Razones alumnas afirmativo: Si una nifia quiere jugar al futbol puede jugar, porque cada uno tiene “su
zona”, el patio de atras y los pasillos, yo creo que si aunque en la cancha de futbol predominan los
chicos pero cada vez que una chica ha querido jugar no ha habido problema

Razones alumnos afirmativo: porque a todos les gusta lo mismo (x3), por comodidad, porque estan en

todos lados, Ultimamente todos usamos los mismos lugares por igual porque entre igualdad de género
aprendemos éticamente mas y relacionarse es muy divertido.
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Razones alumnas negativas: porque depende de lo que quieras hacer puedes estar en diferentes sitios,
biblioteca para estudiar, pasillos para hablar, patio para el deporte, porque los chicos juegan al futbol
muy bruto vy las chicas y algunos chicos juegan al boley y baloncesto, a algunos no les gusta el recreo

y van a la biblioteca, estan esparcidos porque no nos gusta estar en los mismos sitios

PAUTAS DE ANALISIS. CUESTIONARIO ALUMNADO
PARAMETRO PREGUNTA RESPUESTA

DIVERSIDAD éLas alumnas y alumnos se relacionan en | No. Las nifias afirman pasar, normalmente, el tiempo

grupos mixtos? con su grupo de amig@s, especificando con una “@”
por lo que se entiende que suelen estar en un grupo
mixto y de entre 2 a 5 personas. En cambio, los nifios
suelen pasar el tiempo con grupos mas amplios y del
mMismo Ssexo.

é¢Tanto los alumnos como las alumnas No, normalmente nombran uno o dos actividades.

nombran hasta tres juegos diferentes?

FLEXIBILIDAD éson modalidades de actividades No. Mayoritariamente, las nifias realizan actividades
diferentes (motrices de diferentes mas tranquilas como “hablar con |@s amig@s”,
intensidades,...? “coger sol”... y los nifios prevalece las actividades

mas intensas como jugar a cualquier deporte y el
resto se divide en caminar por todo el patioy las
zonas comunes y quedarse en el interior hablando o
estudiando en la biblioteca.

INTERRELACION | ¢Los juegos que mds agradan estdn No, las nifias prefieren los bancos y zonas periféricas
distribuidos de manera equitativa por todo | 3 las canchas, muchas de ellas, afirman gustarle
el patio? observan como juegan al futbol que abarca gran parte

del patio.

CONFORT éLos espacios que agradan a las alumnasy | No, alas alumnas les gusta mas las zonas donde
alumnos tienen caracteristicas similares? puedan desarrollar act. mas pasivas como en los

pasillos interiores o en los bancos exteriores pero
gue puedan estar en la sombra. En cambio, a los
alumnos tienen respuestas mas diversas, pero gran
parte eligid las canchas.

REPRESENTATI étanto las alumnas y alumnos nombran Si, ellos el futbol o el deporte, y ellas, hablar.

VIDAD actividades que se consideran
tradicionalmente “femeninos” o
“masculinos”?
éTanto los nifios como las nifias ocupan No. Los espacios centrales estan destinos a las
espacios centrales y periféricos actividades deportivas donde se concentran mayor
indistintamente? numero de niflos y en la periferia las actividades mas

pasivas donde se encuentran las nifias.

Tabla 17. Pautas de analisis del cuestionario que respondié el alumnado. Fuente: Jezabel Mejias

En resumen, se puede observar que los alumnos desarrollan actividades con una motricidad alta como
futbol o baloncesto que desarrollan en las canchas deportivas agrupados, en su mayoria, por grupos
de mas de cinco alumnos del mismo sexo. En cambio, la mayoria de las alumnas, parecen preferir los
bancos periféricos para charlar o desayunar o las zonas interiores con su grupo de 3 o0 4 amigas. Muy
pocas realizan otras actividades con una motricidad moderada como bailar.
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Sobretodo las alumnas, parecen estar conscientes de que no utilizan los mismos lugares que los
alumnos en cambio, muchos de los alumnos aseguran que a “todos nos gusta lo mismo”.

En relacion a las zonas que mas les gusta al alumnado corresponden con las zonas que mas les gusta
estar. Pero cuando se trata de los lugares que menos les gusta, a gran parte de las alumnas les gusta
menos los pasillos de las zonas interiores (sobretodo la zona de direcciéon), pues se acumula mucha
gente y produce mucho ruido, otra gran parte elegia las canchas por miedo a que le dieran con la
pelota. Por el contrario, algunos de los alumnos no eligieron ninguna en particular que no les gustara,
salvo algunos que eligieron la cafeteria, por la misma razén del ruido, o uno de ellos que también hizo
hincapié en que no les gustaba las zonas de las porterias porque alcazaba balonazos.

Las propuestas de mejora del patio, tanto los alumnos como las alumnas, proponen ideas que tienen
gue ver con las cualidades de los espacios y con el mantenimiento de las canchasy las zonas exteriores.
El resto de chicas proponian otras mas estéticas como re pintar las paredes del patio. Solo dos
alumnos, propusieron el tener la posibilidad de realizar otro tipo de actividades aunque no
especificaron cuales.

Tal y como se puede observar en la tabla, segun las percepciones del alumnado del patio escolar vy las
zonas comunes del centro, faltaria reforzar todos los pardmetros sobretodo aquellas para facilitar mas
actividades alternativas inclusivas no solo deportes con baldén ni charlar.

4.4.1 Cuestionario de autorreflexion 2. Profesorado

Se entregod el cuestionario a 20 personas del claustro de profesorado y lo devolvieron respondido 7
docentes: 5 profesoras y 2 profesores. Se trataba de un cuestionario de autorreflexion de catorce
preguntas para conocer el nivel de conocimiento y sensibilizacién que tiene el profesorado sobre la
desigualdad de género en los patios escolares.

1. ¢éQué entiendes por desigualdad de género?

Hubo tres profesoras que hicieron hincapié en tener distintos derechos entre hombres y mujeres.
Otras dos profesoras comentaron sobre la distribucidn injusta de las obligaciones y oportunidades,
una de ellas lo expreso de la siguiente manera:
“Cuando no existe una discriminacion justa de derechos, obligaciones, oportunidades y
recursos entre personas a causa del sexo”

Otra de las profesoras respondid: “Asignar distintos roles por sexo”
En cambio, las dos respuestas de los profesores fue:
“Distinguir por sexos”

“El trato diferenciado entre los géneros. Cuestion que en muchos aspectos de la vida se siguen
reproduciendo desgraciadamente”
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2.¢éVes diferencia en los juegos de los alumnos y las alumnas en el recreo? éjuegan juntos?
Casi todos respondieron que si, menos uno de los profesores y dos profesoras, aunque algunas
profesoras intentaban justificar la respuesta.

De las que afirmaron, solo una detallé el tipo de actividades:
“Si, ellos juegos mas al futbol. Algunos si juegan juntos”.

Algunas respuestas interesantes de las profesoras fueron:
“A pesar de que sigue habiendo juegos de chicos y juegos de chicas, cada vez se observa una
mayor integracién sin tener en cuenta el sexo”
“depende de los intereses de cada uno. Hace falta mas educacion deportiva”.

El profesor y la profesora que respondieron negativo comentaron:
”"Normal, habitualmente, juegan juntos y no se observa diferencia significativa. Todos se
interrelacionan”
“no creo que existan diferencias ya que suelen jugar juntos. Si las hay es que ellos mismos
deciden con quién y qué jugar, de manera libre”

3. ¢Ala hora del recreo el alumnado ocupa lugares diferentes? é qué lugares se diferencian? épor qué
crees que es asi?
Todos respondieron que si, pero en la mayoria de los casos, tanto profesores como profesoras
argumentaban la diversidad de espacios que ofrece el centro y la mayoria argumentaba que esto
ocurria porque asi es lo que el alumnado decide en cada momento:
“Porque practican deportes o simplemente se sientan a charlar. Existen canchas de uso
especifico como futbol, baloncesto, voleibol, pin pon....” (profesor)
“Se organizan dependiendo del juego que se practique en cada cancha o espacio del patio.
Unos juegan al futbol, otros al baloncesto, otros al voleibol, etc... dependiendo de lo que les
guste o prefiera cada uno” (profesora)

Otra de las profesoras sefiala:
“A tener en cuenta que muchos de los grupos y lugares vienen decididos mas por la edad que
por el sexo de los alumnos”

4. iCrees que los elementos del patio (banco, pistas arboles, pelotas,... influencian en el uso
diferenciado de los espacios por parte de las alumnas y alumnos? épor qué?

Solo dos profesoras respondieron que si.
“Pienso que si. Hay alumnado al que le gusta el deporte y ocupa las canchas, y hay otro al que
no y se reparte por lo bancos, y zonas de sombra simplemente a charlar o a estar con los
moviles.
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“Si, aunque en este centro hay muchos espacios y pueden elegir”

De las profesoras que dijeron que no, la mayoria n argumento nada al respecto, solo una escribid:
“No, se reinen ambos segun lo que estan practicando o haciendo”

5. é¢Dedicas tiempo a pensar sobre el cuidado y el embellecimiento de los espacios:
patio, pasillos, aulas? éLo pones en practica? é Crees que dedicas mas o menos tiempo que el resto del
profesorado?

Solo una profesora y un profesor respondieron que no sin explicar nada mas. Pero el resto comentaba
lo dificil que suponia modificar estos espacios, ya sea por el tiempo que disponian o porgue no solo
dependia de ellos.

“Si, pero resulta dificil poder mejorar las zonas de recreo”

Uno de los profesores respondio:
“Bueno las cuestiones del dia a dia son muy ampliasy diversas y no parecen tener fin. El tiempo
es escaso. Se deberia dedicar mas tiempo a que los lugares de trabajo y ocio, resulten
agradables y acogedores, pues esto seguro influencia en el rendimiento y comportamiento de
todos”

6. éCuando te toca vigilar el patio participas en los juegos o las actividades del
alumnado? éLas otras profesoras o profesores también lo hacen? ¢ Crees que el profesorado participa
de forma diferente en funcién de su género?

Dos profesoras respondieron que no y tres de ellas aseguraban participar de vez en cuando.
“No siempre, pero algunas veces si. Creo que el resto de profesorado participa mas o menos,
segln su forma de ser o caracter, no en funcion de su género”
“En ocasiones, segun el alumnado y el tipo de juego En general, no participo”.

El profesor respondio:
“Claro que participo, a me gusta el futbol y el voleibol y practico con ellos. Los demas
profesores participan, aunque no todos porigual. Cada uno segln sus preferencias”

7. éMejorarias alglin elemento o caracteristica del patio y/o de las zonas comunes del centro? écémo?

Todas las profesoras respondieron que si
“Si, aprovecharia mas los espacios y paneles. Mejoraria la estética, en genera
“Es necesario mejorar el equipamiento deportivo, asi como renovar los murales pintados en
las paredes”
“Zonas de sombra y mas asientos”
“Si, pero no tenemos dotacion econdmica. Hay que invertir por parte de la administracion en
mejorar el espacio”

III

En cambia un de ellas escribio:
“Considero que mas que mejorar plantearia la posibilidad de realizar actividades que pudiesen
participar los alumnos”

40



Estudio coeducativo sobre el patio escolar del I.E.S Domingo Pérez Minik. Haciendo visible lo cotidiano

Uno de los profesores respondio:
“Bueno creo que las instalaciones estan bastante bien, cumplen su funcién, me imagino que
se podria mejorar”

8. ¢Ha trabajado la igualdad de género en la escuela? éY en el patio? ¢COmo? éHa
seguido algunos criterios especificos? ¢ Qué resultados y cambios has observado?

La mavyoria de las profesoras afirmaron trabajar la igualdad de género, aunque veian la dificultad de
ver cambios a corto plazo:
“Si, se hacen actividades el 25 de noviembre. Resultados: implicacion momentanea pero a los
dos dias ya estan faltdndose al respeto con insultos sexistas”
“si, reflexion, textos, carteles, el cambio es lento, pero se va logrando”

Una de ellas y un profesor respondieron que no:
“No, no diferencio por género”
“No directamente, pero siempre se practica en el dia a dia, para que no exista diferencia en el
trato, todos somos iguales, el trato es igualitario, somos personas”

9. éQué tipos de conflictos se dan en el patio con mas frecuencia? ¢Crees que tienen que ver con el
género?

Todo el profesorado afirmo la presencia de conflictos en el patio pero no tienen que ver con el género,
mas bien la mayoria afirma que los conflictos se dan entre los sujetos de mismo género.

“Suele ser peleas entre chicos aunque va creciendo el nimero de peleas entre chicas”

“Los conflictos suelen ser entre nifios o nifias, nunca entre ambos”

En cambio, uno de los profesores afiadio:
“La verdad conflictos muy pocos, y en cualquier casa no son de género, mas bien de cuestiones
habituales que pueden generar controversia. Normalmente, los recreos son tranquilos y es un
tiempo de esparcimiento y relax, para continuar con el trabajo.”

10. éQué conflictos crees que son prioritarios a resolver? ¢ Cmo podrian resolverse?

La mayoria del profesorado responde conflictos relacionados con los comportamientos del alumnado
y el trato entre ellos y proponen mds actividades relacionadas con la convivencia para resolver estos
conflictos.

“La falta de respeto y la no aceptacion del diferente”

“El trato verbal entre ellos, con actividades alternativas, educacién igualitaria y mediaciéon”

“Peleas al salir del instituto por celos y cosas de novios o novias”

11. éQué adjetivos utilizas con mas frecuencia para definir a las alumnas? éy a los alumnos? éson los
mismos?

Todo el profesorado respondié que no hace distincién para referirse a las alumnas y alumnos.
“Estudioso, trabajador, ruidoso, respetuoso. No diferencio entre chicos y chicas”
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“Chicos y chicas. No uso adjetivos”

12. éCuales son las habilidades que consideras mas destacas en una alumna? éy en un alumno? éson
los mismos?

De la misma manera, todo el profesorado negd considerar habilidades destacadas segun la alumna o
alumno.
“su desarrollo personal, responsabilidad, autonomia, valores... si son los mismos”
“la capacidad de trabajo, la superacién y el empefio en ambos sexos”
“no suelo utilizar adjetivos, son alumnOS y son tratadas por igual”
“El trato con ambos sexos es igual, no diferencio por sexo, analizo comportamientos y actitudes
reales, no géneros”

13. épiensas que los nifios y nifias tienden, naturalmente, a comportarse de forma diferente? épor
qué?
Casi todas las profesoras respondieron que no con diferentes argumentos menos salvo dos
profesoras que respondieron que si.
“Naturalmente no. Creo que son productos de los estereotipos, en general, aunque el género
(biologia) influye”
“No lo creo, repiten modelos”
“No considero que la habilidades de los alumnos vengan a partir del género”

El resto:
“Depende del caracter de cada uno/a, pero los chicos suelen ser mas intranquilos en los cursos
mas pequefos (12 y 22 ESO)
“pienso que si, aunque ello depende mucho del entorno en el que vivan y de educacion que
reciban”

En cambio, Uno de los profesores contesto:
“En realidad creo que no, cada uno son personas diferentes que piensan y actlan, segun sus
preferencias”

14. iCrees que los alumnos y alumnas tienden, naturalmente, a desenvolverse mejor en algunas
actividades? éen qué tipo de actividades y por qué?

En esta ocasidn, casi todo el profesorado respondid que si argumentando diferentes actividades y
razones, salvo una profesora que su respuesta fue negativa, pero no dio ninguna razon.

“los chicos de la eso juegan al futbol en recreo y las nifias hacen grupos y hablan mucho entre ellas.
En general, también los chicos tienen grupos. Hay excepciones”

“los chicas, en general, son mas de hablar y los chicos de actividades mas deportivas aunque, en
el patio”

Uno de los profesores también respondio:

“Pienso que no, sino que ello tiene que ver con cualidades y aptitudes innatas personales, grado
de desarrollo de sus inteligencias, etc...”
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En resumen, primero que nada, podemos destacar, tanto en las respuestas de la primera pregunta
como lan? 8, el poco conocimiento sobre el tema, pues gran parte del profesorado es incapaz de usar
bien los conceptos de igualdad de género, sexo o roles de género... Esto es un dato muy importante
pues el resto de preguntas estan condicionadas por la poca formacion que dispone el profesorado con
respecto al tema.

En general el profesorado es conocedor de las diferentes actividades que desarrollan las alumnasy los
alumnos y que éstas ocupan diferentes espacios. En su mayoria sus respuestas coinciden con las
mismas actividades y espacios que comento el alumnado.

En relacién a la pregunta sobre si los elementos vy la configuracion del espacio influencian en el uso
diferenciado de los espacios, creo que no la supieron entender, o simplemente que no creen que el
disefio del espacio influencia en el tipo de actividades que desarrollan las alumnas y los alumnos.
Cuando se les preguntd por mejoras para el patio, casi todo el profesorado respondié con soluciones
estéticas pero la gran mayoria expreso dificultad, por diferentes excusas, para llevarlas a cabo.

Por ultimo, todo el profesorado confirma considerar tanto alumnas como alumnos de la misma
manera y por tanto atribuyen habilidades y adjetivos iguales para ambos. En cambio, en relacion a las
preguntas n2 13y 14, sobre la naturalizacion de los diferentes comportamientos y actitudes a los que
tiende cada colectivo del alumnado, solos tres de las profesoras hicieron alusién a los estereotipos
sexuales, a las construcciones sociales y a la educacién que recibe el alumnado. En este sentido, el
desafio de destapar los roles de género era mayor tratdandose de alumnado adolescentes, pues
muchas de las conductas y actitudes del alumnado, aunque sean bastante evidentes, ya estan
naturalizadas entre el alumnado.

4.4.2 Representaciones graficas

En el caso del alumnado, al cuestionario de autorreflexion se le afiadié un apartado mas para que
representara graficamente la configuracion del patio del I.E.S Domingo Pérez Minik y qué actividades
tienen lugar en él para conocer qué destaca el alumnado a la hora de explicar graficamente como es
su patio de recreo. De los 22 estudiantes que respondieron el cuestionario, 6 no representaron nada.
Por tanto, Se obtuvieron 16 representaciones graficas correspondientes a 8 alumnas y 7 alumnos. El
alumnado debia representar esquematicamente como se organizabay se hace uso del patio y las zonas
comunes interiores durante el tiempo de recreo.

A continuacion, se muestran las representaciones graficas de las alumnas, por un lado y del alumnado
por otro.
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Representaciones graficas de las alumnas

12ESO

Figura 7. Cancha y porteria de futbol con mesa de pin pon arriba a la izquierda. Fuente: Jezabel Mejias
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Figura 8. Solamente una de ellas representd las instalaciones interiores con la cafeteria, los bancos en los
pasillos y la parte exterior representd solo el patio del sector 5 con la cancha de baloncesto y voleibol, restando
importancia a la cancha de futbol. El resto de las alumnas se limitan a representar las lineas que marcan los
diferentes juegos de pelota y los bancos periféricos y algunos parterres con plantas. Fuente: Jezabel Mejias
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Figura 9. Los dos primeros dibujos se repiten los elementos caracteristicos de los deportes de pelota y en el
tercer dibujo, como novedoso, ha representado diferentes zonas, que tres de las cuatro se pueden identificar
como las diferentes canchas deportivas, denominandolas “zona comun”. Fuente: Jezabel Mejias

12 BACHILLERATO

Rlowessln = oy
|

P

\‘,QQﬁ\\\JQ\\\

Tokenar de cuho.

Figura 10. La alumna de 12 BACH dibuja muy esquematicamente las canchas deportivas y el gimnasio que
ubicado cerca de la cancha de futbol y representa un rectangulo al que denomina “interior del centro” pero sin
detallar ningln elemento en su interior. Fuente: Jezabel Mejias
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22 BACHILLERATO

Figura 11. Esta alumna no especifica las diferentes canchas deportivas que dibuja, simplemente las representa
con sus lineas y elementos para que se da a entender cual es de cada tipo de juego, sobretodo por la ubicacion
del gimnasio que estd cerca de la cancha de futbol. Luego, representa parte de los pasillos interiores que dirigen

hacia la cafeteria y los bafios. Fuente: Jezabel Mejias

Representaciones graficas de los alumnos
22 ESO
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Figura 12. Dos de ellos dibujaron el patio y las instalaciones interiores. El primero identifica las diferentes
actividades que se realizan como jugar en las canchas deportivas, sentarse en los bancos perimetrales y en el
interior del edificio y caminar en los pasillos interiores. Fuente: Jezabel Mejias
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Figura 13. Dibujos practicamente iguales de las canchas deportivas. Fuente: Jezabel Mejias
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Figura 14. El primero es una aproximacion bastante acertada de lo que existe en la realidad el patio de recreo
detallando diversos elementos vy las salidas al patio. El segundo representa ademas el interior, como algo
novedoso, afiade la zona de la biblioteca donde sefiala “estudio/ lectura”. Fuente: Jezabel Mejias

PAUTAS DE ANALISIS. REPRESENTACIONES GRAFICAS

PARAMETRO PREGUNTA RESPUESTA
DIVERSIDAD éSe representan actividades diversas? ¢éSe No, en su mayoria representan actividades
representan mas de 3 actividades? gue tienen que ver con los deportes de
pelota.
éSon actividades variadas (juego motriz de altay No, la mayoria son actividades de
baja intensidad, juego simbdlico, etc.)? motricidad alta.
éAparecen mas de 3 elementos diferentes? si
éTodos los elementos tienen un protagonismo No, las canchas deportivas prevalecen
similar?
¢Aparecen espacios recogidos y / o de descanso? no
FLEXIBILIDAD éSe representan actividades y usos diferentes

realizandose de manera simultanea?

Si, sobretodo cuando se representa tanto
el interior como el exterior.
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INTERRELACION | ¢Los elementos que se utilizan para delimitar los Entre las diferentes zonas del patio si, en el
espacios (vallas, edificios, muros, etc.) son interior no.
permeables y permiten la visibilidad?
éLos elementos para acceder de un espacio a otro si
(escaleras, rampas, puertas, etc.) permiten el paso
de todas las personas independientemente de sus
capacidades?
CONFORT éSe representan elementos relacionados con el No
clima: sol, sombra, lluvia, ...?
éSe representan elementos relacionados con las En muy dos ocasiones representan los
necesidades basicas: agua, aseos ...? bafios y la cafeteria donde compran agua
y el desayuno,
éAparecen elementos donde poder sentarsey / o Si, todos los bancos ubicados en el
descansar? perimetro de las canchas y los que se
encuentran en el pasillo 2.
é¢Aparecen elementos de sombra o vegetacion? No, solo en una ocasion representaron
algunos parterres con flores.
REPRESENTATI éLas personas de los diferentes géneros Si
VIDAD representan actividades similares?
&Y ocupan los mismos espacios? Si, todos le dan gran importancia en sus
dibujos a las canchas deportivas.

Tabla 18. Analisis de las representaciones graficas que realizd el alumnado. Fuente: Jezabel Mejias

En resumen, todos los estudiantes representaron la zona del patio exterior destacando las canchas
deportivas a la hora de dibujarlas en el recuadro de la ficha. Solo tres alumnas y 3 alumnos
representaron parte de las zonas interiores y solo un alumno ubicé la biblioteca.

En este sentido, se puede percibir la importancia que tienen las canchas deportivas en el imaginario
del alumnado sobre su patio escolar.

4.4.1 Conversaciones abiertas

Las conversaciones abiertas con el alumnado se realizaron con el fin de profundizar, aun mas, en las
percepciones reales de las alumnas y alumnos sobre el patio escolar. Para ello, se cred un listado de
preguntas que variaba segun la direccion que estuviese tomando la conversacion y segun los temas
gue mas me interesaba trabajar o que generaran impacto. Finalmente, participaron cuatro parejas de
alumnos y alumnas: Idaira y Fernando (13 afios), Lucia y Junior (13 afios), Ainara y Sergio (14 afios) y
Kirian y Sheila (13 y 14 afios)

Al principio comencé preguntando “éven diferencias en las actividades de los alumnosy de las alumnas
qgue realizan durante el recreo?” Las 4 parejas respondieron que si, algunos argumentaron su

respuesta y otros asintieron con la cabeza.

- Ainara: “Si, los chicos al futbol y las chicas sentadas”.
- Kirian:” Si, los chicos jugando al futbol y las chicas sentadas y dando vueltas.”
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- Lucia: “Si, los chicos suelen estar o por zonas o jugando al voleibol y los chicos estdn mas al
futbol.”

- Fernando: “Si, las chicas comparten con los chicos de NEE la cancha de baloncesto y voleibol y
los chicos se ponen en la cancha de futbol”

Curiosamente, Junior y Sergio, ambos con necesidades educativas especiales fueron los Unicos que
resaltaron los clubes como otra posible actividad a realizar durante el recreo. Los clubes son unas
actividades complementarias propuestas por el alumnado o por el profesorado del centro que se dan
durante la media hora de recreo, tales como: robdtica, radio, manga...

Al preguntarle a Kirian porqué creia que las chicas no jugaban a futbol y él argumentd que las chicas
no jugaban a nada porque preferian quedarse sentadas. Le pregunté por qué vy rectificd diciendo:
“bueno porque ellas quieren, pero si hay juegos diferentes jugarian mas las chicas. A lo que Sheila
afiadio: a algunas chicas les da verglienza jugar porque hay mas chicos y no les gusta. Idaira también
comento algo parecido cuando asegura que hay una chica que le gusta el futbol y practica futbol, pero
no lo hace en la escuela.”

Luego les pregunté si habian sufrido alguna vez algun accidente con algln baldn, mientras intentaban
atravesar el patio. Nuevamente los 8 estudiantes confesaron haber tenido algin percance con la
pelota de futbol.

- Kirian: “suelen jugar muy fuerte y a veces pueden dar a alguien.”
- Ainara: “Cada uno juega a un juego diferente o alguna actividad o a muchos juegos diferentes
e intentas esquivarlos, pero a veces te dan las pelotas.”

Lucia, siempre intentaba autoculparse por haber estado en el lugar erréneo y que era normal que
alcanzara los balonazos. A medida que hablaba compartia su opinién: “una vez estdbamos jugando a
voleibol en una esquina cerca del gimnasio y cancha de futbol. Los balonazos llegaban fortisimos y
entonces teniamos que esquivarlos”.

Por Ultimo, les pregunté si creian que estaba bien disefiado el patio, si habia suficientes zonas de
sombra o bancos... y pedi que me dijeron propuestas de mejora del espacio del patio. Todos estaban
de acuerdo en la poca cantidad de bancos y zonas de sombra. Kirian, ademas, pedia un toldo para la
lluvia y para cuando haga sol. Fernando fue el mas convencido de todos: “que todo sea diverso y todos
podamos jugar a la vez, no los chicos por un lado vy las chicas por otro... deberia haber arboles algo que
sea mas de sombra, porque nada mas que hay una palmera y no se puede ni entrar porque esta
vallada”.

En resumen, en estas conversaciones abiertas, continlan demostrando la diferenciacién del uso del
espacio del patio por parte de los alumnos y alumnas, los conflictos relacionados con los juegos de
pelota y los accidentes y la falta de reestructuracion del disefio del patio para conseguir un patio
inclusivo y que atienda a todas las necesidades del alumnado.
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4.4.2 Ficha 1: Caracteristicas del patio

La presente actividad consistié en darle un cuestionario al alumnado que debian responder mediante
su propia experimentacién o mientras observaban el espacio del patio para conocer la configuracién
del espacio del patio y reflexionar sobre su distribucion y los usos asignados a través de la mirada de
11 estudiantes: 7 alumnas y 4 alumnos.

ALUMNAS ALUMNOS
PREGUNTAS RELACIONADAS CON LA DIVERSIDAD Si NO Si NO
éExisten espacios o elementos

para delimitar zonas diferenciadas?

para el juego en equipo?

de descanso o espera?

para el juego imaginativo, simbdlico o individual?

con diferentes pavimentos, texturas o colores?

N|lw|lo|u|o|w,
(G, 1 [ G SN [ O (S (Y NS
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adaptados a las diferentes edades y capacidades fisicas?

Tabla 19. Diversidad. Fuente: Jezabel Mejias

Figura 15. Espacio didfano, monocromatico, con elementos de los deportes de pelota. Fuente: Jezabel Mejias

ALUMNAS ALUMNOS
PREGUNTAS RELACIONADAS CON LA FLEXIBILIDAD Si NO Si NO
éExisten espacios o elementos que permiten
Un uso polivalente? 5 2 3 1
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El juego simultdneo del alumnado de diferentes edades, género o 4 3 2 2
diversidad funcional?

Ser desplazados por el alumnado? 2

Reunir a un grupo grande de personas? (ej. celebraciones,...)
Tabla 20. Flexibilidad. Fuente: Jezabel Mejias

------ 8.
S e 94 920205
PO St e %!

Figura 16. El espacio es amplio pero condicionado por las lineas dibujadas en el suelo y los elementos que se
interponen correspondientes a los deportes de pelota: futbol, voleibol y baloncesto. El mobiliario que existe es
de hormigdén y esta fijado al suelo, imposibles de ser desplazados. Fuente: Jezabel Mejias

ALUMNAS | ALUMNOS
PREGUNTAS RELACIONADAS CON LA INTERRELACION Sl NO |sf NO
Proximidad ¢ El tiempo de recorrido es inferior a:

3 minutos desde el patio hasta el aula mas lejana? 4 3

1 minuto desde el patio hasta los servicio basicos como: papelera, 3
bafio y agua?

1 minuto desde el patio hasta la entrada del centro? 5 2 1 3

Accesibilidad é Existe un recorrido libre de obstaculos que permite el desplazamiento:

Desde el espacio publico hasta el recinto del centro? 7 0 3 1
Desde el patio al edificio del centro? 7 0 4 0
Hasta todas las aulas? 6 1 1 3
Entre las diferentes areas del patio? 6 1 3 1
Visibilidad éSe puede establecer una conexion visual entre:

Las diferentes areas del patio? 3 2 2

El patio y el entorno exterior? 2
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El patio y el interior del edificio del centro? 4 3 1 3

Tabla 21. Interrelacién. Fuente: Jezabel Mejias
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Figura 17. El patio del recreo, se encuentra delimitado por todo un muro de blogues que continua con un

enrejado de unos 5 metros de altura que limita la visibilidad cualquier conexion visual y fisica con el exterior
dando la sensacion de encerramiento. Fuente: Jezabel Mejias

ALUMNAS ALUMNOS

PREGUNTAS RELACIONADAS CON EL CONFORT Si NO Si NO
Adaptacion al clima éExisten:

Suficientes espacios exteriores cubiertos para proteger del sol o la 4 3 0 4
lluvia?

Suficiente vegetacién que aporta sombra en verano y sol en invierno? 2 6 0 4
Percepcién de seguridad ¢ Existe:

lluminacion suficiente durante todas las horas del dia? 7 0 4 0
Proteccion de las areas de juego con pelota? 2 5 1 3
Medidas para evitar espacios o elementos que generen sensacion de 3 4 0 4
inseguridad (rincones, zonas oscuras...)?

Mantenimiento y limpieza adecuada? 5 1 0 4
Adecuacion a las actividades ¢ Existen:

Espacios silenciosos donde poder hablar, leer y realizar otras 5 2 4 0
actividades tranquilas?

Espacios de espera para las familias que facilitan la interaccién social? 5 2 3 1

Tabla 22. Confort. Fuente: Jezabel Mejias
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tre durante el tiempo de recreo (11- 11:30h) se produce gracias a la
esta palmera que ha sido “precintada” por la falta de mantenimiento para poder las hojas que puedan caery
dafiar a algun estudiante. El general el patio no muestra que esté siendo cuidado. Fuente: Jezabel Mejias
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ALUMNAS ALUMNOS
PREGUNTAS RELACIONADAS CON LA REPRESENTATIVIDAD Si NO Si NO
éEs igualitaria:

La distribucion de los elementos en todo el patio?

La importancia de las diferentes zonas y espacios del patio?

La presencia de profesorado en el patio?

La representacion de los diferentes géneros en los murales?
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La participacion de los nifios y nifias en el cuidado y embellecimiento
del espacio?

La participacion de los profesores y profesoras en el cuidado y| 4 3 2 2

embellecimiento del espacio?

Tabla 23. Representatividad. Fuente: Jezabel Mejias
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se cred colectivamente el mural artistico perimetral. Pero la distribucion de los elementos y la organizacién del
espacio no son equitativas. Salvo el profesor de Educacién fisica, el profesorado que frecuenta el patio durante
el recreo estd cumpliendo con sus horas de guardia. Fuente: Jezabel Mejias

En resumen, atiendo a las caracteristicas fisicas del patio nos encontramos ante un espacio diafono,
monocromatico, con el mismo pavimento, con una falta considerable de mantenimiento y vegetacion
y con un muro perimetral bastante alto que d ala sensacion de encerramiento. Mas del 80% de la
superficie del espacio esta destinado, exclusivamente, a los deportes de pelota que se ubican en las
zonas céntricas del patio y a actividades mas pasivas como charlar, tomar sol o ver el futbol, acciones
pertenecientes a las alumnas y que tienen lugar en el mobiliario fijo de hormigdn ubicado mas en la
periferia.
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4.4.3 Ficha 2y 3: Sectorizacion, segregacién y mapa de recorridos.

Debido a la limitada implicacién de los estudiantes y profesorado, las técnicas de sectorizacion,
segregacion y los mapas de recorridos las realicé yo sola habiendo consensuado previamente los
diferentes sectores con dos profesoras y un alumno y una alumna. Esta actividad se realizé con el fin
de recoger los diferentes comportamientos de alumnos y alumnas en los diferentes sectores del
centro educativo.

SECTOR 1. Entrada, escaleras principales y pasillo 1 (aulas 1.1 - 1.8)

Figura 21. Plano esquematico del sector 1. Fuente: Jezabel Mejias

Sector 1 | N2 de personas Dominancia Tipos de actividades

Inicio Entre Entre 5- | Méas Alum | Alum Mixto Motriz Motriz Suave
1-5 10 de 10 | nas nos intensa | moderada

Final Entre Entre 5- | Méas Alum | Alum Mixto Motriz Motriz Suave
1-5 10 de 10 | nas nos intensa | moderada

Tabla 25. Sector 1. Fuente: Jezabel Mejias

En el punto de la entrada se generaba una afluencia media de entre 7- 10 alumnos pues los alumnos
mayores de 18 estadn autorizados a salir del centro en la hora del recreo. Es una zona de transito, de
paso. La mayoria que la frecuenta es del sexo masculino y sale del centro a fumar, pues no esta
permitido hacerlo en el interior. Entre la primera puerta de la entrada y la segunda puerta que da al
hall se encuentra el patio delantero, sélo accesible, también, para aquellos mayores de 18 afios. El
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punto de esta donde se concentran mas personas es cerca de los Unicos bafios del centro y de la
conserjeria, donde el alumnado puede hacer fotocopias, sélo durante el tiempo del recreo. El resto,
son lugares con asientos donde el alumnado estd normalmente hablando o viendo el movil.

SIER .-
Figura 22. Pasillo con alumnos sentados en el suelo. Fuente: Jezabel Mejias
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SECTOR 2. Escaleras secundarias, administracion y pasillo 2 (aulas 2.1 - 2.10)

Figura 23. Plano esquematico del sector 2. Fuente: Jezabel Mejias

Sector 2 | N2 de personas Dominancia Tipos de actividades

Inicio Entre | Entre 5-| Mas Alum | Alum Mixto | Motriz | Motriz Suave
1-5 10 de 10 | nas nos intensa | moderada

Final Entre | Entre 5-| Mas Alum | Alum Mixto | Motriz | Motriz Suave
1-5 10 de 10 | nas nos intensa | moderada

Tabla 26. Sector 2. Fuente: Jezabel Mejias

En este sector se concentra el mayor nimero de bancos en el interior del centro, por lo que eran
bastante usados para aquel alumnado que no queria salir al patio. Hablan, interactian con los
dispositivos moviles, escuchan musica con los auriculares y algin estudiante que otro destaca
realizando alguna actividad como los cubos de rubik tal y como se observa en las imagenes inferiores.
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Figura 24. Pasillo 2 con bastante alumnado sentado. Fuente: Jezabel Mejias
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SECTOR 3. Cafeteria y pasillo 3 de la planta baja (usos multiples y aulas 3.1 - 3.7)

Figura 25. Plano esquematico del sector 3. Fuente: Jezabel Mejias

Sector 3 | N2 de personas Dominancia Tipos de actividades

Inicio Entre Entre 5- | Mas Alum | Alum Mixto | Motriz | Motriz Suave
1-5 10 de 10 | nas nos intensa | moderada

Final Entre Entre 5- | Méas Alum | Alum Mixto | Motriz | Motriz Suave
1-5 10 de 10 | nas nos intensa | moderada

Tabla 27. Sector 3. Fuente: Jezabel Mejias

Este sector del centro era bastante concurrido durante los primeros momentos del recreo, ya que
muchos estudiantes, en su mayoria alumnas, pasan por la cafeteria a comprar el bocadillo antes de
salir al patio. A medida que transcurre el tiempo de recreo, la cafeteria se desaloja quedando algunos
estudiantes en los bancos de los pasillos hablando o interactuando con los dispositivos moviles. En la
cafeteria también se encuentra gran parte del profesorado que va a desayunar.
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Figura 26. Final del pasillo con una alumna y un alumno sentados en el suelo interactuando con los dispositivos
moviles. Fuente: Jezabel Mejias
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Figura 27. Plano esquematico del sector 4. Fuente:

lezabel Mejias

Sector 4 | N2 de personas Dominancia Tipos de actividades

Inicio Entre Entre 5- | Mas Alum | Alum Mixto | Motriz | Motriz Suave
1-5 10 de 10 | nas nos intensa | moderada

Final Entre Entre 5- | Mas Alum | Alum Mixto | Motriz | Motriz Suave
1-5 10 de 10 | nas nos intensa | moderada

Tabla 28. Sector 4. Fuente: Jezabel Mejias

Este es el sector de la cancha de futbol, ocupado principalmente por los alumnos de cursos mas

avanzados y unas zonas perimetrales donde se ubican las alumnas de diferentes cursos buscando la

sombra en verano o el sol en invierno. También existe una mesa de pin pon que muy de vez en cuando

me encontré con personas jugando.
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Figura 28. Espacio ocupado casi en su totalidad por la cancha de futbol donde juegan los alumnos y

muro perimetral en semisombra donde se ubican la mayoritariamente las alumnas. Fuente: Jezabel Mejias
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SECTOR 5. Patio con cancha de baloncesto y véley/ tenis

Figura 29. Plano esquematico del sector 5. Fuente: Jezabel Mejias

Sector 5 | N2 de personas Dominancia Tipos de actividades

Inicio Entre Entre 5- | Mas Alum | Alum Mixto | Motriz | Motriz Suave
1-5 10 de 10 | nas nos intensa | moderada

Final Entre Entre 5- | Mas Alum | Alum Mixto | Motriz | Motriz Suave
1-5 10 de 10 | nas nos intensa | moderada

Tabla 29. Sector 5. Fuente: Jezabel Mejias

En esta otra parte del patio correspondiente al sector 5, se encuentra la cancha de baloncesto que
siempre es dividida a la mitad con un aro para cada uno vy utilizada por dos diferentes grupos: en la
parte mas cerca al interior del centro se ubica el alumnado, mayoritariamente, del sexo masculino,
con NEE de las dos aulas en clave y del curso de formacion profesional adaptado y el la segunda parte
para los alumnos de cursos avanzados. En la cancha de voleibol y de tenis participan, de vez en cuando,
mas alumnas vy los alumnos de cursos inferiores.
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Figura 30. Cancha de baloncesto, voleibol y tenis. Mayoritariamente, alumnos realizando actividades con una
motricidad elevada. Fuente: Jezabel Mejias
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PAUTAS DE ANALISIS. SECTORIZACION, SEGREGACION Y RECORRIDOS

PARAMETRO PREGUNTA RESPUESTA
DIVERSIDAD éExisten diferencias dentro de los sectores en cuanto | No
a pavimentos, texturas y colores?
éLos alumnos ocupan mas los espacios centrales o Los alumnos ocupan mas los espacios
mas los espacios periféricos del patio? centrales del patio
éLas alumnas ocupan mas los espacios centrales o Las alumnas ocupan mas los espacios
mas los espacios periféricos del patio? periféricos del patio
FLEXIBILIDAD ¢En algun caso el drea de ocupacion esta Si, con las porterias ancladas al suelo y
directamente relacionada con algtin elemento las lineas de limitacion de la zona de
especifico? juego para el futbol.
éSe desarrollan diversas actividades Si (sector con mas n2 de personas)
simultaneamente? No, solo alumnado sentado
interactuando con el movil (sector con
menos n? de personas)
éLas desarrollan grupos de alumnos, de alumnas y En el sector con mas afluencia, si,
mixtas? alumnos jugando al futbol y las chicas
hablando sentadas.
En el sector con menos alumnado,
normalmente eran alumnos sentados
interactuando con el maévil.
éel sector con mayor y menor n2 de personas cuenta | El de mas personas, tiene tres bancos
con mobiliario o elementos de juego? fijos de hormigén, las porterias de futbol
y una mesa de pin pon.
El de menos personas, no, es un pasillo
INTERRELACION | ¢Los limites entre sectores son permeables y En el patio si, dentro del edificio del
permiten la visibilidad a través de éstos? centro no.
éLas dimensiones de los diferentes sectores son No, son mucho mds mayores las que
similares? ocupan las canchas deportivas.
¢El drea de ocupacion de alumnas y alumnos esta Si, del futbol
condicionada por la invasién de alguna actividad (por
ejemplo, juego con balén)?
CONFORT éAlguna de las dreas ocupa los espacios considerados | Si, mas adecuadas para el juego porque

privilegiados del patio (mas adecuados para el juego,
mejores condiciones de sol o sombra, proximidad con
la entrada o del edificio, etc.)?

acogen el drea mayor

Al sector que concentra mayor nimero de personas:

éSus caracteristicas son adecuadas para la actividad
que se desarrolla?

Si para los alumnos que juegan al futbol
porque las dimensiones corresponden
con las de una cancha de futbol pero en
cambio, las alumnas si quieren sentarse
a la sombra deben de sentarse en el
asfalto.
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En el sector con menor nimero de personas: No, en los pasillos no hay asientos
éSus caracteristicas son adecuadas para la actividad | suficientes por lo que el alumnado se
que se desarrolla? debe sentar en el suelo.

REPRESENTATI ¢ éHay un area de ocupacion mayor que otra Si.

VIDAD
éAlguna de las dreas se sittia en una posicion mas Si, la de la cancha de fatbol

central en el patio?
Tabla 30. Pautas de analisis de la sectorizacion, segregacién y recorridos. Fuente: Jezabel Mejias

En resumen, el sector mas transitado es el n25, donde se ubica la cancha de futbol y el sector 1 con
menos alumnado aunque se considera una zona de transito pues se encuentra la entrada donde
algunos alumnos salen del centro a fumar vy el hall que estructura el centro por el que pasan muchos
estudiantes para ir a la cafeteria y a los diferentes pasillos.

Al inicio del tiempo de recreo, gran parte del alumnado, sobretodo alumnas, se concentra en la
cafeteria donde va en busca de su desayuno para luego ir a comerlo en los bancos de los pasillos, en
su mavyoria a los bancos o suelo del patio ya que no se dispone de suficiente mobiliario.

El alumnado que se queda dentro del edificio, las Unicas actividades que realizan son las de charlar o
en su gran mayoria interactuar con los dispositivos moviles de forma individual.

4.4.4 Intervencion artistica

Finalmente, como ya comenté anteriormente, la intervencion artistica que se llevd a cabo, es un
disefio del colectivo de arquitectura, Lacoofi'? de la que soy socia fundadora junto con Jorge Garcia.
Es una propuesta que ya se ha puesto en practica, en otros entornos educativos y urbanos dando
buenos resultados como elemento que favorece las relaciones intergeneracionales y la cooperacién
de los usuarios.

Esta accion se planted para comprobar como el patio escolar puede ser transformado en un espacio
art thinking”

Ill

inclusivo y de socializacion a través de una practica artistica, basada en los principios de
y demostrar como la introduccion del arte contemporaneo en la educacion puede facilitar las
experiencias de aprendizaje de los adolescentes que tienen que ver con las relaciones socio afectivas.

La actividad consistié en facilitar al alumnado, para su libre manipulacion, un conjunto de piezas de
madera MDF cortadas con una fresadora CNC que se ensamblan formando multitud de
combinaciones. A continuacion, se describe, mediante texto y acompafiado de una narracion visual,
el proceso de la intervencion artistica.

12 www.lacoofi.net
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Figura 31. Segregacion del alumnado y ocupacion de gran parte del sector 5 del patio durante todo el proceso
de interaccién con las piezas. El alumnado se extendié por gran parte del patio. Durante la media hora de recreo,
se acercaron bastantes estudiantes curiosos por las piezas. Muchos interactuaron con ellas, sobretodo el
alumnado con NEE y alumnado de edades tempranas. Corrid la voz de la actividad por el centro e incluso
docentes salieron a participar. Fuente: Jezabel Mejias
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Figura 26: construir, deconstruir, idear, crear, interactuar, relacionar, jugar. Fuente: Jezabel Mejias

» - “N L . 1 \‘ ."

Figura 32. asientos donde nuca estuvieron, media esfera como un “refugio” con sombra... Fuente: Jezabel
Mejias
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Figura 33. detalles de las piezas y estructuras resultantes creadas por el alumnado mediante la técnica de

ensamblado. Diversidad de configuraciones abstractas o pensadas para alguna utilidad que ocuparon gran parte
del sector 5 del patio. Por primera vez, en el tiempo de recreo un gran nimero de los alumnos y alumnas
compartié una misma actividad, desarrollando colectivamente algo creativo que fomenta la motricidad de los
cuerpos, el juego inclusivo y la creatividad. Fuente: Jezabel Mejias
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5. Conclusiones

Los objetivos generales se han perseguido mediante una serie de microacciones que atendian al
cumplimiento de los objetivos especificos expresados al inicio del trabajo. Por tanto, a continuacién,
comparto las conclusiones y valoraciones finales relativas a cada uno de los objetivos.

A pesar de que se necesita mas de un mes para realizar un proceso, verdaderamente, potente que
alcance la participacion de todos los agentes de la comunidad educativa, se ha podido realizar una
diagnosis del patio escolar del I.E.S Domingo Pérez Minik con una notable representacion del
alumnado y el profesorado.

Debo decir que la participacion del alumnado fue equitativa pero, en el caso de los docentes, la
participacion de las profesoras destacd por encima de los profesores. No fue del todo facil proponer
al profesorado un minimo de compromiso y esfuerzo. Este centro presenta un alumnado con unas
situaciones familiares y unos niveles de rendimiento que poco ayudan en la dedicacion de otras
cuestiones consideradas menos urgentes como puede ser el objeto de este estudio. El desinterés
general por parte del profesorado de tener trabajo adicional y dedicarle algunas horas a una actividad
puntual fuera de su horario lectivo, producia mucho rechazo. Al principio, fue un poco frustrante
cuando senti menos implicacion del profesorado de la que me esperaba, pero en seguida adapté la
metodologia y reforcé el proceso de difusion, insistiendo en el profesorado sobre su importancia.

Por otro lado, considero que la metodologia llevada a cabo fue bastante compleja. Se tuvieron en
cuenta diversas técnicas e instrumentos que dotaron de bastante informacion valiosa al estudio. Como
siempre, el tiempo que se tiene para realizar el estudio no fue suficiente pero, considero que este
trabajo ha sido una primera semilla para sensibilizar sobre la importancia de analizar y actuar
colectivamente los patios escolares desde la perspectiva de género.

Aungue siempre estoy a tiempo de hacerlo, una de las cosas que quizas faltd en este trabajo por falta
de tiempo, fue el no haber reunido a todos los agentes de la comunidad educativa para compartir y
presentarles los resultados obtenidos de la investigacion y no haber creado colectivamente, unas
propuestas de mejora del patio de recreo.

Este estudio de caso, ha podido comprobar como el espacio no es neutral al género y que existen
espacios de dominacién masculina o femenina. El alumnado decide en base a la configuracion del
espacio vy la dotacion de recursos que dispone, el tipo de actividades que realiza durante el recreo.
Lamentablemente, se ha podido demostrar que mas del 90% del patio escolar del I.E.S Pérez Minik
estd destinado a actividades deportivas de pelota y que éstas son ocupadas, en su gran mayoria por
los alumnos. En cambio, las alumnas, muy pocas son las que habitualmente usan la cancha de voleibol
y el resto, desarrolla otras actividades mas pasivas como hablar o coger sol ocupando los bancos
periféricos o los bancos de los pasillos interiores. El cdmo esté disefiado el patio, donde se ubican los
bancos, qué tipos de actividades o juegos se promueven influye en los comportamientos del dia a dia
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del alumnado durante el recreo. Estas realidades siguen alimentando que se den unos fendmenos de
exclusion y jerarquias basadas en el género que muy posiblemente, las reproduzcan durante todas las
etapas de la vida y que se trasladen a otros espacios comunes de las ciudades.

Considero importante sensibilizar a los centros y al profesorado, especialmente, sobre esta cuestién,
pues ellos son los Unicos que tienen la potestad de proponer un cambio en los espacios educativos.
Abordar los discursos estereotipados que transmite sus configuraciones pasa por un buen proceso de
disefio participativo del espacio de recreo que fomente la diversidad de juegos y actividades, la
representatividad de todo el alumnado, que proponga un espacio flexible con mobiliario que pueda
ser desplazado, que facilite la interrelacidon entre el alumnado y en definitiva, que transforme los patios
en espacios habitables e inclusivos.

La intervencion artistica nos ofrecid una primera aproximacién de cémo se puede transformar
temporalmente el patio en un espacio de aprendizaje inclusivo. Simplemente, con facilitar de
herramientas mas o menos creativas, manipulables y que fomenten, a su vez, la creatividad y las
relaciones sociales se transforma el espacio del recreo. En este tipo de experimentacion, debo resaltar
gue lo importante son los procesos creativos que desarrolla el alumnado. Fue muy emocionante ver,
como tanto alumnas como alumnos, por su propia voluntad, cooperaban e interactuaban con las
piezas de madera para crear construcciones efimeras estructurales o abstractas con infinitas
configuraciones. Alumnos y alumnas desplazaban sus cuerpos alrededor del patio, ideaban vy
ensamblaban piezas, reconocian las formas, la volumetria y lo tridimensional. En este sentido, se pudo
comprobar el gran valor del arte como herramienta para la transformacion social y la revoluciéon del
sistema educativo.

Como se ha podido ver a lo largo de todo el trabajo, aun, queda mucho trabajo de concienciacion y
conocimiento, al respeto, por parte de la comunidad educativa, y compromiso por parte de las
administraciones publicas, pero creo que la coeducacién y sobretodo la investigacién-acciéon que
propone Marina Subirats, suponen un cambio de mirada y sensibilidad necesaria para erradicar estos
fendmenos de exclusién tan arraigadas e interiorizadas en la cultura actual. En este sentido, tanto las
publicaciones de Marina Subirats como las de Maria Acaso sobre las pedagogias invisibles han sido
cruciales a resaltar marco tedrico fundamental para detectar, analizar y transformar desigualdades de
género en el patio escolar del I.E.S Domingo Pérez Minik. Como lo ha sido, el trabajo publicado por
Equal saree como referencia clave para disefiar esta investigacion.

También, se ha podido comprobar que la normativa al respecto, existe, pero no los controles
necesarios que aseguren su cumplimiento. El profesorado tiene un conocimiento muy superficial
sobre laigualdad de género y peor alin, no disponen de las herramientas para ponerlo en practica. Por
esta razones, es importantisimo, insistir en la formacion del profesorado y en fomentar los proyectos
educativos destinados a esta causa, que por el momento, son insuficientes.
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En definitiva, se ha podido demostrar la importancia de apostar por este tipo de trabajos de
investigacion que tratan de desmantelar las pedagogias invisibles relacionadas con el sexismo en los
espacios educativos y buscar otras maneras mas inclusivas de habitarlos. Por tanto, espero,
enormemente, que todo el material expuesto aqui sirva para que otros centros se apropien y mejoren
las herramientas para replicarlas en otros contextos educativos.

Por ultimo, como lineas futuras de investigacion, propongo:

- Continuar profundizando en otras maneras de intervenir, en otros tipos de micro-acciones
posibles, temporales o no, que transformen los patios escolares en espacios de aprendizaje
inclusivos y que tengan en cuenta los principios del Art thinking.

- Seguir poniendo en practica los procesos de diagnosis participativa en el ambito educativo y
asi nutrirnos de las inteligencias colectivas que estén tratando los mismos temas para avanzar
hacia una metodologia cada vez mas consolidada y valida y porque, ademas, es una de las
mejores maneras de concienciar a la comunidad educativa.
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7. Anexos
Anexo 1: CUESTIONARIO. ALUMNADO

CURSO:
GENERO:

1. éQué sueles hacer en el recreo?

2. ¢Enqué lugar sueles estar en el recreo? épor qué?

3. ¢éCon quién estas normalmente?

4. iQué lugar del patio y de las zonas comunes del centro te gusta mas? ¢por qué?

5. ¢éQué lugar del patio y de las zonas comunes del centro te gusta menos? épor qué?

6. ¢Como mejorarias el patio y las zonas comunes del centro?

7. Crees que ala hora del recreo los nifios y nifias usan los mismos lugares?
épor qué crees que es asi?
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8. Haz un dibujo del patio y de las zonas comunes del centro. Representa las actividades que se
realizan en ellas.
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Anexo 2: CUESTIONARIO. PROFESORADO

GENERO:

1. ¢Qué entiendes por desigualdad de género?

2. ¢Ves diferencia en los juegos de las alumnas y alumnos en el recreo?
éJuegan juntos?

3. ¢Alahoradel recreo el alumnado ocupa lugares diferentes?
équé lugares se diferencian? ¢Por qué crees que es asi?

4. iCrees que los elementos del patio (bancos, pista, arboles, pelotas...) influencian
en el uso diferenciado de los espacios por parte de los alumnos y alumnas? épor qué?

5. ¢Dedicas tiempo a pensar sobre el cuidado y el embellecimiento de los espacios:
patio, pasillos, aulas? éiLo pones en practica?
éCrees que dedicas mas o menos tiempo que el resto del profesorado?

6. ¢Cuando te toca vigilar el patio participas en los juegos o las actividades del

alumnado? éLas otras profesoras o profesores también lo hacen?
éCrees que el profesorado participa de forma diferente en funcién de su género?
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7. ¢Mejorarias algiin elemento o caracteristica del patio y/o de las zonas comunes del
centro? écémo?

8. ¢Ha trabajado la igualdad de género en la escuela? ¢Y en el patio? éCémo? ¢Ha
seguido algunos criterios especificos? ¢ Qué resultados y cambios has observado?

9. ¢Qué tipos de conflictos se dan en el patio con mas frecuencia?
éCrees que tienen que ver con el género?

10. ¢Qué conflictos crees que son prioritarios a resolver? ¢ Como podrian resolverse?

11. ¢Qué adjetivos utilizas con mas frecuencia para definir a las alumnas?
¢y a los alumnos? éson los mismos?

12. ¢Cudles son las habilidades que consideras mds destacas en una alumna? ¢y en un
alumno? éson los mismos?

13. épiensas que los nifios y nifias tienden, naturalmente, a comportarse de forma
diferente? épor qué?
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14. i Crees que los alumnos y alumnas tienden, naturalmente, a desenvolverse mejor
en algunas actividades? éien qué tipo de actividades y por qué?
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Anexo 3: RECOGIDA DE DATOS 1. CARACTERISTICAS DEL PATIO

CURSO/ MATERIA:
GENERO:

DIVERSIDAD
¢Existen espacios o elementos:
e para delimitar zonas diferenciadas? Si/NO
e paraeljuego en equipo? S/ NO
e dedescanso o espera? S/ NO
e para el juego imaginativo, simbdlico o individual? S / NO
e con diferentes pavimentos, texturas o colores? Si/NO
o adaptados a las diferentes edades y capacidades fisicas de los nifios y nifias del centro? Si/
NO

FLEXIBILIDAD
¢Existen espacios o elementos que permiten:
e un uso polivalente S{/ NO
o eljuego simultdneo del alumnado de diferentes edades, género o diversidad funcional? Si /
NO
e serdesplazadosy ocupar diferentes posiciones en el patio? SI / NO
e serdesplazados por los nifios y nifias? S / NO
e reunira un grupo grande de personas (ej. celebraciones, encuentros...) Si / NO

INTERRELACION
Proximidad. (El tiempo de recorrido es inferior a:
e 3 minutos desde el patio hasta el aula mas lejana? S/ NO
¢ 1 minuto desde el patio hasta los servicios de uso basico: papeleras, bafio,
agua...? S[/NO
e 1 minuto desde el patio hasta la entrada del centro? S / NO

ACCESIBILIDAD
¢Existe un recorrido libre de obstaculos que permite el desplazamiento:
o desde el espacio publico hasta el recinto del centro? Si / NO
o desde el patio al edificio del centro? S/ NO
e hasta todas las aulas? S/ NO
e entre las diferentes 4reas del patio? Si / NO

Visibilidad. éSe puede establecer una conexion visual entre:
e entre las diferentes 4reas del patio? Si / NO
e entre el patioy el entorno exterior? Si / NO
e entre el patioy el interior del edificio del centro? S/ NO

CONFORT

Adaptacion al clima. éExisten:
e espacios exteriores cubiertos para proteger del sol o la lluvia? SI / NO
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e vegetacion que aporta sombra en verano y sol en invierno? S / NO

Percepcion de seguridad. ¢ Existe:
e iluminacidn suficiente durante todas las horas del dia? Si / NO
e proteccion de las dreas del juego con pelota? S/ NO
e medidas para evitar espacios o elementos que generen sensacion de inseguridad (rincones,
muros opacos, zonas oscuras)? Si / NO
e mantenimiento y limpieza adecuada? Si / NO

Adecuacion de las actividades. ¢ Existen:
e espacios silenciosos donde poder hablar, leer o realizar actividades
tranquilas? S/ NO
e espacios de espera para las familias que facilitan la interaccién social? Si / NO

REPRESENTATIVIDAD
¢Esigualitaria:
o ladistribucion de los elementos en todo el patio? Si/ NO
e laimportancia de las diferentes zonas y espacios del patio? Sl / NO
e la presencia de profesores hombres y mujeres en el patio? SI / NO
e larepresentacion de los diferentes géneros en los murales y
e otroselementos? Si / NO
e la participacidn de los nifios y nifias en el cuidado y embellecimiento del
e espacio?Si/NO
e la participacién del profesorado en el cuidado y embellecimiento del
e espacio?Si/NO
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Anexo 4: RECOGIDA DE DATOS 2. SECTORIZACION Y SEGREGACION

CURSO:
GENERO:

SECTOR 1. Entrada, escaleras principales y pasillo 1 (aulas 1.1 - 1.8)

SECTOR 2. Escaleras secundarias, zonas de administracion y pasillo 2 (aulas 2.1 - 2.10)
SECTOR 3. Cafeteria y pasillo 3 (usos multiples y aulas 3.1 - 3.7)

SECTOR 4. Patio con cancha de futbol

SECTOR 5. Patio con cancha de baloncesto y voleibol

Ne del N2 de personas Dominancia Tipos de juego
sector:

Inicio <10% | 10- | >30% | Nifias | Nifios | Mixto | Motrices de Motrices de | Simbdlica
30% alta intens. baja intens.

Final <10% | 10- | >30% | Nifias | Nifios | Mixto | Motrices de Motrices de | Simbdlica
30% alta intens. baja intens.
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Anexo 5: RECOGIDA DE DATOS 3. MAPA DE RECORRIDOS

CURSO:
GENERO:

Esquema del sector

Actividades motrices de alta intensidad (identificar con A):

Actividades motrices de baja intensidad (identificar con B):

Actividades suaves (identificar con la S):
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