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RESUMEN

Teniendo en cuenta la importancia de la comunicacion visual en la sociedad, se ha realizado un
analisis del papel de la comunicacion visual en el curriculo de Primaria, tomando como referencia
las &reas de Educacion Artistica y de Ciencias de la Naturaleza, con el objetivo de valorar el papel
que juega la comunicacion visual en el &mbito educativo y el grado de implicacion que tiene como
apoyo en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Analizamos también, a lo largo de ambos
curriculos, qué tipologia de imagenes se fomentan y cémo se presenta esa informacion visual:

mediante percepcidn o creacion visual.

Ademas, hemos estudiado el vinculo que existe entre la comunicacién visual en el alumnado con
Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE) y revisamos las medidas y otros lenguajes
visuales ofrecidos desde el ambito educativo para apoyar el aprendizaje de este tipo de alumnado.

En altimo lugar, hemos propuesto métodos visuales de estudio para el alumnado que asi lo

necesite, ya sea para comprender como para memorizar contenidos.
Palabras clave

Comunicacion visual, Aprendizaje, Necesidades Especificas de Apoyo Educativo, Pensamiento

visual, Memorizacion.

ABSTRACT

Considering the social importance of visual communication, we have analyzed the role of the
visual communication in Primary curriculum, taking Artistic Education and Natural Science areas
as reference, wanting to value we the role that plays the visual communication in education and
the degree of involvement that this type of communication as support in teaching and learning
process. We have analyzed, through both curriculums, what type of image is fostered and how is

presented that visual information: by perception or visual perception.

Also, we have investigated the link that exist between visual communication in students with
Specific Educational Support Needs and we review the measurements and other visual languages
offered from the educational field to support the learning of this type of student. Finally, we have

proposed visual study methods for students who need it, either to understand or memorize content.
Key words:

Visual communication, Learning, Specific Educational Support Needs, Visual thinking,

Memorization.
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1. Introduccion

=== Concepto 1: Referencia visual a “Introduccion . Fuente: Elaboracion propia.

Partiremos desde la inquietud que tenemos sobre si se fomenta desde la normativa
educativa el uso de la imagen, sobre todo de la creacion visual; es decir, si Sse apoya y se
dirige al alumnado a que sintetice los contenidos dados mediante la creacion de imagenes,
esquemas, Yy otros tipos de apoyos gréficos. O si por el contrario se sigue utilizando el
método tradicional de aprendizaje, uno puramente memoristico. Investigaremos todo ello
a lo largo de este trabajo. Realizaremos asi una revision acerca de como se utiliza la
imagen en las escuelas bajo la normativa vigente: si se fomenta mas la percepcion o la
creacion visual; ya sea segun el curriculo de Primaria como en la normativa referente al
alumnado NEAE. También realizaremos una investigacion de los tipos de imagenes con
las que se trabajan en el aula: unicas, maltiples y en movimiento. Todos estos datos seran

recogidos, analizados, comparados y expondremos las correspondientes conclusiones.

Por otro lado, compartiremos métodos innovadores visuales para ayudar al aprendizaje
del alumnado que requiera una metodologia alternativa a la tradicional. Una nueva
metodologia basada en el pensamiento visual y que contribuya a la comprension y
memorizacion de los contenidos, asi como que ayude a que el alumnado pueda disfrutar

de su tiempo de estudio.

~ 2. Justificacion

= Concepto 2: Referencia visual a “Justificacion ”. Fuente: Elaboracién propia.

A lo largo de nuestra estancia en toda la etapa estudiantil, desde Primaria hasta la
universidad, hemos notado que el equipo docente apenas daba pautas de estudio al
alumnado -o si las daba, resultaban ser tradicionales: como por ejemplo resumir y resaltar
ideas clave-, siendo el alumnado auténomo de encontrar su propio método de aprendizaje,
ya que a no todos le funciona el mismo método. Y en muchos casos, no logran
conseguirlo, por lo que se ven obligados a hacer lo mismo que hacen sus compafieros:
leer y memorizar, leer y memorizar. Al ver que ellos no logran aprender de esa manera,
puede generarse en ellos un sentimiento de inutilidad, que les hace sentir incapaces para
aprender, que no sirven para estudiar. En nuestro caso hemos superado las etapas

estudiantiles creando, autonomamente y con mucho esmero, un sistema visual de



comprension y memorizacion que se ha ido perfeccionando a lo largo de los afios y que
deseamos compartir con la comunidad profesional con el objetivo de ayudar y apoyar a
que el alumnado utilice la imagen como recurso representativo, expresivo y

comunicativo.

A partir de esta inquietud, queremos averiguar, mediante este proyecto de investigacion,
de donde parte el problema, si realmente se fomenta desde el propio sistema educativo, y
si se incorpora otros lenguajes como el visual en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
sobre todo, si se enfoca en una metodologia de creacidn de imagenes y si esta creacion se
transfiere trasversalmente desde Educacion Artistica hacia las demés areas de

conocimiento.

3. Metodologia
Concepto 3: Referencia visual a “Metodologia”. Fuente: Elaboracion propia.

Hemos organizado el trabajo investigador introduciendo primeramente el concepto de
comunicacion visual, apartado en el que ofreceremos una definicion, estudiaremos las
caracteristicas que tiene y analizaremos la importancia de esta comunicacion en la
sociedad y en la escuela. Introduciremos la investigacion mediante preguntas que seran
respondidas en el apartado de sintesis y conclusiones de la investigacion. Procederemos
con la recogida de datos de la normativa educativa autonémica y estatal acerca del modo
de uso de la imagen en las escuelas, asi como los tipos de imagenes utilizadas. Una vez
recogidos, los analizaremos cuantitativa y cualitativamente, los compararemos y
procederemos a exponer las conclusiones. Como respuesta a esos resultados,
expondremos métodos visuales de estudio para el alumnado, fomentando asi el uso de la
imagen dentro del &mbito educativo. Todo el trabajo se cerrara con unas conclusiones que

tomaran como referencia la consecucion o no de los objetivos propuestos en un principio.

La informacion ha sido exhibida siguiendo un orden logico: primeramente, se expone el
concepto o motivo de estudio, se pasa a desmenuzar ese concepto y se continta

prosiguiendo al estudio de éste.

El trabajo ha sido presentado utilizando imagenes como apoyo, que nos han ayudado a
codificar ideas, asi como a representar conceptos (utilizando dibujos, ilustraciones y

mapas mentales) o para sintetizar informacion (esquemas y tablas). La mayoria de los



recursos visuales que hemos utilizado han sido de elaboracidn propia con el fin de
respaldar el objetivo principal de la investigacion, asi como para ejemplificar la
importancia de las habilidades creativas a la hora de la creacion visual.

Ademaés, en el mismo indice se ha relacionado un icono con cada apartado y subapartado,
los cuales han sido recuperados del repositorio The Noun Project (2014). Hemos utilizado
este sistema de codificacidn de conceptos, tanto en el indice como para otros conceptos a
lo largo del trabajo, con el fin de mostrar la potencia pedagdgica que posee la
representacion visual de conceptos e ideas, la cual favorece positivamente a la asociacion
e ideas y conceptos para el aprendizaje. Todos los iconos han sido recogidos de la misma
fuente, aunque nosotros le hemos atribuido el significado que desedbamos otorgarle segin

la naturaleza de cada apartado.

B 4. Objetivos
[ ] m—

B3 Concepto 4: Referencia visual a “Obijetivos . Fuente: Elaboracion propia.

Este proyecto de investigacion ira regido por seis objetivos, los cuales conformaran la
estructura del proyecto de investigacion y se mostraran de una manera transversal a lo

largo de él.

1. Buscar, recoger y sintetizar los datos obtenidos de diferentes fuentes cientificas y

formales.

2. Sintetizar las ideas visualmente creando iméagenes o simbolos que recojan los

conceptos y comunicando visualmente.

3. Analizar el papel de la comunicacién visual en el curriculo de Educacion Acrtistica y
Ciencias de la Naturaleza en la Educacion Primaria para conocer el grado de integracion

de la comunicacion visual en la Educacion.

4. Valorar el empleo de recursos visuales para la ensefianza-aprendizaje del alumnado
NEAE en la Educacion Primaria, especialmente qué imagenes se utilizan y como se

presentan.

5. Examinar y comparar el modo de uso de los diferentes tipos de imagenes en el &mbito

educativo.



6. Reflexionar criticamente acerca de lo investigado y aportar ideas propias al estudio, asi
como lenguajes visuales para innovar y contribuir a la facilitacion de sistemas de

comprension visuales en las escuelas.

|- -| 5. Fundamentacion tedrica

(== Concepto 5: Referencia visual a “Marco tedrico ”. Fuente: Elaboracion propia.

A continuacidn, presentamos una revision tedrica acerca de la comunicacién visual con
el objetivo de arrojar luz y favorecer a la comprension de este concepto y su relevancia.
En esta fundamentacion trataremos el significado de este concepto y sus principales
caracteristicas y elementos conformadores, basandonos en Munari (2016), asi como la
importancia que supone la comunicacion visual en este siglo. Ademas, investigaremos
como se aborda la comunicacion visual en la Educacion Primaria y analizaremos
especialmente los curriculos de Educacion Artistica y de Ciencias de la Naturaleza
utilizando tablas y gréficos) y expondremos tanto la relacién que guarda este concepto
con el alumnado que presenta Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE),
como las medidas visuales que son ofrecidas desde el Sistema Educativo para este
colectivo. Se explicara el término de NEAE, aclarando también su clasificaciéon y

principales caracteristicas de cada tipo.

5.1. La importancia de la comunicacion visual en la sociedad

::::::: Concepto 6: Referencia visual a “Comunicacion visual en la sociedad”. Fuente:
$¥¥* Elaboracion propia.
Vivimos rodeados de cultura visual formada por imagenes publicitarias, pinturas en las
calles, arquitecturas y esculturas que conforman el patrimonio cultural, imagenes
cotidianas de las cuales a veces ni nos percatamos. Autores como Heywood y Sandywell
(1999, p. 6) la definen como “la hermenéutica de la experiencia visual” o como “un
analisis materialista del arte” (Bird, 1986, p. 3). Pero la cultura visual, tal y como expresa
Hernandez (2005), no se trata solo de esos elementos artisticos y visuales presentes, sino
que abarca todo un campo de estudio cada vez mas emergente, y del que brotan nuevas
perspectivas tedricas y metodologicas. Vivimos rodeados de visualidad. Un ejemplo claro
y de la vida cotidiana puede ser el de la barra de comandos de Microsoft Word (ver Anexo

1): una serie de iconos, sin apenas texto, que casi todas las personas comprendemos y le



otorgamos el significado que Microsoft ha deseado dar a cada uno especificamente.
Debido a esta realidad en la que vivimos, de que la sociedad esta visualizada y entiende
mejor a través de lo visual, como bien comenta Lafon, Z. (2017), la sociedad de este siglo
necesita ser visualmente alfabetizados para poder comprender este mundo y esta cultura
visual. Surge pues, ante esta necesidad de educacion visual, como respuesta, el estudio y
ensefianza de la comunicacion visual en la sociedad. Esta propone un sistema comun o
alfabetizacion visual mediante la cual, pueda ser transmitida y comprendida la

informacidn por todas las personas. Entonces, ¢qué es la comunicacion visual?

5.2. Concepto de comunicacion visual

Concepto 7: Referencia visual a “Comunicacion visual ”. Fuente: Elaboracion propia.

La comunicacion visual es definida por Munari (2016) como todo lo que es percibido por
nuestros ojos, desde flores y el cielo, hasta carteles publicitarios. Se considera como la
representacion de datos que son expresadas mediante la plastica, la fotografia o el cine.
Rodriguez (2020) aporta la idea de que esta comunicacion visual se define como un tipo
de lenguaje, el lenguaje visual conformado por imagenes, y como lenguaje que es, se rige
bajo unos signos, normas y caracteristicas especificas, las cuales comentaremos a

continuacion.
5.2.1. Elementos de la comunicacién visual

Basandonos en Rodriguez, F (2020), Munari, B (2016) podemos afirmar que si
analizamos cualquier tipo de comunicacion visual podremos percibir que todas guardan
en comun los mismos elementos, los cuales hemos reflejado sintetizados y a modo de

mapa mental en la siguiente Figura 1:



RECEPTOR

Minemaean(G) == )

g

CONTEXTO

Cddigo

Filtros

Figura 1. Mapa mental de los elementos de la comunicacion visual a partir de Rodriguez
(2020), Munari (2016). Fuente: Elaboracion propia.

El emisor es el elemento encargado de producir el mensaje utilizando un cddigo o
lenguaje visual mediante un soporte, el cual puede ser fisico o digital. Este mensaje, que
habra sido transmitido con un proposito o funcion, es captado por el receptor, quien
asimilara el mensaje conforme a como actlen los filtros mentales que posea. Todo este
proceso ira inmerso en un contexto: una época y una cultura y un lugar concreto. A

continuacién, detallaremos un poco méas cada elemento.
El emisor

El emisor creara la imagen, la cual portard un mensaje concreto, ligado a la intencion que
tenga éste. Durante el proceso de creacion de la imagen, el emisor debera tener en cuenta
el determinado publico al que quiera llegar, y en funcion a eso, ilustrar el mensaje
utilizando el soporte adecuado. Ademas, es fundamental que estudie las caracteristicas
fisioldgicas y psicoldgicas del receptor para lograr que el mensaje llegue con éxito, sin
gue el mensaje se vea modificado, si como que la imagen creada conecte con el repertorio
interno de imagenes y con la manera de asociarlas del receptor (esto se comentara mas

adelante cuando comentaremos sobre el soporte).
El contexto

Con contexto nos referimos, en un plano general, a lo visualmente desarrollada y educada

que esté la sociedad en la que se vea inmersa la comunicacion; es decir, en una sociedad
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en la que la mayoria de los individuos puedan comprender determinados mensajes
visuales. Entra en juego por tanto la época en la que se comunicay las caracteristicas de
la cultura en la que estd inmersa la poblacion a la que le debe llegar el mensaje. Desde
una vista mas particular, el contexto puede ser como intervienen y se interrelacionan todos
los elementos participantes en la comunicacién visual de una manera armonica, como un
engranaje en el que deben funcionar todas las partes para permitir la correcta fluidez. De
este modo, si por ejemplo el emisor no tiene en cuenta utilizar un soporte adecuado para

un receptor falto de recursos tecnoldgicos, nada de lo que haré tendria sentido.
El mensaje visual

Por otro lado, se encuentra el mensaje visual, un elemento que Munari (2016) lo define
como el medio por el cual la comunicacion visual se manifiesta, es decir, un paso “de las
formas abstractas a las reales” (p. 17). Como bien deciamos anteriormente, son mensajes
visuales todo lo que percibimos por nuestros ojos, pero, ahora bien, la diferencia entre
esos elementos visuales que nos rodean es la intencionalidad que presentan, es decir si
existe un mensaje o intencion detrds de cada elemento, diferencidndose asi en
comunicacion visual casual (aquella que no tiene ninguna intencién en comunicar algo,
por lo que el receptor lo interpreta libremente) y la intencional (tiene por finalidad que el
receptor reciba la informacion acorde a la intencidn del emisor, el mensaje visual tal cual
se quiere transmitir) (Munari, 2016). Nos centraremos en la comunicacion visual

intencional a lo largo de este proyecto.
El codigo y las imagenes

El cédigo de la comunicacion visual se refiere al lenguaje utilizado para hacer llegar la
informacién. La comunicacién visual no utiliza un lenguaje oral ni escrito, ni siquiera se
rige por un idioma, sino que es un lenguaje visual. Las ideas son plasmadas mediante
imagenes. Las imagenes las denomina Aparici, R (1998) como “sefiales intencionalmente
producidas para transmitir determinados mensajes” (p. 10) y este autor comenta que todo
mensaje visual, esté como esté elaborado, comparte los mismos elementos basicos: el
punto, que es la unidad mas sencilla y consiste en el elemento conformante de todo lo
visual, asi como lo son lo atomos de las estructuras, cuanto mas proximos estén los puntos
unos de otros, mas opacidad mostrarad la imagen (ver Anexo 2). Por otro lado, esta la
linea, denominada por Aparici (1998) como “un punto en movimiento” (p. 76), la cual es

utilizada para generar dinamismo en las imagenes. La luz es otro elemento conformante



de las imagenes que se utiliza para resaltar partes de la imagen u ocultar otras, o también
para transmitir emociones. La luz, a su vez, se puede manifestar mediante el color, los
cuales pueden expresar emociones también (aunque la asociacion de colores y emociones
es un tanto subjetiva, como vemos en el Anexo 3, los colores tienen unas propiedades
fisioldgicas comunes; asi, por ejemplo, la utilizacion de colores luminosos y calidos para

los interiores resulta acogedor).

Hemos hablado de los elementos de las imagenes, pero no todas las imagenes que
observamos presentan la misma naturaleza como bien vemos a continuacion en la Figura
2, en la cual hemos clasificado esquematicamente los principales tipos de imagenes que

podemos encontrar y ofrecemos unos ejemplos de cada tipo:

-Fotografia
@ -Pintura
-Dibujo
— — -Grabado
/ @ -Caricatura
| -Iconos
/ -Grafiti

-Comics
-Historietas
-Movelas graficas
-Libros album

\\__F, A Ml.’lltiples/

-Series de television
-Video

— . . -Cine
:ﬁ- /7 e Formato digital )
— -Reportajes
f

-Documentales

\
\

| (Fermatorisics) (FoMioscopio o nip baok]

Figura 2. Clasificacion de los tipos de imagenes segun Correa, J. (2013). Fuente: The

Noun Project (iconos) y elaboracién propia.

El codigo se puede mostrar, por un lado, mediante imagenes fijas, que no tienen como fin
producir movimiento, sino el disfrute del espectador y meditacién en su arte y
composicion (Correa, 2013). Estas a su vez se diferencian en dos tipos: tnicas y maltiples.
Las imagenes fijas Unicas son todos aquellos textos visuales -asi lo denomina Correa-
compuestos por una unica imagen (pintura, grafiti, fotografia, etc.), mientras que las
imagenes fijas maltiples son aquellas que son compuestas por dos 0 mas imagenes,
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normalmente separadas unas de otras y pueden seguir una secuencia narrando una historia

(secuenciales) como los comics, tiras comicas, etc., 0 no, como, por ejemplo, los libros

album. Y por otro lado encontramos imagenes en movimiento. Estas se refieren, en

general, a todo lo relacionado con el mundo audiovisual, imagenes que producen una

ilusion de movimiento -como bien menciona Correa (2013)- mediante el paso rapido, casi

imperceptible al ojo humano, de una sucesion de imagenes o fotogramas (por ejemplo:

peliculas, cortos de animacion, videojuegos, etc.). Aunque las imagenes en movimiento

también pueden presentarse como una sucesion de iméagenes fisicas que son vistas

también de una manera veloz, lo que provoca esa ilusion (como, por ejemplo, un

folioscopio o flip book).

NARANJA

MANZAMA

CﬁILG

LUNA

PELOTA DE
HABERA

Figura 3.
Objetos
redondos sin
textura.

Fuente: Munari,
B (2016), p. 20.

El soporte

El soporte visual, puede hacer referencia tanto al objeto que
soporta la imagen: si se trata de imagenes en soporte fisico o
en soporte digital; como al “conjunto de elementos que hacen
visible el mensaje” (p. 68), es decir, la manera de presentar la
informacion. Para que el mensaje llegue correctamente al
receptor, el soporte que se utilice debe ser coherente con la
informacion. Los distintos soportes son: “la textura, la forma,
la estructura, el modulo y el movimiento” (p. 68). Si no se tiene
en cuenta trabajar en un buen soporte visual, puede ocurrir
confusiones como la que vemos en la figura 3. En este caso el
fallo en la comunicacion visual se debia a la nula textura
presentada en distintos conceptos representados bajo la misma
forma, viendo por el contrario la figura 4 en la que si se

presenta textura.

Otra causa que puede generar confusién en los mensajes
visuales es el “ruido” -como bien lo denomina Aparici- o la
“suciedad” con la que se presenta la informacion. El “ruido”
hace referencia a la sobrecarga informativa (lleva
informaciones innecesarias) o a una mala formulacion visual

que entorpece la codificacion de la informacion a transmitir.

T
I

{ ]
N

NARANJA
$

MANéANA

s
Figura 4.
Objetos
redondos con
textura.

Fuente: Munari,
B (2016), p. 20.
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Con el fin de presentar material visual legible para todos y se produzca asi comunicacion,
Munari (2016) sugiere que la comunicacion visual sea objetiva, es decir, que se represente
el mensaje con imégenes que son comunes para la mayoria de las personas y, ademas,
como bien comenta Aparici (1998), para que se produzca una comunicacion eficaz, ambas
partes (emisor y receptor) deben tener un conocimiento instrumental de este tipo de
comunicacion y que compartan un campo comun de experiencias, como vemos en el
Anexo 4. Asi, cuanto mayor sea el campo comin que compartan las partes, més eficaz
sera el mensaje enviado y recibido, ya que consistira en una informacion que ambos
pueden codificar, asimilar y comprender. Estos campos de experiencias consisten en un
“almacén de imagenes” que ha sido construido poco a poco y a lo largo de toda la vida
con todo lo que se ha vivido y visto: “imagenes conscientes ¢ inconscientes, imagenes
lejanas de la primera infancia e imagenes préximas, y junto a estas, y estrechamente
ligadas a ellas, las emociones” (Munari, 2016, p. 19). Todo esto puede ser dibujos
animados, experiencias Vvivenciales, lugares, personas, mascotas, Vvideojuegos,

emociones, etc. Un determinado publico requiere un determinado soporte (Munari, 2016).

Si no se consigue que el mensaje utilice un soporte adecuado puede ocurrir confusion en
vez de comunicacién, asi como ocurre en la figura del Anexo 5. Quiza cuando veamos el
icono de la izquierda pensemos automaticamente en descargar algun archivo en internet,
cuando en realidad significa Entrada. Este es un ejemplo de imagen que, a pesar de

utilizarse en la sociedad, presta a confusion.
El receptor

El receptor debera asegurarse de reunir las caracteristicas fisiol6gicas necesarias para la
comprension del mensaje (edad, capacitacion mental, madurez, etc.) y se encargara de

recibir el mensaje e interiorizarlo, y en algunos casos, elaborar una respuesta.
Los filtros

A la hora de elegir el soporte mas adecuado para transmitir un mensaje, se debe tener en
cuenta el tipo de publico al que queremos llegar, asi como sus caracteristicas fisioldgicas
y sensoriales; condiciones que pueden actuar como filtros -asi lo denomina Munari- que
permitirdn que la informacion llegue al receptor o no. Esto se debe a que no todas las
personas perciben los mensajes visuales de la misma manera, ya que cada persona posee
tres filtros (ver Anexo 6): el filtro sensorial (relacionado con los sentidos del receptor), el

filtro operativo (hace referencia a las caracteristicas madurativas del sujeto que percibe el
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mensaje visual y de su desarrollo cognitivo) y el filtro cultural (el sujeto interiorizara la
informacion que comprende ya que la cultura de la que proviene y en la que vive influye

en los conocimientos adquiridos y la manera de adquirirlos.

Como respuesta a estos problemas que pueden suponer los filtros de cada persona, se ha
trabajado en la sociedad una alfabetizacion visual, como bien mencionamos
anteriormente, es decir, un cédigo comun y objetivo a la gran mayor parte de la poblacién
y crear, a partir de esa base, los mensajes visuales pertinentes. Esta alfabetizacion
comienza desde la infancia, en las escuelas en donde se crea una base para que el
individuo pueda comprender la cultura visual se la sociedad. A continuacion,

analizaremos cémo se utiliza e interpreta la comunicacién visual en las escuelas.

5.3. Andlisis del papel de la comunicacion visual en el curriculo

(3

Concepto 8: Referencia visual a “Comunicacion visual en el curriculo”. Fuente:

Elaboracion propia.

Hemos visto el poder de la imagen como instrumento comunicativo y como herramienta
de estudio en un ambito académico, pero ahora bien ¢en el sistema educativo actual se da
pie y se fomenta la creacién de imagenes? ;Queé tipo de proceso se fomenta mas:
percepcion o creacion de imagenes? ¢ Qué tipo de imagenes predomina en la educacion?
¢Se utiliza la imagen como recurso educativo para el estudio? A todas estas preguntas le
daremos respuesta a través de un andlisis del lugar que se le da a la comunicacion visual

a lo largo de la normativa educativa de la Educacién Primaria.

5.3.1. La importancia de la comunicacion visual como medio comunicativo,

expresivo y representativo en el curriculo de Primaria

“;Para qué sirve una escuela si no es para preparar a individuos capaces de enfrentarse
con el mundo del futuro con las técnicas mas avanzadas?” (Munari, 2016, p. 15). Con
esta potente pregunta comienza Munari la primera parte de su libro Disefio y
comunicacion visual, retando y comprometiendo la metodologia pedagodgica de las
escuelas de la actualidad. Munari tenia bien claro que la escuela tiene como deber ensefiar
al alumnado las imagenes que rodean su entorno, ya que ello ocasiona que los nifios y
nifias puedan conectar mejor con la realidad y de esta manera puedan “ver y comprender
mas” (p. 20). Ahora bien, veamos cOmo se presenta la comunicacion visual y la educacion

de la visualidad en la normativa educativa.
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Analizando las distintas normativas referentes a la Educacion existentes (tanto a nivel
estatal como autondmico, (ver Anexo 7) se ha percibido la ausencia del término
“comunicacion visual” en todos ellos. Vemos por ello que se trata de un vocablo que no
ha sido incorporado aun a la Ensefianza Primaria a pesar de la importancia que supone
para el aprendizaje del alumnado, y en especial para el alumnado que presenta
necesidades especificas de apoyo educativo. En cambio, si que se mencionan en dichos
documentos hipdnimos relacionados con esta idea de la comunicacion visual, tales como:
cultura audiovisual, comunicacion, imagen, visual, audiovisual... Vemos como estos
términos hacen referencia a la construccion de significados mediante lo visual y
audiovisual, siendo estos, elementos transversales en todo el curriculo de Primaria.
Pretenden hacer un uso de la imagen como medio principal de comunicacion y de
representar palabras, frases e incluso textos para que asi el alumnado sea dotado de las
herramientas y estrategias necesarias para que logre una adecuada competencia
comunicativa y pueda manejarse adecuadamente frente a las situaciones comunicativas

que puedan presentarse en los distintos ambitos de su vida.

El hecho de que se trate este tema dentro de los distintos documentos oficiales que existen
referentes a la educacion, nos relata que la utilizacion de la imagen como medio
comunicativo y expresivo juega un destacado papel en la Educacion del Siglo XXI. Esto
lo vemos claramente reflejado en la gran medida en que la comunicacion visual
contribuye al desarrollo de casi todas las competencias basicas que el alumnado debe
adquirir a lo largo de su proceso de aprendizaje para lograr un aprendizaje integral,
significativo y competente (ver Anexo 8).

5.3.2. Investigacion acerca de la funcion de la comunicacion visual en las areas de

Educacion Artistica y Ciencias de la Naturaleza

De acuerdo con el Decreto 89/2014, de 1 de agosto, por el que se establece la ordenacion
y el curriculo de la Educacion Primaria en la Comunidad Auténoma de Canarias, vemos
que la comunicacion visual se trata de una manera transversal y en diversas areas de
conocimiento y de una manera a superficial en la mayor parte de ellas. En los Anexos 10
y 11 se ha realizado una revision del papel de la comunicacion visual en dos de las
materias que consideramos guardan relacion con el mundo de las imagenes: la Educacion
Artistica implica el estudio y manejo de las imagenes, mientras que en Ciencias de la
Naturaleza se puede poner claramente en préactica el uso de las imagenes para explicar y
comprender los contenidos, ya que son muy representables visualmente.
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Para llevar a cabo esta revision hemos tenido en cuenta lo referido en el 5° curso de
Educacion Primaria para ambas materias, ya que en este curso el alumnado ya posee, en
general, un desarrollo cognitivo suficiente como para meditar acerca de la importancia de
la comunicacion visual y poder plasmar pensamiento visual atribuido a los contenidos,
asi como que pueda seguir trabajando en ello a lo largo del siguiente curso como
preparacion de cara a estudios superiores. En los Anexos 10y 11 se detalla los bloques,
asi como los criterios y contenidos en los que existen referencias con la comunicacion
visual, se clasifica cada criterio y contenido bajo los &mbitos de la comunicacién visual
que se abarca: si bien se trata de la percepcion visual, de la creacion visual o de ambas; y
se especifica ademas el tipo de imagen con la que se trabaja. Para facilitar el analisis
utilizaremos la leyenda mostrada en el Anexo 9 como guia. Ademas, se ha marcado en
negrita aquellas palabras relacionadas con la comunicacién visual y todo lo que engloba
para facilitar asi la identificacion del contenido que interesa estudia. En la siguiente tabla

recogemos la informacion adquirida a partir de los Anexos 10y 11.

Area Como se utiliza la imagen Referencia a la | Ambito de la | Tipo
comunicacion visual | comunicacién imagen con
visual que se|la que se
trabaja trabaja
Educacion | Se pretende que el alumnado desarrolle sus Criterio 2: “Crear Percepcion y Iméagenes
Artistica habilidades comunicativas a través de la imagenes fijasy en creacion visual. fijas Gnicas y
(Anexo 10) | representacién plastica del medio mediante movimiento (...) y Se trabajan por maltiples.
simbolos o0 imégenes, ademas de que analice | comunicarse separado en Imégenes en
las iméagenes de su entorno, valorando los visualmente algunos criterios. | movimiento
elementos que las conforman y a partir de empleando los
ahi que ellos puedan crear sus propias principales medios de
producciones artisticas. Se persigue que el creacion artistica
alumnado dé forma a sus emociones y su necesarios” (p.
pensamiento, plasmandolos en papel, 22333).
escultura o en formato digital.
Ciencias Se emplea la imagen como medio de Criterio 1: Percepciony Iméagenes
de la expresion en la comunicacién de resultados | “comunicar los creacion visual. fijas dnicas.
Naturaleza | obtenidos mediante procesos cientificos, asi | resultados (...) con Se muestran Iméagenes en
(Anexo 11) | como medida de apoyo para comprender los | apoyos graficos y separados. movimiento.
contenidos biologicos y tener experiencias audiovisuales™ (p.
visuales de los temas que no pueden 21967).
observar fisicamente en su dia a dia o por los
recursos limitados que poseen.
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Tabla 1. Recogida de datos sobre la comunicacidn visual en los curriculos de Educacion Artistica

y Ciencias de la Naturaleza (2020). Fuente: Elaboracion propia.

Hemos recogido datos sobre el uso de las imagenes en los curriculos de Primaria y
observado qué tipo de uso se fomenta, pero ¢se fomenta de la misma manera el uso de

imagenes para el alumnado NEAE?

p ﬁ 5.4. Alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educative
A

kc / (NEAE) y su relacion con la comunicacion visual

Concepto 9- Referencia visual a “Comunicacion visual v NEAE”. Fuente:

Elaboracion propia.

En este punto arrojaremos luz sobre la definicion de alumnado NEAE, especificaremos y
comentaremos los principales tipos de NEAE que podemos encontrar en las aulas y
trataremos la relacién tan estrecha que guarda la comunicacion visual con este colectivo,
es decir, cOmo se usa este tipo de comunicacion como recurso educativo bajo la normativa

actual.
5.4.1. Definicién de alumnado NEAE

De acuerdo con el Decreto 89/2014, de 1 de agosto, por la que se establece la ordenacion
y el curriculo de la Educacion Primaria en la Comunidad Autonoma de Canarias, en su
articulo 13 se describe que el alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo
Educativo (NEAE) son aquellos alumnos y alumnas que precisan de una atencién
especializada o especifica debido a necesidades educativas especiales debido a algun
tipo de discapacidad (intelectual, motora, auditiva o visual), Trastornos Graves de la
Conducta (TGC), Trastornos Generalizados del Desarrollo (TGD), Dificultades
Especificas de Aprendizaje (DEA), Trastornos por Déficit de Atencion con o sin
Hiperactividad (TDAH), por presentar Especiales Condiciones Personales o de Historia
Escolar (ECOPHE), Incorporaciéon Tardia al Sistema Educativo (INTARSE), o por
poseer Altas Capacidades Intelectuales (ALCAIN); mostrando todo este alumnado
dificultades en el aprendizaje, en la comunicacion y lenguaje sobre todo y precisando
apoyos para alcanzar los objetivos y competencias establecidos. Esta clasificacion la

veremos con mas detalle a continuacion y acompafiada de un esquema-resumen.
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5.4.2. Tipos de NEAE

En el Anexo 12, veremos una figura elaborada a partir de las clasificaciones propuestas
por el Gobierno de Canarias y algunos esquemas encontrados en la red, que resume la
tipologia de NEAE que podemos presenciar en las escuelas y afiadimos las principales
caracteristicas de cada uno. Cabe destacar que las Necesidades Especificas de Apoyo
Educativo (NEAE) se divide en dos grandes grupos: Necesidades Educativas Especiales
(NEE) y otras Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE). Como podemos
apreciar, el término que engloba los dos grupos y uno de los grupos tienen una igual
denominacion (ambas son denominadas NEAE), lo que puede prestar a confusion a la
hora de explicar cada término, por lo que vamos a denominar a las primeras NEAE como
“NEAE genéricas” y las NEAE pertenecientes al grupo las llamaremos “NEAE

especificas”.

5.4.3. Recursos visuales ofrecidos por el Gobierno de Canarias como apoyo para
alumnado NEAE

Como bien hemos podido apreciar, todo el alumnado NEAE requerira determinados
medidas, apoyos y atenciones educativas especificas a lo largo de su periodo de
escolarizacion debido a su situacién, discapacidad o trastornos, asi como lo avala el
Articulo 73 perteneciente al Titulo Il, Capitulo I de la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion, modificada por la Ley Organica 8/2013, 9 de diciembre, de Mejora
de la Calidad Educativa.

Los recursos de apoyo educativo visuales que detallaremos son especificados por el
Gobierno de Canarias de una manera complementaria a la descripcion general que ofrece
sobre cada NEAE y NEE, a modo de “criterios a tener en cuenta” a la hora de abordar
un caso con ese tipo de NEAE o NEE en la propia aula. Hemos analizado recursos

especificos al igual que hicimos con los curriculos (ver Anexo 13).

Encontramos entre todas las medidas tres grandes tipos de recursos que son utilizados
por los diferentes tipos de NEAE y de manera distinta segun sus caracteristicas: recursos
visuales para la anticipacion y estructuracion de rutinas, medidas visuales de poyo
gréfico para la comprension y, por ultimo, recursos visuales para comunicarse y

expresarse.
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5.4.4. Medidas y recursos visuales para alumnado NEAE en el curriculo adaptado

Por otro lado, la Orden de 10 de febrero de 2016, por la que se establecen las concreciones
curriculares adaptadas para el alumnado escolarizado en aulas enclave y centros de
educacion especial de la Comunidad Autonoma de Canarias, valora la adaptacion del
curriculo ordinario con el objetivo de acercar esa educacion, la cual tiene todos los seres
humanos como derecho a recibir, modificada de tal manera que también las personas con
discapacidad puedan recibir. Por ello, se establece que se lleven a cabo las modificaciones
pertinentes en las programaciones educativas para ajustar los conocimientos a las
necesidades del alumnado, como por ejemplo generar situaciones de socializacion o
creacion de ayudas o estructuraciones para lograr una mayor concentracion, estabilidad y
participacion por parte del alumnado; también se persigue que se puedan utilizar sistemas
alternativos de comunicacion, “desarrollar habitos funcionales de lectura y escritura que
les permitan expresarse, comprender y desenvolverse en situaciones de la vida diaria” (p.
4144), construir en el alumnado ‘“habitos de trabajo que favorezcan su proceso de
ensefianza-aprendizaje” (p. 4154) de manera que el alumnado adquiera autonomia. En el
Anexo 14 veremos unas medidas visuales mas especificas que el curriculo adaptado

ofrece, organizandolas también como las medidas anteriores.

Todas estas medidas recogidas, tanto las generales como las especificas, contribuyen al
desarrollo de la comunicacion visual, ya que utilizan la imagen como medio de
estructuracion de la rutina (percepcion visual), para la expresion (percepcion y creacion

visual) o comprensién de los textos y contenidos (percepcion visual).

O 6. Analisis de los resultados
7

Concepto 10: Referencia visual a “Analisis de los resultados”. Fuente: Elaboracion

propia.
Una vez recopilados todos los datos correspondientes a nuestra investigacion
proseguiremos a llevar a cabo un analisis cualitativo y cuantitativo de los resultados,
comparando y observando el uso de la imagen en los curriculos de Educcion Artistica y
de Ciencias de la Naturaleza y como es utilizada la comunicacion visual para el alumnado
NEAE, tanto desde las directrices del Gobierno de Canarias como desde el curriculo

adaptado. Todas las conclusones a las que hemos llegado mediante esta investigacion
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seran expuestas en este apartado. Ademas, propondremos deteminadas aportaciones
propias para innovar en las aulas aprovechando la potencialidad de la percepcion y

creacion visual como medio comunicativo, expresivo y representativo en Primaria.
6.1. Analisis del uso de la imagen en el curriculo de Primaria

Con respecto a los Anexos 10 y 11 en las que desglosamos cada criterio y contenido
relacionado con la comunicacion visual en los dos curriculos seleccionados, hemos
analizado ademas la manera de presentacion de las imagenes, es decir, si las imagenes
son percibidas o si bien son creadas. Gracias a los presentes estudios hemos descubierto

lo siguiente:

En el Anexo 15 vemos una comparacion entre la cantidad de contenido del curriculo que
se ha dedicado a la percepcion visual (color amarillo) y la cantidad relacionada con la
creacion visual (color azul). Vemos que, a pesar de que se dedique mas contenido a la
creacion visual, ambas se abarcan de una manera mas o menos similar. Por ello podemos
afirmar que en Educacién Artistica se da importancia a ambos ambitos para que el
alumnado pueda desarrollar su precepcion visual a través del arte y que plasme sus ideas

a traveés de la creatividad, fomentando en una pequefia mayoria la creacion visual.

Ahora bien, si estudiamos esto mismo en relaciéon al curriculo de Ciencias de la
Naturaleza, notaremos que se abarcan los dos tipos de ambitos de la comunicacion visual,
pero, sin embargo, éstos se tratan por separado: en el Blogue | se incita a crear

visualmente, mientras que en los Bloques 11y 111 se abarca solamente la percepcion visual.

En el Anexo 16 vemos una aplastante preeminencia de la percepcion visual sobre la
creacion visual, por lo que vemos que en esta area resulta mas importante que el alumnado
observe los contenidos a que los reproduzca -en contraposicion con Educacion Artistica-
. Esto resulta muy llamativo ya que, a pesar de que el dibujo es una herramienta
fundamental para consolidar el aprendizaje del alumnado, no se utiliza sino como apoyo
en exposiciones orales (criterio 1). Se ha subestimado el poder de la produccion de
imagenes como ayuda en el estudio, apostando el sistema educativo por el aprendizaje
mayormente memoristico. Aungue, en compensacion a esa carencia, destacamos que en
el curriculo se incita a que el alumnado adquiera un aprendizaje basado en vivencias
experimentales con los contenidos, como, por ejemplo, en el criterio 5 se orienta a que el

alumnado “planifique y realice experiencias sencillas y pequefias investigaciones para
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conocer y aplicar diferentes procedimientos de medida de la masa, del volumen y de la

densidad de un cuerpo” (p. 21972).

Concluimos asi resaltando que en Educacion Artistica predomina la creacion, mientras

que en Ciencias de la Naturaleza predomina la percepcion de imagenes.
6.2. Analisis del tipo de imagen utilizada en el curriculo de Primaria

Por otro lado, y continuando con los Anexos 10 y 11, revisaremos qué tipo de imagen se
formenta mas dentro del curriculo de Primaria, por qué y qué consecuencias pueden

derivarse de ello.

Primeramente, analizando las imégenes en Educcidon Artistica, observamos que se
trabajan todos los distintos tipos de imagenes, aunque de manera muy desigual, como se
ilustra en el grafico del Anexo 17. Observamos en este grafico una notoria supremacia
del uso de las iméagenes fijas Unicas frente a las multiples o de aquéllas referidas al
movimiento. Este tipo de imagen es utilizada en los libros de texto, posters, infografias,
etc. Y, asimismo, se halla una mayor mencion de imagenes en movimiento que imégenes
fijas multiples. Estos datos recogidos nos informan de que en el area de Artistica resulta
de mayor importancia el trabajo con iméagenes fijas -ya sea creandolas como
percibiéndolas en exposiciones de arte. Pero también se da un lugar concreto al anlisis y
produccion de creaciones audiovisuales, mencionandolo con claridad en el Bloque Il, y a
la creacion comics, en el contenido 8 del criterio 2; lo que nos informa de que se ha
querido dejar plasmado de una manera clara y concisa que se debe trabajar también las
imagenes en movimiento y las fijas maltiples para evitar que se pase por alto el trabajo

con dichas imégenes.

A continuacion, veremos el Anexo 18, en el que compararemos los tipos de iméagenes
utilizados en Ciencias de la Naturaleza. Vemos que solo son mencionadas las imagenes
fijas Unicas -en una menor medida- e imagenes en movimiento, constituyendo estas
ultimas la mayoria de los recursos visuales expresos. Este predominio de las imagenes en
movimiento frente a las fijas Unicas se debe a que en el propio curriculo se menciona
como recurso principal los apoyos audiovisuales, fomentando asi el uso de las TIC en el
alumnado para que éstos puedan tener experiencias visuales de los fendmenos y
contenidos que estudian. El uso de lo audiovisual comienza en el tercer curso donde, a
partir de él, se comienza a fomentar y desarrollar cada vez mas en el estudiantado;

mientras que las iméagenes fijas son mas utilizadas en los primeros cursos y su uso va en
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decadencia a medida que aumenta el grado de estudio. Esto se ve refutado en la grafica
de barras (Anexo 19), en la cual hemos organizado los conceptos de mas materiales y
creativos a més digitales y perceptivos y notamos una clara evolucion de los recursos

creativos a los perceptivos a medida que el alumno crece.

La carencia del empleo y creacion de imégenes fijas multiples alerta acerca del poco
fomento que tiene este tipo de iméagenes para utilizarlas como recurso de estudio y
aprendizaje a lo largo de las areas, de manera general; a pesar de contribuir
potencialmente al aprendizaje mediante la memoria visual. Esto puede producir en el
alumnado una falta de conocimiento y, por lo tanto, un posible desinterés por ese tipo de

imagenes.

Ahora bien, si comparamos ambos curriculos, el de Educacion Artistica y el de Ciencias
de la Naturaleza, notaremos un gran dilema (ver anexo 20): la Educacién Artistica apuesta
por la creacidn de iméagenes fijas, mientras que las Ciencias de la Naturaleza buscan la
percepcion de imagenes en movimiento. Totalmente contrarios. Podria ser una estrategia
de complementariedad, o por lo contrario, una contrariedad. No lo sabemos con certeza.
Pero lo que si se debe tener en cuenta es que si se trabajara tanto la percepcion como la
creacion, los estudiantes lograrian un aprendizaje mas completo e integral y desarrollarian
la habilidad de descubrir la realidad, interesarse por conocerla y crear cosas nuevas que
ayuden al desarrollo de la sociedad. El hecho de crear imagenes de lo que ven o de lo que
estudian, haria que el alumnado comprendiera mejor los conocimeintos y se fomentara en
ellos una capacidad de crear y de disfrute en el proceso creativo. Podriamos decir que el
lema que se repira en las escuelas es “si no puedo recordarlo, es que no lo entiendo”, pero
yendo méas alld de la memorizacion y centrandonos en la comprension real de
significados, podemos afirmar y avalar la cita de Albert Einstein: “si no puedo dibujarlo,

es que no lo entiendo”.
6.3. Andlisis de las medidas y apoyos visuales para alumnado NEAE en las escuelas

Hemos recogido todas las medidas referentes a la comunicacion visual para el alumnado
NEAE propuestas por el Gobierno de Canarias y por el curriculo adaptado y las hemos
recopilado en tres grandes tipos de medidas, las cuales pueden ser asimiladas con las

principales funciones de la comunicacion visual en la escueala:
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1. La comunicacion visual como anticipacion y estructura de rutinas. Un ejemplo lo
vemos en una medida del Anexo 13 en la que se fomenta una “estructuracion de rutinas

estables y visuales”

2. La comunicacidn visual como medida de poyo gréfico. Ejemplo: “utilizacion de apoyos

visuales en pruebas escritas tales como iméagenes, gréaficos o esquemas” (ver Anexo 13).

3. La comunicacion visual como medio de comunicacion y expresion. Podemos ver
reflejada esta medida, en la cual se comenta que se use “el arte como medio de expresion
-tanto comunicativa como emocional- y de representacion del medio, palabras, rutinas
diarias, vivencias, mensajes, etc. a través de diferentes lenguajes artisticos” (ver Anexo
13).

Proseguiremos a continuacion a realizar una revision de la manera en que la comunicacion
visual se ve inmersa en las medidas y apoyos que son suministrados para el aprendizaje
del alumnado NEAE (ver Anexo 21). En el grafico de jerarquia de este anexo, hemos
recogido todas las medidas referentes a la percepcion y la creacion visual y hemos
comparado el porcentaje de cada uno. Observamos claramente que hay muchas mas
medidas relacionadas con la percepcion visual que con la creacion visual. Esto sedebe a
que se utiliza la imagen como recurso visual perceptivo que crea el docente para la
anticipacion y estructuracion de las rutinas, como apoyo grafico en la comprensién de
significados o para permitir una comunicacion; y por lo tanto el alumno debe observar y
elegir imagenes para comunicarse. Cabe destacar que las medidas perceptivas consumen
la mayor parte ya que todas estas medidas suelen estar orientadas a alumnado que no
puede comunicarse de ninguna manera que no sea visualmente (como TEA profundo o
discapacidad intelectual y auditiva) y que por lo tanto no puede crear sus propios mensajes
visuales (necesitan comunicarse eligiendo pictogramas ya hechos, o necesitan ver una
serie de dibujos secuenciales en su agenda par comprender qué actividades realizara en
la escuela). Claramente hay estudiantes que pertenecen al colectivo NEAE pero que si

pueden crear sus propios mensajes visuales.
6.4. Sintesis y conclusiones de la investigacion

A modo de conclusion del analisis realizado, podemos afirmar que en el sistema educativo
actual se da mas importancia a la percepcion que a la creacion visual -en areas distintas a

Educacién Artistica-, apostando por que el alumnado se limite a leer y ver. Vemos que se
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fomenta poco la creacion de imagenes, menos de los que se podria, para que el alumnado
pueda hacer suyos los contenidos e interiorizarlos sin que el estudio resulte superficial.
Ademaés, con relacién al tipo de imagen, hemos visto que se promueve mas el uso de
imagenes en movimiento que las fijas, y aun menos se fomenta el uso de las imagenes

maultiples.

Por otro lado, si comparamos la cantidad de recursos visuales que se emplean para el
alumnado NEAE (17) con la cantidad dedicada en el curriculo ordinario (4, referidos al
curriculo de Ciencias de la Naturaleza), resulta muy llamativa la brusca diferencia. Es
cierto que la mayoria del alumnado NEAE necesita algun tipo de medida visual para la
comprension y comunicacion, pero, ¢es que los demas nifios y nifias no requieren apoyos

visuales? ¢Es que la memoria visual solo la poseen los alumnos NEAE?

Quizas la Educacion deberia replantearse nuevos modelos de ensefianza mas visuales,
que el alumnado se sienta apoyado en la basqueda de su método de estudio. No todos los
estudiantes pueden ni deben pasar por la puerta del estudio memoristico. Como bien
menciona Munari, B. (2016) en su libro Disefio y comunicacion visual, se debe “adaptar
el programa a los individuos, no a la inversa” (p. 17). Esto va paralelamente con lo
expreso en el curriculo adaptado cuando menciona que se debe ajustar las programaciones
a las necesidades del alumnado asi como que se debe replantear qué tipo de material usar
para que todos los alumnos y alumnas estudien bajo las mismas condiciones. Se apuesta
asi por la equidad, y no solo la igualdad. Y es el profesor el responsable Gltimo de
adaptarse, es decir, que prepare las clases de antemano segin la naturaleza de las
necesdades de sus estudiantes (Munari, B. 2016). Quiza hay alumnos y alumnas que no
son NEAE y que sin embargo, requieren una metodologia de ensefianza-aprendizaje
diferente a la tradicional y no por ello se deben dejar de lado. Necesitamos orientar, como
docentes que preparamos a futuros estudiantes de formaciones superiores, a que el

alumnado se descubra a si mismo y pueda asi aprovechar su potencial, sus fortalezas.

23



7. Propuestas de metodologias de estudio para alumnado que requiera

un método visual.

é

(0) Concepto 11: Referencia visual a “metodologias visuales. Fuente: Elaboracion

propia.

Hemos investigado acerca de la importancia de la comunicacién visual en lo que respecta
a la educacidn, indagando y desenmascarando la carencia que existe de visualidad en las
aulas -sobre todo en los cursos mas altos-. Hemos estudiado también acerca de los
componentes de la comunicacion visual, los cuales deben estar bien interconectados unos
con otros par que la informacion llegue correctamente desde la mente del emisor hasta
los ojos del receptor, y que por ello el mensaje que se elabore debe ser objetivo. Pero
ahora bien, ¢y si pudiésemos lograr que el alumnado actie como emisor y receptor al
mismo tiempo, utilizando su biblioteca mental como repositorio de creacion de imagenes,
para lograr un estudio eficaz? Estamos hablando de que el alumnado puede comprender
y estudiar los contenidos de las distintas areas mediante la creacién de imagenes que
entrafien un significado especial y profundo para ellos, con el objetivo de que retengan
con mayor facilidad la informacion. Un método de estudio puramente personal y

subjetivo.

7.1. Método de asociacion de significantes con significados personales para el

recuerdo. Imagenes Gnicas

La sociedad se ha creado un repertorio de imégenes o iconos que conforman la
alfabetizacion visual, un sistema objetivo de simbolos graficos comprensible para todo el
mundo. Asi pues, a modo de ejemplo, se ha creado una imagen para ilustrar el concepto
casa (ver Anexo 22), un significado objetivo, y se reconoce como tal. Todos los seres
humanos asociamos esa imagen con su significante (c-a-s-a). Pero eso mismo no ocurre
por igual si queremos asimilar el significante (c-a-s-a) con un significado o imagen (ver
Anexo 22). Eso ocurre debido el repertorio interno de cada persona, el cual ha sido forjado
a lo largo de toda la vida del sujeto. Es debido a ello que “cada cual ve o que sabe”
(Munari, 2016, p.20).

Este repertorio visual es el que se pone en marcha cuando una persona piensa visualmente
-relaciona un concepto con una imagen-. Una persona que ha vivido durante toda su vida

en un edificio azul, al escuchar o ver la palabra casa, su imagen mental sera ese edificio
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azul, mientras que otra persona gque haya vivido en una casa terrera con fachada marron,

tendré esa imagen mental.

Esta asociacion resulta de gran importancia pedagogica a la hora de crear los significados
subjetivos para el estudio, ya que éstos conectan de una manera directa y estrecha con los
recuerdos y las emociones (la memoria a largo plazo de la persona). Mientras que los
significados objetivos son comprendidos con la mente, los significados subjetivos lo son

con el corazon. He ahi la clave del recuerdo y del deleite en el proceso de estudio escolar.

Utilizando esta herramienta, el alumnado puede asociar conceptos, autores o hechos
utilizando una o varias imagenes que para €l o ella lo ilustren, asi como vemos en el
Anexo 23. En esta figura el sujeto tenia como objetivo recordar el nombre del cientifico
naturalista Carlos Linneo, y por ello lo ha ilustrado de esa manera que observamos, pero
¢qué le ha llevado a ilustrarlo asi? Debido al repertorio visual. EIl proceso de la ilustracion
subjetiva personal reside en que se ha realizado la siguiente pregunta: “;a qué me suena
la palabra Carlos?” Y “;a qué me suena la palabra Linneo?” Una vez realizada la
pregunta, el sujeto pensard y rebuscara en sus recuerdos o asociaciones de significados
para encontrar el significado visual que més se ajuste a ello. EIl resultado final puede
resultar extrafio para cualquier persona externa y seguramente no lo relacione con el
significante, pero, sin embargo, resulta una creacién que guarda una relacion tan personal
para el sujeto que el concepto podra permanecer mas tiempo en la memoria y a su vez,
ser recordado incluso con carifio o humor. Como bien hemos dicho anteriormente, se
trata de algo personal (otra persona puede relacionar Linneo no con un Pokémon, pero si
con una linea -por la similitud de los significantes- o con cualquier otra cosa). Ninguna
imagen esta bien ni mal, ya que lo Unico importante es que el alumno recuerde el

concepto.

7.2. Método de asociacion de significantes con significados personales para el

recuerdo. Imégenes multiples

Aunque las imagenes Gnicas no son el Unico recurso que se puede utilizar, como hemos
visto anteriormente. En Ciencias de la Naturaleza se uilizan muy poco o casi no se incita
a su creacion, pero las imagenes multiples o secuenciales resultan un recurso muy
favorable a la hora de recordar sobre todo procesos biologicos o hechos historicos, es
decir, las secuencias de procesos que se dan. Se pueden ilustrar objetiv o subjetivamente,

como bien vemos en el Anexo 24.
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Esta herramienta de la representacion visual puede ser de gran utilidad a la hora de que el
alumnado en los centros pueda elaborar sus propias sintesis de contenidos, haciéndolos
suyos y personales, pudiendo incluso hacer del estudio una experiencia placentera y
divertida. A la hora del examen solo tendra que recordar la secuencia de imagenes o
incluso dibujarlas rapido en un folio aparte y desmenuzar y transmitir toda la informacion

en el examen.
7.3. Método de las siglas

Puede darse el caso de que el alumnado deba recordar un listado de términos como la
clasificacion taxondmica de los seres vivos. El sujeto puede optar por ilustrar cada uno,
aunque quiza se olvide de alguno o cambie el orden de los términos durante el examen.
Es por ello que ofrecemos un método de estudio bastante eficaz para el recuerdo, sobre
todo para el recuerdo a corto plazo -aunque hay excepciones-. EI método de asignacion
de siglas consiste en seleccionar la primera letra de cada término de la lista y formar una
palabra sola con ello, como vemos en el Anexo 25. De esta manera, todo un listado de
palabras se reducird a una sola palabra, la cual recordara con més facilidad y ya en la
prueba escrita la desglosara.

7.4. Método de la alfabetizacion de fechas

Este Gltimo método consiste en recoger fechas histdricas en letras o palabras para
simplificarlas en el caso de que al alumnado del cueste recordar numeros. Cambiara la
construccidn numeérica o los digitos por signos graficos (letras), de manera que forme una
palabra o letra, como bien vemos en el ejemplo del Anexo 26. Se puede utilizar el recurso
del Anexo 27 para la correspondencia

Cabe destacar que estas herramientas no son métodos rigidos, sino que resultan
moldeables a cada persona, siempre adaptandose a la personalidad y manera de estudio
del alumnado con el objetivo de que éste utilice la comunicacién visual con un objetivo

cognitivo, memoristico y ladico; que se comunique visualmente consigo mismo.
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>I 8. Conclusiones

Concepto 12: Referencia visual a “Conclusiones ”. Fuente: Elaboracion propia.

A modo de conclusion de todo el trabajo de investigacion, podemos decir que hemos
logrado una consecucion de los objetivos marcados previamente, ya que hemos buscado
informacién en diversas fuentes cientificas y formales y la hemos sintetizado tanto por
escrito como visualmente a través de esquemas, gréficos, dibujos y simbolos. Hemos
analizado también el papel que juega la comunicacion visual en la Educacion Primaria a
través del estudio de los curriculos de Educacion Artistica y Ciencias de la Naturaleza y
como se desarrolla a lo largo de la Primaria (descubriendo que se fomenta mas la
percepcidn de imagenes en movimiento y que las imagenes multiples casi no se abordan).
Por otro lado, estudiamos la relacion que existe entre la comunicacion visual y el
alumnado NEAE y las medidas ofrecidas para llevarla a cabo. Por Gltimo, hemos podido
reflexionar acerca del bajo grado de involucracion de las escuelas en fomentar la creacion
visual en el alumnado y expusimos asi, como respuesta a esa carencia educativa, un
listado de métodos visuales que pueden ser ensefiados a los alumnos para guiarlos asi a
que logren encontrar con mas facilidad su propio método de estudio, métodos visuales

con imagenes fijas Unicas, multiples y simbolos graficos.

Tanto lo que hemos podido investigar y averiguar (falta de fomento del uso de la imagen),
como lo propuesto (métodos visuales de estudio) puede resultar un gran beneficio para
las escuelas, ya que podria ayudar a aquellos alumnos y alumnas que les resulta dificil
comprender o recordar textos escritos o numeros (no pueden ajustarse a un sistema
tradicional de aprendizaje) a que encuentren en la imagen una manera de representacion
de conceptos que conecte con sus emociones. Asi como Facundo Manes cita en una de
sus frases “recordamos solo lo que nos emociona” 0 tal y como expresa el neurocientifico
Joseph LeDoux “las emociones son mas potentes que la razon (...)”. Asimismo, como lo

visual se recuerda con maés facilidad, un estudio ludico y personal resulta mas eficaz.

Ademas, este estudio podria ser de orientacion para que, a partir de esos sistemas visuales,
el alumnado pueda construir su propio método, que se ajuste a su personalidad.
Estariamos hablando pues de que esta investigacion contribuye a la lucha contra la
discriminacion de aquel alumnado que no puede adaptarse al sistema educativo actual,

mejorando asi la calidad y disfrute de su tiempo de estudio y mejorando su autoestima -
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que no piense que, por requerir mas visualidad, no es apto para el estudio-; y en un fin

ultimo, contribuye a la lucha contra el fracaso escolar.
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10. Anexos

%

Concepto 14: Referencia visual a “Anexos ”. Fuente: Elaboracion propia.

Anexo 1

Times NewRom ~ 12 ~ A" A" Aa~ B | ==~ :
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Fuente ] Parrafo P

Anexo 1. Captura de pantalla de los comandos de Inicio de Microsoft Word (2020). Fuente:

Elaboracion propia.

SNIF SNIF

Anexo 2. Texturas en el manga. Fuente: Fumero, N. (2018), p.2. Observamos que, al jugar con
el grado de proximidad de los puntos, se puede crear texturas o difuminados, asi como se
utiliza en los cédmics manga para dibujar tramas y crear texturas. En estas vifietas se ha
utilizado el punto en distintas formas y separaciones para crear texturas como la sombra
del pelo del personaje y su zarcillo de perla, el material entretejido de su chaqueta o la
textura del follaje.

Anexo 3
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EMOCION

IRA

Color propuesto por Scherer
(2005)

Color propuesto por Diaz, J.
y Flores, E. (2001)

AUTORES

SORPRESA

Anexo 3. Comparacion entre modelos de emociones cromaticas entre Scherer (2005) y Diaz, J.

y Flores, E. (2001). Fuente: Elaboracién propia. Observamos la subjetividad que presenta el

mundo de las emociones cromaéticas, las diferentes maneras de asignar colores a

emociones. Los autores elegidos como ejemplo han organizado los colores de manera

distinta para la emocion seleccionada. Incluso Diaz, J. y Flores, E. (2001) no sélo no

incluyen la sorpresa en su esquema, sino que todas las emociones relacionadas con la

sorpresa (“entusiasmo”, “diversion”, “tension” y duda”) las sitlan dentro de la gama del

rojo, mientras que Scherer (2005) le ha asignado un tono verde agua.

Anexo 4

CAMPO DE EXPERIENCIAS DEL
EMISOR

CAMPO DE EXPERIENCIAS DEL
RECEPTOR

Anexo 4. Esquema visual de los campos de experiencia de emisor y receptor segin Aparici, R.

(1998). Fuente: Elaboracion propia.

Anexo 5
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Anexo 5. Diferentes representaciones visuales para el término “Entrada”. Fuentes:

freepik.es (2020), elaboracion propia y OnlineWebFonts.com (2018) respectivamente. En
este ejemplo, la confusion proviene por varios factores, ya sea porque esa imagen no
es asociada en general con el término entrada, como por el uso de imégenes similares
para referirnos a otros términos, como, por ejemplo, descargar; por lo que el receptor
puede interpretar con ello que puede descargarse algun archivo virtual; aunque si
encuentra este cartel en una puerta de garaje, no sabria qué pensar. Un ejemplo de
imagen utilizada como entrada y que sin embargo si puede ser leida por mas gente

puede ser la imagen de la derecha.

Anexo 6
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FILTROS

Sensorial

Anexo 6. Filtros de la comunicacion visual segiin Munari (2016). Fuente: Elaboracién propia.

Anexo 7

Normativa educativa estatal Normativa educativa autonémica
- Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de diciembre, | - 3616 DECRETO 89/2014, de 1 de

para la Mejora de la Calidad Educativa | agosto, por el que se establece la

(LOMCE) ordenacion y el curriculo de la Educacion
Primaria en la Comunidad Autonoma de
- Real Decreto 126/2014, de 28 de | Canarias.

febrero, por el que se establece el
curriculo basico de la Educacion | - Orden de 10 de febrero de 2016, por la
Primaria. que se establecen las concreciones
curriculares adaptadas para el alumnado
escolarizado en aulas enclave y centros de
educacion especial de la Comunidad
Auténoma de Canarias (BOC n.° 33, de 18

de febrero)

Anexo 7. Legislatura educativa estatal y autondmica estudiada (2020). Fuente: Elaboracion

propia
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Anexo 8

Comunicacion
lingliistica

El alumnado utilizara la
comunicacion visual como medio
por el cual expresarse y mejorar
sus habilidades de lenguaje, asi
como instrumento de
comunicacidn y regulacién de
conductas y emociones.

Competencids socidles
y civicas

El eddigo iconico y visual de las
distintas informaciones permite
que personas muy diferentes
puedan comprender el mensaje
gue se quiere transmitir, por lo
que pueden participar de una

manera activa en la sociedad.

Competencia digital

Al manejar recursos
audiovisuales, el alumnado
debera asegurarse de hacer
un uso responsable de las
Tecnologias de la Informacion
y Comunicacion (TIC).

Sentido de la iniciativa
y espiritu emprendedor

El alumnado adquiere cierta
autonomia en su propia
estructuracion de la vida y
comunicacion, partiendo del uso
de la creatividad.

La base de la comunicacion visual
es la creatividad a la hora de
ilustrar para dar una significacion
visual a las palabras, utilizando
elementos conocidos de su
entorno, recuerdos significativos,
etc. Ademas, esta herramienta
ayudara a gue el alumnado sea
capaz de iniciar y organizar sus
propios aprendizajes.

Conciencid y
expresiones culturales

Se ve reflejada en el uso del arte
como medio de comunicacidn y
expresion de las distintas
culturas, fomentando una
concienciacion y empatia por las
diferencias que nos unen como
humanos.

Anexo 8. Competencias clave que la comunicacion visual abarca (2020). Fuente: Elaboracion
propia. Observamos en esta figura como se relaciona la comunicacion visual con las
distintas competencias clave. Para este listado hemos tomado las competencias que hemos
visto que se vinculan méas directamente con esta comunicacion, es decir, aquellas que
tratan con la comunicacion (como la Comunicacion Lingiistica o la Competencia
Digital), o aquellas que abarcan la autonomia del alumnado (Aprender a Aprender,
Sentido de la Iniciativa y Espiritu Emprendedor) o bien las competencias que fomentan
la cohesién social, ya que esa es una de los objetivos de la comunicacion visual
(Competencias Sociales y Civicas y la competencia en Conciencia y Expresiones
Culturales). Aparte de ello encontramos la Competencia Matematica y competencias
basicas en Ciencia y Tecnologia, la cual se vincula, pero en menor medida comparada

con las demaés, ya que haria referencia no tanto al mensaje visual sino al soporte.
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Anexo 9

Color

Tipo de | Referencia Proceso de trabajo con la
imagen visual imagen

Imagen fija @ Percepcion visual

Unica

Imagen fija i Creacion visual

maultiple

Imagen en :'ﬁ. Percepcion y creacion visual
movimiento

Anexo 9. Leyenda de las referencias visuales usadas en el andlisis del curriculo de Educacién

Artistica y de Ciencias de la Naturaleza (2020). Elaboracion propia.

Anexo 10
AREA BLOQUE CRITERIO Y CONTENIDOS AMBITO DE LA | TIPO DE
COMUNICACION | IMAGEN
VISUAL
I. Expresion | 1. Realizar creaciones plasticas | Percepcion y @
Artistica bidimensionales y tridimensionales que | creacion visual
permitan expresarse y comunicarse, tras la
planificacién y organizacion de los procesos
creativos, identificando el entorno proximo y el
imaginario, obteniendo la  informacion
necesaria a través de la investigacion en
nuestro entorno, bibliografia, Internet y medios
de comunicacion, seleccionando los diferentes
materiales y técnicas, y aplicando un juicio
Educacién critico a las producciones propias y ajenas.
Artistica
(59 1. 1. Representacion del entorno | Creacion visual @
proximo e imaginario mediante el uso
del punto, la linea y el plano.
1. 2. Reconocimiento de las | Percepcion y @
caracteristicas del color (luminosidad, | creacidn visual
tono, saturacion, colores primarios y
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secundarios, y frios y calidos),
explicandolas y aplicandolas con

sentido en sus producciones.

1.3. Realizacion de trabajos artisticos
utilizando diferentes texturas: naturales
y artificiales, y visuales y tactiles.

1.4. Observacidn y representacion en
el espacio teniendo en cuenta la
composicién, el equilibrio, la proporcién

y el tema o género.

1.9. Creacién de bocetos como parte
del proceso creativo, seleccionando y
compartiendo con el resto del
alumnado el que mejor se adecue a la
obra final.

Creacion visual

Percepcion y

creacion visual

Creacion visual

I1. Cultura

Audiovisual

2. Crear imagenes fijas y en movimiento a
partir del andlisis de diferentes manifestaciones
artisticas en sus contextos cultural e histérico,
utilizando las tecnologias de la informacion y la
comunicacion de manera responsable y critica,
con el fin de expresar emociones Yy
comunicarse visualmente empleando los
principales medios de creacién artistica

necesarios.

2. 1. Andlisis de todo tipo de imégenes
gue existen en el entorno (fijas y en
movimiento) y clasificaciéon de estas

atendiendo al tamafio y al formato.

2.7. Uso intencionado de la imagen
como instrumento de comunicacion y
realizacion de carteles usando la

tipografia méas adecuada.

Percepcion y

creacion visual

Percepcion visual

Creacion visual

S [3

> [3
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2. 8. Creacion de una historia en forma
de cémic, cuidando la combinacion de

imagenes y texto.

Creacion visual

lll.  Dibujo

Geométrico

3. Diseflar composiciones artisticas,
utiizando formas geométricas  basicas
identificadas previamente en el entorno,
conociendo y manejando los instrumentos y
materiales propios del dibujo técnico, con el fin
de aplicar los conceptos propios de la
geometria en contextos reales y situaciones de

la vida cotidiana.

3. 1. Aplicacion de conceptos de
horizontalidad y verticalidad en sus
composiciones artisticas.

3.6. Apreciacién de las posibilidades
plasticas y expresivas de las formas
geomeétricas, reconociéndolas en la

realidad y en obras bidimensionales.

3.7. Uso de formas geométricas
basicas en sus composiciones

artisticas.

Percepcion y

creacion visual

Creacion visual

Percepcion visual

Creacion visual

V.
Patrimonio
cultural y
artistico

4. Percibir y valorar de manera critica la
importancia del patrimonio cultural a partir del
acercamiento a sus manifestaciones artisticas
mas significativas, mediante la investigacion y
la experimentacion visual, auditiva, vocal,
interpretativa..., mostrando a su vez una actitud
de respeto hacia ellas y contribuyendo a su

conservacion y difusion.

Percepcion visual

Anexo 10. Comunicacién visual en el curriculo de 5° de Educacion Artistica (2020). Fuente:

Elaboracion propia.
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Anexo 11

AREA

BLOQUE

CONTENIDOS

AMBITO DE LA
COMUNICACION
VISUAL

TIPO
IMAGEN

DE

Ciencias de
la

Naturaleza

(59

I

Iniciacion
a la
actividad
cientifica

1. Planificar y realizar experiencias sencillas y
pequefas investigaciones individuales y en
grupo, a partir del planteamiento de problemas,
la enunciacion de hipotesis, la obtencién de
hechos o fendmenos

informaciéon  sobre

previamente delimitados, integrando datos
procedentes de la observacién y de la consulta
de fuentes diversas y empleando herramientas y
materiales con

precaucion, para extraer

conclusiones y comunicar los resultados,
elaborando diversas producciones y valorando
la importancia del rigor y la persistencia en la
actividad cientifica.

Con este criterio se constatara que el alumnado
manifiesta autonomia en la planificacion y
ejecucion de tareas experimentales y es capaz
de (...) comunicar los resultados oralmente y por
escrito, con apoyos graficos y audiovisuales

(...).

Creacion visual

2

1. El

humano vy

ser

la salud

2. ldentificar y localizar los principales 6rganos
implicados en la realizacién de las funciones
vitales, haciendo hincapié en la funciéon de
nutricibn, sus aparatos y caracteristicas, y
establecer algunas relaciones fundamentales
con determinados héabitos de salud asi como
describir algunos avances de la ciencia que
mejoran la salud con la finalidad de adoptar
comportamientos responsables, a partir de la
busqueda vy tratamiento de informacion,
individual y en grupo, de fuentes de diverso tipo
con el apoyo de las tecnologias de Ia
informacion y la comunicacion para aprender y

comunicar.

Percepcion visual
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Con este criterio se pretende verificar si el
alumnado busca, selecciona, organiza y
contrasta informacién en distintas fuentes y
soportes (Internet, libros, modelos anatémicos,
dibujos, etc.), sobre el funcionamiento global

del cuerpo humano (...).

1R Los
seres

Vivos

3. Conocer y clasificar los seres vivos
atendiendo a sus principales caracteristicas y
tipos, usando diferentes medios tecnoldgicos y
mostrando interés por la observacion y su
estudio con la finalidad de adoptar modos de
comportamiento que favorezcan su cuidado.
(...) El alumnado observara y registrara algun
proceso asociado a la vida de los seres vivos
realizando diferentes producciones y utilizando
distintos instrumentos de observaciéon (guias,
lupa,...) y medios audiovisuales y tecnologicos
apropiados (...).
5. Observacion directa de los seres
vivos con instrumentos apropiados
(lupas, pinzas, microscopio, etc.) e
indirecta mediante el uso de medios

audiovisuales y tecnolégicos.

Percepcion visual

Percepcion visual

$.o<

>.§.o

Anexo 11. Comunicacion visual en el curriculo de 5° de Ciencias de la Naturaleza (2020). Fuente:

Elaboracion propia.
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Anexo 12

NEAE

{genérico)

El alumnado con es
Necesidades
Especificas de
Apoyo Educativo
aquel que precisa
de apoyos y
atenciones
educativas
especificas durante
su escolarizacién -o
durante un periodo
de escolarizacion-
debido a algun tipo
de discapacidad.

El alumnado con
Necesidades
Educativas
Especiales es aquel
que precisa de
apoyos y atenciones
educativas
especificas durante
su escolarizacién -0
durante un periodo
de escolarizacion-
debido a algun tipo
de discapacidad.

NEAE .
(especifico) B

Se refiere a otras
Necesidades
Especificas de
Apoyo Educativo
que no entran
dentro de las NEE

\

la capacidad gue tiene el intelectual @ hipoacusia
realizables por cualquier persona ambos oidos
2001). Afecta a los sentidos
escala Wecker o un
presenta alteraciones mentales graves debido a enfermedades n
(Gobierno de
en el tiempo (Angulo et al., 2008) ','
- < ¥
- funcionamiento cerebral, produciendo
se refiere al alumnado que presenta una
Empieza a manifestarse en los primeros afios
| patrones de conducta. Entre todos los

‘ Discapacidad R f ) m
alumnado para realizar D. Motora superior a 20
reducida \
. “ s (f \ J
bajo las mismas caracteristicas di)}\ Gﬂ;—ﬂ;‘ ﬁ/)
\_ “agudeza visual igual
W A
campo visual igual o
mentales, ansiedad, depresion, graves problemas de afectividad,
Canarias)
é @ El Trastorno de Espectro del Autismo se
- ; alteraciones en las habilidades sociales, y se
alteracion grave y generalizada en la
\ de vida y puede presentarse simultaneamente
\trastornos, destacaremos el TEA

Deficiencia que repercute sobre Afecta al funcionamiento Sordera total o
i " " H H
actividades “normales” y Presentan movilidad decibelios en
isiolégi i D. Sensorial N
fisiologicas (Egea y Sarabia, Ceguera total o
oinferiora0.3 enla
El alumnado con Trastornos Graves de la Conducta es aquel que
\_inferior a 10 grados”
etc. Produciendo un inadaptacion frecuente e intensa persistente
. manifiesta en limitaciones en el
El Trastorno Generalizado del Desarrollo
Sl Tanee puede percibir movimientos estereotipados.
socializacion, la comunicacion y los
\_con otros trastornos o discapacidades.

> 9

El alumno con Dificultades Especificas de Aprendizaje presenta alteraciones en los
procesos psicologicos basicos relacionados con la comunicacion oral y escrita, lo que
puede manifestarse en dificultades o anomalias a |la hora de hablar, pensar, realizar
calculos o en la lectura y escritura.

> @

Los Trastornos por Déficit de Atencion o Hiperactividad los presenta el alumnado que
manifiesta un continuo patrén de desatencion o hiperactividad-impulsividad en su
comportamiento.

= ccoric S

Las Especiales Condiciones Personales o de Historia Escolar las presenta el alumnado
que muestra un atraso de minimo dos cursos, asi como sus objetivos a alcanzar,
contenidos y competencias clave sean las de sus coetaneos. Las principales causas de
este atraso son: por condiciones personales de salud, limitaciones socioculturales,
escolarizacion desajustada o por Incorporacién tardia al Sistema Educativo (INTARSE).

El alumnado con Altas Capacidades Intelectuales se muestra capaz para utilizar de
manera “simultanea y eficaz multiples recursos cognitivos diferentes, de tipo logico,

| numérico, espacial, de memoria, verbal y creativo, o bien destaca especialmente y de
“\ manera excepcional en el manejo de uno o varios de ellos.” (Gobierno de Canarias)

Anexo 12. Tipos de NEAE a partir de las clasificaciones del Gobierno de Canarias y otros

esquemas (2020). Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 13

A. Medidas para ayuda en el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado.

Medidas para el alumnado:

s Empleo de ayudas visuales.
s Utilizacion de marcadores visuales de espacio y tiempo.

* Aprendizaje de signos e iconos visuales del mundo que les rodea.

Medidas para el profesorado:

» Planificar con anticipacion.

* Suministracién de Refuerzos y apoyos visuales en la instruccidn escrita y oral.

s Elaboracion de carteles en diversos idiomas y utilizando signos visuales (sobre
todo para alumnado INTARSE debido a inmigracion).

s Utilizar recursos graficos y visuales de forma que puedan ver el dibujo y la cara
del docente de forma simultinea (en el caso de la discapacidad auditiva).

» Favorecer el contacto visual con el alumnado con discapacidad auditiva y la
lectura labio-facial para comprobar sistematicamente que el alumno o la alumna

comprende las explicaciones.
Medidas tanto para el alumnado como el profesorado:

s Uso de agendas.

» Estructuracién de rutinas estables v visuales.

B. Medidas para fomentar la interaccion social del alumnado NEAE con los demas.

Medidas tanto para el alumnado como el profesorado:

e Establecer la comunicacion mediante sistemas visuales (pictogramas en alumnos

y alumnas TGD y lengua de signos para alumnado con discapacidad auditiva).
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C. Adaptaciones de pruebas escritas.

Medidas para el profesorado:
¢ Uso de indicadores visuales y graficos
Medidas tanto para el alumnado como el profesorado:

o Utilizacion de apoyos visuales en pruebas escritas tales como imagenes, graficos

0 esquemas.

Anexo 13. Medidas y apoyos gréaficos para la ensefianza-aprendizaje del alumnado

NEAE segun el Gobierno de Canarias (2020). Fuente: Elaboracion propia.

Anexo 14

Medidas para el alumnado:

* Usar el arte como medio de expresion -tanto comunicativa como emocional- v de
representacion del medio, palabras, mitinas diarias, vivencias, mensajes, etc. a

través de diferentes lenguajes artisticos.
Medidas para el profesorado:

s Agendas y ayudas visuales que ayuden al nifio a comprender la estructuracion de
su vida, ayudando a la regulacion de la conducta y a la aceptacion de los posibles
imprevistos que se incorporen a su rutina.

* Trabajar la lectura con libros con textos escritos asociados a imagenes sobre la

vida cotidiana u otro tipo de literatura infantil.
Anexo 14. Medidas visuales para alumnado NEAE segun el curriculo adaptado (2020). Fuente:

Elaboracion propia.
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Anexo 15

EDUCACION ARTISTICA

Percepcion vissal = Creacion visual

y

&

>

Anexo 15. Contenido dedicado a cada ambito de la comunicacién visual en el curriculo de 5° de

Educacion Artistica (2020). Fuente: Elaboracion propia.

Anexo 16
CIENCIAS DE LA NATURALEZA

Percepcion viseal = Creacion visual

Anexo 16. Contenido dedicado a cada ambito de la comunicacién visual en el curriculo 5° de
Ciencias de la Naturaleza (2020). Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 17

Tipos de imagenes en Educacion Artistica

m En movimiento Fijaslnicas  m Fijas multiples

Anexo 17. Tipos de imagenes abarcadas en el curriculo de 5° de Educacion Artistica (2020).

Fuente: Elaboracion propia.

Anexo 18

Tipos de imagenes en Ciencias Naturales

» En movimiento Fijastunicas  w Fijas multiples
Anexo 18. Tipos de imagenes abarcadas en el curriculo de 5° de Ciencias de la Naturaleza
(2020). Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 19

Numero de veces que aparecen esas
palabras en los curriculos de 12 y 62 de

Primaria

10

8

6

4

2 in i

’ - B

Dibujo Imagen Visual Grafico Audiovisual

m1e m6e

Anexo 19. Gréfica comparativa de tipos de imagenes abarcadas en el curriculo de 1°y 6° de
Ciencias de la Naturaleza (2020). Fuente: Elaboracién propia.

Anexo 20

EDUCACION ARTISTICA

Percepcion visual = Creacion visual

Tipos de imagenes en Educacion Artistica

= En movimiento FijasUnicas  w Fijas multiples

CIENCIAS DE LA NATURALEZA Tipos de imagenes en Ciencias Naturales

Percepcion visual = Creacion visual

%
2
7
/
.
Z
Z

= En movimiento FiasuUnicas  w Filas multiples

Anexo 20. Gréfica comparativa de los tipos de imagenes y la manera de presentar la
informacion visual entre los curriculos de Educacion Artistica y Ciencias de la Naturaleza

(2020). Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 21
Modo de uso de las imagenes para alumnado NEAE

Percepcidn Creacion

Percepdd Creacion

Anexo 21. Gréfica comparativa del modode uso de las imagenes para el alumnado NEAE (2020).

Elaboracion popia.

Anexo 22

SIGNIFICADO
OROETIWVO

C~A=~S5-A
&

SIGNIRICANTE | SI6NIFICADO
SURJETIVO

Ou
[s]4] Qo  ——
&gh:f;,mﬁ

3. SIGNIFICAKTE

C~A=-S5"A

Anexo 22. Esquema gréafico de la relacion entre significado y significante (2020).

Elaboracion popia.
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Anexo 23

CARLOS LINNEO

Anexo 23. llustracion subjetiva de Carlos Linneo, Linoone (WikiDex, 2020) e iconos (The
Noun Project, 2014). Elaboracion popia. El sujeto tenia como objetivo recordar el nombre
del cientifico Carlos Linneo. Esta creacion visual fue elaborada a partir del repertorio
visual del sujeto: ha utilizado los rasgos caracteristicos (gafas y bigote) de una persona
que conoce, que se llama también Carlos, como el cientifico. Y para recordar el
apellido, ha creado el concepto a partir de un Pokémon (Linoone), el cual tiene un
nombre similar al apellido del cientifico, lo que le ha dado esa figura de animal. Ha
utilizado como referencia un Pokémon ya gque esa saga constituye una parte especial
para el sujeto, puesto que ha jugado sus videojuegos durante la infancia y adolescencia

(campo de experiencias del emisor).

Anexo 24

SECUENCIA VISUAL OBJETIVA

SECUENCIA VISUAL SUBJETIVA

® @gh
o
v
e
K
T

|

e

Anexo 24. Secuencia visual objetiva y subjetiva del proceso de polinizacion (2020). Elaboracién

propia.
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Anexo 25

Reino
Tipo
Cloge
O rden
Foenils o)
Gérero
Esq:aeoie

(‘,'.msr]El @cicn de los sereg vivos ?
RTYCorGeE

Figura 26. Siglas de la clasificacion taxondmica de los seres vivos (2020). Elaboracion propia.

En este caso, la palabra final resulta un tanto legible, pero no ese es el caso siempre. Si la

palabra resulta ilegible se puede solucionar de las siguientes maneras:

e Siel orden de los términos puede cambiar: se intercambian los términos de manera
que la palabra final resulte legible.

e Siel orden no puede variar: el alumnado puede crear una frase a partir de las letras.
Asi, por ejemplo, una frase que podriamos crear a partir de RTCOFGE puede ser
“RiTa COmpra FueGo Especial”. No importa que no tenga sentido la frase, lo

importante, como dijimos antes, es que el alumnado lo recuerde.

Anexo 26
/—A 4 J-0 R4
B-2 K-a4 q—20
C-3 [ =42 T-24
Doy Moz UTE
E-5 N-ry V723
F 6 Kl-“/fr:—) \(\/—29
G -3 O-416 X-25
-8 P13 Yy-26
/I T Q™ z-23
—

Anexo 26. Correspondencia entre letras y nimeros (2020). Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 27

Nomeng%mra — 5 (oeles Linneo
ciectifea binomial SIGW Q

La. palabrq “enerqfor s irtoclujo en ef lenguaje
- cientibio en el afo AHEE

Anexo 27. Ejemplos del método de alfabetizacion de fechas (2020). Fuente: Elaboracion propia.

50



