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RESUMEN (ABSTRACT)

In the teaching process of a foreign language in Spain, we find documents such as
the Common European Framework of Reference for Languages (CEFRL), which serves
as a support in the process of teaching and learning in the education system, as in the
creation of curricular designs in the education sector. Nevertheless, this document simply
acts as a reference and a recommendation in the process of teaching, which is at the same
time key to the selection of the content and the levels that will be taught during the school

stages, a fact that will be investigated in this project.

The competence | will analyze in this project will be focused on the oral skill, as
it is one of the most important ones when trying to acquire a new language, and A skill
often neglected in classroom activities. Due to this fact, part of this investigation will be
focused on analyzing the speaking activities included in the textbooks and their adequacy

according to what it has been stated by the Common European Framework.

In this study, I will analyze three textbooks as a tool to the achievement of the
objectives set by the Common European Framework, and if those books reflect such
goals. This decision was taken from the importance of the usage of the proper material at
schools and the help they provide to the attainment of the learning levels by the students.
Hence, | will analyze and conclude whether these books adapt what is being proposed in
the document and if they display the intentions and goals of the Common European

Framework and the teaching plan designed by the Curriculum de la ESO.

Finally, in the last part of this study, | will make a series of suggestions and
proposals for improvement according to what it has been analyzed in the previous part of
the project, in an effort to modify and consider certain changes in the educational system
as in the process of teaching and learning.



1. INTRODUCCION

Este trabajo persigue el estudio sobre la adecuacion de tres libros de texto para un
curso de 4° de la ESO, publicados por editoriales de prestigio que actualmente son
utilizados en centros educativos en la Comunidad Auténoma de Canarias. En primer
lugar, estableceré los objetivos y las bases del Marco Comun Europeo de Referencia para
las Lenguas que actia como guia en la elaboracién tanto del Curriculum de la ESO como

en la redaccion y creacion de los libros de texto a analizar.

En la ensefianza de una lengua extranjera en Espafia, encontramos el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas que sirve de apoyo en el proceso de
ensefianza y aprendizaje en el sistema educativo espafiol, y concretamente el canario, asi
como en la creacion de disefios curriculares en el sector de la educacion. Aunque el Marco
de Referencia actta simplemente como guia y recomendacion para la ensefianza, es a su
vez clave en la seleccion del contenido y los niveles a ensefiar en las etapas escolares, tal

y COMO veremos en este trabajo.

En la segunda parte de este estudio. En este estudio analizaremos y compararemos
tres libros de textos utilizados en varios centros educativos para el 4° curso de la ESO.
Dichos manuales son: English File Pre-Intermediate de la editorial Oxford University
Press, Straightforward editado por Macmillan y, por Gltimo, New Action Workbook
publicado por Burlington Books Nuestra intencion es comprobar el grado en que
acomodan, implementan, o cualquier otro sinénimo las directrices y objetivos previstos
para dicho curso.y que suponen una herramienta para el logro de los objetivos marcados
por el Marco Comun Europeo y si reflejan 0 no esas metas. Esta decision parte de la
importancia del uso del material por parte de los centros educativos y de la ayuda que
proporcionan en el logro de los niveles de aprendizaje. Por lo tanto, este estudio tiene por
objetivo analizar dichos libros de texto, comparar las actividades, estrategias y
metodologias utilizadas, al mismo tiempo que intentaremos precisar el grado en que estos
manuales toman en consideracion las competencias y los descriptores proporcionados por

el Marco de Referenciay el plan de curso disefiado por el Curriculum de la ESO.

Si tomamos como referencia el curso al que van dirigidos los libros de texto que
van a ser analizados en este trabajo, es esencial contextualizarlos dentro de la escala de
niveles establecida por el Marco de Referencia. En este caso, y como detallaré mas

adelante, se trata de un nivel A2, que pertenece al Usuario Basico y que, como veremos,
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supone cierto grado de dificultad en las actividades y tareas marcadas por los libros de

texto y, por consiguiente, evaluaremos su adecuacion al nivel fijado.

Asi mismo, por razones de extension de este trabajo, el objeto de estudio se
centrara en la destreza oral, dado que es una de las mas importantes a la hora de adquirir
una nueva lengua. Es por ello por lo que la parte central se enfocard a analizar las
actividades orales en los libros de texto y si se adaptan a lo propuesto por el nivel de
escala A2.

El estudio estard dividido en cinco secciones. En la primera parte, asentaré las
bases de este trabajo explicando en qué consiste el Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas y los niveles de escala establecidos, asi como los objetivos principales
del documento. Seguidamente, haré una breve descripcion del Curriculum de la ESO, con
la finalidad de ilustrar como refleja Marco de Referencia el disefio curricular, y por tanto,
cémo los libros de texto que compararé encajan a las directrices de ambos documentos.
En tercer lugar, comenzaré con el andlisis, evaluacién y comparacion de los manuales,
centrando mi interés en la destreza oral incluida en las distintas actividades y ejercicios
propuestos. En la Ultima parte de este trabajo, haré una serie de recomendaciones o
propuestas de mejora segun lo analizado en la parte central del trabajo, en un esfuerzo por
plantear cambios tanto en el sistema educativo como en el proceso de ensefianza y

aprendizaje.






2. MARCO COMUN EUROPEO DE REFERENCIA PARA LAS LENGUAS

El Marco Coman Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL) es un
proyecto inicialmente propuesto por el gobierno suizo en 1991 y que a su vez habia sido
ya planteado en los afios sesenta por el Departamento de Politica Linguistica del Consejo
de Europa, cuya version original era Threshold Level (Nivel Umbral) utilizado durante
esa década. En Espafia se conoce como Marco Comun Europeo de Referencia para las
lenguas: aprendizaje, ensefianza y evaluaciéon (MCERL de aqui en adelante). Finalmente,
el proyecto salio a la luz en 2001 tras ser elaborado y aprobado por el Consejo de Europa.
Esto supuso un paso significativo en la contemplacion de todas las lenguas presentes en
la Unidn Europea, es por ello por lo que el MCERL se emplea como un estandar para el
aprendizaje y ensefianza de las lenguas a través de la descripcion de cada una de ellas en
seis niveles que veremos mas adelante. Todo ello gracias a la colaboracion de miembros
de la profesidon docente de todo el mundo, asi como expertos en linguistica aplicada,
responsables de programas de ensefianza de lenguas y los propios profesores. El
documento aclara que todas las propuestas incluidas en él son abiertas y flexibles que el
usuario debera aplicar utilizando una serie de criterio y adaptandose a sus necesidades.
Es por ello por lo que el MCERL se declara transparente y coherente a la hora de ofrecer
informacion y refleja la preocupacién por evitar contradicciones internas que provoque

el malentendido entre los individuos y el documento.

En este fructuoso intento para la mejora de la calidad de la ensefianza y
aprendizaje, el MCERL ha fomentado también la movilidad entre los paises miembros,
incitando, a su vez, a la cooperacion y el intercambio de ideas de los ciudadanos europeos.
A partir de la creacion del documento se han promovido programas como ERASMUS +
(European Region Action Scheme for the Mobility of University Students), que desde
2014 ha facilitado la movilidad académica, brindando la oportunidad a alumnos y
docentes a seguir con sus estudios en el pais europeo de su eleccion, con el propdsito de

mejorar la cooperacion entre los estados miembros y la mejora de la calidad educativa.

En MCERL esta organizado en maltiples secciones, teniendo un total de nueve en
los que desarrolla su contexto politico, sus objetivos, su enfoque, los niveles comunes de
referencia, el uso de la lengua, las competencias del alumnado, el aprendizaje y ensefianza
de la lengua, las tareas, la diversificacion linguistica y el curriculo y, por altimo, la
evaluacion. En las siguientes paginas comenzaré a detallar las caracteristicas principales

de cada uno de ellos.



2.1. Las secciones en el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas ha supuesto un cambio
radical en la concepcion de Europa como continente plurilinglie, dando paso al
reconocimiento de niveles de dominio entre los distintos paises basandose en una serie de

estandares comunes y que aparece Como una propuesta de mejora. *

Frente al enfoque tradicional que se limita a establecer una relacién entre L1y L2, el
enfoque de la competencia plurilinglie busca una visién mas amplia y compleja de la
realidad en una Europa cada vez mas relacionada y en un proceso de bisqueda de nuevos
caminos de integracion. (Garcia Santa-Cecilia 35)

Europa ha sido considerado un continente multilingtie, debido a la coexistencia de
varias lenguas, sin embargo, esa percepcion se ha ampliado gracias a la contribucion del
MCERL, dado que entre sus multiples objetivos se encuentra el de convertir a la Union
Europea en plurilingtie y pluricultural, asi lo puntualiza en el primer capitulo del
documento. Es por ello por lo que muchos centros educativos se han hecho eco de este
enfoque plurilingie, centrado en el estudiante y su desarrollo en la competencia
lingtistica mas alla el aula. Desde este enfoque, el documento utiliza la lengua extranjera
como un vehiculo para la adquisicion de contenidos curriculares tradicionalmente

ensefiados en la lengua madre.

En Espafia, esto se ha visto reflejado tanto en la Ley Organica de Educacion (LOE)
en 2006, asi como en la modificacion de la misma ley educativa en 2013, llamada Ley
Orgénica para la Mejora de la Calidad Educativa (9 de diciembre, BOE 10 de diciembre.
Denominada por su forma abreviada LOMCE). En el apartado XII del Preambulo, se
alude a la necesidad de la incorporacion de una segunda y hasta una tercera lengua

extranjera, asi como el perfecto dominio de una primera:

El dominio de una segunda o, incluso, una tercera lengua extranjeras se ha convertido en
una prioridad en la educacién como consecuencia del proceso de globalizacion en que
vivimos, a la vez que se muestra como una de las principales carencias de nuestro sistema

educativo. La Unién Europea fija el fomento del plurilingiismo como un objetivo

! Dentro del proyecto del MCERL se diferencia entre el multilingtiismo y plurilingtiismo, siendo el primero
la coexistencia de varias lenguas en una sociedad concreta. Por ejemplo, “Espafia sin ir mas lejos es un pais
multilinglie donde se hablan oficialmente cuatro lenguas” (Alejaldre 2), sin embargo, el plurilingiiismo
hace referencia a la adquisicion o conocimiento simultdneo de dos 0 mas lenguas y la interrelacion que se

establece entre ellas teniendo en cuenta su relacidn linguistica y cultural.



irrenunciable para la construccion de un proyecto europeo. La Ley apoya decididamente
el plurilingliismo, redoblando los esfuerzos para conseguir que los estudiantes se
desenvuelvan con fluidez al menos en una primera lengua extranjera, cuyo nivel de
comprension oral y lectora y de expresion oral y escrita resulta decisivo para favorecer la
empleabilidad y las ambiciones profesionales, y por ello apuesta decididamente por la

incorporacion curricular de una segunda lengua extranjera. (LOMCE 97865)

Consecuentemente, se han dispuesto varios proyectos y metodologias para impulsar el
plurilingliismo. Entre ellos cabe mencionar el programa de Aprendizaje Integrado de
Lenguay Contenido (AICLE), conocido en inglés como Content and Language Integrated
Learning (CLIL). Es un reto cognitivo para el alumnado que consiste en aprender la
lengua extranjera a través del aprendizaje de otras materias a través de los curriculos
integrados de las lenguas y otras materias no relacionadas con la linguistica. Asi mismo,
nos encontramos también otro proyecto: el Plan de Impulso de Lenguas Extranjeras
(PILE), que al igual que el programa AICLE, estd orientado a mejorar el proceso de
aprendizaje de las lenguas, el desarrollo de la competencia linguistica y a su adquisicion
tanto dentro como fuera del aula.

Por otro lado, dentro del MCERL, el Consejo de Europa ha incluido el Portfolio
Europeo de las Lenguas (PEL), cuya creacion fue en el afio 2001. A pesar de ello, no se
divulgaria su versién en espafiol hasta 2003, y su posterior difusion en multiples estudios
del proyecto y seminarios para la formacion de docentes, y poder de este modo, llevarlo
a cabo en el aula. Este documento ayuda a crear un formato eficaz para registrar y
reconocer formalmente el aprendizaje de lenguas y experiencias culturales, en el cual el
alumnado data sus experiencias con la lengua y le permite reflexionar sobre ellas. El
Portfolio Europeo de las Lenguas queda recogido en los curriculos de las Comunidades
Auténomas, destacando la importancia de su uso para el progreso de los alumnos en su
aprendizaje y con el objetivo de orientarlos en su desarrollo, asi mismo queda recogido
en el Curriculo de la ESO en lengua extranjera en la Comunidad Auténoma de Canarias:

Un aspecto significativo abordado desde esta materia es el aprendizaje de estrategias
metacognitivas, de modo que el alumnado aprendera a planificar su trabajo, a marcarse
metas, a escuchar activamente, a identificar el objetivo de una tarea determinada, a
supervisar su trabajo y a autoevaluarse, aceptando el error como parte fundamental del
aprendizaje y reflexionando sobre sus propios progresos, mediante el manejo de medios
como el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o diarios de aprendizaje. (DECRETO
83/2016 4)



El Marco Comun Europeo ha marcado un hito en el sector educativo de los paises
europeos con sus aportaciones para la ensefianza de lenguas que podriamos resumir en la
utilizacion de la lengua teniendo en cuenta su uso de caracter social y cultural, asi como
los aspectos linglisticos y extralinglisticos. Su determinacion en posicionar al alumno en
el centro de su propio aprendizaje, convirtiéndolo en protagonista indiscutible en la
adquisicion de conocimientos y haciéndolo responsable en la toma de decisiones con
respecto al aprendizaje de una lengua. Asi mismo, el profesor no es simplemente el
conductor de una determinada metodologia a la hora de la ensefianza de una lengua, sino
es a su vez el mediador encargado de crear unas condiciones Optimas en las que el
alumnado se muestre capacitado para desarrollar su potencial en el aprendizaje de lenguas
y pueda contemplar otras culturas del mundo. De este mismo modo, uno de los objetivos
principales del MCERL es que el docente cubra las necesidades afectivas individuales de
los alumnos y su gran importancia a la hora de ensefiar, prestando especial atencion a los
estilos de aprendizaje, los procesos interculturales, la motivacion del alumno y su
desarrollo en el aula. Por lo tanto, el Marco de Referencia busca el equilibrio entre lo
pedagogico y el aspecto linguistico a la hora de ensefiar y aprender una lengua, y pone un
particular énfasis en que los curriculos de los paises europeos contemplen ambas
dimensiones. En la siguiente Figura 1 se muestra perfectamente el objetivo principal del

MCERL y corrobora los aspectos anteriormente planteados.

D | Y Y »

- QI -

Figura 1. ElI Marco de Referencia como base para la préctica profesional (Garcia Santa- Cecilia 20)

Todas estas ideas mencionadas estan presentes en el documento de forma tanto
implicita como explicita en los diferentes apartados que conforman el proyecto, y de los

cuales hablaremos a continuacion.
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Ya establecido lo que el MCERL introduce en su primer capitulo, en su segundo
menciona la descripcion de un enfoque centrado en la accién en el que se focaliza el
documento. Este enfoque examina al usuario que utilice el documento, ya sea docente o
alumnado, como un agente social que realiza tareas no solo conexo con la lengua sino
como miembro de una sociedad que se desenvuelve en un contexto especifico y con
determinadas circunstancias. Por consiguiente, hay que tener en cuenta la dimensién
social y el contexto en el que la lengua sea utilizada por un individuo que forma parte de
una sociedad y cultura determinada, asi como de todos los aspectos que implica
comunicarse entre miembros de dicha sociedad como son los recursos cognitivos,
emocionales y extralinguisticos; asi lo esclarece Garcia Santa- Cecilia (2003) “Este
enfoque parte, por tanto, de la base de que los actos de habla se dan en actividades de
lengua que forman parte de un contexto social mas amplio que por si solo puede otorgarles
pleno sentido” (21). Es, por tanto, vital tener en cuenta las caracteristicas y las

competencias de aquellos individuos que participan en un intercambio comunicativo.

Los objetivos de este enfoque centrado en la accion se ven reflejados a posteriori
en los capitulos 3, 4 y 5, en los que el MCERL define como dimension vertical y
horizontal, lo que posibilita la construccion de un sistema de escalas de descriptores (que
veremos mas adelante), que proporcionan informacion sobre lo que el individuo que

utilice el documento puede hacer en cada uno de los niveles que se establecen.

Por un lado, la dimension vertical hace referencia a la division de tres niveles
generales que denominan A, B y C, partiendo del sistema inicial referidos como inicial
(A), intermedio (B) y avanzado (C), y que en el nuevo documento aparecen
respectivamente como Usuario Basico, Usuario Independiente y Usuario Competente.
Asimismo, el Marco de Referencia afiade los correspondientes descriptores en cada uno
de los niveles, especificando lo que implica alcanzar cada uno de ellos. Como muestra el
siguiente grafico, se observa como dichos niveles se dividen a su vez en subniveles, con
un total de seis, que el usuario del documento habréa de alcanzar para lograr un dominio

eficaz de la lengua.
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Figura 2. Niveles comunes de referencia (Garcia Santa- Cecilia 22)

A pesar de que los niveles quedan definidos por el MCERL, el documento aclara que, si
bien hay una serie de descriptores comunes, el usuario deberia adaptarlos al contexto al
que han de ser aplicados. Uno de los factores méas importantes al que hace alusion el
documento es el tiempo de progresion de un nivel a otro, el cual deberia estar sujeto al
tiempo que requieren los alumnos para alcanzar los distintos niveles, adaptandose asi al
contexto en el que se encuentre dicho grupo. Por consiguiente, el docente debera estimar
la progresion y el tiempo que necesitara el alumnado en el aprendizaje de la lengua,
pudiendo asi acortar la escala de niveles segun sus necesidades sin que se vea afectado lo

estipulado por el MCERL. Asi lo establece el propio documento:

El establecimiento de una serie de puntos comunes de referencia no limita de ninguna
manera la forma en que distintos sectores de distintas culturas pedagdgicas pueden
organizar o describir su sistema de niveles y mddulos. También se espera que la
formulacién precisa del conjunto de puntos comunes de referencia- la redaccién de los
descriptores- se desarrolle en el tiempo segln se vaya incorporando a la descripcion la

experiencia de Estados miembros e instituciones expertas en la materia. (MCERL 26)

En su dimensién horizontal, el Marco de Referencia expone una serie de categorias
que describen el propio uso de la lengua y la habilidad del alumno o el usuario para
emplearla correctamente. Dichas categorias son mencionadas en el capitulo 4 del
documento, siendo estas el contexto, las actividades comunicativas de la lengua y
estrategias, las competencias, los procesos, el texto y las tareas; todas ellas
imprescindibles para el aprendizaje o ensefianza de la lengua. No obstante, el usuario
podra centrarse en los objetivos de una u otra categoria segun las necesidades del grupo
de alumnos al que se dirija, pudiendo elegir como objeto de examen, programa o unidad

didactica, una de esas categorias.
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Una de las categorias de las que he de hacer especial mencion es a la de Actividades
Comunicativas y Estrategias. En esta categoria el usuario se encontrara con un esquema

descriptivo de todas las destrezas linguisticas:
- Expresién o produccién oral y escrita
- Comprension o recepcidn, tanto oral, escrita
- Audiovisual
- Interaccion oral y escrita
- Mediacion

La destreza auditiva estd presente por primera vez presente en el documento. En cuanto
a la mediacion, su papel es de gran importancia en un intercambio en el que sus
participantes, por cualquier motivo, no pudieran comunicarse entre si, haciendo uso de la

interpretacion, la traduccion o incluso notas.

En el siguiente capitulo 5, el documento aporta una serie de competencias
generales que el alumnado debera adquirir ya sea para las actividades de lengua como
para tareas o la adquisicion de cada uno de los niveles. EI MCERL desentrafia estas
competencias en cuatro subcategorias. La primera de ellas son los conocimientos
declarativos que derivan de la experiencia y del aprendizaje formal, asi como del
conocimiento adquirido a través del enriquecimiento cultural y social que es esencial para
una comunicacion intercultural y para el desarrollo de una sociedad plurilingie y
pluricultural. A continuacion, se habla de las destrezas y habilidades que el individuo
posee con respecto a su vida profesional y personal y sus capacidades interculturales, en
las que se incluyen su capacidad para relacionarse. En la tercera subcategoria se tiene en
cuenta la competencia existencial, referida a los rasgos y caracteristicas que conforman
al individuo y que lo ayudan a vision que tiene de los demas y a la facilidad que tiene
para participar en una situacién comunicativa. Por ultimo, la capacidad de aprender que
como bien indica su nombre alude a la predisposicion del individuo para descubrir otras

lenguas, culturas, personas o nuevos conocimientos.

Ademas de estas competencias generales, el MCERL incluye en el mismo capitulo
las competencias comunicativas de la lengua que estan relacionadas con las competencias
generales, pero que hacen alusion al uso exclusivo de la lengua. Estas competencias

guedan desglosadas nuevamente en tres subcategorias. Las competencias linglisticas se
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refieren a todo aquello concerniente al léxico y a la sintactica, fonologia, gramatica,
ortografia y ortoépica.? Por su parte, todas aquellas caracteristicas y aspectos
socioculturales que se presenten en el uso de la lengua conforman la competencia
sociolinglistica, asi pues, se contemplan las normas de cortesia, las expresiones de la
lengua en un determinado contexto social, el dialecto y los diferentes acentos. Finalmente,
la competencia pragmatica esta conectada al conocimiento del orden y la organizacion
de textos orales y escritos, sus funciones comunicativas y como se organizan estas entre
si.

Una vez sentadas las bases de las competencias generales y las competencias
comunicativas de las lenguas, en su capitulo 6, el MCERL aborda el como el alumnado o
el usuario podria adquirirlas, por consiguiente, se concentra en los procesos de ensefianza
y aprendizaje desde un punto de vista metodolégico. En él se puntualiza el hecho de que,
si bien todas las capacidades y competencias desarrolladas en el capitulo anterior han de
ser adquiridas y utilizadas por el usuario para un mejor dominio del proceso de ensefianza
y aprendizaje, esto no implica que el individuo necesitara todas ellas. Muchos de los
usuarios no tendran que centrarse en una competencia, porque puede que ya la tenga
dominada, o por el contrario muestre una menor eficacia en alguna otra. Es por ello que
el MCERL hace hincapié a la hora de decidir qué competencias, tareas, actividades y
estrategias se deben aplicar segun el tipo de usuario o el grupo de alumnos al que se dirija

y por tanto qué metodologia es la mas adecuada.

[...] el Marco de referencia no propone una metodologia, sino que busca suscitar en el
usuario la preocupacién por definir la opcién metodolégica que en funcidn de la situacion
de aprendizaje y las necesidades de los alumnos se mas adecuada en cada caso. (Garcia
Santa-Cecilia 31)

El MCERL propone, de manera clara y concisa, que el documento habra de utilizarse
segun el criterio del usuario, el que deberé considerar las tareas que deberan realizarse, y
los factores para tener en cuenta a la hora de elegir la dificultad de dichas tareas y las

estrategias para la correcta ejecucion de estas mismas.

2 La competencia ortoépica es la capacidad de reconocer las representaciones ortograficas y los elementos
que podrian encontrarse tanto en un texto escrito como representado en un diccionario de forma fonoldgica,
asi como de reconocer el significado de aquellas palabras homoénimas dentro del contexto en el que se
encuentren. Esta competencia ha sido objeto de critica dado que “[...] tanto la competencia ortografica
como la ortoépica han olvidado por completo cualquier relacion entre la percepcion oral y su inmediata
representacion grafica.” (Martin 92)
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El uso eficaz de las experiencias de aprendizaje en el aula requiere una seleccion y
secuencia de las tareas de un modo minucioso y coherente, a pesar de los problemas que
surgen al establecer la dificultad de la tarea. Esto supone, por una parte, tener en cuenta
las competencias especificas del alumno y los factores que inciden en la dificultad de la
tarea y, por otra, saber manipular los pardmetros de la tarea para adaptarla a las
necesidades y a las capacidades de los alumnos. (MCERL 158)

Esto forma parte del capitulo 7 del documento, en el que se describe el tipo de tarea,
garantizando la comunicacion en la realizacion de la misma, asi como la familiarizacion
con las tareas y actividades y su uso tanto en la vida real como en un contexto pedagdgico.
Todo ello deberia permitir a los alumnos desarrollar distintas competencias y capacidades
que les seran de vital importancia para lograr los objetivos marcados por los descriptores

y alcanzando un objetivo comunicativo.

Finalmente, y pasando por alto el capitulo octavo del documento que comentaré
en el siguiente capitulo, nos encontramos ante el ultimo de ellos, que se centra en la
evaluacion. EI MCERL ofrece distintas opciones sobre el sistema de evaluaciones a

emplear por el usuario, con un total de trece tipos que mostraré a continuacion:

Cuadro 7. Tipos de evaluacidn

o o - Ll ~
. . . . . $

®
®

Figura 3. Tipos de Evaluacion. (MCERL 183)

El documento analiza las ventajas y desventajas de cada una de las evaluaciones y recalca
la importancia de que se garantice en todo momento la validez de las pruebas, asi como

su fiabilidad y viabilidad.
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2.2. Conclusion

El Marco Europeo de Referencia para las Lenguas ha supuesto la finalizacién de
un ciclo que empezé en los afios 70, y tras un largo periodo en el que cual ha habido
grandes cambios en el sector educativo ha logrado establecer las claves para una mejora
del proceso de ensefianza y aprendizaje de las lenguas. EIl MCERL es un documento
valioso utilizado tanto por linguistas, personal docente, pedagogos, autoridades
educativas, editoriales de libros de texto, asi como los propios estudiantes de lenguas

extranjeras.

La creacion de este manual ha sido un periodo de expansién y consolidacion en
que tanto el sistema educativo espafiol como la ensefianza de lenguas, en general, han
ampliado la vision que tenian de las ciencias linguisticas y sociolingiisticas, que han
fomentado la relacion entre la lengua y la comunicacion gracias a su enfoque centrado en
la accion De esta misma manera, ha influido en la consolidacion de la escalas de niveles
de competencia y sus escalas de descriptores, unificando el conocimiento que debera
adquirir el alumnado en su progreso en el proceso de aprendizaje y que como veremos en

la siguiente seccidn, establece el nivel en cada curso de la etapa escolar.

El Marco de Referencia ha contribuido a garantizar los objetivos propuesto por el
Consejo de Europa y la politica linguistica, que se basa en la incorporaciéon del
plurilingliismo y el pluriculturalismo, facilitando asi la movilidad y creando una Europa

mas abierta, tolerante e integrada.
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3.EL CURRICULO DE LA ESO, LAS COMPETENCIAS ORALES Y EL MCERL

Antes de comenzar con la parte central de este trabajo, he de establecer las bases
en las que nos vamos a fundamentar més tarde. En primer lugar, es de vital importancia
verificar los puntos clave en los que el Marco Europeo de Referencia para Lenguas queda
reflejado en el Curriculum para inglés como lengua extranjera para la ESO a nivel
nacional. Consecuentemente, analizaré el Curriculum ESO y el capitulo ocho del MCERL
que hace referencia a los curriculos del sector educativo en los paises europeos y si

cumplen con lo establecido en el Marco.

El Curriculo de la ESO que mencionaré en esta seccion serd concretamente el de
la Comunidad Auténoma de Canarias, para poder posteriormente analizar los libros de
textos utilizados en el archipiélago. La diferencia entre el Curriculo estatal y el
autonomico es que las comunidades autonomas tienen un blogue de libre configuracién
gracias a la modificacion en el articulo 6 de La Ley orgénica 8/2013, de 9 de diciembre,
por la que se establece que cada comunidad le corresponde complementar y secuenciar
en cursos los contenidos, de este modo, podran adaptar y recomendar diferentes
metodologias, asi como completar los criterios de evaluacidn, determinar el horario
lectivo y configurar su oferta lectiva. En relacion con la lengua extranjera, el desarrollo
de todos los curriculos autonémicos debe incorporar el fomento del plurilingtismo y

pluriculturalidad.

El MCERL actiia como base comun en los curriculos de los paises europeos, con
ello pretende poder contrastar los resultados y tener unos objetivos comunes. Sin
embargo, el documento indica que tanto el disefio de programas, el desarrollo de sistemas
de certificacion como la elaboracion de pruebas y exdmenes queda relegado al usuario
que vaya a hacer uso del documento. Por tanto, sera el profesional docente quién deba ser
selectivo en cuanto a la eleccion de su programa y los objetivos que ha de alcanzar a lo
largo del curso escolar y adaptarse por tanto al grupo de alumnos segun recoge el
Curriculo de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato se establecié en el
DECRETO 83/2016, de 4 de julio por el Boletin Oficial de Canarias n.° 136, de 15 de
julio:

Corresponderd, por tanto, al Gltimo nivel de concrecion curricular la toma de decisiones

oportunas en cuanto a que contenidos desarrollara el alumnado a lo largo de cada curso

escolar, atendiendo a las necesidades, caracteristicas e intereses particulares del grupo
concreto al que va referido. (DECRETO 83/2016 8)
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Asi mismo lo expresa el MCERL en cada uno de sus capitulos en varios cuadros, donde
aclara las posibles aplicaciones y sugerencias en cuanto al uso de los distintos puntos del

documento.

En la introduccién al Curriculum de la ESO ya se establece el uso del MCERL
como guia para su elaboracién, haciéndose eco de la dimension del individuo como
agente social en una cultura y sociedad determinada. Es por ello por lo que también hace
mencién del enfoque centrado en la accion que el propio Curriculo toma como base. En
consecuencia, los elementos incluidos en él deben atender siempre a este planteamiento,
que, recordemos, considera los alumnos como miembros de una sociedad que tienen
tareas no solo relacionadas con la lengua, sino también en circunstancias especificas y
teniendo en cuenta su posicion como agente social, autbnomo y cultural. Asi como lo
desarrolla el MCERL, el Curriculum precisa que dichas dimensiones deben de ser

consideradas tanto por el alumno como por el docente:

[...] el hablante, en su condicién de aprendiz, debe hacer uso de ellas durante el acto
comunicativo, y, de la misma manera, el profesorado debe tenerlas presentes durante los
procesos de disefio, planificacion, puesta en practica y evaluacion. (DECRETO 83/2016
2)

Por otro lado, el Curriculum hace hincapié en la adquisicion de las competencias
generales presentes en el MCERL, como es, por ejemplo, la Competencia Linguistica
(CL) y sus subcategorias (como ya hemos mencionado en el punto anterior de este
trabajo), tanto en textos escritos como orales (en produccioén y comprension), en las que
se trabajara, como puntualiza el documento, situaciones reales de la lengua en las que el
alumno esté familiarizado y que despierten su interés, hecho que queda también recogido

en el MCERL, y que es uno de los aspectos a destacar por parte del docente.

Otra de las competencias que estan incluidas en el Curriculum ESO y vinculadas
con el MCERL es Aprender a Aprender (AA), en la que se destaca el trabajo autbnomo
que deberé realizar el alumnado, haciéndose cargo de su propio proceso de aprendizaje
en la medida de lo posible, siendo el docente un mero mediador. Por su parte, las
Competencias Sociales y Civicas (CSC) hacen también alusion a la competencia
sociolinguistica presente en el MCERL, en la cual se especifica que el alumnado debera
emplear las condiciones socioculturales implicitas en la lengua (hormas de cortesia,

normas entre generaciones, sexos, clases, grupos sociales...)
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La integracion de estas competencias en el MCERL con respecto al documento
anterior ha supuesto un cambio en los objetivos especificos del curriculo, pudiendo
modificar asi la metodologia en el proceso de ensefianza o la evaluacién de distintos
elementos de dichas competencias. Esto se ha visto reflejado en los nuevos curriculos,
tanto el basico como los autonémicos, en los que se ha afiadido los bloques de aprendizaje
que se han constituido segun la competencia clave a la que se dirija cada criterio de
evaluacion. El enfoque metodoldgico esta centrado en situaciones de aprendizaje que
deberan ser variadas y adecuadas a las caracteristicas y ritmos de aprendizaje del grupo
de alumnos, con el propdsito de que puedan aplicar aquellos conocimientos que
adquieran. Debemos recordar que en la Ley Organica General del Sistema Educativo
(LOGSE) no se hablaba de competencias como tal, sino de “capacidades”. Fue en la
posterior Ley Orgénica de Educacién en 2006 en la que se comienza a hacer referencia a
las competencias propuestas por la Union Europea, y es por primera vez que se incluyen
las competencias como parte del curriculo. No obstante, cuando aparecio la Ley Organica
para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) en 2013, se logr6 un gran avance y las
denominadas competencias bésicas se modificaron. En esta nueva mejora educativa se
hace énfasis en el modelo competencial, afiadiendo siete competencias en lugar de ocho

como en la ley organica previa, y pasaron a llamarse competencias clave.

El Curriculum se organiza en un total de diez criterios por curso escolar y por
etapas, siendo estas cuatro para la Educaciéon Secundaria Obligatoria y dos en el caso de
Bachillerato. Estos criterios estan redactados siguiendo las directrices del MCERL,
gracias a las posibles aplicaciones précticas de este, dada su diversidad y las multiples
escalas de descriptores. Consecuentemente, los objetivos marcados por el Curriculum
ESO utiliza los descriptores ilustrativos de las distintas escalas de niveles para la
descripcion de los criterios de evaluacion, con el objetivo de orientar al profesorado en

su programacion curricular.

En cada uno de los criterios se establece el bloque al que pertenecen y que
competen a las destrezas proporcionados por el MCERL y que atienden, como bien aclara
el Curriculum, a la perspectiva de la lengua como objeto de aprendizaje (BOC 136, 2013)
y que se centra en el fin comunicativo de este proceso. Por consiguiente, nos encontramos
con cinco bloques. Los Bloques I y Il pertenecen a la comprension de textos orales y
produccion de textos orales: expresion e interaccién respectivamente, lo cual es esencial

a la hora de descifrar mensaje y textos orales ya sea de nativos 0 no nativos de la lengua
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extranjera. Asi mismo, proporciona estrategias para la comprension y produccién oral
(BOC 136, de 15 de julio), mas alla del contexto del aula, hecho que se ha remarcado en
el MCERL.

El Bloque 111y IV trabaja con la comprension de textos escritos y produccion de
textos escritos: expresion e interaccion correspondientemente, en los que los alumnos
deberén utilizar diferentes estrategias y herramientas para comprender y crear textos.
Finalmente, el Bloque V hace referencia a los contenidos de aspectos sociolinguisticos,
socioculturales y emocionales, con el objetivo de que el alumno posea el conocimiento
de determinadas costumbres y aspectos importantes de la sociedad en la que convive, asi
como identificar las distintas culturas y el habla de otros paises y la influencia que tienen
en nuestro pais. En este bloque se ve reflejado lo que el MCERL explica en las destrezas
y habilidades que el usuario tendra que adquirir para un mejor conocimiento sociocultural
y una mayor eficacia a la hora de aprender o ensefar otra lengua, a la vez que despierta

su interés y motivacion.

El Curriculum ESO, a su vez, recoge una segunda perspectiva desde la cual el
alumno es reconocido como sujeto de aprendizaje en el que se observan tres dimensiones.
La primera como agente social, que bien queda recogido en el MCERL desde su enfoque
centrado en la accion, y tal como dice el Curriculum, esta dimension atiende a las
caracteristicas del alumnado en cuanto al uso social le aplique a la lengua y el
conocimiento que tenga de ella, incluyendo su léxico, las estructuras fonéticas,
morfosintacticas y convenciones ortograficas. La segunda dimensién es como
Aprendiente Auténomo, en la que se destaca que el alumno esté capacitado para
planificar, organizar y evaluar su propio proceso de aprendizaje, en el que se incluyen la
realizacion de tareas y actividades, y desarrolle, de esta manera, todas sus capacidades y
habilidades a la hora de aprender una lengua. Por Ultimo, la tercera dimension que
proporciona el Curriculum es la del Hablante Intercultural y Sujeto Emocional, que
describe al alumno como un agente emocional con unas condiciones de vida y costumbres
especificas, es por ello por lo que se debera tener en cuenta sus creencias, valores y
conocimientos generales de su cultura, asi como las propias de la lengua que esté
aprendiendo. Por consiguiente, desde esta dimension se configuraran sus conocimientos
y comportamientos socioculturales y sociolinguisticos que seran de gran importancia en

el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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Estos cinco bloques componen las bases por las que el Curriculum ESO debe
guiarse para establecer asi sus criterios de evaluacion, y deben “[...] concebirse como
complementarios entre si, constituyendo un todo integrado” (BOC 136, 2013) Es por ello
por lo que el Curriculum se declara integrador, con el objetivo de alcanzar todos y cada

uno de los criterios de evaluacion.

De manera concluyente, podriamos afirmar que el Curriculum de la ESO se rige
por lo marcado por el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas, tanto en las
competencias que desarrolla como en los criterios en los que se basa para evaluar al

alumnado.
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4. LA COMPETENCIA ORAL EN EL MARCO COMUN EUROPEO DE

REFERENCIA PARA LAS LENGUAS.

De entre las cinco destrezas que estan establecidas en los bloques dentro del
Curriculum ESO y en el MCERL para la adquisicion de la lengua, en este estudio me he
centrado exclusivamente en la relacionada con la competencia oral, expresion e
interaccion y su uso en el aula a través de las distintas actividades presentes en los tres

libros de texto.

Ya que nuestro estudio esta limitado a la competencia oral, cabe explicar ahora
cémo especifica el Marco Comun sobre la competencia oral para cada uno de los niveles,
en concreto los correspondientes a la ESO, es decir Al y A2, que son los elementales.

En el capitulo tercero del MCERL, el documento establece una serie de
descriptores ilustrativos en lo que especifica lo que el usuario es capaz de hacer en la
destreza oral en los niveles Al y A2, y que son los que incluiré en la comparacion que
haré posteriormente de los libros de texto seleccionados. Es conveniente aclarar que he
elegido ambos niveles, pese a que en la etapa de la ESO queda especificado que los cursos
de 1° ESO a 4 ° ESO el alumno deberd ir progresando dentro del nivel A2, he decidido
comentar el nivel anterior debido a que el nivel Al estara contemplado en los materiales
educativos usados en el final de la etapa educativa de primaria como en los utilizados en

el comienzo de la siguiente.

El MCERL valora las actividades de la lengua que el alumno ha de realizar como
base para redactar las escalas de capacidad linglistica. Como se podra observar en las
figuras 4 y 5, los descriptores ilustrativos consideran lo que el usuario serd capaz de
articular y comprender en la destreza oral, y estdn formulados de forma clara, transparente

y en términos positivos.

AZ Utiliza estructuras compuestas por Utiliza algunas estructuras sencillzs
oraciones basicas con expresiones, correctamente, pero todavia comete
grupos de unas pocas palabras y sistematicamente errores basicos.
farmulas memorizadas con 2l fin de
comunicar una informacion limitada en
situaciones sencillas v cotidianas.

Al Dispone de un repertorio basico de Muestra un control limitado de unas

palabras v frases sencillas relativas a
sus datos personales v a situaciones
concretas,

pocas estructuras gramaticales
sencillas v de modelos de oraciones
dentro un repertoric memorizado,
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Figura 4. Niveles comunes de referencia: aspectos cualitativos del uso de la lengua hablada. (MCERL 32)

En la figura 4 se muestran los aspectos de la lengua que son de alcance y correccion
en la destreza oral, y que como bien indica el cuadro, en los niveles iniciales el usuario
deberia utilizar estructuras oracionales simples y previamente organizadas con un margen
de error en el que se pueden permitir errar en algunos aspectos de la lengua. No obstante,
se espera que el alumno tenga un cierto control de la competencia oral y sepa comunicarse
brevemente. La diferencia entre los niveles Al y A2 con respecto a estos dos aspectos
reside principalmente en el repertorio gramatical y el vocabulario que el alumno adquirira

al progresar de un nivel a otro.

Se hace entender con expresionas
muy braves, aungue resultan muy
evidentes las pausas, las dudas
iniciales y la reformulacién.

Sabe contestar preguntas v responder
2 afirmaciones sencillas. Szbe indicar
cuando comprende una conversacion,
pero apenas comprende lo suficients
para mantener una conversacidn por
decisién propia.

Es capaz de enlazar grupos ae
palabras con conectores sencillos tales
COmD *y=, €paros y «“porguas.

Solo maneja expresiones muy breves,
zizladas v preparadas de antemano,

utilizando muchas pausas para buscar
expresiones, articular palabras menos
habituales v corregir la comunicacion.

Plantea y contesta preguntas relativas
2 datos personales. Participa en unz
conversacion de forma sencilla, pero la
comunicacicn s2 basa totalmeants en lz
repeticion, reformulacien v correccion

Es czpaz de enlazar palabras o grupos
de palabras con conecktores muy
basicos y lineales como ¥ v entonces.

de frases.

Figura 5. Niveles comunes de referencia: aspectos cualitativos del uso de la lengua hablada. (MCERL 32)

En el cuadro de la figura 5 se han incluido la fluidez, interaccion y coherencia del
discurso oral, en el que la interaccion de ambos niveles queda sometida al intercambio de
preguntas, dado que el usuario sera incapaz de mantener una conversacion fluida, aunque
podra comprender hasta cierto punto lo que se le estara comunicando. Tal y como ocurria
con los otros dos aspectos de la lengua, cabe destacar la minima diferencia entre ambos
niveles. Por consiguiente, es importante destacar que el progreso de un nivel a otro no
siempre requiere el mismo tiempo y se basa en la facilidad de aprendizaje que posea el
alumnado.

No obstante, el MCERL ademas de centrarse en determinados aspectos de la
lengua, también ha incluido en el documento un esquema a escala global, unificando los

aprendizajes que el usuario obtendra en cada nivel:
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Cuadro 1. Niveles comunes de relerencia: escala global

62

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo o que oye o lee

Sabe reconstruir 1a informacién y los argumentos procedantes de diversas fuentes, ya sean &n lengua hablada o ascrita, y
presentarios de manera coherenta y resumida

Puade expresarse espontineamente. con gran fluidez y con un grado de precisién que le permite diterenciar pequenos
matices de significado incluso en situaciones de mayor compiejidad

Usuario competente

G1

Es capaz de comprender una amplia vanedad de textos extensos y con cierto nivel de exigencia. asi como reconocer en
ellos sentidos Implicitos

Sabe expresarse de forma fluida y espontinea sin muestras muy evidentes de esfuerze para encontrar fa expresién
adecuada

Puede hacer un uso fiexible y efectivo del idioma para fines sociales, académicos y profesionaies

Puede producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre temas de cierta complejidad. mostrando un uso
correcto de los mecanismos de organizacidn, articulacién y cohesién de! texto

B2

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas tanto concretos como abstractos
incluso si son de caracter t&cnico. siempre que estén dentro de su campo de espacializacion

Puede relacionarse con hablantes natives con un grado suficiente de fuidez y

naturalidad, de modo que la comunicacidn se realice sin esfuarzo por parte de los interlocutores

Puede producir textos claros y detaliados sobre tamas divarsos, asl como dafender un punto de vista sobre tamas
generales, indicando los pros y fos contras de fas distintas opciones

Usuario independiente

B1

Es capaz de comprender los puntos principales de fextos claros y en lengua estandar si tratan sobre cuestiones que le
son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio

Sabe desenvolverse en la mayor parfe de fas situaciones que pueden surgir durante un viaje por zonas donde se utiliza la
lengua

Es capaz de producir textos sencilles y coheremtes sobre temas que le son familiares o #n los que tiene un interés
personal

Pueds describir expariencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o
explicar sus planes

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuante ralacionadas con areas de expenencia que le son
especiaimente relevantes {informacion bdsica sobre si mismo y su lamilia, compras, lugares de inferés, ocupaciones, efc )
Sabe comunicarse 2 la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran mas que intercambios sencillos
y directos de informacién sobre cusestiones que e son conocidas o habituales

Sabe describir en trmines sancillos aspectos de su pasado y su enterno, asi como cuestiones relacionadas con sus
necesidades inmediatas

Usuario basico

A1

Es capaz de comprender y ulilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi como, frases sencillas destinadas a
satisfacer necesidadas de tipo inmediato

Puede presentarse a sl mismo v a otros, pedir y dar informacién personal basica sobre su domicilio, sus pertenencias y
las personas que conoce

Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con claridad y esté dispuesto a
cooperar

(MCERL 26)

El documento también advierte del tiempo estimado para lograr los objetivos de

cada nivel, es por ello por lo que en el sistema educativo espafiol se ha establecido un

nivel A2 en la etapa de secundaria, debido a que los alumnos podran necesitar mas tiempo

para ampliar sus capacidades y destrezas en el conocimiento de una lengua extranjera.

En el siguiente esquema se muestra un cuadro procedente del capitulo 8, por el

que se establece que el docente puede determinar el uso del documento teniendo en cuenta

las caracteristicas del alumnado y sugerencias sobre como proceder en el proceso de

ensefianza y aprendizaje de una lengua.
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(MCERL 156)

& Hanan alguna sxperiancia de a pluralidad linglifstica v cultural v de la

ico, de funcionar en varias co-
diferancia esla compalancia se-

Como decia en capitulos anteriores, ha de ser el propio docente quién programe

de forma eficaz el disefio curricular para conseguir los objetivos marcados por la escala

de descriptores, adaptandolo al grupo de alumnos y al ritmo de aprendizaje de estos y

teniendo en cuenta las sugerencias dadas por el MCERL.
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5. ADECUACION DE LOS LIBROS DE TEXTO DE LA ESO A EL MARCO
COMUN EUROPEO DE REFERENCIA PARA LAS LENGUAS.

Una vez establecidas las bases y objetivos del Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas y como se refleja en el Curriculum de la ESO, este capitulo
estd dedicado a estudiar y comprobar la adecuacion de un total de 3 libros de textos de
diferentes editoriales a un mismo curso, en este caso de cuarto curso, y si corresponden
con los descriptores correspondientes al nivel marcado por el MCERL. Como bien se hizo
mencion anteriormente, 0 mas preciso, en el primer capitulo, los niveles de competencia
estan especificados mediante descriptores que detallan lo que el alumnado debera estar
capacitado para hacer en cada una de las destrezas (oral, escrita, auditiva y en

comprension lectora).

Una de las razones mas importantes para este tipo de analisis es estudiar las fortalezas y
debilidades de los libros de textos para la ensefianza del inglés existentes en el mercado.
Es posible que, al evaluar los libros, un centro educativo pueda elegir uno por una serie
de razones y que dicho libro refuerce una competencia por encima de otra. Si se detectase
este extremo, se podra compensar dicha carencia con actividades que complementen las
del libro. También es posible que el libro de texto contenga ejercicios con vocabulario y
contenidos ajenos a los objetivos de la ESO. Por consiguiente, es importante la
comparacion y comprobacion del nivel de diferentes libros utilizados en las aulas para un
mismo curso y su grado de adecuacion con los niveles que estan reflejados en el MCERL
y consecuentemente verificar que dichos libros de texto sigan el mismo criterio, para asi

poder asegurar que el alumnado alcance el nivel correspondiente al finalizar el curso.

El curso elegido pertenece al ultimo de la etapa de secundaria, en el cual el
alumnado deberé lograr el nivel A2, cuyo proceso culmina tras comenzarlo en 1° ESO.
Recordemos que el MCERL hace hincapié en la determinacion de puntos de corte entre
niveles y que queda sujeto a la eleccién de las instituciones y el sector educativos en
general, pudiendo decidir ampliar los niveles o limitarlos. En el caso de Espafia, los
niveles que competen cada etapa son: A2 en toda la etapa de secundaria 'y B1 en ambos
cursos de Bachillerato. Sin embargo, existe una gran diferencia tanto en los libros de texto
como en la ensefianza en cada curso, cuyo nivel va incrementando pese a que es el mismo
en todo el transcurso de etapa. Por otro lado, debemos tener en cuenta que el Gltimo curso
de secundaria puede corresponder a su vez a un Bl inicial, debido a que en la siguiente

etapa de aprendizaje deberd comenzar a alcanzar dicho nivel. Es por ello por lo que alguno
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de los libros que estudiaré a continuacion reflejan un nivel B1 y no simplemente un A2,

ya que se asemeja a los descriptores ilustrativos del usuario independiente.

El disefio, estrategias y metodologia en cuanto a esta competencia sera objeto de
discusion en las proximas paginas. Ademas, con respecto a la competencia oral en las
aulas de los centros de la Comunidad Autonoma de Canarias, debemos hacer especial
mencion al plan impulsado desde la Conserjeria de Educacion y las Universidades del
Gobierno de Canarias en su afan para fomentar el plurilingtiismo, el llamado Plan de
Impulso de Lenguas Extranjeras (PILE), dentro del cual se ha incluido la incorporacién
de un auxiliar de conversacion dentro de las aulas, provenientes de distintas partes del
mundo. Ello ha supuesto un cambio en la metodologia, asi como una mejora en la destreza

oral por parte del alumnado.

Para llevar a cabo mi andlisis como bien mencionaba al comienzo de esta parte,
los libros pertenecen a distintas editoriales. En primer lugar, Oxford University Press es
la empresa de edicién de mayor reconocimiento en el Reino Unido y una de las mas
usadas en todo el mundo. Su creacion data del afio 1476, y hasta dia de hoy centros
escolares utilizan su material debido a su calidad y adecuacion a las necesidades de los

alumnos y de los docentes a la hora de la ensefianza.

La siguiente editorial que analizaré sera Macmillan fundada en 1843 y con una
gran trayectoria en el sector educativo. La editorial ha sido un referente en publicaciones
de alta calidad alrededor del mundo, y cubren desde la etapa preescolar hasta el
aprendizaje en el ambito profesional, contribuyendo al aprendizaje tanto de estudiantes,
profesores e instituciones con contenido de calidad y adaptandose en todo momento a los

cambios educativos.

Finalmente, Burlington Books comenz6 a funcionar en el afio 1994, siendo la
primera editorial especializada en publicar libros de textos para la lengua extranjera en
Espafia y desde entonces su prestigio ha culminado en la utilizacion de su catalogo en las
etapas de ESO y Bachillerato en muchos de los centros educativos del pais. Tienen una
gran variedad de material complementario, en los que se incluyen libros de gramaética y
apoyo Y libros de lectura, entre otros. Ademas, cuentan con la colaboracién de docentes
de todas las comunidades autbnomas para la creacién del material méas adecuado para los

grupos de alumnos.
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5.1 Analisis de los libros de texto

El primer libro para comentar serd English File Pre-lntermidiate Student’s book
publicado por Oxford University Press. Para promocionar el libro, la casa editorial lo
define en las propias tapas del mismo como un libro divertido, estimulante que ofrece
lecciones en las que el alumnado comprobara diferente vocabulario, gramatica,
pronunciacion, asi como otras destrezas. Ademas, como veremos a continuacion, las doce
unidades didacticas que presenta el libro incluyen actividades relacionadas con la
competencia oral en cada pagina, fomentando tanto la produccion de textos orales como

la interaccion entre sus usuarios.

La primera actividad ideada para trabajar la competencia oral que nos encontramos
al comenzar el libro es un ejercicio en el que el alumno trabajard el vocabulario
perteneciente a la unidad didactica y a su vez tendra que responder, en parejas, a la serie

de preguntas que se les plantea en el mismo ejercicio:

hacd
y ’ A - 3 FREE TIME

’ , » What kind of music do you )
\ * Do you 0 sl entrument ) Whech?

{ o What TVprogremmaesdoyen 7
ﬂ\ « Do you ANy SPOTE o eeerone? What 7

> o Whist kind of books or magannes 9o you ?
o How often do you ta the cneons?
0y o What 66 you [ pe——
e

“.
-

a Complete the questions with 1 verb ¢ Inpairs, ask and answer the questions. Can

you find st beast ooe thing from cach section
b W2 Lisen and repeat the Froe Time gquestions

Copy the thythm

which vou have in common?

We bve i the Oty Conitre

p Sentence stress
Romember that we sty stress ths mpartant words n 2 sentance
(the cnes that carry important nformationd, and say the other words
s strorgly, e g Where aee you from? What 40 you do?

Koenig- Latham, C & Oxenden, C (4)

Durante este tipo de actividad, el alumno desarrolla su capacidad para utilizar tanto sus
conocimientos previos de vocabulario como los que ha ido adquiriendo a lo largo del
ejercicio. Por lo tanto, el hecho de que el aprendizaje de nuevo contenido linglistico en
muchas de las unidades esté conectado con la destreza oral es importante a la hora de que
el alumno utilice recursos y conocimientos adquiridos con anterioridad, asi lo destaco

Piadget (2009) “[...] Piadget argumenté que las experiencias y los conocimiento

28



interiorizados por cualquier persona son la base para asentar nuevos aprendizajes”

(Plasencia, Z & Pérez 89).

Asimismo ocurre mas adelante en las diferentes unidades, donde se incorpora una
metodologia y estrategia para alcanzar un mayor dominio de la destreza oral, ya sea a
base de preguntas y respuestas que ademas el docente podréa utilizar como ejercicio previo
a comenzar con el aprendizaje y de este modo activar el conocido aprendizaje
significativo, y por consiguiente “el alumno descubre y construye el conocimiento,
partiendo del dialogo y la interaccion conjunta.” (Plasencia, Z & Pérez 89) como se puede

observar a continuacion:

1 VOCABULARY airports ' 1 VOCABULARY describing people
a 9) Listen toa man describing his girlfriend and

a  When was the last time vou were tick (/) her picture.

at anavrpore? Was i to travel
somewhere (where?) or to meet
someone (who?)?

Figura 5. (22)

. b Listen again. What two questions does Luke’s friend
1 VOCABULARY holidays e R o

ask him? How does Luke answer the second question?

a Inone minute, write down five things vou

like doing when you're on holiday. e.g. p Diiat oy s ol S What fs she Ss?

What does she look like? = Tell me about her appearance |

relaxing, going to museums. Then compare (1s she tall 7 short? What colour hair does she have?).
with a partner. What is she like? = Tell me what kind of person she is
(1s she friendly? Is she shy?). J
b » p.152 Vocabulary Bank Holidays.

¢ In pairs.interview your parener with the ¢ 3PS50 Vorebulary Bunk Descriding people.

holiday questionnaire. Ask Whv? .
Figura 7. (6)
My perfect summer holiday

Which do you prefer...? )
going abroad or going on heliday in your country 4 VOCABULARY shopplng

going by car, bus, plane or train a 227 Listen to some sentences from the listening.

going to the beach or going to a city Complete the gaps with one word. With a partner, say what
staying in a hotel (or apartment] or going camping the highlighted phrases mean.

sunbathing, going sightseeing or going for walks
hot, sunny weather or cool, cloudy weather
going with friends or going with your family

1 Iremember when [ was in the room | thought they
looked fantastic.

21 it on eBay.
3 | hate clothes shopping and I never things on.
. 4 ldidn’t bave the receipt, so | couldn't it back.
Figura 6. (12) 5 Well.Tboughtit __ froma website that has cheap
offers.

b » p.155 Vocabulary Bank Shopping.
Figura 8. (31)

Como bien comentaba con anterioridad, en este manual el vocabulario se presenta de

forma que esta relacionado con la competencia oral tal y como vemos en las diferentes
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imagenes. En la figura 5, el alumnado debera hacer uso del Iéxico que ya domina sobre
asuntos de la vida cotidiana como viajar o hablar de sus vacaciones como se propone en
la figura 6. Estos temas quedan recogidos en el nivel A2, donde se le pide al usuario que
maneje una serie de Iéxico basico referido a actividades diarias. Por otro lado, en la figura
6, se pondra en practica la competencia funcional en la que el usuario tendra que realizar

una breve descripcion de imagenes.

Otro de los aspectos importantes de este tipo de ejercicios y como se puede
apreciar en ambas imagenes, es el uso de vocabulario cotidiano que podréa ser utilizado
en un intercambio oral en situaciones reales en contextos determinados, como asi lo marca

el Curriculum ESO en su criterio nimero 3 que alude a la destreza oral:

3. Producir textos orales breves o de longitud media, adecuados al receptor y al contexto,
y relativos a temas sobre asuntos cotidianos, generales o de interés propio, con la finalidad
de comunicarse con cierta autonomia en situaciones corrientes o menos habituales en los

ambitos personal, publico, educativo y ocupacional/laboral. (BOC 136 de 15 de julio)

Asimismo, el MCERL determina que en un nivel A2 el usuario debera ser capaz de “[...]

desenvolverse en intercambios sencillos y cotidianos sin un esfuerzo excesivo.” (36).

Otro de los apartados que incluye el libro de texto en su afan por introducir la

destreza oral junto a otras competencias:
1) Writing & Speaking
2) Listening &Speaking
3) Reading & Speaking

En estas secciones se pone de manifiesto nuevamente el intercambio oral y la
utilizacion de las distintas habilidades para la comprensién y la realizacion de tareas que
corresponden a otras competencias. Por consiguiente, el alumno, de esta manera, podra
conectar las diferentes destrezas y la utilizacion de ellas en un mismo contexto y para una
actividad especifica y asi poner en marcha lo que el MCERL denomina actividades
comunicativas de la lengua, donde el usuario pondré a prueba su competencia linglistica
en un ambito especifico con el proposito de realizar una tarea. Algunos de los ejemplos

que acabo de mencionar se muestran a continuacion:
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4 SPEAKING & LISTENING
6 SPEAK'NG & WR|T|NG a Read the wory of Hannah and Jamwmce in 1 again

a  Talk to s partner. Give more information if vou can b ln pairs, use picrures 1-3 1o re-tell the story. Try to use

comnectors and the verb phrasesin 3

I Dovouhave s photo vou really hke? Who took it?
What was happening at the time?

2 Doyouupload photas onto Facehook or acher internes
sites? Whar was the last photo you uploaded?

1 Do vou have a photo as the screen saver on vour
computer or phone? What is it of?

4 Do vou have a favourite photo of yourselt as a child?
Whao took it? What was happening when they took ic?
What were vou wearing?

S Do vou have any photos in your bedroom or living
room?® W hat are they of ?

6 Do vou know any other famous historical photos?

Who ar what are thev of?

b > p.112 Writing My favourite photo. Write

description of vour favourite photo

Figura 9. (15)

( 3 READING & SPEAKING El

Figura 11. (17)
3 Readche article. In pairs, answer the quess ions a

I Wh the three 1eses

2 Do you think they are good ones?

P Whach ciey do som think will be vhwe friendliesy h

ot untrigend)

All capital cities
are unfriendly —
or are they? \

§ otes ofien have o
reputation hor beng
risde, uninendls

[Qu\ for oursts. Sanda)

Figura 10. (39)

Los temas en los diferentes ejercicios ayudan al proceso de enriquecimiento de la lengua
y la capacidad de comprensién en el alumnado, asi como despertar su creatividad e interés
por las distintas actividades. Por ejemplo, en el apartado Speaking & Listening se fomenta
la habilidad de creacion de una historia a través de apoyos visuales que ayuden al alumno
a realizar la actividad, a su vez, se pone de manifiesto la competencia discursiva en la
organizacion del texto, incluida en el MCERL, y por la cual se establece que el alumnado

debera saber “- Como se cuentan las historias, anécdotas, los chistes, etc.” (120).

En este libro de texto, todas las unidades incorporan un apartado de Pronunciation,
0 bien de Pronunciation & Speaking, en la que los alumnos podran trabajar la

competencia ortoépica, aprendiendo asi las representaciones ortograficas y la
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competencia fonologica, lo que les ayudara en la destreza oral y la produccion de textos

orales, asi como contribuir a la ensefianza del dialecto y el acento de la lengua.

4 PRONUNCIATION & SPEAKING
I, g, fay, and fe/

a Cross out the word with a different pronunciation

)
lL? k up enough  much  pone  busy

er
é_l'}/Jl boot |few  cups too  food
et

i% bike | quite diet lirde like

4 epg many any healthy  water
Sl

b 2/54)) Listen and check. Practise saying the words.
¢ Ask and answer the guestions with a partner. Say why.

Da you think \ \/ Not really. | only read school
youread enough? J \_textbooks, not for pleasure.
/N

—l 2

Do you think you.,..?

read enough

eat enough fruit and vegetables

do enough sport or exercise

drink enough water

have enough free time

eat toa much fast food

spend too much time online

spend too much money on things you don't need
work or study too many hours

have too many clothes
do teemuch housework
get h homework y

Figura 12 ( 47)

En la figura 12, el alumnado puede poner en practica la fonologia de las palabras en un
intercambio oral, a la vez que pueda expresar de forma sencilla aspectos de su vida y

aficiones con una cierta fluidez como estipula el nivel A2 en el MCERL:

55 hacz antandsr &n iMarvancionss liavas, aunqus 1Esuitan muy svidantss las pausas, las dudas iniciales y 1a
relormulacion
Construye frases sobre temas cotidanos con la facihidad suficknts como para dessnvolverss an bravas wteroambios. o

pasar de tenar dudas muy avidentss y trop®zos én 8l comianzo

Figura 13. (MCERL 126)

Este tipo de actividades adapta perfectamente lo descrito por el MCERL, en la que el
usuario es consciente de los aspectos relacionados con la lengua y sus recursos, a la vez
que son capaces de desenvolverse en la comunicacion, en otras palabras, desarrollar su
consciencia metalinglistica mientras practica en menor medida otras competencias.
Asimismo, el docente podréa ser capaz de lograr sus objetivos con respecto a la interaccién

y produccion oral a la vez que trabaja en otras competencias en menor medida.
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La seccion de Speaking en las distintas unidades didacticas se presenta como las
actividades anteriores ya mostradas, en las que los alumnos deberan hacer un intercambio
de preguntas y respuestas, pero sin llegar a la interaccion propia del B1, en la que deberian
establecer un debate acerca de un tema con sus consecuentes reacciones, utilizando
recursos linguisticos para continuar con la conversacion. Si bien el libro de texto se sitGa
entre un A2 y un B1, segun los descriptores ilustrativos del MCERL. Pese a que en un
curso de 4 ° ESO el nivel que corresponde es un A2, el libro presenta leves pinceladas
propias de un B1 en cuanto al vocabulario y la gramatica que el alumnado ha de utilizar.
Habiendo aclarado esta cuestion, en la siguiente imagen veremos un ejemplo de actividad
oral que se incluye en el libro de texto y que como bien he mencionado, cubre la
competencia funcional descrita en el MCERL en cuanto a responder y preguntar

(microfunciones).

5 SPEAKING

a  How well do vou think vou could do Max's four tests in
English? Why?
| think | could order a drink and a sandwich quite weﬂ..,\En
b Talk to a partoer.
i HAVE YOU EVER...
i * spoken to a tourist in English? When? Why?
{ = had to speak in English on the phone? Who to?
! What about?
i = seen afilm or video clip in English? Which? Did it
have subtities? How much did you understand?
* read a book or magazine in English? Which one(s)?
i« asked for directions in English in a foreign city?
{  Where? What happened?
* used an app or website to improve your English?
i Which one?
i+ learnt another foreign language? How well can you
speak it?

Figura 14. (57)

En este ejemplo, como en tantos otros presentes en el libro, podemos observar como el
alumno debera de contestar una serie de preguntas que su compafiero ha de preguntarle,
pero no se especifica en ninguna parte del enunciado el intercambio de ideas ni la
inclusion de alguna reaccion por parte de otro usuario que hace las veces de entrevistador

y de mero oyente.
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Sin embargo, hay algunas actividades en concreto dentro del libro de texto que propone
la interaccion, estan incorporadas en esta seccion de Pronunciation & Speaking. Ademas,

se pide que el alumno desarrolle su competencia sociolinglistica:

3 PRONUNCIATION & SPEAKING
sounding friendly

a 167 Listen o another dialogue. Then listen 2gain and repeacic
sentence by sentence. Try to copy the speakers’ intonation.,

Would you like to go out for dinner?

I'd love to.

Are you free on Thursday?

Sorry, 'm going to the cnema

What about Friday? What are you domg ther?
Nothing. Friday's fine,

OK, Let’s go to the new italian place.

Great.

B> T>O>

b Pracrise the dialogue with a parraer. Try to sound friendly.

¢ Complete your diary with different acrivities for three evenings.

Tueaday  __ Thursday E L —

d Talk ro other students, Try to find days when vou are both free
and suggest doing somerhing. Write it in vour diary. Try to make
an arrangement wich a differenr person for everv nighr,

Are you free on friday evening? ) ( Yes.!am
. IR
Would you like to go to the cinema? ) ( Yes.idioveto

- 2~

Figura 15. (23)

En esta actividad se propone a los alumnos que interactien siguiendo un modelo ya
proporcionado por el libro, pero en el que deberan seguir unas normas de cortesia
(competencia sociolinguistica) y teniendo en cuenta las normas que ordenan las
relaciones sociales en determinadas situaciones y contextos especificos. Por otro lado, en
una tercera actividad, los estudiantes deberan hace un intercambio de sugerencias y
mantener una conversacion con diferentes comparieros, fomentando el trabajo en equipo

y la competencia social y civica, tal y como se establece en el Curriculum de la ESO.

Por ultimo, la dltima seccion que tiene relacion con la destreza oral propuesta por
el libro de texto es “Can you say this in English?”, haciendo un repaso de lo aprendido
por el alumno en cada unidad didactica, estableciendo las capacidades y habilidades

comunicativas que ha ido adquiriendo y que debera dominar al finalizar la unidad.
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CAN YOU SAY THIS IN ENGLISH?
Do the tasks with a partner. Tick (v') the box if you can
do them.
Canyou...?

1 [ ] ralk abour something you would like to learn to
do, and someone you think would be interesting to
meet

2 talk about three things vou like, love, and hate
doing

3 [: talk about the rules in your (language) school using
must and have to

4 give someone advice abour learning English using
should and shouldn't

5 [ | remember three of Murphy’s Laws in English

6 say two true sentences using mine and yours

m Short films Learning a language
Watch and enjoy a film on iTutor.

Figura 16. (67)

De esta manera, los alumnos podran consolidar los conocimientos adquiridos y practicar
una vez mas la destreza oral que ha desarrollado en cada unidad didactica. Este tipo de
actividades resultan de gran utilidad a la hora de mostrar al usuario lo que adquirido en el
proceso de aprendizaje y comparandolo con lo que debe de alcanzar para lograr un nivel
A2.

El siguiente libro de texto a analizar es Straightforward Pre- intermediate
Student’s Book publicado por la editorial Macmillan también pertenece a un nivel situado
entre el A2y el B1. El libro se declara transparente en su estructura, variado en contenido
y pragmaético en su metodologia. En su definicion, podemos afirmar que en un principio
se ajusta a lo establecido por el MCERL, sin embargo, lo analizaremos en profundidad

en las siguientes paginas.

Al igual que ocurre con el libro de texto English File, las secciones de competencia
oral propuestas se basan en el intercambio de preguntas y respuestas, llegando a ser
muchas de ellas simples monologos que el alumno ha de organizar y planificar, como se

muestra en la siguiente imagen:
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SPEAKING
‘A true friend is the best possession
in the world.’

1 Translate the proverb above into your

language. Are there any similar

proverbs in your language?

2 Work In pairs. How many different
ways can you complete the
sentence below?

A true friend ..,

always listens to you

knows you '.”'.;“
Figura 17. (Kerr, P 8)

En este ejemplo, el estudiante deberd completar las frases de manera oral, por lo que
deberan de forma precisa detallar el contenido de forma oral. Este tipo de actividades se

contempla en el MCERL, asi lo incluye en los descriptores ilustrativos del nivel A2 en

cuanto a precision del mensaje:

Comunica le que quiere decir enintercambios sencillos v directos de informacidn limitada gue tratan asuntos
cotidianos, pero, en olras situaciones, generalmente tiene que adaptar el mensaje.

Figura 18. (MCERL 126)

Otro de las actividades que ofrece el libro, esta vez con una mayor complejidad,
es de describir aspectos o asuntos de la vida cotidiana con los que el alumno esta
familiarizado. Una de las caracteristicas importantes marcadas por el MCERL en cuanto
al contenido, dado que debe ser adecuado y adaptado al contexto en el que se sitda al

alumno, siendo este de gran interés y familiaridad para él.
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SPEAKING
1 Da you know any films ar TV programmes about schools
and teachers?

2 You are going to talk about a teacher that you really
\lked. Use these questions ta help you.

remember @ particular moment with this

t happened?

3 Work in groups, Describe the teacher that you really
liked to yaur group.

Figura 19. (17)

Durante la actividad el alumno pondra en practica su destreza oral y su competencia
funcional, dado que debera utilizar la macrofuncion de la descripcion para producir un
texto oral en el que hable de una persona de su entorno, y para ello se le proporciona una
serie de pautas y preguntas que han de ayudarlo en el proceso. Por lo tanto, este tipo de
actividad se rige por el contexto establecido dentro de las categorias que identifica el
MCERL en su modelo descriptivo, debido a que se trata del &mbito personal del alumno
y lo sitGa dentro de una situacion real en el que puede verificar la autenticidad de la lengua

extranjera.

En el libro de texto también podemos encontrar diferentes actividades centradas

en la interaccion, pudiendo asi evaluar el criterio 4 del Curriculum de la ESO:

4. Interactuar de manera sencilla pero efectiva en intercambios orales claramente
estructurados, adecuando el registro al interlocutor y al contexto y mostrando respeto a las
ideas y opiniones de los demas, con el fin de desenvolverse con cierta autonomia en
situaciones corrientes 0 menos habituales en los &mbitos personal, publico, educativo y
ocupacional/laboral. (BOC 136 15 de julio)

Roleplay
3 Work in pairs, A and B.

A: You are going to telephone another student. First of
all, decide why you want to call them. Use the language
in exercise 1 and in the Useful language box below to
prepare what you want to say. Listen to the message on
their answering machine and then leave your own
message.

B: Another student is going to telephone you, Read out
the answering machine message that you have prepared
and then listen to the message that your partner leaves.
Write down their name, phone number and any other
important information.
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Figura 20. (13)

Como bien se establece en el criterio y asi lo podemos observar en la actividad propuestas
por el libro, el alumnado se encontrara ante una situacion real en la que es primordial la
interaccion con el compariero y aplicar los conocimientos y recursos linguisticos y
sociales necesarios para establecer una comunicacién con el otro hablante, teniendo en
cuenta las normas de cortesia y las convenciones sociales siguiendo unas pautas ya

indicadas por la actividad.

El libro no solo incluye este tipo de actividades en las que los alumnos deberan
interactuar, sino también otras que se encuentran tituladas “Functional Language”,
proporciona al alumno con una serie de vocabulario, estructuras oracionales y unas pautas
que han de seguir para realizar la tarea correctamente. De esta manera se pretende poner
a prueba sus competencias funcionales y su dominio de la lengua en el nivel A2-B1, como

son en la narracién, la descripcion, proponer planes, hacer sugerencias, etc.

FUNCTIONAL LANGUAGE: telling stories

When we tell a story informally (for example, personal stories, or the story of a film),
we pften use the present simple

| She doesn’t know Nits real namie, bui they seem (o fave a 1ot in common and they
| get on reaily well

1 Work in groups of four: pair A and pair B

Pair A: Turn ta page 126,
Pair B: Turn to page 131

Read the story of the film twice and then close your books
2 Now practise telling your story togsther

3 Swap partners and work with a student who read about a different Film.
Tell each other your storles,

Figura 21 (41)

El libro de texto también contempla el ejercicio de la destreza oral en algunas de sus
unidades para introducir el vocabulario con el que se va a trabajar, como muestra la figura
22.

4A \ Online dating

SPEAKING |
L Weork in pairs. Discuss these questions

6 MILLION DATES

America’s biggest internet dating
agency now has more than 6 million
people who visit its website every
maonth

meet oth

What are
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Figura 22. (36)

Al igual que English File, al introducir la destreza oral al principio de cada unidad se
pretende activar el conocimiento previo que posee el alumno del tema, al mismo tiempo
que despierta su interés. “[...] el interés que se genere sera directamente proporcional al
asentamiento de nuevas nociones, conocimientos y se producird el fenomeno del
aprendizaje.” (Plasencia Z & Pérez, N 90). De esta manera, el docente es un mero
mediador, que podré proporcionar al estudiante de aquellos recursos que no posee, a la
vez que debera hacer las conexiones pertinentes entre el texto oral que esta produciendo

el alumno y el contexto determinado en el que se sitda.

El libro de texto también presenta secciones en las que el alumno trabajaré con la
pronunciacion, incluyendo de este modo la competencia ortoépica y fonoldgica presentes

en el MCERL, como bien se mostrara a continuacion:

PRONUNCIATION: word stress 1 PRONUNCIATION: to
1 M 151 Listen to these words and count the syllables. 1 ™ 132 Listen to the pronunciation of the word to (/iaf)
2 i the middle of these phrases
beal / thy interesting place to visit
1 healthy & omplicated Hricult 1o give directions
2 11t 7 simpl next to the castle
3 i t rrifi a ; .
4 m [ 1d i I t tapescript 1.27 on page 135. There are five
T A G examples of to In the middle of a phrase. Find them and

imporrcrat
ungderiing them.

2 Mark the stress in each word and say the words, o

3 ™ 133 Listen to the recording to check your answers
heal / thy 4 Practise saying the phrases with the short pronunciation
3 @ 151 Listen to the recording again to check your of e Ul
answers,
Figura 23 (59) Figura 24 (33)

En esta ocasidn, y a diferencia de English File, los apartados no se presentan en relacion
con la destreza oral, aunque esta implicita en ambos ejercicios, dado que los alumnos
tendran que reproducir los sonidos, siendo una simple actividad de repeticion donde no
deberan producir textos orales ni interactuar. Sin embargo, es una actividad de la lengua
que tanto el MCERL como el Curriculum de la ESO contemplan en sus descripciones
(“2.3. Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion” (DECRETO 83/2016 55).

Una de las secciones mas interesantes que se incluyen en este libro de textos son
las relacionadas con la cultura. Estan distribuidas en varias unidades didacticas y se

presentan bajo el titulo “Did you know? ", y proporcionan al alumno informacion sobre
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otros paises, ya sea hablando de sus costumbres, sitios de interés, o las culturas propias

de paises anglosajones.

Dip You kNOW?

1 Waork in pairs, How much do you know about the Unitad Kingdom?

Write the capital cites on the corract places on the map,
* What do vou know about the different countries in the United
Kingdom?

Great Britam

is the istand of England,
Scotland and Wales.

The United Kingdom is
Gireat Britain and

Northern Ireland. The flag of
the United Kingdom is called
the Union Flag:

N7 NORTHERNAgy
~ | IRELANE ' geeb

R.)::Zwsﬁc OF

IRELAND

WD

v

-

Capital Cities of the UK

Cardiff * London
Belfast » Edinburgh

Figura 24 (29)

Dip YOou KNOW?

1 Work in groups. Read about some wedding traditions in
Britain and America and discuss these questions.

* Are they the same in your country?
* What wedding traditions do you have in your country?

S = G

S ;»;” o : f ~ v
oy ==

o Sy 3

0 = 4

p)

The groom arrives at the wedding before his bride.

0 ;
) The bride wears a long white dress and a group of (§

. !(-, young girls {bridesmaids} follow her into the %'
@ church. ;'
':‘g The bride throws a bouguet of flowers in the air o
\\) and other single women try to catch it. The (B
; woman who catches it will be the next 10 get Q
B married. IS
\- -4 2
\S" The bride and groom cut the wedding cake &
&

together,

N
8l
S\

54
8 After a wedding, the groom carries the bride into )
/) their new home, &
6
@ A woman wears her wedding ring on the third @)
o) finger of the left hand, é

)

,.
W

(;
1

AW '
L D VIl 69 R

Figura 25 (39)

En ambas actividades, el alumno adquirira nuevos conocimientos acerca de las culturas

de las lenguas que estd aprendiendo, lo que el MCERL denomina como competencia

parcial. Dicha competencia parcial responde a su vez a una competencia multiple y

funcional en cuanto a un objetivo especifico, mediante la cual no hay un afan de alcanzar

la excelencia en todas las competencias linguisticas sino también en otras dimensiones de

la lengua que nos ayude a acercarnos mas a una vision de la lengua mucho mas compleja.

El que hace referencia a las diversas comunidades de personas, sus culturas, su lenguas y

sus contextos sociales. Por lo tanto, estas actividades, desde este enfoque, promueve lo

que ya el MCERL admitia en su definicion de competencia parcial, que es el

plurinculturalismo. EIl alumnado podra dotarse de un mayor conocimiento de las culturas

anglosajonas para poder entender mejor su funcionamiento y el uso de la lengua.
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Por ultimo, el libro a analizar finalmente es New Action Workbook, editado por
Burlington Books y redactado por Caroline Mcdonald y Emily Devin. Igual que en el
anterior, se trata de una de las editoriales actualmente méas usadas en muchos centros
escolares de secundaria en la Comunidad Auténoma de Canarias. Es conveniente estudiar
este libro de texto en aras de compararlos con los otros ya analizados, debido a que se
trata de un libro de actividades que complementa al Student’s Book 'y que proporciona al
alumnado tareas extras para reforzar y revisar las destrezas ya aprendidas, asi como el
contenido de las diferentes unidades didacticas, y la manera en que estas se reflejan en el

libro complementario.

Las actividades de destreza oral incluidas en el libro de texto se centran en
ejercicios y no actividades, por lo que el estudiante simplemente aplicard los
conocimientos adquiridos en la resolucion de dicho ejercicio.® Sin embargo, y como
veremos en las siguientes iméagenes, el propio libro proporciona previamente las acciones

comunicativas que ha de utilizar el alumno para completar el ejercicio.

__SPEAKING J

1 Complete the dialogue with the sentences and phrases below,
There are more phrases than you need.

u give me a cue? » something that » | never would have gues

s i1 » sameo who * Sorry, that isn'tit. » & place where

epon oyt

B>

nvented an impartant e

Duess QA

I've gaOt N ides

LS the inventd Fleans, Lew Straus

2R ro

Figura 26 (62)

Como podemos observar, los ejercicios no implican un gran nivel de dificultad debido a
que las frases que deben de utilizar en el intercambio oral escrito bien ya dadas, y se van
poner en practicas otras competencias como la comprension de textos escritos antes que

la destreza oral. En todas las unidades ocurre el mismo fendmeno, los ejercicios quedan

3 La diferencia entre ejercicio y actividad radica en que el primero hace referencia a la comprobacion de un
dominio adquirido sobre un conocimiento especifico, mientras que el segundo implica una serie de acciones

con el proposito de adquirir nuevos conocimientos y destrezas.
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resumidos en unir frases, compleytar otras y enumerar segun el orden en el que deba darse

un intercambio oral siguiendo un orden l6gico y respetando las normas de cortesia.

Figura 27 (40) Figura 28 (22)

Por otro lado, la otra referencia a la destreza oral que menciona el libro es una seccion
bajo el nombre de “Self- Evaluation”, en la que se le propone al alumno que marque los
conocimientos adquiridos y la destreza oral que ha ido desarrollando durante la unidad.
Pese a ser un ejercicio de gran utilidad, no reconozco en su totalidad el valor de afadirlo
en el libro de actividades dado la poca o nula intervencion comunicativa presente en las

unidades:

Tick (') Yes or No.

Figura 29 (40) Figura 30 (59)

Por lo tanto, podriamos afirmar que si bien el contenido de los ejercicios de destreza oral
trabajan el contenido propuesto por el MCERL y el Curriculum de la ESO, no se trabaja
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en el libro de actividades la competencia en si, por el contrario, se propone desde una

perspectiva mecanica.

5.2. Comparacion de los libros de texto analizados

Al comparar los tres libros de texto y las actividades propuestas en cada uno de
ellos, podemos destacar el nimero de descriptores respecto a la destreza oral observados
especialmente en el libro English File Pre- Intermediate y Straightforward Pre-
intermediate, ambos correspondientes a un nivel situado entre el A2 y el B1. No obstante,
en el caso de New Action Workbook no se refleja ninguno de los descriptores, asi como
la produccién de textos orales o la interaccion entre individuos como establece el
Curriculum de la ESO. Por el contrario, el escaso numero de actividades en el que el
alumnado ponga a prueba el uso de la lengua se ve incrementado por la carencia de los
mismos en un nivel A2+, dada la dificultad de las mismas. En este tipo de libros que
complementan el Student’s Book deberia contener mas descriptores de los que se
contemplan en la actualidad, para poder asi ayudar al alumnado a lograr el nivel que se
les otorga al termina la etapa de secundaria, y como bien marca el MCERL deben poder
autoevaluarse y determinar los conocimientos adquiridos a lo largo de la unidad didactica

y también presentes en el libro de actividades.

Puedo participar en una conversacion de Puedo comunicarme en tareas sencillas y

Interaccion oral

forma sencilla siempre gue la otra persona
esté dispuesta a repetir lo que ha dicho o 2
decirlo con otras palabrag y a una velocidad
més lenta, y me ayude a formular lo que
intento decir. Planteo y contesto a
preguntas sencillas sobre temas de
necesidad inmediata o asuntos muy
habituales.

habituales que requieren un intercambio
simple y directo de informacion sobre
actividades y asuntos colidianos. Soy capaz
de realizar intercambios sociales muy
breves, aunque, por lo general, no puedo
comprender lo suficiente como para
mantener [a conversacidn por mi mismo.

HABLAR

Expresion oral

Utilizo expresiones vy frases sencillas para
describir el lugar donde vive v las personas
a las gue conozco.

Utilizo una serie de expresiones y frases
para describir con términes sencillos 2 mi
familia y 2 olras personas, mis condiciones
de vida, mi origen educativo y mi trabajo
actual, o el altimo que tuve.

Figura 31. Cuadro 2. Niveles Comunes de Referencia: cuadro de autoevaluacién (MCERL 30)
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En términos generales, los primeros libros de texto que hemos analizado son los que mas
descriptores recogen, pese a que también se recogen muchas actividades, como por
ejemplo la seccion de Pronunciation presente en ambos libros y que guarda relacion con
aspectos més formales de la lengua que al contenido de los mensajes que deben
retransmitirse. Adicionalmente, también se recoge en los descriptores ilustrativos
incluidos en el MCERL, y que con dichos ejercicios el alumno podra alcanzar el nivel
que se les pide en un nivel A2 con respecto a la pronunciacion de la lengua, como se

muestra a continuacion:

Su pronunciacién es generalments bastante clara y comprensible, aunque resulte svidente su acento extranjero vy los
interlocutores tengan que solicitar repeticionas de vez en cuando.

Figura 31. Dominio de la pronunciaciéon. (MCERL 114)

Otra de las grandes ventajas que presenta el libro Straightforward Pre-Intermediate y que
comentaba con anterioridad, es la inclusion de secciones culturales que ayudan a lo que
el Marco Europeo define como pluriculturalismo, asi como el desarrollo de habilidades y
capacidades que no solo tienen que ver con la destreza oral. No se trata solo de actividades
aisladas que corresponder a un determinado aspecto de la lengua, sino que es un conjunto
que bien permite activar otros conocimientos, no solo académicos, sino también
relacionados con el aprendizaje de otras culturas, el intercambio oral (presente en muchas
de las actividades que hemos visto), asi como el respeto a la actividad del otro compafiero

y la valoracion y aprecio al trabajo realizado. Asi mismo lo concluye Hollertz (2016):

Segin MCERL, la Unica manera de superar prejuicios y estereotipicos es aprender sobre
diferentes culturas [...], y parece que los textos culturales no provocan prejuicios o
estereotipos negativos. Quizas, porque la mayoria tienen descripciones generales del

fenémeno cultural. (18)

En conclusién, a pesar de que el analisis estaba centrado en la busqueda de
objetivos concretos en cuanto a la competencia oral se refiere, se ha podido observar otras
habilidades y destrezas, que de manera colateral han contribuido a la adquisicién de otras
tantas competencias igual de importantes y también presentes en el MCERL vy el
Curriculum de la ESO. Asimismo, en ambos libros de texto se presentan actividades en
las que el alumnado actia como oyente a la vez que hablante, teniendo la oportunidad de

escuchar y entender lo que se le esta transmitiendo, para asi poder responder o hacer
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preguntas y afirmaciones sencillas propias del nivel en el que esta trabajando, y tal y como

es descrito en los descriptores que hemos visto y que estan incluidos en el MCERL.

En los tres libros de texto, incluido el libro actividades (si bien este no esta
disefiado para practicar la destreza oral propiamente dicha), los ejercicios incluyen temas
en los que el alumno debe comunicarse, no solo sus intereses, o lo que hace en su tiempo
libre, sino temas mucho maés personales, creencias, experiencias, asi como expresar sus
sentimientos y sus opiniones. Todos estos aspectos forman parte de lo que se espera que

se alcance en el nivel A2.

En el caso de English File y Straightforward, ambos dan la oportunidad a los
alumnos de practicar distinto vocabulario y uso de la lengua en varias situaciones reales,
ya sean formales e informales. Un factor sumamente importante si lo que se propone es
despertar el interés del alumno por la lengua y sus usos, por consiguiente, las actividades
deben de tratar temas que contribuyan al contexto en el que se desenvuelve el alumnado,
no solo por razones motivacionales sino también por la comprensién de las mismas, dada

la familiaridad que los estudiantes tendran con la tematica de dichas actividades.

Las actividades que hemos visto hasta ahora en los libros de texto con respecto a
la destreza oral se muestran como guiones que los alumnos deben escenificar junto a sus
compafieros. Estos guiones ofrecen preguntas ya establecidas, que uno de ellos debera
leer, mientras que el otro podra poner en activo sus conocimientos de la lengua y la
comunicacion. En este aspecto, Straightforward es mucho mas completo, al integrar sus
secciones de juego de rol, en los que da mas libertad a los estudiantes a la hora de preparar
su discurso y utilizar distintos recursos para entablar una conversacion, aumentando asi
la interaccion oral y la competencia comunicativa de los alumnos que participan de ella.
No obstante, incluso teniendo un guion que seguir en el libro de texto English, estas
situaciones también ayudan a contribuir al aprendizaje del alumno, dado que no
olvidemos que se trata de un nivel A2, y las limitaciones que ello conlleva. Es por eso
mismo que este tipo de actividades proporcionan al alumno un sentimiento de seguridad

y una mayor fluidez a la hora de comunicarse.

En consecuencia tras lo comentado en los parrafos anteriores, podemos afirmar
gue los objetivos marcados por el MCERL, donde se expone que los alumnos deberan
tener la capacidad de realizar preguntas, debatir y tener la posibilidad de hablar sobre

temas de asuntos cotidianos, entre otros, son alcanzados por los tres libros de texto, al

45



menos en lo que a contenido se refiere, dado que como ya hemos visto New Action
Workbook carece de la practica comunicativa en si, y se abastece de guiones que los
alumnos deberdn completar siguiendo las directrices marcadas por los intercambios

orales.

En los dos libros de texto Straightforward y English File hay actividades en las
que se ponen a prueba la interaccion oral del alumno, asi como marca el criterio cuarto
en el Curriculum de la ESO y lo ya establecido por el MCERL. Ademas, es igual de
importante el contenido de los ejercicios, dado que debe ser de utilidad y con mucha
variedad de actividades. Asi como hemos visto, multiples de los apartados relacionados
con la destreza oral estan agrupados con otras competencias y contenidos como son el
vocabulario, la gramatica, la pronunciacion y la produccion escrita. De este modo, podran
activar diferentes habilidades y capacidades, hecho que viene determinado por ambos
documentos, en el que se da especial importancia a complementar las competencias y
destrezas, y que en muchos casos se pueda dar a la vez. En este tipo de ejercicios
practicaran, de igual manera, diferentes situaciones de la vida real, como son entrevistas,
Ilamadas, realizar reservas, describir experiencias pasadas, hablar sobre planes futuros,
etc. Todo ello contribuyendo a que el alumnado visualice la lengua extranjera como
auténtica y vea sus aplicaciones en su vida cotidiana. Por otro lado, la mayoria de estos
gjercicios como mostramos en iméagenes anteriores facilitan al estudiante con una lista de

vocabulario o preguntas que deberan realizar, y que les facilita de este modo la tarea.

Bas&ndonos en lo establecido hasta ahora, podemos afirmar que los libros English
File Pre-Intermediate y Straightforward reflejan las metas marcadas por el Marco Comun
de Referencia para las Lenguas en cuanto a su nivel A2+. Las herramientas mostradas en
ambos libros corresponden a lo establecido por el Marco y a los descriptores ilustrativos
propios del nivel que han de alcanzar los alumnos al finalizar la etapa. Sin embargo, es
conveniente aclarar que el libro que mejor se adapta al nivel y en el cual los alumnos
trabajaran en mas situaciones de interaccion y produccion oral es en el publicado por la
editorial Macmillan, Straightforward, dado que es el que mejor refleja las directrices tanto
del documento de MCERL como del Curriculum ESO, dada su implicacion no solo con
la competencia oral sino con las demas competencias, asi como de la nocion del

pluriculturalismo.
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5.3. Conclusion

Como conclusion y tras el analisis pertinente de los tres libros de texto y su
comparacion, y tras varios afios de experiencia profesional en el sector educativo y
habiendo trabajado con una variedad de libros de texto correspondientes a los distintos

niveles de certificacion, los resultados han sido positivos.

Los libros de texto Engish File y StraightForward reflejan y alcanzas las metas
propuestas por el Marco Comun de Referencia para las Lenguas, mientras que en el libro
New Action Workbook podemos notar la ausencia de actividades propias de la destreza
oral y la competencia linguistica que ello conlleva. Ademas, he de aclarar que la
utilizacion de los tres libros queda sujeta al uso que le conceda el docente y la utilidad

que él aporte del mismo.

Si nos basamos en la comparacién que he realizado de los libros que alcanzan el
nivel A2, ambos quedan aprobados en cuanto a competencia oral se refiere, siendo
Straightforward el més favorable gracias a la inclusién de la competencia sociocultural y

a su fomento por la cultura y sociedad anglosajona.

Para concluir esta evaluacion de los libros de texto, se pueden sacar unos
resultados claros de la comparacion, en la que queda implicito la implementacion del
documento MCERL en todas las actividades propuestas y que sirven como buenas
herramientas para la ensefianza del nivel A2 en un curso de 4 ° ESO, y teniendo una

distribucion equitativa de las actividades de destreza oral.
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6. PROPUESTAS DE MEJORA

Como fruto del analisis y comparacion de los tres libros de texto, y habiendo
debatido y marcado las bases tanto del Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas y el Curriculum de la ESO, hemos constatado cierta cuestiones que podrian
mejorarse tanto en la inclusion de material como de contenido en los libros de texto en el
nivel A2 para el final de etapa de secundaria, asi como de metodologias a aplicar en el

aulay las variadas herramientas que se podrian utilizar para la mejora de la destreza oral.

En primer lugar, desde la Conserjeria de Educacion y Universidades del Gobierno
de Canarias, se deberian establecer unas bases por las que les permita homologar con un
criterio y un andlisis de los diferentes libros de texto propuestos para el nivel A2 y la
homologacion de los mismos, atendiendo a los descriptores ilustrativos y al enfoque
centrado en la accion en el que se basan tanto el MCERL como el Curriculum de la ESO.
El alumnado debera completar determinados libros de texto para alcanzar el nivel A2 que
corresponde al finalizar esta etapa.

En muchos casos, los libros de texto de 4° ESO, y tal y como hemos visto en la
comparacion de alguno de ellos, estdn provistos de una base comin y existen, si no
grandes, pequefias diferencias entre ellos, por lo que resulta complicado poder obtener
resultados comparables entre si dadas las diferencias que presentan los libros de texto
respecto a un mismo nivel. Es por ello que es de vital importancia que los libros que se
vayan a utilizar cumplan con los objetivos marcados por el MCERL y garanticen la
consecucion plena del nivel previsto en la normativa y en el Marco de Referencia. Ello
implicaria una notable mejora en la evaluacion de los alumnos, asi como de aquellos
aspectos que necesitan mejorarse o reforzarse. En Gltima instancia, ello incidira en la

metodologia y las estrategias a utilizar en el aula.

En cuanto a las propias editoriales, cabe destacar la necesidad por parte de estas
empresas de elaborar materiales de ensefianza atendiendo a los descriptores que el
MCERL establece en su documento. Asi mismo, y pese a que los libros de texto
Straightforward y EnglishFile muestran el nivel al que pertenecen (A2-B1), el libro New
Action Workbook no aclara en ninguna de sus paginas ni en su portada el nivel al que se
dirige. Por lo tanto, los tres libros de texto deberian utilizar una serie de codigos o
indicaciones comunes que se precisan en el MCERL y que incluye en su documento, en

el cual viene explicado los distintos niveles y subniveles que se encuentran en la escala,
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sin necesidad de crear confusion entre los niveles que se imparten en cada curso y que
esta presente en el libro de texto. Dicho esto, en lugar de utilizar una escala como A2-B1,
los libros podrian indicar que este nivel se refiere a un A2+, que se encuentra a mitad de
ambos niveles y cules son los objetivos y metas que el alumno deberia alcanzar en dicho
nivel. Es, por consiguiente, esencial incluir una serie de indicadores para que tanto el
docente como el alumnado sepan qué nivel del MCERL se encuentran utilizando en cada

libro de texto.

Una de las propuestas que debo afiadir en este trabajo es el poder reevaluar los
niveles que han de alcanzar los estudiantes en cada etapa y la progresion de los mismos
en cada curso. Si observamos la escala por curso de secundaria, veremos que, desde 1°
ESO hasta el final de etapa en 4° ESO, el nivel es el mismo. Sin embargo, en los dos
ultimos cursos pertenecientes a la etapa de Bachillerato, el alumnado debera adquirir en
tan solo dos afios el B1, siendo este mucho mas complejo que el anterior. Por lo tanto,
ello implica un mayor tiempo a la hora de progresar en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Es por este motivo, por el que decido incluir entre mis propuestas, el alcance

mas temprano del nivel B1 en la etapa de secundaria como se muestra a continuacion:

CURSO MCER PRUEBA
PRIMERO A1.1
SEGUNDO A1.2
< A1l
€ [TERCERO A1.3
§ CUARTO A1.4 PRUEBA A1?
QUINTO A2
SEXTO A22 PRUEBA A2.2
< |PRMERO P
g SEGUNDO A2.4 PRUEBA A2?
§ TERCERO B1.1
 [cuarTo B1.2 PRUEBA B1.2
z |PRIMERO " [
& |secunbo B1.4 PRUEBA B1

Figura 4. Pruebas por etapa (Gisbert, X, 2011, 4)

En la Figura 4 se puede observar una mejor consolidacion de los niveles por etapa,
comenzando desde primaria con un Al, continuando en secundaria con un A2 hasta

comenzar con el proceso de logro del B1. Con este sistema se podria mejorar la
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adquisicion de los niveles y sus consecuentes descriptores, y poder asi elaborar libros de
texto con una mayor versatilidad para el curso de 4° ESO a medida que pase el tiempo y
el alumnado vaya accediendo a los distintos niveles hasta alcanzar el ansiado B1 en
Bachillerato con mayor facilidad.

Otra de las propuestas de mejora que tanto los libros de texto como los centros
educativos deberian adoptar es la reivindicacion de la importancia de la destreza oral. Si
bien en los libros de texto que hemos analizado hay secciones enteras dedicadas a la
competencia comunicativa y oral y a otras tantas competencias, es sumamente importante
afiadir secciones mucho mas amplias, en el que el alumnado pueda poner en practica con
una mayor precision el conocimiento adquirido en cada unidad. El alumnado deberia con
unaserie de pautas cortas, crear su propia produccion oral utilizando diferentes estrategias
y metodologias. De esta manera se conseguiria el fomento del trabajo autdbnomo que tanto

el MCERL como el Curriculum de la ESO destacan.

Profundizando en esta Ultima propuesta, creo conveniente incrementar la
interaccion oral en los libros de textos, dado que algunos de ellos carecen de ella y se
centran simplemente en la produccién de didlogos muy pautados a base de preguntas y
respuestas, donde la interaccion no esta presente dado que no hay una reaccion por parte
del oyente ni un debate por parte del hablante. De esta manera también se consigue otra
de las competencias por el MCERL en cuanto a la competencia sociolinguistica, debido
a gue en esta clase de interacciones el alumnado debera tener en cuenta las normas de
cortesia, asi como al individuo al que se dirige, incluyendo su contexto social y cultural,

hecho que es importante para conseguir el pluriculturalismo en el aula.

Siguiendo en la linea de fomento del pluriculturalismo y el aprendizaje de
conocimientos de culturas y sociedades que rodea al individuo, es primordial afiadir
secciones culturales tal y como lo hace el libro de texto Straightforward. Es de gran
utilidad e interés que el alumno adquiera conocimiento sobre la cultura y sociedad de la
lengua que estudia. Estas dos cuestiones ademdas aportan un importante espacio
conceptual compartido por quienes aprenden idiomas: canciones, cine, deportes, paisajes,
monumentos, cocina, etc. Por lo tanto, todos los libros de texto de la lengua extranjera
deberian contar con secciones 0 apartados en los que se trabaje el pluriculturalismo tal y
como se establece en el MCERL, y, por consiguiente, hacer uso de la destreza oral para
aprender las convenciones sociales pertenecientes a dicha cultura, ya sea en el dialecto,

el acento o normas de relaciones y cortesia.
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En relacion con los libros de actividades que complementan al libro de texto
principal, es indudable tras el analisis de New Action Workbook, que debe de haber un
cambio en la distribucion del contenido por parte de las editoriales y el uso de este en el
aula para una mayor eficacia a la hora de realizar actividades de destreza oral. Si bien se
dedica espacio y tareas a otras competencias como son la gramatica, el vocabulario y la
destreza escrita, es conveniente ceder espacio a actividades en las que el alumno refuerce
la competencia oral en el libro. Es por ello por lo que debe de haber actividades de
interaccion y produccion oral en las que el estudiante cumpla satisfactoriamente el reto
de activar el conocimiento ya adquirido y pueda poner en practica las habilidades y

capacidades aprendidas en la unidad didactica.

Estas propuestas se deben de combinar con el uso adecuada de las herramientas
TIC, que hace mencion el Curriculum de la ESO, ya sea en la metodologia que utilice el
docente como en los propios libros de texto, dando lugar a un enriquecimiento de la
expresion oral en situaciones formales e informales. Es por ello que se plantea la inclusion
de elementos que no solo tengan que ver con la competencia oral en ambientes cotidianos
sino en lo mas formales y académicos haciendo uso de elementos presentes en el mundo

globalizado y en constante cambio en el que vivimos y que debe hacerse eco el alumnado.

Finalmente, otra propuesta que desde este estudio de los libros de texto y que me
parece esencial destacar, es el tiempo que se dedica a cada actividad de destreza oral. En
muchas ocasiones los docentes pasan por alto muchas de las actividades de los libros de
texto debido a su programacion y disefio curricular, centrandose en otras competencias.
Sin embargo, deberian poder manejar todas las competencias, aunque sea en menor
medida, dado que es el propio libro de texto que en muchas secciones proporciona la
utilizacion de varias, pudiendo emplear tiempo tanto en la competencia escrita como en
la oral, por ejemplo. En el caso de un mal manejo del programa curricular y del uso de
las actividades, se haria complicado aplicarlas en su totalidad y generar una evaluacion
de estas que permitan conocer si se cumplieron los objetivos o no. Consecuentemente, el
docente debera tener en cuenta en su planificacion y organizacion curricular, aquellos
objetivos que querra cumplir en los plazos de tiempo que se le ceden desde el sector

educativo y llevarlos a cabo con la mayor eficacia posible.

En conclusion, si se llevara a cabo la aplicacion de las propuestas de mejora que

he mencionado en esta Gltima parte del trabajo, el sector educativo y el proceso de
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ensefianza y aprendizaje se podria ver favorecido de la modificacion de dichos aspectos,

y el alumno seria el principal beneficiario.
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7. CONCLUSION

La aparicion del documento del Marco Europeo Comun de Referencia para las
Lenguas y su influencia en los disefios curriculares supuso un gran cambio en el sector
educativo de los paises europeos, y ha abierto la puerta a la movilidad entre los estados
miembros y a considerar el proceso de ensefianza y aprendizaje de una lengua desde una
perspectiva que hasta ahora no se habia tenido en cuenta. Es por ello por lo que este
trabajo ha sido de gran ayuda para aclarar las implicaciones del MCERL en el Curriculum
de la ESO, asi como en los libros de textos utilizados en la Comunidad Auténoma de
Canarias. EI MCERL pretende ser ante todo una herramienta Util en la construccién de
un enfoque centrado en la accion, donde el alumno es el centro y de este parten todos los
objetivos, para mejorar sus competencias, destrezas y habilidades en el uso de la lengua

en los diferentes niveles de dominio.

En cuanto a los libros de texto analizados, hemos podido observar como se
adecuan al MCERL vy se trabaja la competencia oral en diferentes libros de texto con el
objetivo de alcanzar las metas propuestas por el propio documento. Es por ello por lo que
mis propuestas de mejora espero sirvan como tantos otros muchos trabajos realizados por
docentes, en los que como yo, se han planteado modificaciones en el sistema educativo y
en las ediciones de los libros de texto.

Al realizar este trabajo me gustaria en el futuro profundizar en este tipo de estudio,
con el proposito de llevar a cabo otras investigaciones que se hagan eco de los multiples
libros utilizados por los centros escolares de toda Espafia, y de esta forma obtener méas

resultados con el afdn de una mejora en el aprendizaje de lenguas.
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