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RESUMEN

Durante el siglo XX se difunden y llevan a la practica escolar numerosas teorias educativas y
pedagogias que actualmente sustentan muchas de las metodologias y los procesos educativos en los
colegios. Por tal motivo es importante destacar los elementos principales de las teorias educativas
maés relevantes del siglo pasado para formarnos como docentes reflexivos y conscientes en las
dinamicas educativas que se producen en nuestras aulas del siglo XXI. Por ello es fundamental,
analizar los aspectos metodoldgicos y pedagogicos que se encuentran inmersos en las practicas
educativas actuales, siguiendo a pedagogos y pedagogas, tales como, Montessori, Freinet, Neill y
Freire para tener experiencias reales de tales teorias educativas, a través de la investigacion
cualitativa. Asimismo, las revisiones bibliograficas de las teorias y las experiencias educativas nos
definen perfectamente el papel que desempefia el maestro/a y el alumnado, propiciando determinados
procesos de ensefianza-aprendizaje, en los que en todos coincide el otorgarle el protagonismo a los
nifios y nifias. Finalmente, para poder aplicar las diversas pedagogias de estudio tenemos que revisar
nuestra ley educativa actual de referencia, la LOMCE (Ley Organica para la Mejora de la Calidad
Educativa), para conocer las posibilidades de aplicacidon que nos ofrece de las teorias presentadas para

nuestras aulas escolares.

Palabras clave: pedagogias, metodologias, docente, alumnado, legislacion educativa, ensefianza-

aprendizaje.



ABSTRACT

During the 20th century, numerous educational theories and pedagogies were published and put into
school practice that currently support many of the educational methodologies and processes in
schools. It is important to know the main elements of the most relevant educational theories of the
last century in order to train as reflective and aware teachers of the educational dynamics that occur
in our classroom in the 21st century. For this reason, it is essential to analyze the methodological and
pedagogical aspects that are immersed in current educational practices, following pedagogues, such
as Montessori, Freinet, Neill and Freire to have real experiences of such educational theories.
Likewise, the bibliographic reviews of educational theories and experiences perfectly define the role
of the teacher and the students, promoting certain teaching-learning processes, in which it coincides
in all of them giving the leading role to boys and girls. Finally, to be able to apply the various
pedagogies of studies we have to review our current educational law of reference, the LOMCE (Ley
Orgénica para la Mejora de la Calidad Educativa), to know the application possibilities offered by the

theories of study for our school classrooms.

Key words: pedagogies, methodologies, teacher, students, educational legislation, teaching-learning.
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1. INTRODUCCION

La seleccion del tema para el Trabajo Fin de Master (TFM) responde a mi interés por conocer la
relacion de la practica educativa con las aportaciones pedagogicas realizadas por eminentes expertos
del pasado. Como docente no sélo pretendo cumplir con el trabajo académico requerido para culminar
el posgrado sino también para nutrirme y enriquecerme con la investigacion, de tal manera que pueda
revertir en mi practica profesional. Precisamente la motivacion sustancial al optar por cursar el Master
de Estudios Pedagogicos Avanzados era el alcance y proyeccion del aprendizaje en mi actividad
profesional diaria.

En esta investigacion realizamos una revision de las teorias pedagogicas del siglo XX que han tenido
una mayor repercusion en la practica escolar y su andlisis en experiencias educativas actuales, con el
objetivo de:

- Conocer y analizar diferentes practicas educativas actuales que se fundamentan en teorias
pedagogicas del siglo XX.

- Analizar desde el primer nivel de concrecion curricular, como es el curriculo prescriptivo de
la actual ley educativa LOMCE (Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa), para
conocer su relacion explicita e implicita de las teorias pedagogicas del siglo XX.

- Analizar el rol del docente y el rol del alumnado a través de la implementacién de las
aportaciones de las pedagogias del siglo XX.

- Comparar diferentes practicas educativas analizadas estableciendo posibles propuestas de
mejoras.

- Establecer futuras lineas de investigacion basadas en las aportaciones de las pedagogias del
siglo XX.

Actualmente nos encontramos con innumerables practicas educativas, pero ¢en qué se basan y
fundamentan estas dindmicas escolares? A lo largo de la presente investigacion cualitativa,
analizamos las principales proyecciones de las teorias educativas del siglo XX en las aulas actuales.
Las teorias educativas que revisamos son las practicas pedagdgicas de Montessori, Neill, Freinet y
Freire. Para ello empleamos la metodologia de analisis y revision bibliografica de las teorias
pedagdgicas mencionadas, asi como la investigacion cualitativa de algunas experiencias educativas
y su interpretacion con las teorias revisadas.

En el procedimiento metodoldgico utilizamos tanto las publicaciones de primer orden, es decir las
obras de los propios pedagogos objeto de este trabajo (Montessori, Neill, Freinet y Freire) como otras
fuentes bibliograficas secundarias entre ellos los trabajos de Diaz Torres, Rodriguez Gémez,

Imberndn, Ferndndez Cano, Puig, Trilla, Sdnchez Cafadas, etc.
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Tambien consultamos diversas revistas del ambito educativo, revisamos articulos sobre experiencias
educativas y analizamos proyectos educativos de centros que siguen una pedagogia concreta del
autor/a que revisamos, tales como, el Colegio Montessori de Almeria, la Escuela libre ALaire de La
Laguna o el CEIP Buenavista de Almeria, entre otros.
Durante el desarrollo de nuestro TFM pretendemos dar respuesta a los siguientes interrogantes:

- ¢Queé tipo de escuela proyecta cada una de las teorias estudiadas?

- ¢Qué significa educar para cada teoria?

- ¢Qué entendemos por aprendizaje?

- ¢Qué entendemos por ensefiar?

- ¢Qué papel desempefia el docente en cada teoria?

Las respuestas se relacionan con el proceso ensefianza-aprendizaje que se lleva a cabo en las aulas en

relacion con el legado pedagégico del siglo XX, siempre centrado en el alumnado para responder a:
¢En qué fundamentos tedricos se sustentan las practicas educativas del siglo XXI1?

Esta pregunta la abordamos desde diferentes puntos de vista en funcién de la teoria pedagdgica que
domine en las précticas y dinamicas educativas. Esta investigacion se centra en las aportaciones de
las diversas teorias, qué ponen énfasis en el alumnado como verdadero protagonista del proceso de
ensefianza y aprendizaje, para establecer el marco teoérico en el que se justifican las intervenciones

educativas.

Estructuramos nuestro TFM en varios apartados, empezamos exponiendo las teorias de Maria
Montessori, Alexander Sutherland Neill, Célestin Freinet y Paulo Freire. Una vez presentados los
aspectos fundamentales de sus teorias, analizamos los elementos pedagdgicos del siglo XX en la
actual ley educativa de referencia, la LOMCE, nos ofrece posibilidades educativas de aplicacién de
las teorias pedagogicas recopiladas; sin embargo, presenta la controversia de reducir los procesos
educativos en términos de rendimiento y resultados académicos oponiéndose a los principios

pedagogicos de inclusion de estudio.

Posteriormente, mostramos diferentes proyectos y experiencias educativas que siguen los principios
de las teorias educativas de Montessori, Neill, Freinet y Freire, y su posterior reflexion sobre la
repercusion de estas teorias en las practicas escolares (Gltimo nivel de concrecion curricular).
Finalmente, en las conclusiones expreso mis experiencias sobre el uso de estas metodologias del siglo
XX en mi dia a dia, desde mi labor profesional de maestra, incorporando futuras lineas de
investigacion orientadas a mejorar las practicas educativas. Terminamos con la presentacion de las
referencias bibliograficas y el anexo donde incluimos diverso material textual, visual... derivado de

las experiencias pedagdgicas investigadas.
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2. TEORIAS PEDAGOGICAS DEL SIGLO XX Y SU REPERCUSION EN LAS
PRACTICAS ESCOLARES DEL SIGLO XXI

2.1. Teoria pedagdgica de Maria Montessori

Maria Montessori médico y pedagoga nacié el 31 de agosto de 1870 en Chiaravalle (Roma), siendo
la primera mujer en doctorarse en ciencias naturales y medicina por la Universidad de Roma. A la
edad de dieciocho afios presentd un modelo pedagégico para “la educacion de nifios deficientes”
(Cano, Lorenzo y Pla, 2001, p.73), junto con la creacién de escuelas de educacion especial. Mas
adelante, en 1906 cred una escuela infantil llamada la Casa de Bambini para nifios/as entre tres y seis

afios, desarrollando en esta etapa el método Montessori de ensefianza.

En su teoria principalmente toma ideas del individualismo de Rousseau, de la educacion de las
facultades perceptivas de Herbart, y de la filosofia positiva de Froebel, especialmente sobre el amor

hacia los nifios/as y el juego (Cano, Lorenzo y Pla, 2001, p.71).

El principal objetivo del método de Montessori es conseguir el méximo desarrollo de las posibilidades
del nifio o nifia en un ambiente estructurado, motivador e interesante. Por tanto, su pedagogia va
encaminada a la preparacion de los nifios y nifias para ser libres y autbnomos en su vida diaria, es
decir, para libremente sentir, pensar, elegir, decidir y actuar (Cano, Lorenzo y Pla, 2001, p.78),
formando a personas libres. El fin del método de Montessori denominado también Método de la
Pedagogia Cientifica o Experimental se basa en (Cano, Lorenzo y Pla, 2001, p.75):

- Preparar al nifio para la vida, para enfrentarse al ambiente.

- Facilitar un ambiente agradable a los nifios en el aula.

- No interferir en los esfuerzos del nifio, en su propio aprendizaje.

- Proporcionar unos materiales sensoriales que ejerciten los sentidos (tacto, sabor, etc.) y

desarrollen la voluntad.

Para Montessori el nifio o nifia se auto educa mediante la manipulacion y experimentacion, siendo el
maestro/a un/a acompafiante; cada nifio y nifia es diferente en capacidad cognitiva, intereses y formas
de aprender, por lo que las etapas del desarrollo no se producen a la vez en todos los nifios y nifias de
la misma edad, siendo el principio de la individualidad uno de los fundamentos de la pedagogia de
Montessori. Para desarrollar una persona su conciencia social, Montessori afirma que requiere
desarrollar las capacidades de autoconocimiento, autocontrol y autodisciplina. Otro aspecto
fundamental es la “mente absorbente”, Montessori considera que la mente del nifio/a es capaz de

aprender y adaptarse al ambiente en el que se encuentra.
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Por otro lado, para la pedagoga es importante la libertad y la autodisciplina del nifio o nifia en un
ambiente perfectamente estructurado y analizado para el aprendizaje con unas reglas y limites bien

definidos.

Con respecto al modelo docente que nos describe Montessori es una docente naturalista quien “no
puede usar y abusar de la palabra del método oral mas que muy limitadamente. Dada la tendencia
a la actividad de los nifios, y puesto que les resulta dificil mantener la atencién de forma continuada,
es necesario pensar en unas clases variadas, en las que la palabra de la educadora sea breve” (Cano,
Lorenzo y Pla, 2001, p.81). Se aprecia el alejamiento de la pedagogia de Montessori a pedagogias
tradicionales en las que basan sus métodos y modelos docentes en la transmision oral del maestro o
maestra. Montessori presenta un modelo docente de “orientador”, siendo el protagonista el alumnado
en su aprendizaje, mediante la experimentacion, tal como nos sefiala Montessori en 1994 (p.16),
“Estimular la vida -dejandola libre para desarrollarse, para desenvolverse -he aqui la primera tarea

del educador.”

Finalmente, en la propuesta de aprendizaje de Montessori es fundamental la practica, la imitacion, la
ordenacién y la clasificacion, siendo el material el que permita al nifio o nifia trabajar de forma

auténoma e independiente, las caracteristicas de este son (Cano, Lorenzo y Pla, 2001, p.83):

- Centrado en una Unica magnitud fisica para trabajar de forma consciente una Unica cualidad
fisica (color, olor, sonido, peso...), tal como nos expresa Montessori (1984, p.116), “El
material sensorial estd constituido por un sistema de objetos agrupados segin una
determinada cualidad fisica de los cuerpos, como color, forma, dimension, sonido, rugosidad,
peso, temperatura, etc.”

- Autocorrector, el alumnado podra repasar la actividad realizada y observar sus errores, por
ejemplo, los materiales montables o de ajustes permiten que el nifio o nifia en el mismo
momento de la actividad compruebe si lo esta realizando correctamente o no, por lo que los
nifios y nifias se autoeducan.

- Realista, al alumnado se le dara material sencillo (palillos, botones...), no se trabaja con
material de la vida cotidiana.

- Accesible, es muy importante que el nifio o nifia pueda acceder facilmente al material para
cogerlo y luego dejarlo en su sitio.

- Estético y estructurado, el material debe ser llamativo y motivador para el alumnado, por

ejemplo, con colores brillantes y dibujos que le llamen la atencién.
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Una vez expuesta la forma en la que debe ser y presentarse el material didactico, es momento de
responder ¢En qué consiste la propuesta curricular de Montessori? Tiene un triple enfoque (Cano,
Lorenzo y Pla, 2001, p.85):

- Desarrollo motor, se proponen diferentes actividades psicomotrices relacionadas con la vida
cotidiana, tales como, abrocharse la bata, anudar cordones, etc.

- Desarrollo sensorial, se disefia material que potencie los cinco sentidos (tacto, vista, olfato y
oido) garantizandose la individualizacion del aprendizaje.

- Desarrollo intelectual de las formas del lenguaje, Montessori desarrolla una propuesta para la
potenciacion del lenguaje oral y escrito y el calculo, incluyendo actividades de expresion

plastica y corporal, es decir, el desarrollo de la inteligencia multidisciplinar.

Para trabajar los diversos ambitos y disciplinas, Montessori establece tres etapas o tiempos en el
proceso de ensefianza — aprendizaje. En el primer momento nos hace alusion a “...provocar la
asociacion de nombre con el objeto o con la idea abstracta que el nombre mismo representa.
“(Montessori, 1984, p.117). Se asocia el nombre del objeto o cualidad con la sensacién sensorial. En
la segunda etapa, el alumno o alumna tiene que identificar el objeto o cualidad con su nombre, por
ejemplo, “¢,Cual es el mas grueso?, ¢cudl es el mas delgado? El nifio sefialara con el dedo el objeto
v la maestra sabra si se ha hecho la asociacion.” (Montessori, 1984, p.117). En la Gltima etapa, es
en la que el nifio o nifia debe recordar el nombre del objeto o cualidad sin la presencia de este. Estas
secuencias son empleadas para la ensefianza de la lectoescritura, siendo un método sintético,

siguiendo la secuencia temporal: Habla - Escritura — Lectura, partiendo siempre desde la observacion.

2.2. Teoria pedagogica de Neill

Alexander Sutherland Neill pedagogo britanico naci6 en 1883 en Forrar (Reino Unido), fundo la
Escuela de Summerhill en 1921, famosa por defender la educacion basada en la libertad y el
autogobierno, alcanzando el reconocimiento mundial en los afios sesenta y setenta, tras la publicacion
de su obra Radical Approach to Child Rearing en 1960 (Puig, 2001, p.158), previamente publica El
nifio problema en 1926, El padre problema en 1932, El maestro problema en 1939, y “El nifio libre”
en 1953 (Leonel, Norela y Quintero, 1990, p. 22).

Su pedagogia esté influenciada por Freud, Lane, Reich y Cristo; principalmente de Lane, tal como

expresa Neill tras sus vivencias con el:
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“En educacion la Unica manera de proceder es colocarse del lado de los nifios, lo cual significa
eliminar toda forma de castigo, de temor y toda disciplina externa; queria decir también tener
confianza en los nifios, de modo que crecieran a su manera sin recibir presiones del exterior, excepto
la del autogobierno de la comunidad; significaba igualmente situar la ensefianza en su lugar, o sea,
en lugar inferior a la vida. [...] Lane me demostré que las emociones eran infinitamente mas

poderosas Yy vitales que el intelecto.”” (Neill, 1992, p.266).

Por tanto, su objetivo es formar a un alumnado feliz para en un futuro ser adultos felices, consiguiendo
asi, una convivencia social y colectiva positiva sin conflictos. Las ideas principales de su teoria
educativa son la bondad y la felicidad, tal como nos sefiala:

“No creo que el nifio tenga instintos criminales ni tendencia natural alguna hacia el

mal. La criminalidad aparece en el nifio como una forma perversa del amor. [...] Todo

caso de actitud criminal en un nifio puede ser rastreado hasta encontrar la falta de

carinio hacia él” (Neill, 1992, p.27).

Por ello para el autor, una infancia feliz es garantia de un adulto plenamente integrado en la sociedad.
Su método se compone de practicas educativas que giran en torno al autogobierno. En este sistema
de autogobierno los adultos y nifios/as tienen la misma autoridad, deciden por igual qué se debe hacer
y como se debe hacer. Incluso Neill relata:

“[...] cuando Summerhill contaba con numerosos chicos problema, casi todos salieron al mundo en
calidad de personas rectas, debido Unicamente a que fueron amados, debido Unicamente a que la
libertad los hizo felices.” (Neill, 1992, p.76).

Summerhill es un internado que se constituye a modo de comunidad y para garantizar este sistema de
autogobierno, dispone de unas instancias para la discusion de normas y regulacion de la convivencia
de la institucion, para ello, existen las siguientes instituciones para regular la convivencia (Puig, 2001,
p.163):

-Asamblea general, tienen derecho de asistencia todas las personas que viven en Summerhill son
dirigidas por un presidente y secretario que ejercen el cargo en una sesion, en las que se llegan a

acuerdos para la convivencia. El propio alumnado organiza sus programas y normas.
- Ombudsmen, es el mediador en situaciones de conflicto.

- Comités, son los encargados de la organizacion de espacios o/y actividades concretas, por ejemplo,

actividades de biblioteca, organizacion del comedor...

Neill no sigue ninguna metodologia concreta, ya que lo importante para el autor es cultivar el deseo

por aprender en el alumnado, por tanto, la asistencia a clase es voluntaria por parte del alumnado.
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Las clases se establecen en un horario conocido por el alumnado y éste puede elegir asistir o quedarse
jugando, ya que el juego no tiene limite de tiempo, el pedagogo considera que cuando el nifio o nifia
juegue lo suficiente, pedira trabajar actividades académicas, Neill lo expresa de la siguiente forma:

“Cuando un nifio ha jugado lo suficiente, empezara a trabajar y a enfrentarse a las dificultades, y
sostengo que esta teoria ha sido reivindicada con la habilidad que muestran nuestros alumnos
mayores para trabajar bien, incluso cuando hacerlo implica realizar numerosas faenas
desagradables.” (Neill, 1992, p.57).

Finalmente, los principios pedagdgicos de Summerhill se pueden resumir en (Sanchez, 2006, p.157):

a. Principio de bondad. Se respeta la naturaleza del nifio/a desde la libertad.

b. Principio del desarrollo natural del sexo. Los aspectos sexuales se liberan de toda
inferencia moral y religiosa, por tanto, el tabu sexual desaparece de la mente del
nifio/a, no se identifica el sexo con lo prohibido.

c. Se parte de la bondad natural del nifio/a.

d. Principio religioso y de moralidad. Se opone a la aceptacion de un solo Dios, siendo
la autoridad la que impone restricciones a la felicidad humana.

e. Integridad. La educacion se enfoca hacia el saber, sentir y el hacer del alumnado,
preparandolo para la vida desde la felicidad, trabajando con alegria.

f. Acomodacion de la escuela al nifio/a. El sistema escolar responde a las necesidades,
caracteristicas y necesidades del alumnado.

2.3.Teoria pedagogica de Freinet

Célestin Freinet maestro y pedagogo, nacié en Gars (Francia) en 1896, se incorpora como maestro en
un pueblo de los Alpes Maritimos franceses en 1920 (Imbernoén, 2001, p.251). Es creador de diversas
técnicas empleadas en los centros escolares y en métodos de investigacion pedagdgica. El autor
concibe al nifio/a de la misma naturaleza que al adulto, pero eso no quiere decir que deba estar por
encima del alumnado (Imbernén, 2001, p.254). EI comportamiento de los nifios y nifias depende de
su estado fisiologico, organico y constitucional, por lo que todo docente a la hora de juzgar al

alumnado debera analizar e investigar las causas.

Para Freinet el papel del maestro/a es de organizador del aula para garantizar el éxito en el aprendizaje

de su alumnado; considera el castigo un error que no consigue ningin objetivo deseado en el

alumnado. Por tanto, el docente es un facilitador de recursos, técnicas e instrumentos para favorecer

un proceso educativo positivo, desde el trabajo cooperativo. La escuela se convierte en una

cooperativa escolar, en la que el maestro/a desarrolla el maximo de las potencialidades del alumno/a.
7
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Las técnicas del pedagogo van dirigidas a desarrollar las capacidades creativas de nifios/as a traves
de la opinion, manipulacién, discusion, investigacion y critica de la realidad para transformar la

sociedad, respondiendo a (Imberndn, 2001, p.259):

- Tanteo experimental.

- Una educacion por y para el trabajo.

- Lacooperacion escolar.

- Larelevancia del entorno escolar y social.

- Lanecesidad de crear materiales que potencien las ideas en las dindmicas educativas.
Las principales técnicas que nos presenta Freinet son (Freinet, 1936, p.242):

- La imprenta escolar y las técnicas de impresion®. El alumnado trabaja en equipo la
composicion tipografica y la edicion. Constituyen una herramienta de comunicacion en el
centro escolar, favoreciendo la creatividad, la imaginacién, la desmitificacion del libro de
texto desde el trabajo en equipo y comunicacion oral y escrita. La imprenta escolar supone
cambiar o/y combinar los libros de texto tradicionales por libros vivos y creados por el propio
alumnado, aumentando asi la motivacién hacia el aprendizaje. Las paginas que componen
estos libros libres se pueden componer de innumerables materiales: lindleo, poliestireno,
tampones, punteado, collage...

- El texto, el dibujo libre y los libros de la vida. El texto y dibujo libre son realizados por el
alumnado libremente del tema que quieran sea escolar o no, por lo que permite unir la escuela
con la vida diaria. Son orientados especialmente para el aprendizaje de la lectoescritura, las
redacciones del alumnado se corrigen de forma colectiva, creandose situaciones para el
estudio de gramética, vocabulario, coherencia textual...

- Los ficheros escolares y autocorrectivos. Este material es autogestionado por el alumnado en
la biblioteca de aula, compuesta por innumerables tipos de ficheros (documentales,
autocorrectivos de calculo, ortografia...). Todos los materiales presentados se sittan en la
biblioteca de clase, ya que son los materiales curriculares del alumnado conectados
perfectamente con las experiencias, motivaciones y vivencias de los nifios y nifias.

- La correspondencia interescolar. Se produce intercambio de informacion entre alumnado y
docentes sobre temas de la vida escolar y diaria, incluyéndose material de todo tipo: textos

impresos, cartas, material audiovisual, fotografias...

1 Véase en anexo A, imagen 19, descripcion de la imprenta.
8
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Plan de trabajo. Es un documento que refleja el compromiso del trabajo que tiene que realizar
el alumno/ay se evalla con el maestro/a. Este documento permite a cada nifio y nifia trabajar
a su ritmo y organizar sus actividades. Los planes de trabajo le permiten a Freinet quitar los
examenes ya que estos planes le proporcionan la suficiente informacion para llevar un
seguimiento exhaustivo del proceso de aprendizaje de su alumnado.
La asamblea cooperativa semanal, las conferencias y el periodico mural. En la asamblea se
analizan los problemas y asuntos relevantes para la vida escolar con la presencia de un
secretario/a, presidente/a y un/a tesorero/a elegidos/as por los nifios/as. Las conferencias son
dirigidas y preparadas por el alumnado sobre un asunto o area de interés; y el periédico mural
es informativo en el que cada nifio y nifia escribe lo que quiere cambiar, lo que le ha gustado
y sus propuestas escolares.
Complejos de interés, se trabaja un tema de interés del alumnado de diferentes areas dentro
del plan de trabajo individual, por ejemplo (Imbernén, 2001, p.264):
o Elcélculo a partir de situaciones de la vida cotidiana, al ir a comprar o gestionar alguna
situacion matematica.
o Las ciencias naturales observando los fendmenos del medio natural, mediante la
observacion, experimentacion. ..
o Las ciencias sociales analizando el medio social a través de entrevistas, visitas,
encuestas. ..
o El lenguaje en el texto libre, las conferencias, la imprenta, los autocorrectivos, las

conferencias...

Con todo este conjunto de técnicas se posibilita un aprendizaje globalizado conectado con la realidad

cotidiana del alumnado. Ademas, todas estas estrategias se llevan a cabo a través de una metodologia

experiencial de la vida individual y social del alumnado, potenciando la socializacion individual y

colectiva del nifio y nifia mediante la libre expresion y comunicacion.

Freinet no nos proporciona una metodologia concreta, sino un conjunto de técnicas que favorecen y

potencian una metodologia creativa, manipulativa, critica, investigativa... actualmente las

encontramos en las escuelas, incluso algunas veces sin saber quién las cred.

2.4.Teoria pedagdgica de Freire

Paulo Freire Reglus Neves Freire pedagogo v fildsofo, nacié en 1921 en Recife (Brasil), destacando

su trabajo de la Pedagogia del oprimido publicado en 1970 englobado dentro de la pedagogia critica,

y su libro La educacion como practica de la libertad publicado en 1969 (Fernandez, 2001, p.315).

9
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La propuesta educativa de Paulo Freire se orienta hacia la forma de motivar a los docentes para ser

maés conscientes y deseosos de cambiar el mundo a través de la educacion (Fernadndez, 2001, p.313).

Las principales ideas que desarrolla a lo largo de su vida son (Ferndndez, 2001, p. 324):

La educacion se debe concebir desde la conciencia de los educandos, superando la simple
identificacion de letras, palabras y frases.

Las relaciones de los procesos educativos y politicos deben responder a la horizontalidad, el
profesorado y politicos tienen que aprender de su alumnado y ciudadanos y viceversa; idea
contraria a la realidad politica actual y en muchas ocasiones a la realidad educativa.

La educacion no debe enfocarse hacia la consecucion de un titulo o nivel curricular, sino como

el instrumento y estimulo para la participacion de la ciudadania.

El pedagogo nos presenta una serie de pasos para la aplicacion de su método que va dirigido para la

adquisicion de la lectoescritura de adultos campesinos o de barrios marginales con la intencion de

darles la oportunidad de participacion en la vida social y politica del pais (Fernandez, 2001, p.325):

1.
2.

Escuchar a las personas y tener presentes y recogidas sus quejas, suefos, expectativas. ..
Realizar un trabajo en equipo para recopilar palabras, frases... significativas para el alumnado
y ser introducidas en las planificaciones educativas.

Emplear todas las palabras y frases significativas en presentaciones visuales: carteles,
dibujos...agrupados en familias silabicas.

Organizacion de los “circulos de cultura” a través del didlogo entre educadores y educandos,
se presenta una imagen significativa para los presentes, sin texto y se tiene que hablar sobre
esta, el docente propone una situacion problematizadora para posteriormente presentar otra
imagen con una palabra escrita significativa, que sera identificada por algin miembro del
grupo.

Se separan las silabas por guiones para formar nuevas palabras a partir de las silabas
presentadas, denominandole “palabra generadora”, ya que generan otras palabras y temas de

conversacion y escritura.

Durante este proceso el alumnado se mantiene totalmente motivado por aprender a leer y escribir, ya

que eran palabras y textos con un gran sentido y significado para ellos y ellas.

Con respecto a la educacion en general, Freire denominé “educacion bancaria” a la forma de entender

la educacion en una relacion vertical, es decir, el docente otorga y produce y el alumnado recibe el

conocimiento. El término bancario se refiere a la educacion convencional en la que los nifios/as igual

que ocurre en el banco depositan los conocimientos pasivamente sin ningun tipo de significados,

originandose la transferencia de conocimientos del educador al educando.

10
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Segun el autor, la educacion bancaria supone no atender al nifio/a, es una relacion de “opresores-

oprimidos”, llegando a afirmar:

“No hay (...) didlogo si no hay humildad. La pronunciacion del mundo, con el cual los hombres lo

recrean permanentemente, no puede ser un acto arrogante.” (Freire, 1992, p.107).

Por tanto, la educacion liberadora que propone Freire es una educacion reciproca, se da “de todos/as
para todos/as”, esto supone una gran reflexion por parte del docente para ser consciente de la
verticalidad existente en el proceso educativo y pasar a la horizontalidad en las relaciones alumnado-
docente desde el dialogo horizontal. Para el pedagogo las practicas educativas se encaminan hacia la
transformacion social o hacia la adaptacion del sistema politico y social, no hay punto intermedio.
Este paso de la verticalidad hacia la horizontalidad de las relaciones entre educador/a y educando se

produce afrontando la realidad, segan afirma Freire:

“El gran problema radica en como los oprimidos, como seres duales, inauténticos, que alojan al
opresor en si, participar de la elaboracion, de la pedagogia para su liberacion. S6lo en la medida en
que se descubran “alojando” al opresor podrdn contribuir a la construccion de su pedagogia
liberadora.” (Freire, 1992, p.41).

Por ello, la libertad y el compromiso son los ejes fundamentales de la accién educativa mediante el

didlogo, ya que siguiendo a Fernandez (2001, p.332), haciendo alusion a las ideas de Freire:

“Si no hay dialogo, se memorizara o se acumularan pinceladas sueltas de la realidad, pero no habra

comprension, sintesis, conocimiento apropiado y recreado por el sujeto”.

Y este dialogo se producira sobre una realidad o situacion problematizadora por parte del profesorado
y del alumnado. El didlogo no es una simple herramienta de clase sino es el principal instrumento
para entender la educacién transformadora, ya que, si no existe el didlogo, se memoriza o se adquiere
un conocimiento muy superficial sin comprension y sin ser apropiado por el sujeto. A su vez, para

entender este tipo de didlogo debemos conocer los siguientes aspectos:

- Larealidad social es el resultado de las acciones humanas opuestas a las ideas de Freire, ya
que existen clases sociales diferenciadas.

- Laproblematizacion de las situaciones da lugar a la creacion de conocimiento.
A modo resumen las principales ideas de Freire son (Fernandez, 2001, p. 333):

- Lateoria del dialogo como herramienta para garantizar el aprendizaje funcional y enriquecer
el proceso de ensefianza-aprendizaje.

- Laindagacion, reflexion... en las dinamicas educativas.

11
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- Formas y estrategias significativas de adquirir el conocimiento en personas adultas.
- Laidea de educacion que se encamina a formar a ciudadanos activos y ciudadanas activas de

la sociedad para transformarla.

2.5.Implicaciones de las teorias pedagdgicas del siglo XX que sustentan las practicas educativas
actuales
Todas estas teorias se fundamentan en la forma de concebir el proceso educativo, pero... ;qué

implicaciones tiene cada teoria en los procesos de ensefianza y aprendizaje y en el papel del docente

y alumnado? Se presenta un cuadro resumen con las principales aportaciones de cada teoria.

TEORIAS

IMPLICACIONES EN PROCESOS DE

ENSENANZA-APRENDIZAJE

PAPEL DOCENTE Y PAPEL DEL
ALUMNADO

MONTESSORI Su método se basa en la autodisciplina La funcion del docente es de
interna del alumnado en un ambiente preparador/a del entorno adecuado a
estimulante y estructurado, mediante la las caracteristicas de cada nifio y
individualizacion de la ensefianza a las nifia, para que aprenda de forma
caracteristicas de cada nifio y nifia. autbnoma e independiente del
Se establecen tres tiempos en el proceso adulto.
educativo: El alumnado es el protagonista de su
1.Asociacion nombre de objeto o aprendizaje  estableciendo  sus
cualidad con la sensacion sensorial. tiempos y ritmos de aprendizaje a
2.ldentificacion del objeto o cualidad través de la manipulacion del
con su nombre. material y el entorno totalmente
3.Recuerdo del nombre del objeto o accesible para los nifios y nifias.
cualidad en ausencia del mismo.

NEILL El proceso educativo se basa en la EIl docente y el alumnado tienen la

libertad y el autogobierno de la

comunidad educativa de los centros
escolares.

La convivencia se regula mediante
asamblea

general, ombudsmen y

comités.

12
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FREINET

FREIRE

Fuente: Elaboracidn propia, datos extraidos de Trilla, J. (2001)

El centro escolar es una cooperativa en
la que los procesos educativos incluyen
el entorno escolar y social del alumnado,
la cooperacion, el tanteo experimental y
la creacion de materiales para garantizar
de las

el méximo desarrollo

potencialidades del alumnado.

El proceso de ensefianza-aprendizaje se
convierte en un didlogo horizontal entre
alumnado y profesorado, en el que
todos/as aprendemos de todos/as, y a su
vez, todos/as ensefiamos a todos/as
desde

problematizadoras.

situaciones “conflictivas” o

El docente es un facilitador de
recursos, técnicas e instrumentos
para favorecer un proceso educativo
positivo.

El alumnado debe comprometerse
con su trabajo escolar desde el
trabajo en equipo y su implicacion
en las diversas dindmicas escolares.
El docente debe tener la humildad
para escuchar al alumnado
(oprimido) y aprender de él/ella,
garantizando las practicas
educativas liberadoras.

las

El alumnado debe romper

estructuras opresoras de poder

establecidas por la educacién
bancaria a través de las practicas

liberadoras.

Una vez presentadas y analizadas las teorias pedagdgicas del siglo XX con mayor impacto en la

actualidad educativa, y sus principales elementos con respecto al proceso educativo, papel del docente

y del alumnado, analizamos su repercusion en la ley educativa de la LOMCE.

3. IDENTIFICACION DE ELEMENTOS DE LAS TEORIAS PEDAGOGICAS DEL SIGLO
XX EN LA LEY ORGANICA PARA LA MEJORA DE LA CALIDAD EDUCATIVA

(LOMCE)

En este capitulo examinamos los diversos aspectos de la ley educativa actual en Espafia, la Ley

Organica para la Mejora de la Calidad Educativa? (LOMCE), analizando si estan presentes o ausentes

las teorias educativas del siglo XX revisadas en el punto anterior.

2 Véase texto LOMCE, en anexo C.
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Por tanto, desde el primer nivel de concrecion curricular como es el curriculo prescriptivo establecido

en la LOMCE, veremos las posibilidades de accion educativa y elementos del legado pedagdgico del

siglo XX que nos ofrece, para en el siguiente apartado, analizar la aplicacion de estas teorias

educativas de estudio en los proyectos educativos de centros escolares actuales (segundo nivel de

concrecion curricular), y experiencias educativas actuales (tercer nivel de concrecion curricular).

“El alumnado es el centro y la razén de ser de la educacion.” (LOMCE-

Predmbulo, p.97858).

“La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad
humana en el respeto a los principios democraticos de convivencia y a los
derechos y libertades fundamentales”. (LOMCE-Predmbulo, p.97859).

“Necesitamos propiciar las condiciones que permitan el oportuno cambio
metodoldgico, de forma que el alumnado sea un elemento activo en el proceso
de aprendizaje.” (LOMCE-Preambulo, p.97860).

Articulo Unico.

Modificacion de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. La Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, se modifica en los siguientes

términos:

Uno. Se modifica la redaccion de los parrafos b), k) y I) y se afiaden nuevos
parrafos h bis) y ) al articulo 1 en los siguientes términos:

«b) La equidad, que garantice la igualdad de oportunidades para el pleno
desarrollo de la personalidad a través de la educacion, la inclusion educativa,
la igualdad de derechos y oportunidades que ayuden a superar cualquier
discriminacion y la accesibilidad universal a la educacion, y que actie como
elemento compensador de las desigualdades personales, culturales,
economicas y sociales, con especial atencion a las que se deriven de cualquier

tipo de discapacidad.

Montessori

Neill

Freinet

Freire

Estos textos extraidos literalmente de la LOMCE nos hacen alusién a aspectos esenciales de todas

las teorias educativas analizadas en la presente investigacion, tales como:
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- El alumnado es el centro de la educacion.
- Elalumnado es activo y protagonista del proceso de ensefianza — aprendizaje.
- Metodologia adecuada a las necesidades del alumnado.

- Favorecer la inclusion educativa, en la que se incluya a todo el alumnado en los procesos

educativos atendiendo y respetando sus necesidades y ritmos de aprendizaje.

“...que convierta la educacion en el principal instrumento de movilidad - Freire
social, ayude a superar barreras economicas y sociales y genere aspiraciones

y ambiciones realizables para todos.” (LOMCE-Predmbulo, p.97858).

“El exito de la transformacion social en la que estamos inmersos depende de

la educacion.” (LOMCE-Preambulo, p.97858).

Estos textos extraidos del preambulo de la LOMCE, los podemos relacionar con las ideas de Paulo
Freire, ya que para este pedagogo la educacion es la principal herramienta para la eliminacion de
las clases y la transformacion social, obviamente Freire establece el didlogo horizontal para romper
con larelacion de oprimidos-opresores, pero este se da en los escenarios educativos que posibilitara

la movilidad social.

Articulo 1.

k) La educacion para la prevencion de conflictos y la resolucion pacifica de - Freire
los mismos, asi como para la no violencia en todos los &mbitos de la vida Neill
personal, familiar y social, y en especial en el del acoso escolar. (LOMCE,

pé-g 97901) - Freinet

Este articulo hace alusion a la prevencion de conflictos y resolucion pacifica de problemas, que
podemos relacionarlos con las ideas de Freire al resolver los problemas desde el aprendizaje
dialogico entre todos los miembros de la comunidad educativa. Con respecto a Neill, en su centro
Summerhill todos los problemas se resuelven mediante asamblea grupal, estableciéndose las
normas, posibles acciones y actividades a realizar, disponiendo ademéas de la figura del
Ombudsmen, que es el mediador en situaciones conflictivas. Finalmente, Freinet en sus dinamicas
educativas encontramos la asamblea cooperativa semanal para resolver los conflictos que surgen

en la vida escolar.

Fuente: Elaboracion propia, datos extraidos de LOMCE.
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Hemos visto que la LOMCE literalmente no expresa una teoria concreta de un pedagogo o pedagoga,
sin embargo, emanan ideas generales y basicas de las teorias educativas revisadas, como ser el

alumnado el protagonista del proceso educativo.

Asimismo, la propia ley educativa otorga cierta libertad a los centros y profesorado para organizar y
disefiar programaciones, planes y dinamicas escolares en funcion de las necesidades y circunstancias
del alumnado. Por ello, nos ofrece poder aplicar las teorias pedagogicas de estudio, tal como se

establece en los siguientes apartados y articulos®:

Setenta y tres. Los apartados 3 y 4 del articulo 120 quedan redactados de la siguiente manera: «4.
Los centros, en el ejercicio de su autonomia, pueden adoptar experimentaciones, planes de trabajo,
formas de organizacion, normas de convivencia y ampliacion del calendario escolar o del horario
lectivo de areas o materias, en los términos que establezcan las Administraciones educativas y dentro
de las posibilidades que permita la normativa aplicable, incluida la laboral, sin que, en ningln caso,

se impongan aportaciones a las familias ni exigencias para las Administraciones educativas.»

Setenta y cuatro. Se modifica el apartado 3 y se afiade un nuevo apartado 7 al articulo 121 con la
siguiente redaccion: «3. En el marco de lo establecido por las Administraciones educativas, los
centros estableceran sus proyectos educativos, que deberan hacerse publicos con objeto de facilitar
su conocimiento por el conjunto de la comunidad educativa. Asimismo, corresponde a las
Administraciones educativas contribuir al desarrollo del curriculo favoreciendo la elaboracion de
modelos abiertos de programacion docente y de materiales didacticos que atiendan a las distintas

necesidades de los alumnos y alumnas y del profesorado.»
«Articulo 122. Recursos.

1. Los centros estaran dotados de los recursos educativos, humanos y materiales necesarios para
ofrecer una ensefianza de calidad y garantizar la igualdad de oportunidades en el acceso a la

educacion.

Es fundamental que tengamos presente que esta libertad que nos ofrece la LOMCE para la puesta en
practica de las teorias pedagogicas para una mejor educacion en nuestras aulas del siglo XXI es muy
positivo, pero a su vez, puede ser negativo, ya que también nos ofrece libertad para aplicar otras
teorias menos pedagdgicas, tales como, la ensefianza memoristica o enfoques tradicionales de
educacion transmisiva de contenidos entre docente-alumnado, quedandose los procesos educativos

reducidos a un trasvase de conocimientos memoristicos de profesorado hacia el alumnado.

3 LOMCE (Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa). P4g. 97901
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Sin embargo, en la propia LOMCE encontramos aspectos que suponen una gran controversia a las
pedagogias de estudio y a sus propios textos como los que hemos sefialado anteriormente.
Principalmente destacamos dos aspectos fundamentales, la evaluacion y la igualdad de oportunidades
que nos presenta como formas de mejorar la calidad educativa. En relacién con la evaluacién se
considera desde la LOMCE un proceso de rendicion de cuentas y publicacion de resultados con el fin
de conocer la calidad de los centros otorgandole a las pruebas objetividad y neutralidad, tal como
expresa el siguiente texto cuyos términos de “rendimiento” y “rendicion” se repiten maltiples veces

a lo largo de la ley:

“4. Con el fin de posibilitar el diagnostico de debilidades y el disefio e implantacién de medidas de
mejora de la calidad del Sistema Educativo Espafiol, el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte,
en colaboracion con las Administraciones educativas, arbitrara los mecanismos para posibilitar la
incorporacion de informacion adicional al tratamiento estadistico conjunto, que permita un mejor
analisis de los factores que afectan al rendimiento educativo y la comparacion basada en el valor

afiadido. ” (Articulo Unico: Ochenta y ocho, articulo 143, pag. 97907).

Se aprecia una evaluacion desvinculada totalmente de la consecucion de la felicidad del nifio/a (Neill),
del seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje mediante compromisos (Freinet) o mediante
asambleas (Freire), sino ante una evaluacion en la que predomina la “eficacia” y “eficiencia”,
traducida a nimeros para poder ser comparada y analizada objetivamente entre alumnos/as, entre
centros, entre municipios, entre comunidades auténomas, entre paises... tal como nos exigen
organismos internacionales, tales como EURESTAC, PISA... Y nos preguntamos en estos resultados
publicados, ¢como mostramos la autonomia del alumnado al trabajar en los rincones de Montessori?
¢Como medimos el grado de felicidad de los nifios y nifias que nos propone Neill?, ;De qué forma
medimos y expresamos en resultados numéricos la capacidad comunicativa del alumnado para debatir
en las asambleas y resolver situaciones problematizadoras siguiendo Freire?, o ; COmo mostramos la
capacidad del alumnado de autocorregirse sus trabajos o sus publicaciones mediante la imprenta de
Freinet? Apreciamos que el tipo de evaluacion que promueve la LOMCE limita enormemente la

aplicacién de las pedagogias analizadas en esta investigacion.

También queremos resaltar la relacion que nos hace la LOMCE entre calidad educativa e igualdad de

oportunidades:

“Las Administraciones educativas velaran por que se adopten las medidas necesarias para asegurar
la igualdad de oportunidades, no discriminacién y accesibilidad universal de las personas con
discapacidad que se presenten a dichas pruebas.” (Articulo Unico: Cincuenta y cuatro, articulo 68,
pag. 97895).
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Esta “igualdad de oportunidades™ se opone a nuestras pedagogias del siglo XX, porque la igualdad
de oportunidades es ofrecerle a todos los nifios y nifias 1os mismos recursos y procesos educativos
llevando al alumnado hacia una desigualdad social (Cabrera, 2015, p. 178), ya que no atendemos a
sus diversas necesidades, ritmos, estilos de aprendizaje, motivaciones, intereses... ideas
contrapuestas con todas las teorias recopiladas en esta investigacion. Desde nuestro punto de vista
todas las pedagogias presentadas personalizan el proceso educativo del alumnado, respetando los
diferentes ritmos de aprendizaje, capacidades, intereses, destrezas... desarrollando al méximo las
potencialidades desde una equidad de oportunidades (Sanchez Ludefia, 2016), ya que esto conduce
verdaderamente hacia la forma de eliminar las desigualdades sociales para conseguir la democracia

horizontal de Freire.

Finalmente, marcamos la conveniencia en futuras investigaciones el analisis y revision de Decretos
educativos de las comunidades autonomas espafiolas para investigar la flexibilidad, asi como la
concrecion de pedagogias que se perfilan en relacién con los procesos de ensefianza-aprendizaje y

dinamicas escolares.

4. DESCRIPCION E INTERPRETACION DE LAS INFLUENCIAS DE LAS TEORIAS EN
DIFERENTES EXPERIENCIAS

4.1. Proyectos y experiencias de centros escolares que siguen los principios Montessori

4.1.1. Descripcion de proyectos y experiencias de centros escolares Montessori
Presentamos tres experiencias de centros educativos Montessori en Espafia, concretamos los
principios de sus proyectos educativos, asi como, la organizacion del alumnado y del espacio tan

relevante en la pedagogia Montessori.

Proyecto educativo colegio Montessori de Valencia

Este centro escolar se ubica en Valencia y atiende a alumnado desde un afio hasta doce afios. Su
proyecto educativo sigue los principios de la Asociacion Montessori Internacional (AMI), siendo
su fin:

“A traves del enfoque holistico de Maria Montessori, ayudando a todos los nifios a convertirse en
individuos verdaderamente capaces y productivos al enfocarse en su desarrollo moral, conductual,
emocional e intelectual.” (Proyecto AMI). Este centro educativo se divide en tres programas

educativos:
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- Comunidad infantil (0-3 afos). El objetivo de este programa es potenciar en el nifio y nifia
la independencia y una actitud positiva hacia el aprendizaje sin la presencia de la familia.
Se priorizan las areas de conocimiento, independencia y confianza.

- Casa de nifios (3-6 afios). Las aulas disponen de materiales enfocados al aprendizaje del
alumnado, promoviendo en el ambiente y en los materiales el desarrollo del nifio y nifia
hacia la “independencia, concentracion, pensamiento secuencial y movimiento fisico
controlado” (Proyecto Colegio Montessori Valencia). Las principales areas que se trabajan
son la vida préctica, sensorial, lenguaje, matematicas y cultura. Durante los tres afios, se
enfoca cada curso hacia:

o Primer curso: Se enfoca hacia el aprendizaje de la autodisciplina, concentracion,
orden e interaccion social.

o Segundo curso: Se orienta hacia la exploracion del aula y materiales de forma mas
autonoma.

o Tercer curso: Se consolidan todas las experiencias y conocimientos de los anteriores
cursos desde el trabajo independiente en el aula.

- Elemental (6-12 afios). En esta etapa se orienta al alumnado hacia el conocimiento de la
cultura. Se presentan conceptos complejos y abstractos que en la anterior etapa no se han
abordado. Las areas que se trabajan desde un ambiente con rincones y estructurado son, el
lenguaje, las matematicas, las ciencias, la geografia, la biologia y la historia en relacion con
el arte, los deportes, la musica, el valenciano y el espariol.

Los espacios en el colegio estdn pensados y orientados para sus dinamicas y metodologias. La
entrada y salida del colegio es a través de una plaza* en la que se quedan las familias, el alumnado
entra solo a su aula. Las sesiones de trabajo son aproximadamente de tres horas (Sedano, 2017,
p.24), y al entrar el alumnado al aula dispone de todo el material y rincones preparados para el
trabajo autdnomo. Es importante que las aulas sean amplias y estructuradas donde se van trabajando
las distintas materias en los diversos rincones®, con el material accesible al alumnado para trabajar
en equipo o individualmente. Por tanto, antes de la llegada del alumnado a la jornada escolar, el
maestro/a ha preparado todo el material. Los almuerzos y comidas se realizan en el aula, siendo el
alumnado cada dia responsable de poner la mesa, recoger, reciclar, lavar los platos y realizar sus

habitos de higiene®. Durante el patio hay juegos libres y colectivos supervisados por los docentes.

Fuente: Elaboracion propia, datos extraidos de Proyecto educativo del centro Montessori de Valencia
y Sedano (2017).

4 Véase en anexo A, imagen 1.
5 Véase en anexo A, imagen 2.
6 Véase en anexo A, imagen 3.
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Proyecto educativo colegio Montessori de Almeria

El proyecto pedagdgico de este centro cumple los requisitos definidos por la Association
Montessori Internationale (AMI) se orienta en funcion de los siguientes aspectos:

-Ambiente preparado, para facilitar el aprendizaje y la exploracion de este por parte del alumnado.
El mobiliario y materiales estdn adaptados al tamafio del nifio y nifia. La luz, los materiales
naturales, el orden, y el tono de voz empleado por los docentes y alumnado configuran una
atmosfera adecuada’.

-El nifio y nifia aprende mediante la interaccion con el ambiente disefiado y preparado para tal fin,
segun sus necesidades, garantizando el méximo desarrollo de su potencial.

-Curriculo integrado e interactivo, conectando las diversas areas desde la globalidad del
conocimiento®.

-Contacto con la naturaleza, el centro presenta un entorno natural, ofreciéndole al alumnado

experimentar con la tierra, las plantas, el agua®...

El programa educativo se divide en las siguientes etapas:

- Infant Community (12 meses a 3 afios). Las actividades que se proponen trabajan la
autonomia, autocontrol, adquisicion de habitos y el lenguaje, asi como, la psicomotricidad™®
y la coordinacién.

- Children’s House (3 a 6 afios). En esta etapa educativa se presentan cuatro 4reas integradas
de conocimiento siendo: vida practica, sensorial, lenguaje y matematicas! complementadas
con actividades de cultura, arte, madsica y biologia.

- Elementary (6-12 afios). En esta etapa se trabaja a través de proyectos que integran todas
las areas de conocimiento orientados a potenciar la iniciativa personal, la resolucion de
problemas, la gestion del tiempo, la responsabilidad, la cooperacion y la colaboracion,

estimulando siempre el talento, razonamiento y pensamiento critico.

Fuente: Elaboracion propia datos extraidos de Proyecto educativo del centro Montessori de Almeria.

"'Véase en anexo A, imagen 4.
8 Véase en anexo A, imagen 5
9 Véase en anexo A, imagen 6.
10 véase en anexo A, imagen 7.
11 '\éase en anexo A, imagen 8.
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Colegio Montessori Gran Canaria

El centro educativo se sitia en Gran Canaria, en su proyecto educativo se establecen los siguientes
elementos:

- El ambiente forma parte del proceso educativo.

- Cooperacion, el aprendizaje se basa en dinamicas colaborativas.

- El proceso de ensefianza-aprendizaje es flexible respetando los ritmos y necesidades del

alumnado.

El programa educativo se divide en:

- Nido/Toddler hasta los tres afios. Se trabaja principalmente la conciencia del propio nifio y
nifia, reafirmando la autonomia a través de actividades funcionales, tales como, actividades
sensoriales, huerto y el cuidado personal.

- Preschool, de tres a seis afios. Es una etapa educativa de autoconstruccion en las areas de
matematicas, lenguaje, vida préctica y sensorial junto con la geografia, historia, arte,
musica, zoologia, ciencias y botanica. Se emplean diversos materiales, por ejemplo, globos
terraqueos, mapas, canciones...

- Primaria, de seis a doce afios. Se trabajan todas las areas del conocimiento junto con la
exploraciéon de la cultura, la historia, la geografia, la literatura, las ciencias...

En todas las etapas del programa educativo, a través de la previa planificacion de los rincones y

materiales del aula por parte del docente, es el sistema con el que trabaja el alumnado en las

jornadas escolares.

Fuente: Elaboracion propia, datos extraidos del proyecto educativo del colegio Montessori Gran

Canaria.

Presentamos proyectos educativos de diversos colegios Montessori localizados en Espafia (Almeria,
Valencia y Gran Canaria), todos siguen principios y una organizacion similar, veamos en el siguiente
apartado su relacion con la pedagogia Montessori, revisando si se sustentan en la teoria pedagdgica

de Montessori.

4.1.2. Relacién del proyecto educativo y dinamicas de las experiencias analizadas con la pedagogia
de Montessori.

En primer lugar, sefialamos en los centros el respeto de los periodos de crecimiento del nifio y nifia,

ya que se tiene en cuenta la mente absorbente del nifio/a (Montessori, 1986, p.42) en la educacion

infantil potenciando la creatividad del nifio y nifia y configurando su personalidad.
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Mas adelante, en el programa de tres a seis afios, se configura el entorno del nifio/a enfocado hacia la
experimentacion visual, sensitiva, tactil y auditiva (Cano, Lorenzo y Pla, 2001, p.86). Y en la Gltima
etapa desde seis hasta doce afios, el alumnado comienza con la adquisicion de un conocimiento mas
complejo y abstracto diversificado en diversas areas de conocimiento. A continuacion, de forma

resumida, realizamos una comparacion de diversos elementos y aspectos de la pedagogia de

Montessori en relacion con los proyectos presentados.

ELEMENTOS/ PEDAGOGIA MONTESSORI CENTROS ESCOLARES
ASPECTOS MONTESSORI PRESENTADOS
DE ESTUDIO

Papel docente

Preparador/a del entorno adecuado a las
caracteristicas de cada nifio y nifia, para

que aprendan de forma auténoma.

Guia supervisor/a del alumnado en
un entorno y material preparado

previamente por el docente.

Papel Protagonista de su  aprendizaje El nifio/a es el nucleo central de la
alumnado estableciendo sus tiempos y ritmos de dindmica escolar, se mueve
aprendizaje durante la realizacion de las libremente por el espacio del aula
tareas curriculares 'y académicas para ir haciendo las actividades,
propuestas para la jornada escolar. siguiendo un orden y respeto.
Material -Centrado en una Unica magnitud fisica Se emplea un material didactico con
empleado para trabajar de forma consciente una las siguientes caracteristicas:
Unica cualidad*?: -Manipulativo®?,
-Autocorrector. -Realista.
-Realista. -Dividido en propiedades diferentes.
Accesible.
-Estético y estructurado.
Proceso de Método basado en la autodisciplina Metodologia activa en la que el
ensefianza- interna del alumnado en un ambiente alumnado tiene que gestionar y

aprendizaje

(metodologia)

estimulante y estructurado, mediante la
individualizacion de la ensefianza a las
caracteristicas de cada nifio y nifia.
Siguiendo los siguientes tiempos:

1.Asociacion nombre del objeto con

sensacion sensorial.

12 \/éase en anexo A, imagen 9.
13 Véase en anexo A, imagen 10.
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2.ldentificacion objeto-nombre.
3.Reconocimiento del nombre del

objeto.
Espacio Estructurado y preparado para el proceso El espacio del aula es abierto
educativo educativo del alumnado. facilitando la autogestion de

Parte de la jornada laboral del docente es materiales y actividades por parte
preparar el entorno y rincones del aula del alumnado®.
para el desarrollo del proceso educativo Las aulas estdn conectadas con el
por parte del alumnado cada dia. entorno a traves de grandes
ventanales™®.
Fuente: Elaboracion propia datos extraidos de Montessori (1937), Proyecto educativo del centro

Montessori de Valencia, de Almeria y de Gran Canaria, Montessori (1934) y Sedano (2017).

Consideramos que en los presentes centros escolares y proyectos de colegios Montessori se sigue
perfectamente la teoria pedagdgica de Montessori en sus espacios abiertos y con facilidad de
movimiento para el alumnado, quedandose en un segundo plano el maestro/a, asi como la gran
disponibilidad y accesibilidad de material manipulativo para el alumnado en los diversos rincones.
Por tanto, conseguimos que el alumnado construya su conocimiento a través de la manipulacion y
experimentacion, siendo el maestro/a un/a acompafante en el proceso educativo. Un aspecto del que
no disponemos de informacion es sobre las etapas o tiempos que se planifican durante el proceso de
ensefianza — aprendizaje en las areas de conocimiento en el centro escolar Montessori de Almeria y

Gran Canaria, igual que el método de lectoescritura sintético propuesto por Montessori.

Finalmente concluimos que, de forma general, se sigue el fin de la propuesta curricular del método
de Montessori que es potenciar la espontaneidad del alumnado desde la libertad en un ambiente que

favorece su autodesarrollo (Cano, Lorenzo y Pla, 2001).

4.2.Proyectos y experiencias de centros escolares que siguen los principios de Neill

4.2.1. Descripcidn de proyectos y experiencias de centros escolares que siguen los principios de Neill
Presentamos tres centros educativos que siguen las lineas de la pedagogia de Neill, principalmente
seflalamos los principios de sus proyectos educativos y las dinamicas escolares del dia a dia de estos

centros.

14 yéase en anexo A, imagen 11.
15Véase en anexo A, imagen 12.
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Escuela libre ALaire — La Laguna (Tenerife)

Laescuela ALaire, se sitla en La Laguna (Tenerife), es un centro educativo en el que sus principios

se basan en:

- Lafelicidad; es el fin del proceso educativo.

- Laexpresion de las emociones; desarrollando el potencial emocional, cognitivo y social de
cada nifio y nifa.

- El juego libre. Cada alumno/a decide en cada momento a qué juega, con quién, como,
cuando, por qué...

- Lalibertad para el conocimiento.

- Los limites se establecen para respetar la integridad fisica de uno mismo, el entorno y el
grupo social.

- El respeto por el desarrollo individual del individuo, respetando sus procesos y ritmos
individuales.

- El aprendizaje se inicia dentro de la misma persona a partir de sus necesidades e intereses

sin que sea una obligacion.

- Las relaciones sociales y la comunicacién son esenciales para el desarrollo del nifio.

Cada dia en este centro, de forma general, se lleva a cabo la siguiente dindmica escolar (ALaire).
12Sesion: Asamblea: se saludan, dialogan sobre anécdotas o aspectos que quieran compartir
mientras desayunan.

23Sesion: En el mismo circulo de la asamblea, se proponen actividades o talleres para realizar a lo
largo del dia. Cada nifio o nifia elige libremente si va a participar o no va a participar en ningin
taller o si va a participar en todos, alguno... y en qué momento del dia.

Resto de sesiones: los nifios/ van participando libremente en las actividades que desean o jugar a
lo que ellos quieran a lo largo de la mafiana.

Ultima sesion: Esta sesion se inicia con la lectura de un cuento para que los nifios/as tengan la
referencia de que la jornada escolar esta acabando, y, por tanto, tienen que ir terminando sus

actividades.

Fuente: Elaboracion propia datos extraidos de Proyecto educativo Escuela Libre ALaire.
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PROYECTO EDUCATIVO LA CASETA - Barcelona

Los principios pedagdgicos que sustentan el proyecto educativo La Caseta son:
- El acompafnamiento emocional.
- Laposibilidad de explorar y experimentar el entorno.
- Los limites son necesarios para el respeto del entorno, hacia los otros y hacia los objetos.
- El respeto.
- Laaceptacion.
- Laautonomia.

- La libertad.

Este centro presenta diferentes espacios para juegos atendiendo a cualidades diversas:

Sala de pedra y sala de fusta, orientadas al juego psicomotor, danza, masica y juegos de

luz?e.

- Sala de llum, orientada a la concentracién, engloba un espacio de lectura, juegos de
construccidn, rincon de juego simbolico, y un espacio para creaciones autbnomas.

- El pati, es la zona exterior con arboles, un arenero, mesas de experimentacion, y juegos de
agua.

- Sala polivalente para la realizacion de las actividades plasticas, experimentacion sensorial,

experimentos, talleres de cocina...

De forma general, el dia a dia en el centro, presenta la siguiente dindmica:

12 Sesion: Saludo y recibimiento de las familias.

22 Sesion: Asamblea, los nifios y nifias junto con el profesorado expresan como se sienten y a qué
les apetece jugar ese dia.

Resto de sesiones: Se proponen los diferentes talleres y juegos para el dia, y el alumnado decide si
realiza los talleres o juega libremente, 0 combina ambas actividades.

Sesion: Comida.

Ultima Sesion: Se inicia con un cuento o una cancidn para regalar al grupo por parte de un adulto

0 un nifo/a, siendo la indicacion de que la jornada escolar esta terminando.

Fuente: elaboracion propia, datos extraidos de Proyecto educativo La Caseta.

16 \véase en anexo A, imagen 13, imagen 15.
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Proyecto educativo La tribu Espacio Educativo- Valladolid

Este centro se compone de un grupo de familias que creen en una pedagogia libre. Los objetivos

de su proyecto educativo son:

Los nifios son el centro del aprendizaje, ellos mismos observan y descubren sus gustos,

intereses, decidiendo cada nifio y nifia en cada momento qué quiere y cOmo quiere aprender.

- Promover una educacion activa, proporcionando materiales manipulativos, espacios libres,
y realizar actividades cotidianas y funcionales para la vida.

- Una educacién que atiende a los ritmos de cada alumno y alumna, teniendo presentes los
periodos del desarrollo de cada edad.

- Fomentar una educacion emocional, respetando las emociones y sentimientos de cada nifio
y nifia.

- Favorecer una educacion creativa, proporcionando espacios y materiales para desarrollar la

creatividad.

- Incentivar una educacién natural, promoviendo el respeto y cuidado de la naturaleza.

Fuente: Elaboracidon propia, datos extraidos del proyecto educativo de La tribu espacio educativo

Todas las experiencias presentadas mantienen principios similares en sus proyectos educativos, sin
embargo, solo hemos podido conocer la organizacion de la jornada escolar de los dos primeros
centros, observando que ambos inician cada mafiana con una asamblea para presentar las propuestas
del dia y el alumnado elige libremente qué actividades académicas o/y juegos van a realizar ese dia;
y la ultima sesion es una asamblea de “aviso” para que el alumnado sepa que estd terminando la
jornada escolar. A continuacion, de forma resumida, vemos si estos proyectos y organizaciones

responden a la pedagogia de Neill.

4.2.2. Relacion de los proyectos educativos y dindmicas de estudio con la pedagogia de Neill

Apreciamos que todos los centros siguen similares principios orientados a otorgar maxima libertad al
alumnado, en cada momento cada nifio y nifia decide qué actividades quiere realizar, marcando sus
propios ritmos. Veamos la relacion de la pedagogia de Neill con las experiencias de estudio en el

siguiente cuadro.

26



Garcia, Maria Angeles

ELEMENTOS/
ASPECTOS DE ESTUDIO

Papel docente

Papel alumnado

de

aprendizaje

Proceso ensefianza-

Espacio educativo

PEDAGOGIA NEILL

El docente tiene la misma
autoridad que el alumnado, el
docente se limita al
mantenimiento y seguimiento
del autogobierno.

El alumnado libremente elige si
asistir a clases y talleres o
quedarse  jugando,  los/as
niflos/as marcan su ritmo de
aprendizaje.
Proceso educativo sin
metodologia concreta, basada
en el deseo de aprender por el
alumnado.

Espacios al aire libre y espacios
con diversos juegos,
actividades, dinamicas en el

aulay en la naturaleza...’

EXPERIENCIAS
EDUCATIVAS
ANALIZADAS

NEILL

El rol del docente es acompariar
al nifio y nifa, facilitindole el
ambiente para que pueda
desarrollar su aprendizaje oly
jugar libremente.

El alumnado de forma
autonoma y libre decide qué va
a realizar en cada momento
segin  sus  intereses Yy
necesidades.

Proceso educativo abierto y
libre, marcando el alumnado su

propio ritmo.

Diferenciacion de diferentes
espacios para la realizacion de
talleres y actividades
académicas, asi como, para el

juego libre?8,

Fuente: elaboracion propia, datos extraidos de Neill (2008), Summerhill, proyecto educativo ALaire,

Proyecto educativo La Caseta, La Tribu Espacio Educativo.

El fin de los centros es la consecucién de la felicidad del alumnado, ya que un nifio/a infeliz para
Neill “esta en guerra consigo mismo Y, en consecuencia, esta en guerra con el mundo” (Neill, 2008,
p. 17). Por tanto, en la escuela es mas relevante la educacién emocional y el bienestar del alumnado
que el conocimiento academico; tal como nos expresa el pedagogo, “prefiero que una escuela
produzca un barrendero feliz que un sabio neurdtico” (Neill, 2008, p. 20), por esta razon, en los

centros se les da la posibilidad a los/as nifios/as de asistir o no a clase.

17\éase en anexo A, imagen 15, imagen 16.
18 \véase en anexo A, imagen 17, imagen 18.
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A modo de conclusién, podemos afirmar que las dinamicas analizadas mantienen la esencia de la
pedagogia de Neill del autogobierno y la educacion basada en la libertad del alumno/a, efectivamente,
se reproducen los principios de la escuela de Summerhill, que segun Carbonell (2016, p.97),
“Summerhill puede considerarse la primera experiencia solida y continuada del siglo XX donde se
teoriza y aplica el respeto a la libertad del nifio, procurando satisfacer sus necesidades psiquicas,
sin interferencias ni actos de presencia del adulto.” Nos encontramos ante escuelas libres que
apuestan por una educacion sin presiones, sin autoridades impuestas, sino por una educacion en la
que el nifio y nifla va adquiriendo su conocimiento segin sus necesidades e intereses. Son
experiencias pedagogicas en las que la escuela tradicional se transforma en un espacio de relaciones
donde el alumnado organiza su aprendizaje a través de sus propias reglas y deseos para la consecucion
de una vida feliz, siendo el lema de Summerhill y de toda institucion educativa libre que pretende
educar en la libertad y respeto por la felicidad, siendo los contenidos curriculares secundarios en las

programaciones educativas.

4.3.Proyectos y experiencias de centros escolares que siguen los principios de Freinet

4.3.1. Descripcion de proyectos y experiencias de centros escolares que siguen los principios de
Freinet

En este punto, en primer lugar, presentamos diversas dindmicas y técnicas de Freinet recopiladas por
el colectivo Freinet de Canarias y el Movimiento Cooperativo de Escuela Popular (MCEP),
mostrando diversas experiencias de colegios espafioles que han empleado técnicas de Freinet. En
segundo lugar, mostramos una experiencia escolar de un centro educativo de Avila que sigue las
lineas de la pedagogia del pedagogo, especialmente sefialamos los principios de su proyecto educativo

y las técnicas metodoldgicas empleadas en las dindmicas educativas del centro y aula.

COLECTIVO FREINET DE CANARIAS- Movimiento Cooperativo de Escuela Popular (MCEP)

Los principios y valores del colectivo Freinet se encaminan hacia el enfoque critico ante la realidad,
a través de un método cooperativo y de construccién de conocimiento, desde el reconocimiento de
diversos puntos de vista y posibles soluciones a diferentes problemas.

Las dinamicas escolares recopiladas del MCEP incluyen experiencias de centros educativos

publicos que utilizan las siguientes técnicas:

- Asambleas escolares®®. Se emplean para expresarse libremente y resolver conflictos.

19 Véase en anexo B, Desarrollo de la experiencia “asamblea-conferencias escolares”, de Diaz (2014).
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- Texto libre®. Es una produccion individual para expresar emociones, sentimientos,

intereses y opiniones.
- Imprenta®. Se publica parte o la totalidad de un texto libre u otros contenidos con diferentes
técnicas de impresion.
- Correspondencia escolar??. Se produce una comunicacion interna y externa dentro del
contexto escolar y fuera de este.
- Mural Freinetiano y portfolio®, en los que se sintetizan proyectos, trabajos...
Todas estas técnicas podemos encontrarlas contextualizadas en las experiencias educativas

adjuntadas en el anexo B del presente TFM.

Fuente: Elaboracion propia, datos extraidos de MCEP.

Experiencia “En un aula Freinet” en centro escolar de Educacion Primaria de Torres de Segre
(Lérida)?*. Articulo de Gertrudix Romero de Avila, S. (1988). Cuadernos de pedagogia, 157: 40-
41,

Se nos presenta la dinamica de un aula siguiendo los principios de una pedagogia activa y libre, en
el que alumnado y docente van construyendo el material escolar, partiendo de los intereses y del
entorno del nifio y nifia.

Las diferentes técnicas y dindmicas que se trabajan cada dia son:

- Biblioteca de consulta y de lectura, siendo todos los libros registrados y organizados por el

propio alumnado.

- Conferencias, realizadas cada jueves por el alumnado tras la lectura y preparacion de un

tema concreto.

- Mi diario. Cada alumno y alumna va elaborando su propio diario, en este se escribe: - Lo
que desea el alumno/a, -en otro espacio del diario vuelve a escribirlo, tras haber sido
corregido de ortografia y de expresion, -se vuelve a revisar con el docente, -se redacta el
texto definitivo acompafiado de un dibujo.

- Imprenta, todo tema trabajado en clase es investigado y elaborado por todo el alumnado, a
modo libro de consulta, ya que no hay libros de texto. Se realizan en tamafio folio con la
imprenta, fotocopiadora y escritura del alumnado, siendo ellos y ellas los autores de los

libros.

20\/éase en anexo A, imagen 20, de Cerrolaza (2018), Véase en anexo B, experiencia texto libre de Cerrolaza (2018),
experiencia “texto libre “.
21 \/éase en anexo A, imagen 21, de Eugenio (2004)
22 Véase en anexo B, Desarrollo de la experiencia “correspondencia escolar” de Eugenio (2004)
23 Véase en anexo B, Desarrollo de la experiencia “somos expertos y expertas” del CEIP Nuestra Sefiora de los Dolores
(Granada, 2019)
24 Véase en anexo B, experiencia “en un aula de Freinet”, (Gertrudix, 1988).
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- Asamblea, se acuerdan las actividades que se van a realizar por quincenas.

- Ficheros autocorrectivos. Son fichas problemas matematicos y de lengua sobre los textos
trabajados en clase, que el alumnado deberd ir contestando cada quince dias. También hay
poesias, adivinanzas y libretas autocorrectivas de célculo de Freinet. Estos trabajos son
individuales y cada nifio y nifia sigue su ritmo.

- La correspondencia. Hay dos tipos de correspondencia. La interna entre el propio grupo; y
la externa que se mantiene con otras escuelas para intercambiar regalos e informacion.

- El museo, es un rincon en el aula en el que se almacenan los materiales aportados por el
alumnado, familias y profesorado. Cada objeto tiene una ficha de identificacion y un
numero que lleva a un fichero con informacion mas detallada sobre lo que estamos
consultando.

- Cooperativa. Existe un fondo econémico del aula para ir cubriendo los gastos de material

(folios, fichas, libros de consulta...).

Fuente: Elaboracion propia, datos extraidos de Gertrudix (1988).

En estas experiencias se emplean numeras técnicas que potencian una metodologia activa y
participativa, ya que el alumnado es quien interviene y participa activamente en cada una. En el
siguiente punto analizamos los aspectos y técnicas de estas experiencias para comprobar si se

sustentan con los elementos principales de la pedagogia de Freinet.

4.3.2. Relacion de los proyectos educativos y dindmicas presentadas con la pedagogia de Freinet

En este apartado de forma mas concreta y precisa sefialamos los aspectos generales de la pedagogia
de Freinet en relacion con las experiencias seleccionadas anteriormente, en las que se emplean
diferentes técnicas en las dinamicas y las organizaciones de clase. Comparamos el papel del docente,
el papel del alumnado, la metodologia empleada durante el proceso de ensefianza — aprendizaje, el

espacio educativo y las técnicas didacticas tan relevantes en la pedagogia de Freinet.

ELEMENTOS/ PEDAGOGIA FREINET EXPERIENCIAS

ASPECTOS DE EDUCATIVAS FREINET
ESTUDIO

Papel docente Organizador del aula para Gestor, moderador y organizador

garantizar el éxito en el de lasdinamicas del aula.

aprendizaje del alumnado.
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Papel alumnado

Proceso de ensefianza-
aprendizaje

(metodologia)

Espacio educativo

Técnicas

metodolodgicas

Es el protagonista del proceso de
ensefianza aprendizaje, teniendo
en cuenta sus necesidades con
diversas técnicas, tales como, la
imprenta, la asamblea...

La metodologia de Freinet se basa
en (Imbernén, 2001, p.259): -
Tanteo experimental, -una
educacién por y para el trabajo, -
cooperacion escolar, -relevancia
del entorno, -necesidad de crear
materiales que mejoren las
capacidades del alumnado.
Entorno del aula, colegio, medio

natural y social.

-Imprenta escolar y técnicas de
impresion.

-Texto, dibujo libre y libros de
vida.
-Ficheros escolares y
autocorrectivos.
-Correspondencia interescolar.

-Plan de trabajo

El alumnado va construyendo su
conocimiento de forma activa, a
través de las técnicas y actividades
relacionadas con sus intereses y
contexto.

El proceso de ensefianza-
aprendizaje es activo a traves de la
cooperacion y la creacion de los
materiales curriculares por parte
del

relacionado con

alumnado y profesorado
los ritmos y

necesidades de cada nifio y nifia.

Entorno del aula, colegio, medio

natural y social.

-Asamblea, conferencias.
-Texto y dibujo libre.
-Imprenta.
-Correspondencia escolar.
-Portfolio y mural.
-Diario.

-Ficheros autocorrectivos.

Fuente: elaboracién propia datos extraidos de Imbernon (2001), Bellido (2010), Gertrudix (1988),

experiencias proporcionadas por MECP.

Las experiencias presentan técnicas de Freinet dirigidas a desarrollar las capacidades creativas de su

alumnado, garantizandose una educacion por y para el trabajo (Imbernon, 2001, p.259). Las técnicas

metodoldgicas que tienen en comun los centros son: el texto libre elaborado por el alumnado en el

que pueden expresar todo lo que desean, el empleo de diversas técnicas de imprenta elaborado por el

alumnado, la correspondencia escolar entre el propio alumnado y con el entorno fuera del colegio, y

la asamblea cooperativa, conferencias y el mural. Todas estas técnicas se engloban dentro de la

pedagogia de Freinet. Sin embargo, encontramos un elemento principal de la pedagogia de Freinet en

uno de estos centros, como son los ficheros autocorrectivos que facilitan al alumnado adecuar su

aprendizaje a su ritmo e intereses.
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De forma general, en estos centros se sigue una metodologia en lineas de Freinet, ya que se emplean
y respetan los principios y técnicas del autor, para conseguir un proceso educativo construido por el
propio alumnado (asamblea, imprenta, diarios, fichas autocorrectivas...), ademas encontramos otras
técnicas que complementan las de Freinet, como es el museo, pero emplea los recursos del autor para
garantizar el maximo desarrollo de las capacidades de cada nifio y nifia (Bellido, 2010, p. 2).
Estimamos que el éxito de la pedagogia de Freinet no es una metodologia concreta sino el empleo de
diferentes tecnicas como vemos en los centros presentados que conllevan a una metodologia activa y

participativa,

4.4.Experiencias y proyectos de centros educativos en relacion con la teoria de Freire

4.4.1. Descripcion de experiencias y proyectos que siguen los principios de Paulo Freire
En este capitulo vamos a revisar una experiencia en la que a nivel de aula y centro escolar (aulas y
recreos) se trabajan las principales ideas de Paulo Freire. Y posteriormente, analizamos el proyecto

de la escuela democratica Playa Escuela situada en Tenerife.

Experiencia educativa “Maestro, ;puedo hablar de ti? La autogestion de problemas como
experiencia transformadora en Educacion Fisica” Murillo Yélamos, J.F. CEIP Buenavista,
Almeria, 2016.

Esta experiencia se lleva a cabo en un centro escolar publico de Almeria desde el &rea de Educacion
Fisica en todos los cursos de Educacion Primaria, en el area de matematicas en sexto de Educacion
Primaria, en los recreos y en la organizacion general del centro. El objetivo principal es conseguir
que el alumnado “sean buenas personas,” siendo el respeto el eje vertebrador de la dindmica de
clase.

Durante el proceso educativo se consigue que el alumnado sea el protagonista trabajando
contenidos de aprendizaje que se sitian dentro de su zona de desarrollo proximo (Vigostky),
empleandose diversos estilos de aprendizaje, pero predomina la resolucién de problemas mediante
un aprendizaje dialégico (Murillo, 2016).

En esta aula toda situacion es una posibilidad de traducirse en un problema. La resolucién de
problemas evoluciona durante el desarrollo de las clases desde la instruccion del maestro/a, pasando
hacia una participacion y finalmente alcanzando la emancipacion del alumno/a.

Principalmente se trabajan las competencias en aprender a aprender y de autonomia e iniciativa
personal, teniendo presentes el resto de las competencias linglisticas y comunicativas que

propician el aprendizaje dialégico.
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Con respecto a la evaluacion del proceso de ensefianza - aprendizaje, esta se engloba en un proceso
de libertad y desarrollo de valores democréaticos, basandose en “la evaluacion continua, utilizando
la asamblea como espacio y tiempo en el que se toman las decisiones del grupo-clase” (Murillo,
2012, p.89).

Mostramos cuatro situaciones tipo en las dindmicas educativas (Murillo, 2012, p.90):

- Situacion 1: El alumnado repasa cada dia los juegos conocidos, y eligen el juego que van a
realizar para el calentamiento de la clase durante una asamblea llegando a un consenso

sobre el juego con la argumentacion de sus ideas.

- Situacion 2: Durante la dindmica de clase se producen faltas de respeto entre el alumnado.
Por lo que se procede de la siguiente forma: se para la dinamica de clase y se identifica el
problema a resolver. Por ejemplo, en “la asamblea de 6°A se propone una solucién grupal:
dar una vuelta corriendo cuando una persona insulte, si el compafiero/a que insulta no la

da, hay que sacarlo a problema® ”’(Murillo, 2012, p.90).

- Situacion 3: Durante las exposiciones de los juegos se puede “sacar a problema”, mientras
el maestro/a explica que van a hacer en clase, sale la mitad de la clase a problema. A modo
de ejemplo, en “la clase de 4° B se acuerda no poder sacar a problema mientras se explica
y realizar una asamblea para acordar como controlar el silencio en la explicacion de los
juegos”. (Murillo, 2012, p.90).

- Situacion 4: Se inicia un trimestre repasando lo acontecido en la sesion de autoevaluacion,
se acordo realizar una asamblea para establecer los criterios de calificacion.

Por ejemplo, “La asamblea de 5° considera que van a continuar con la autocalificacion
siempre que alcance mas de cuatro faltas negativas en el trimestre (ausencias de bolsa de
aseo o conducta contraria a la convivencia). Se decide también que ellos mismos recojan
en un listado esas cuestiones y sean revisadas todos los dias al finalizar la clase, en

asamblea, realizando la puesta en comun de la sesion”. (Murillo, 2021, p.91).

Cada grupo de alumnos y alumnas buscan soluciones diversas a los problemas que surgen desde el
didlogo en pareja, pequefios grupos o gran grupo. Hay que sefialar que al docente también se le

puede sacar a problema. Las soluciones ante los problemas son diversas (Murillo, 2012, p.91):

- Soluciones entre dos comparieros/as, desaparece el problema y se abrazan?®.

25 “Sacar a problema”: es un término establecido por el alumnado y que consiste en salir del grupo, sentarse en el
banco de la amistad o rincén de la paz, buscar una solucidon y sélo se incorporan al grupo si, de mutuo acuerdo, se
abrazan y dan por zanjando el problema.
26 Véase en anexo A, imagen 24,
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Soluciones de grupo, se llega a un consenso comdn y se abrazan?’.
Creacion de contratos de compromiso redactados por el alumnado.

Realizacion voluntaria de trabajos que muestren una accién positiva a la comunidad

educativa. Cuando un nifio o nifia no cumple el acuerdo se vuelve a la situacion problema.
Busqueda de soluciones, eliminacion de los castigos.

Las soluciones son ilimitadas igual que los problemas.

Estas situaciones se trasladan a los recreos, donde el alumnado tiene que resolver sus propios
conflictos en relacion con el espacio ocupado en el patio, material de juego, tipos de juegos....

Estando la figura del “alumno/a-maestro/a” para regular la convivencia del recreo (Murillo, 2016).

Fuente: Elaboracion propia datos extraidos de Murillo (2012) y Murillo (2016).

Proyecto educativo Playa Escuela- Santa Cruz de Tenerife

Es un centro privado situado en Santa Cruz de Tenerife. En este centro se siguen los principios de
una escuela democratica, en la que el dialogo y el consenso son fundamentales.

En su proyecto educativo, se establecen los siguientes principios pedagdgicos:

La educacién se fundamenta en la auto-educacion personal.

El trabajo es un vinculo, el alumnado tiene que establecer relaciones de estabilidad,

confianza y respeto mutuo.

La comunicacién es obligatoria entre toda la comunidad educativa entre alumnado,

docentes y familias.
-Enfoque pedagdgico basado en la positividad y confianza del alumnado.

Educacion basada en la libertad democratica, a través de asambleas y proyectos auto-

gestionados.

Educacion fundamentada en la inteligencia emocional.

La planificacién de un dia en el centro es:

Asamblea en la primera sesion, denominada “circulo de la manana”. Se procede al saludo
y a la organizacion del dia.

Realizacion de las actividades académicas en el centro educativo y en el entorno de este.
Asamblea al final de la mafiana, denominada “circulo de la planificacion”. Se proponen
actividades para las siguientes jornadas escolares y se deciden a través de votaciones y del

dialogo.

Fuente: elaboracion propia, datos extraidos del Proyecto educativo Playa Escuela

27 Véase en anexo A, imagen 23, imagen 25.
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Una vez que nos hemos adentrado en el CEIP Buenavista conociendo sus dindmicas y visto el
proyecto educativo del centro Playa Escuela, donde hemos podido observar en ambos centros que las
asambleas tienen la finalidad de decidir las actividades y juegos a realizar, resolver los conflictos e
incluso en el CEIP Buenavista los criterios de calificacion de la asignatura son establecidos por el
propio alumnado, por ello, estamos en el momento de analizar los elementos pedagdgicos que emanan

de la teoria educativa de Paulo Freire.

4.4.2. Interpretacion de la experiencia “Maestro, ;puedo hablar de ti? La autogestion de problemas
como experiencia transformadora en Educcién Fisica y el proyecto educativo Playa escuela
en relacion con la teoria Paulo Freire.

En este punto relacionamos la pedagogia de los centros escolares con los fundamentos de la teoria

educativa de Freire, comprobando si se basan en dicha teoria, en relacion con el papel del docente,

alumnado, proceso educativo y técnicas metodoldgicas.

ELEMENTOS/ PEDAGOGIA EXPERIENCIAS EDUCATIVAS FREIRE

ASPECTOS FREIRE
DE ESTUDIO
Papel docente  Docente escucha En las sesiones el alumnado es el protagonista

activamente a su posibilitando el error, aprendiendo del mismo. El

alumnado  rompiendo docente pasa a un segundo plano en la autogestion de

con las directrices de una problemas.

educacion bancaria.

Papel Alumnado es el El alumnado ejerce funciones de maestro, siendo el
alumnado protagonista siendo grupo el responsable del dia, el gestor de su propio
independiente del aprendizaje, y quien resuelve sus problemas, desde
docente. la libertad democrética.
Y cada dia se organiza la jornada en la asamblea.
Proceso de Dialogo horizontal entre EI proceso de ensefianza-aprendizaje es un didlogo
ensefianza- alumnado y docente, horizontal entre alumnado y docente, ya que este

aprendizaje

(metodologia)

todos/as aprenden de

todos/as.

ultimo se puede “sacar a problema” si un alumno/a o
el grupo lo ve conveniente, como un miembro mas
del grupo.

Positividad y confianza en los educandos.
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Técnicas Aprendizaje  dialdégico Resolucion de problemas, escucha activa,
metodoldgicas  dentro de las practicas aprendizaje dialdgico.

liberadoras.

Fuente: elaboracion propia, datos extraidos de Fernandez (2001), Freire (1992), Murillo (2012),
Murillo (2016), proyecto educativo Playa Escuela.

En estas experiencias observamos perfectamente los elementos de la pedagogia liberadora de Paulo
Freire, especialmente lo comprobamos en el CEIP Buenavista, ya que el maestro/a libera al alumnado,
adquiriendo este cada vez mas protagonismo, el propio alumnado mediante el consenso decide a qué
va a jugar durante el calentamiento y los criterios de calificacion de la asignatura. En el centro Playa

escuela, se deciden cada dia las actividades académicas en asamblea entre docentes y alumnado.

Asimismo, en ambos centros, el docente le da en todo momento el protagonismo al alumnado
otorgandole la libertad de equivocarse y de resolver sus problemas por ellos mismos/as, incluso en el
CEIP Buenavista decidiendo el alumnado libremente si interviene o no, o/y si estad implicado el

docente “sacandole a problema”, garantizandose una educacion totalmente horizontal.

A nivel general, en los centros el dialogo es la herramienta fundamental que conlleva a una
democracia horizontal. A su vez, en el CEIP Buenavista las situaciones se presentan en ocasiones
problematizadoras, teniendo que ser resueltas a través del didlogo por el propio alumnado. El Gnico
aspecto que no hemos comprobado y queremos sefialar es la metodologia empleada por Freire para
la ensefianza de la lectoescritura en adultos, ya que al centrarse nuestra investigacion en centros
escolares de nifios/as situados en Espafia, no es coherente introducir experiencias educativas de otro

tipo de instituciones y tipo de alumnado, como es el de personas adultas.

Finalmente, concluimos tras analizar los centros escolares presentados que estamos ante la formacién
de un alumnado critico que en un futuro constituira una ciudadania activa formada en competencias
linglisticas funcionales para intervenir en la sociedad para transformarla y conseguir una democracia
horizontal de todos para todos, donde “En lo que se refiere al valor del didalogo , habria que sefialar
que éste suele entenderse no tanto como negociacidn sino como reconocimiento de que el otro es un
igual, sin dejar, por ello, de ser diferente” (Diaz y Rodriguez, 2008, p.163). El ser diferente no es
motivo de desigualdad, el dialogo es la herramienta que permite a las personas expresarse y participar

de forma individual en la sociedad colectiva.
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5. DISCUSION Y CONCLUSIONES

En este capitulo abordamos las conclusiones derivadas, en primer lugar, del marco tedrico presentado
y objetivos planteados, en segundo lugar, derivadas del anélisis de la ley educativa de referencia, la
LOMCE, y de las practicas educativas recogidas, en tercer lugar, sobre mi experiencia personal en el
empleo de las metodologias recopiladas, y finalmente sobre las posibles futuras lineas de

investigacion.

En el inicio de este trabajo hemos planteado una serie de objetivos que a lo largo de la revision e
investigacion de las teorias pedagdgicas del siglo pasado con més repercusion hoy en dia en el mundo
educativo, hemos ido obteniendo respuestas, mediante el andlisis de diversas practicas y dinamicas
escolares que siguen por ejemplo, la perfecta estructuracion del espacio y rincones de la teoria de
Montessori, las técnicas de impresién o asamblea entre otras técnicas, que nos propone Freinet, la
educacion basada en la total libertad del alumnado de Neill o la educacion horizontal a través del
aprendizaje dialdgico que defiende Freire.

Las teorias educativas de Montessori, Freinet, Neill y Freire suponen un giro innovador en los
procesos educativos, situando al nifio y nifia en el centro de su proceso de ensefianza y aprendizaje,
desempefiando estos un rol activo frente al papel del docente de moderador o “guia” durante los
procesos educativos, siendo el alumnado el que va construyendo su propio aprendizaje. En cada teoria
de estudio, el papel “guia” del maestro/a”, no es exactamente similar, encontramos ciertos matices,
por ejemplo, Montessori nos presenta un docente “disefiador” del entorno educativo; Freinet, un
maestro/a que emplea multiples técnicas para conseguir un aprendizaje funcional y significativo; y
finalmente Neill y Freire un docente situado al nivel del alumnado tanto en la organizacion de sus

centros como en las decisiones de las dindmicas escolares.

A modo resumen, en todas estas teorias destacamos, el espacio y rincones perfectamente disefiados y
estructurados de Montessori para que el nifio/a vaya aprendiendo de forma autonoma; las técnicas de
impresion, el texto libre y la correspondencia de Freinet que supuso el antes y el después de la
funcionalidad del aprendizaje; la consecucion de la felicidad del nifio y la nifia mediante la absoluta
libertad de eleccion de los momentos de aprendizaje, realizando el alumnado las tareas académicas si
lo desea Unicamente, concibiendo la motivacion de los nifios y nifias como la base y el éxito para el
aprendizaje; y finalmente el descenso del docente desde la posicion de superioridad hacia la posicion
de igualdad con respecto al alumnado a través de la pedagogia liberadora y emancipadora tan

compleja que nos presenta Freire.
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Previamente al analisis de las experiencias, hemos revisado nuestra ley educativa, la LOMCE,
comprobando las ausencias de los principales elementos de las pedagogias de estudio, Gnicamente de
forma difusa y discreta emanan algunas ideas que nos dejan cierta libertad para aplicar las pedagogias
revisadas. Sin embargo, encontramos aspectos que limitan y reducen las pedagogias revisadas,
principalmente con respecto a la evaluacion quedando reducida a niUmeros y rendimientos, sin dejar
cabida, ni alternativas a la evaluacion de la felicidad del alumnado, de la autonomia y responsabilidad
en el trabajo académico, al didlogo para llegar a consensos... y por tanto, a la formacion de una
ciudadania activa en una sociedad democratica, pues, dejamos abierta la siguiente cuestion ¢qué tipo
de ciudadania se quiere formar desde la LOMCE que no englobe el diadlogo, la autonomia, el bienestar
del alumnado...? Otro aspecto que resaltamos es la igualdad de oportunidades presentada en relacion
con una educacion de calidad, pero que al atender al alumnado desde la igualdad nos lleva a una
desigualdad que, en vez de conseguir eliminar la desigualdad de las clases sociales, se fortalecen ain
mas. En nuestras pedagogias de estudio se resalta el protagonismo activo del alumnado
proporcionandole los apoyos y recursos que requiere, por ejemplo, en Montessori 10s nifios y nifias
trabajan marcando sus propios ritmos de aprendizaje en los rincones, en Freinet los portfolios son
construidos por el alumnado conforme van evolucionando durante el proceso educativo, 0 en
Summerhill el alumnado elige libremente las tareas escolares que realiza; de esta forma le estamos
proporcionando al alumnado los apoyos, recursos, estrategias, tareas. .. que requiere en cada momento
desde una equidad de oportunidades para garantizar una auténtica escuela inclusiva, en la que la

diversidad de personas enriquecen los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Una vez visto que desde la ley educativa pueden estas teorias de forma limitada adentrarse en las
aulas, hemos revisado diferentes proyectos educativos y experiencias con los que hemos comprobado

que sus préacticas educativas se sustentan en teorias pedagogicas del siglo XX.

Todas las pedagogias pretenden garantizar el maximo desarrollo de las capacidades, destrezas y
actitudes del alumnado desde diversos roles de docente, coincidiendo todas en que el rol del alumnado
es activo y de protagonista en el proceso ensefianza-aprendizaje. Ademas, todas las teorias educativas
recopiladas tienen una gran repercusion en la actualidad, porque mejoran los procesos educativos en
el alumnado, ya que se fundamentan Unicamente en favorecer el aprendizaje del nifio y nifa,
eliminando el castigo, la dependencia del adulto, la pasividad del alumnado en la adquisicion del
conocimiento, para introducir y centrarse en el premio, reconocimiento del alumnado, autonomia e
independencia de este durante los procesos educativos, el mantenimiento y la preocupacion por el

bienestar de los nifios y nifias.

La presente revision bibliografica e investigacion cualitativa de experiencias escolares me han hecho

entender, comprender y “vivir” plenamente las pedagogias de Montessori, Freinet, Neill y Freire.
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Personalmente como maestra en mis dindmicas educativas previas a esta investigacion, empleaba de
forma difusa tales teorias, porque no disponia de un conocimiento sélido sobre las mismas, solamente
unas breves pinceladas sobre estas, ya que, “No es posible asegurar que la mera informacion conlleve
siempre conocimiento, pues aquella puede acumularse 0 amontonarse sin dejar por ello de poder
llegar a ser considerada como informacion cualificada. ” (Diaz y Rodriguez, 2008, p. 164), de ahi el
interés por formarme sobre estas teorias y profundizar en experiencias en las que se apliquen de forma

explicita.

Desde mi punto de vista considero que las pedagogias de Montessori, Freinet, Neill y Freire podemos
aplicarlas de forma conjunta en nuestras aulas, no son excluyentes unas de otras, las hemos visto por
separado para entenderlas y profundizar detalladamente en ellas. A nivel profesional, mi aula esta
estructurada en rincones con material accesible para el alumnado que necesita para las diversas
actividades en relacién con la pedagogia de Montessori, en esos rincones tenemos el espacio de la
asamblea y biblioteca con autocorrectivos relacionado con Freinet, y finalmente siempre se prima el

bienestar y la felicidad del alumnado desde el didlogo de igual a igual (docente-alumno/a).

No obstante, la aplicacion de estas teorias es una tarea compleja, requiriendo un proceso de formacién
y autorreflexion por parte del docente, para su posterior implementacion progresiva consciente en el
aula, ya que, en muchas ocasiones los docentes tenemos claro “lo queremos hacer en nuestras
dindmicas y planificaciones de clase” especialmente, por ejemplo, si hemos preparado el material en
el aula para que el alumnado trabaje de forma auténoma (Montessori), si hemos proporcionado
ficheros autocorrectivos para garantizar que el alumnado evalUe su trabajo (Freinet), que los nifios y
nifias deciden qué tipo de actividad realizan (Neill), o que el docente no intervenga en los conflictos
de su alumnado, teniendo estos que resolverlos por ellos mismos, como nos muestra la experiencia

de pedagogia liberadora de Murillo, siguiendo a Freire.

Sin embargo, ante cualquier imprevisto o conflicto, a nivel personal, tiendo y considero que muchos
docentes también tienden a reproducir “lo que hemos vivido y experimentado durante toda nuestra
etapa escolar y académica”, que es actuar como un docente que dirige la clase, transmitiendo
oralmente el conocimiento a su alumnado para que este de forma pasiva desde su asiento lo vaya
adquiriendo, o resolviendo rapidamente las situaciones problematicas del alumnado sin darle la
oportunidad a buscar, elegir, analizar... estrategias para resolver los conflictos sean de indole
académico, personal o/y social. Esta fue una de las principales razones de la elaboracion de este TFM,
para conseguir a nivel profesional y personal tener una buena formacion de cada teoria educativa y
un gran bagaje de experiencias educativas fundamentadas en estas, para ante cualquier imprevisto,
tener la suficiente flexibilidad para redirigir la situacion escolar, manteniendo el rol activo de mi

alumnado, y mi papel de maestra guia en el aula.
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Y a su vez, tener la oportunidad de compartir con toda la comunidad educativa esta recopilacion de
las teorias educativas mas relevantes del siglo XX con sus aplicaciones practicas y reales en el aula,
comprobando que son factibles en las programaciones escolares.

Obviamente, encontramos ausencias pedagégicas de tipo emocional en las experiencias o proyectos
presentados, como, por ejemplo, ¢como se siente la comunidad educativa con la aplicacion de estas
teorias? ¢Por qué decidi el centro escolar o los docentes fundamentar sus practicas en los pedagogos
de estudio? Seria interesante conocerlo en futuras investigaciones, pues “La educacion tiene, en
definitiva, un amplio campo de actuacion por lo que se refiere a la formacion de las aptitudes para
el ejercicio personal de los derechos y para el cumplimiento de las obligaciones, todo ello orientado
a configurar y consolidar las capacidades personales.” (Diaz, 2017, p. 106), y como nos sefiala
Freire, siempre hay algo pendiente para aprender: “Ninguna persona ignora todo. Nadie lo sabe todo.

Todos sabemos algo. Todos ignoramos algo. Por eso aprendemos siempre. ” (Freire, 1992, p.20)

También, en esta investigacion hemos analizado la legislacién educativa vigente, la LOMCE,
comprobando que nos deja cierta libertad con algunas controversias para aplicar las pedagogias que
mejor responden a las necesidades de nuestro alumnado, sin embargo, ¢qué ocurre con la legislacion
de las comunidades autdnomas de Espafia? Pensamos que en futuras investigaciones seria interesante
analizar los diferentes decretos educativos autondmicos para conocer si igual que la LOMCE nos
dejan cierta libertad con aspectos controvertidos de accion educativa o concretan mas las pedagogias
y metodologias a emplear, y si es asi, ;en qué teorias educativas se sustentan? ¢incluyen las
pedagogias de Montessori, Freire, Freinet y Neill? Dejamos estos interrogantes abiertos para ser

respondidos en futuras investigaciones.

Finalmente, sefialamos que hemos analizado proyectos y experiencias escolares que han publicado
colegios o/y maestros/as, por lo que en sucesivas investigaciones seria preciso constatar
presencialmente en los centros educativos las dinamicas y experiencias descritas, ya que en ocasiones
puede ser diferente la realidad escolar en relacion con los textos publicadas, tal como, nos dice

Benjamin Franklin: “Dime y lo olvido, enséiiame y lo recuerdo, involiicrame y lo aprendo.”

Por tanto, seria muy conveniente adentrarnos en esas experiencias que se sustentan en pedagogias del
siglo XX para conocerlas y vivenciarlas desde la accion y participacién docente encaminada hacia la
formacion de personas felices y comprometidas con los valores democréaticos que requiere nuestra
sociedad del siglo XXI, tendiendo presentes estas sabias palabras de uno de nuestros referentes de

estudio:

“La educacion no cambia el mundo, cambia a las personas que van a cambiar el mundo” (Freire,
1992, p.30)
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7. ANEXOS

Anexo A. Imagenes

Imagen 1 (Sedano, 2017)
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Imagen 3 (Sedano, 2017)
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Imagen 4 (Proyecto Montessori)
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Imagen 5 (Proyecto Montessori)
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Imagen 7 (Proyecto Montessori)
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Imagen 8 (Proyecto Montessori)
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Imagen 9 (Trilla, 2001- Nienhuis Montessori International BV)
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Imagen 10 (Proyecto Montessori)

Imagen 11 (Proyecto Montessori)
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Imagen 12 (Proyecto Montessori)

Imagen 13 (Proyecto La Caseta)
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Imagen 15 (Trilla, 2001)
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Imagen 17 (Proyecto ALaire)
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Imagen 18 (Proyecto ALaire)
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La imprenta escolar y las técnicas de impresion permiten cambiar los materiales
tradicionales de la clase por textos vividos y libres de los alumnos

Imagen 19 (Trilla, 2001)

La imprenta se compone de una prensa manual de pruebas, una caja de clasificacion para letras o
tipos, y unos tornillos metalicos de presion para fijar las guias de madera o para rellenar los espacios.

S usa también una caja de imprenta de cristal para tinta, la rodilla, y lavar los utensilios.
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Imagen 20 (MCEP obtenida de CEIP Duguesa de la Victoria de Logrofio)
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Imagen 23 (Murillo, 2016)
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Imagen 24 (Murillo, 2016)
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Imagen 25 (Murillo, 2016)
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Anexo B. Experiencias

Desarrollo “asamblea-conferencias escolares”, de Diaz (2014)

Experiencia A

Dentro del trabajo sobre la oralidad, y desde la
conciencia de la importancia de manejar la
oralidad como recurso de comunicacion social
y de expresion de los saberes, nos planteamos,
en la escuela, generar experiencias de
comunicacion partiendo de las necesidades que
van surgiendo v de los intereses del alumnado.
Por una parte en todas las actividades que se
plantean para comunicar a la comunidad
educativa (fiestas, presentacion de trabajos, etc.)
son los nifios y ninas los que realizan la

comunicacion en publico tras su preparaciéon
segin los compromisos que salen en la
asamblea. Por otra parte, de forma especifica trabajamos a lo largo del curso las
Conferencias Escolares.

La capacidad de comunicar, de expresar de forma coherente y ordenada una experiencia,
un conocimiento o un relato, ha de ser un contenido curricular imprescindible en la
escuela a todos los niveles educativos. Desde este convencimiento, como proyecto a
trabajar a lo largo del curso nos planteamos que todos los nifios y ninas prepararan una
conferencia para ser presentada a los demas. Teniamos experiencias previas pero el
objetivo era sistematizar a lo largo del curso la tarea.

En la asamblea de la escuela se planteo la propuesta desde el planteamiento inicial de que

la tematica fuera libre, elegida por las personas protagonistas. Surgio la idea de realizar las
conferencias por parejas, o de tres en tres, se aprob6, elaboramos un calendario y se
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fueron sucediendo las distintas exposiciones.

Durante el curso, también en la asamblea se
va revisando el calendario para ajustarlo a
las necesidades que van surgiendo.

A lo largo del proceso los ninos y ninas con
el apoyo de sus maestras y de personas de su
familia van realizando el trabajo de recogida
de la informacién, bisqueda de imagenes,
elaboracién de la ficha para la exposicién,
decisiones sobre como realizarla, reparto de

tareas y preparaciéon de la alocucion y la

v

puesta en escena (enseguida comprendieron que tenian que ensayar).

En la escuela se ha dado espacio y tiempo para que
pudieran preparar las conferencias, teniendo en
cuenta que en algunos casos habia mas colaboracién
por parte de las familias y en otros era necesario que
las maestras acompanaran un poco mas el proceso.

A la hora de la exposicion de la Conferencia, es muy

importante presentar a los y las  conferenciantes
como especialistas del tema para darle valor al trabajo de investigacion realizado.

Las tematicas han sido muy diversas, todas interesantes y preparadas con entusiasmo.
Se presentaron las siguientes: Las piramides de Egipto”, “Argentina”, “Dinosaurios”,”
Frutos de otono”, “Insectos”, “La Bicicleta”, “La Gaita”, “La Natacién”, “Mascotas, los

Perros”, “Portugal”, “Suiza”.

En realidad lo que sucede a lo largo del proceso es un trabajo de investigacion sobre la

tematica elegida, en el que se parte de una idea previa, se consultan libros y en Internet, se
pregunta a personas que pueden saber sobre el tema, se ordena el conocimiento y se
comunica a los demas.

En la presentacion se prepara la biblioteca con fotos y materiales que puedan usarse como
referencia o ejemplo.
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Tras la exposicion siempre se abre turno de preguntas y debate si procede.

Algunas conferencias empezaron con miusica (escuchamos un tango), otras necesitaron
del uso de la pizarra digital, para otras se presentaron materiales (elementos para la
natacion, las medallas, la gaita, bellotas y diversos frutos de otono), se utilizaron mapas,
probamos el “dulce de leche” y el chocolate suizo.

En todas aprendimos muchas cosas
nuevas e interesantes, incluidas las
maestras. Pero sobre todo se han ido
desarrollando estrategias de
investigacion que dan a nuestro
alumnado recursos para conocer Yy
capacidades para expresarlo en
contextos mas formales.
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Desarrollo de la experiencia “texto libre” de Cerrolaza (2018)

Desarrollo de la experiencia:
Ala hora de trabajar un cuento, se plantea que hay que hablar antes de escribir.

En primer lugar, se elige un personaje o accion. Se trabaja la definicién e identificacién
del personaje. Luego, cada cual desarrollara, por escrito, esa acciéon del personaje.

En segundo lugar, va se elige un cuento popular. En grupo, oralmente, se definen los
personajes; se habla sobre los escenarios, sobre las secuencias y sobre los enlaces.
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Desarrollo de la experiencia “correspondencia escolar” de Eugenio (2004)

La Correspondencia Escolar

“Ante todo cultivaremos ese deseo, innato en el nino y la nina, de
COMMUNICArse COM OITas PErsonas, con otros ninos, y, sobre todo, de dar
a conocer a su alrededor sus pemsamientos, suenos y esperanzas.
Entonces, aprender a leer, a escribir, familiarizarse con lo esencial de
lo que llamamos cultura, representard para él o ella una funcion tan
natural como aprender a andar...” C. Freinet, L 'Education du travail.

Hoy es un dia diferente. va z la entrada, se percibe el nerviosismo de los nifios ¥
miias deseosos de llegar al zula y que la maestra reparta ese precioso y esperado tesoro
que trae en el zran sobre multicolor. jLas Cartas!, ;Las Cartas de los Amigos! - gntan. v
piden. casi sin dejar que la maestra suelte 1a pesada maleta. que algunos docentes
solemos pasear de casa zl colegio y viceversa. que va llena de buenos propeésitos. pero
pocas veces podemos abnrla y utilizar su contenido.

Eze dia. hay que saltarse los horanos v lo programado, pues la curiosidad v el
anhelo por ver si su amigo o su amuga les ha eserito. superz todas las posibles
actiidades vy expectativas escolares establecidas. Un revuelo de chiquillos, cartas,
dibujos, fotos.... van entonces, de un lado a otro del aula: _ ;Mira lo que me escnbio mi
amigal. - M: amizo me mando un regalo!. - j{Mi amiga me mvita a su cumpleatios!, - se
oye decir-. Alzunos se asombran por lo decoradas. bonitas vy bien escntas de alzunas
cartas. Otros se preocupan porque a Josué, o a Jenny no le ha esento nadie, ;sera que
estan enfermos sus amigos? Alzun otro se acerca a la maestra v le enseda lo que le dice
su amiga, para compartir la emocion ¥ la alegria de 1z misiva, o alzunos mas reflexrvos,
¥ avanzados en su proceso de alfabetizacion. para hacemos notar alguna que otra
faltilla de ortografia.

Lz mayoria prefiere ponerse mmediatamente a contestar, primero en bormrador,
pues desde el primer momento asumen que lo escrito ha de ser leido y comprendido por
los corresponsales; luego lo revisaran. lo comegiran con la maestra v lo reescribiran de
forma clara, ordenada v limpia. Alzunos, antes de comenzar a escnibir, se acercan al
cartel de las pautas a seguir para redactar una carta, pautas que hemos deducido entre
todo el grupo tras analizar distintos textos y tipos de cartas segun las personas a los
que van dingidas. Otros, optan por posponer el contestar a su amigo o amiga, a un
momento v lugar mas intimo o privado, asi que llevan su cartaacasaolaguardanenla
caja de los secretos, que han preparado y decorado al efecto.

Asi comienza un acto de verdadera lectura v esentura, una lectwra que va mas
alla de la mera mteraccion entre el lector v la informacion visual que el texto aporta.
Comparto la 1dea de L. Rosenblatt 2) sobre la lectura. como una zuténtica y viva
transaccion en la que un lector o lectora particular. con sentimientos, emociones e
intenciones personales, sujeto/a a factores sociales y personales, en un contexto
determinado, v en su propio momento evolutivo de aprendizaje del sistema de escntura,
construye el significado. Siznificado totalmente funcional. comprensible ¥ vitalmente
compartido, en el caso de la comrespondencia.
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LA CORRESPONDENCIA ES VIVIR UNA RELACION PERSONAL, ES
VIVIR LA COMUNICACION CON LOS OTROS, Y CONSTRUIR UNA
AMISTAD.

Pues. en la Comespondencia Escolar, se da un elemento fundamental, que hace
que este acto lector no se himite tan s6lo a apropiarse de la informacion que nos
comunica el comesponsal, o a participar friamente de sus sentimientos, problemas o
deseos: la comrespondencia es vivir una relacion persenal, es vivir la comunicacion con
los ofros. y construir una amistad.

En las expeniencias satisfactonas con la comespondencia, los nifios y jovenes.
encuentran con la ayuda del educador o educadora. una via de expresion personal de
desanrollo del impulso creattvo y en ocasiones, de zutoconocimiento y accion
terapeutica en su vida psiquica. ;Cuantos deseos. preocupaciones, mtereses, pequeiios o
grandes problemas, hechos zlegres o tristes, actos colectivos, aventuras individuales,
mmvestigaciones de grupo. canciones, poemas. dibujos, noticias, ...! han sido objeto de la
Comrespondencia Escolar. jComo ha ayudado la comespondencia a muchas cnaturas!. A
tomar conciencia de su propio yo, de sus necesidades, de su forma de ser, de su propio
entomo natural, social e historico, ete., al tener que reflexionar sobre estos aspectos, ¥
poner el producto de estas reflexiones e interionizaciones por escrito para
comunicarselas a los amigos.

Son muchos y diversos los valores y apoyo: emocionales que suscita la
comrespondencia: la tolerancia. la sincendad, la reaccion positiva a la frustrzcion, la
generosidad. el compartir. la cooperacion, la sensibilidad, 1a capacidad de asombro. la
empatia, efc.

La: relaciones en la corvespondencia se fundamentan en algo mas que =l
compartir las tareas de clase o los juegos v charlas de recreo, ze hacen mas vitales y los
sujetos se implican mas a nivel de sentimientos. Es mteresante miciar, en este senfido, la
escritura de cartas, los mensajes del canfiograma, etc. entre el alumnado de una misma
clase.

Las actividades que la correspondencia propicia son tanto individuales como
colectivas. Asi, se puede componer un album con los distintos poemas. dibujos,
noticias, saludos. etc. de todo el grupo, o enviar una monografia del ultimo proyecto de
trabajo o investigacion realizado, una carta colectiva contando la vida en nuestra clase v
nuestra escuela, remitirles para que nos contesten un cuestionano o encuesta sobre un
tema de interés de uno de los grupo o de ambos, ete. En estos escnitos colectivos. la
motivacion es profunda v el zrado de cooperacion es bastante aceptable. A traves de
muchas de estas actividades el alumnado va mmbuyeéndose de los paisajes. costumbres,
modo de vida, en definitiva, de la cultwa de una zona. region o pais diferente al
propio.

La informacion que se obtiene de esta manerz, es integrada de forma mas vital,
¥a que esta impregnada de afectividad. ¥ a2 menudo, es reforzada por la visita al colegio
o entorno natural y social de los corresponsales. Es quzas, el momento mas esperado
por los grupos, tanto si éste se realiza al inicio de la comespondencia o pasado un
tiempo de establecida ésta.

La comrespondencia es un medio precioso para descubnir uno de los usos sociales
del lenguaje escnto, para el aprendizaje de las convenciones del sistema de esentura, la
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mejora de sus producciones y 2l ennquecimiento del propio estilo. jCuan vahiosa ha
sido la correspondencia. para apropiarse de forma afectiva y sigmificativa de diferentes
vocablos de nuestra lengua, a veces, va en desuso en nuestras zonas wbanas, cuando
nuestros alumnos y alumnas se escriben con los de un colegio de un medio rural. en el
que no hay tantas influencias foraneas! ;Guacimara es una ruchosa, me sacé todos los
cromos’,

; En mi cumple, me subi a los arvulladeros y repartimos infladeras!

Lz comespondencia escolar, como medio de comunicacion interpersonal,
atemporzl e inmersa en una realidad social determinada, va al unisono de los nuevos
progrezos de la técnica v de los medios de comunmicazcion, asi en un determinado
momento utlizamos el fax, para enviar una felicitacion; el correo electronico para
enviar un cuestionano, documento, recopilacion de poemas, recetas, etc.; Internet para
buscar informacion sobre el pueblo o ciudad de nuestros amigos: Un video. fotos, CD o
cinta para enviarles, la representacion teatral que hicimos en Navidad, el encuentro de
comresponsales. un recital de poemas creados o seleccionados por el grupo. ste.

En un pnmer momento, el medio de envio somos los propios educadores. que
aprovechamos el intercambio de comespondencia para poner en comun necesidades,
dificultades. soluciones. nuevas propuestas, dudas y reflexiones sobre el proceso que ze
esta dando en los diferentes zrupos, aquella actividad que les mohvo sobremanera, el
cambio de comesponsal ocasionado por la baja de alzun alumno o alumna, legar a
acuerdos sobre Iz forma y cnterios parz que se emparejen los comesponsales, como
apoyar a aquellos que por sus dificultades pueder no cubrwr las expectativas de sus
corresponsales, ... ¥ un sinfin de diversas situaciones que lleva consigo el uso de esta
técnica.

Mas adelante comenzamos a utilizar los medios convencionales de comeo o
envios postales: carta, paqueteria. mensajeria rapida, cumplimentacion de impresos. etc.

La Correspondencia escolar es una técnica 0 recurso que nos permite como
docentes construir unas relaciones en el grupo basadas en la cooperacion, sin perder de
vista la potenciacion de la propia individualidad. En ocasiones ha facilitado la
autorregulacion personal, algunos chicos y chicas se han esmerado por superarse, ser
mas responsables. mas ordenados en sus escritos. poner mas atencion en la ortografia.
hacer la letra mas lezible, contar mas cosas de 31 mismo’a. a fin de responder a las
expectativas del otro. “Establecer y mantener un clima de expresion libre. de alegria
creadora, proporcionar el gusto v el deseo hacia un trabajo bien hecho. favorecer el
éxito de cada uno, este es el papel del maestro ¥ la maestra, indispensable para que la
correspondencia proporcione sus frutos.” (2).

Sigamos el sabio consejo de C. Freinet : © El secrero para nosotros consiste en
no amortiguar ese deseo, en no enfriar ese entusiasmo, porque uno y omo seran las
palancas decisivas de nuestra educacion™.

Carmom Eugemso Bnze 2004

(1) Resella sobre L. Roscabl lizada por M Eugsaia Dubois aa ol An. “Lecnm, Escituna y F son docents” , medindo @
Emsedior o aprendar 3 sscrbir y loar?, Vol IL icn ypracicad Publicacicnes del MCEP. Seuilla, 1999,
(2) Las Cormespondancias Escolares (p. 56) Gervilliars D Barssloot C. y Lansry J. Biblioteca ds Excusls Modarna.
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Desarrollo de la experiencia “somos expertos y expertas” del CEIP Nuestra Sefiora de los
Dolores (Granada, 2019)

Somos expertos y expertas
Publicado el 4 febrero, 2019 por MCEP de Granada

La experiencia se desarrolla en la clase de
cuarto de nuestra companera Maria del
Colegio de Infantil y Primaria Nuestra
Senora de los Dolores, situado en la
localidad de Purchil (Granada)

El centro es de linea uno en los cursos
mas bajos y linea dos en los superiores.

Cada participante de la clase ha elegido
Muestra del Lab boock un tema que le parece interesante
intentado su profesora que le sea lo mas
cercano posible.

En asamblea han establecido un calendario para la exposicion de estos trabajos de
investigacion ante los demas.

Para la presentacion utilizan la técnica del Lab- boock.
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Para la presentacion utilizan la técnica del Lab- boock.

Cuando finaliza la conferencia se abre un turno de
preguntas donde los demas puede también evaluar
como han encontrado el trabajo, la seguridad de su
presentacion, si ha sabido responder a las cuestiones
lanzadas entre otros aspectos.

El primer tema presentado ha sido sobre el Salvaje
Oeste. El alumno, autor del mismo, ha explicado
que ve muchas peliculas de este tema porque le
gustan mucho a su abuela. Incluso ha aportado un
rifle para mostrarlo a la clase.

Todo el alumnado esta entusiasmado con la

propuesta.

Daniel mostrando su trabajo y el rifle
colgado a su espalda

Recogido en la presentacién del apartado «Buenas practicas» de nuestras asambleas mensuales.

Anexo C. LOMCE (Ley Orgénica para la Mejora de la Calidad Educativa)
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Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
educativa.

Jefatura del Estado
«BOE» num. 295, de 10 de diciembre de 2013
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INDICE

Preambulo . . . . . . . . e

ArticUIos. . . . . . . e e

Disposicién adicional primera. Centros autorizados para impartir las modalidades de Bachillerato.. . . .

Disposicién adicional segunda. Requisitos para participar en concursos de méritos para seleccion de
directores de centros publicos. . . . . . . . ... L

Disposicién adicional tercera. Titulos y estudios anteriores a la entrada en vigor de esta Ley Organica.
Disposicién adicional cuarta. Promocion de la actividad fisica y dieta equilibrada. . . . ... .. ... ...
Disposicién adicional quinta. Sistema de préstamos de librosdetexto. . . .. ... ..............

DiSposiciones transitorias. . . . . . . . . . . . . . e

Disposicién transitoria primera. Requisitos para participar en concursos de méritos para seleccién de
directores de centros publicos. . . . . . . . . . . L e

Disposicién transitoria segunda. Aplicacion temporal del articulo 84.3 de la Ley Organica 2/2006, de 3
de mayo,de Educacion. . . . . . . .

Disposiciones finales. . . . . . . . . . . . . e

Disposiciéon final primera. Modificacion de la Ley Organica 6/2001, de 21 de diciembre, de
Universidades. . . . . . . . . . e

Disposicién final segunda. Modificacion de la Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del
Derechoala Educacion.. . . . . . . . . . .

11

11

57

57

57

58

58

58

58

58

59

59

59

59

Pagina 1



BOLETIN OFICIAL DEL ESTADO
LEGISLACION CONSOLIDADA

Disposicion final tercera. Modificacién de la Ley Organica 8/1980, de 22 de septiembre, de financiacion

de las Comunidades Autdnomas. . . . . . . . . . ... e

61

61

61

64

Pagina 2



BOLETIN OFICIAL DEL ESTADO
LEGISLACION CONSOLIDADA

TEXTO CONSOLIDADO
Ultima modificacién: 23 de marzo de 2018

JUAN CARLOS |

REY DE ESPANA

A todos los que la presente vieren y entendieren.
Sabed: Que las Cortes Generales han aprobado y Yo vengo en sancionar la siguiente ley
organica.

PREAMBULO

El alumnado es el centro y la razén de ser de la educacion. El aprendizaje en la escuela
debe ir dirigido a formar personas auténomas, criticas, con pensamiento propio. Todos los
alumnos y alumnas tienen un suefio, todas las personas jovenes tienen talento. Nuestras
personas y sus talentos son lo mas valioso que tenemos como pais.

Por ello, todos y cada uno de los alumnos y alumnas seran objeto de una atencién, en la
busqueda de desarrollo del talento, que convierta la educacién en el principal instrumento de
movilidad social, ayude a superar barreras econémicas y sociales y genere aspiraciones y
ambiciones realizables para todos. Para todos ellos esta Ley Organica establece los
necesarios mecanismos de permeabilidad y retorno entre las diferentes trayectorias y vias
que en ella se articulan.

Todos los estudiantes poseen talento, pero la naturaleza de este talento difiere entre
ellos. En consecuencia, el sistema educativo debe contar con los mecanismos necesarios
para reconocerlo y potenciarlo. El reconocimiento de esta diversidad entre alumno o alumna
en sus habilidades y expectativas es el primer paso hacia el desarrollo de una estructura
educativa que contemple diferentes trayectorias. La légica de esta reforma se basa en la
evolucion hacia un sistema capaz de encauzar a los estudiantes hacia las trayectorias mas
adecuadas a sus capacidades, de forma que puedan hacer realidad sus aspiraciones y se
conviertan en rutas que faciliten la empleabilidad y estimulen el espiritu emprendedor a
través de la posibilidad, para el alumnado y sus padres, madres o tutores legales, de elegir
las mejores opciones de desarrollo personal y profesional. Los estudiantes con problemas de
rendimiento deben contar con programas especificos que mejoren sus posibilidades de
continuar en el sistema.

Detras de los talentos de las personas estan los valores que los vertebran, las actitudes
que los impulsan, las competencias que los materializan y los conocimientos que los
construyen. El reto de una sociedad democratica es crear las condiciones para que todos los
alumnos y alumnas puedan adquirir y expresar sus talentos, en definitiva, el compromiso con
una educacion de calidad como soporte de la igualdad y la justicia social.

La educacion es el motor que promueve el bienestar de un pais. El nivel educativo de los
ciudadanos determina su capacidad de competir con éxito en el ambito del panorama
internacional y de afrontar los desafios que se planteen en el futuro. Mejorar el nivel de los
ciudadanos en el ambito educativo supone abrirles las puertas a puestos de trabajo de alta
cualificacion, lo que representa una apuesta por el crecimiento econémico y por un futuro
mejor.

En la esfera individual, la educacion supone facilitar el desarrollo personal y la
integracion social. El nivel educativo determina, en gran manera, las metas y expectativas de
la trayectoria vital, tanto en lo profesional como en lo personal, asi como el conjunto de
conocimientos, recursos y herramientas de aprendizaje que capacitan a una persona para
cumplir con éxito sus objetivos.

Solo un sistema educativo de calidad, inclusivo, integrador y exigente, garantiza la
igualdad de oportunidades y hace efectiva la posibilidad de que cada alumno o alumna
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desarrolle el maximo de sus potencialidades. Solo desde la calidad se podra hacer efectivo
el mandato del articulo 27.2 de la Constitucion espafola: «La educacién tendra por objeto el
pleno desarrollo de la personalidad humana en el respeto a los principios democraticos de
convivencia y a los derechos y libertades fundamentales».

Uno de los objetivos de la reforma es introducir nuevos patrones de conducta que
ubiquen la educacioén en el centro de nuestra sociedad y economia.

La transformacién de la educacién no depende sélo del sistema educativo. Es toda la
sociedad la que tiene que asumir un papel activo. La educacion es una tarea que afecta a
empresas, asociaciones, sindicatos, organizaciones no gubernamentales, asi como a
cualquier otra forma de manifestacién de la sociedad civil y, de manera muy particular, a las
familias. El éxito de la transformacion social en la que estamos inmersos depende de la
educacion. Ahora bien, sin la implicacion de la sociedad civil no habra transformacién
educativa.

La realidad familiar en general, y en particular en el ambito de su relacién con la
educacion, esta experimentando profundos cambios. Son necesarios canales y habitos que
nos permitan restaurar el equilibrio y la fortaleza de las relaciones entre alumnos y alumnas,
familias y escuelas. Las familias son las primeras responsables de la educacion de sus hijos
y por ello el sistema educativo tiene que contar con la familia y confiar en sus decisiones.

Son de destacar los resultados del trabajo generoso del profesorado, familias y otros
actores sociales, que nos brindan una visién optimista ante la transformacion de la
educacion a la que nos enfrentamos, al ofrecernos una larga lista de experiencias de éxito
en los mas diversos ambitos, que propician entornos locales, en muchos casos con
proyeccion global, de cooperacién y aprendizaje.

Los profundos cambios a los que se enfrenta la sociedad actual demandan una continua
y reflexiva adecuacion del sistema educativo a las emergentes demandas de aprendizaje.

La creacién de las condiciones que permitan al alumnado su pleno desarrollo personal y
profesional, asi como su participacion efectiva en los procesos sociales, culturales y
econdmicos de transformacion, es una responsabilidad ineludible de los poderes publicos.

Nunca como ahora hemos tenido la oportunidad de disponer de una educacion
personalizada y universal. Como nunca hasta ahora la educacion ha tenido la posibilidad de
ser un elemento tan determinante de la equidad y del bienestar social.

La principal amenaza a la que en sostenibilidad se enfrentan las sociedades
desarrolladas es la fractura del conocimiento, esto es, la fractura entre los que disponen de
los conocimientos, competencias y habilidades para aprender y hacer, y hacer aprendiendo,
y los que quedan excluidos. La lucha contra la exclusiéon de una buena parte de la sociedad
espafola, propiciada por las altas tasas de abandono escolar temprano y por los bajos
niveles de calidad que hoy dia reporta el sistema educativo, son el principal impulso para
afrontar la reforma.

La escuela, y en especial la escuela publica, han encontrado su principal razén de ser en
la lucha contra la inevitabilidad de las situaciones de injusticia o de degradacién que han ido
acaeciendo en cada momento de su historia. La escuela moderna es la valedora de la
educacion como utopia de justicia social y bienestar. Acorde con esta funcién, la presente
Ley Organica orienta la escuela al servicio de una sociedad que no puede asumir como
normal o estructural que una parte importante de sus alumnos y alumnas, aquellos que
abandonan las aulas antes de disponer de los conocimientos, competencias y habilidades
basicos, o aquellos cuyo nivel formativo esté muy por debajo de los estandares de calidad
internacionales, partan en el inicio de su vida laboral en unas condiciones de desventaja
tales que estén abocados al desempleo o a un puesto de trabajo de limitado valor anadido.

Estas circunstancias, en la economia actual, cada vez mas global y mas exigente en la
formacién de trabajadores y empresarios, se convierten en una lacra que limita las
posibilidades de movilidad social, cuando no conducen a la inasumible transmisiéon de la
pobreza.
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De acuerdo con la reflexion anterior, es importante destacar que la mejora de la calidad
democratica de una comunidad pasa inexorablemente por la mejora de la calidad de su
sistema educativo. Una democracia cada vez mas compleja y participativa demanda
ciudadanos crecientemente responsables y formales. Elevar los niveles de educacién
actuales es una decision esencial para favorecer la convivencia pacifica y el desarrollo
cultural de la sociedad.

Equidad y calidad son dos caras de una misma moneda. No es imaginable un sistema
educativo de calidad en el que no sea una prioridad eliminar cualquier atisbo de desigualdad.
No hay mayor falta de equidad que la de un sistema que iguale en la desidia o en la
mediocridad. Para la sociedad espafiola no basta con la escolarizaciéon para atender el
derecho a la educacién, la calidad es un elemento constituyente del derecho a la educacion.

Y

Una sociedad mas abierta, global y participativa demanda nuevos perfiles de ciudadanos
y trabajadores, mas sofisticados y diversificados, de igual manera que exige maneras
alternativas de organizacion y gestion en las que se primen la colaboracién y el trabajo en
equipo, asi como propuestas capaces de asumir que la verdadera fortaleza esta en la
mezcla de competencias y conocimientos diversos.

La educacién es la clave de esta transformacién mediante la formacién de personas
activas con autoconfianza, curiosas, emprendedoras e innovadoras, deseosas de participar
en la sociedad a la que pertenecen, de crear valor individual y colectivo, capaces de asumir
como propio el valor del equilibrio entre el esfuerzo y la recompensa. El sistema educativo
debe posibilitar tanto el aprendizaje de cosas distintas como la ensefianza de manera
diferente, para poder satisfacer a unos alumnos y alumnas, que han ido cambiando con la
sociedad.

Las habilidades cognitivas, siendo imprescindibles, no son suficientes; es necesario
adquirir desde edades tempranas competencias transversales, como el pensamiento critico,
la gestion de la diversidad, la creatividad o la capacidad de comunicar, y actitudes clave
como la confianza individual, el entusiasmo, la constancia y la aceptacién del cambio. La
educacion inicial es cada vez mas determinante por cuanto hoy en dia el proceso de
aprendizaje no se termina en el sistema educativo, sino que se proyecta a lo largo de toda la
vida de la persona.

Necesitamos propiciar las condiciones que permitan el oportuno cambio metodolégico,
de forma que el alumnado sea un elemento activo en el proceso de aprendizaje. Los
alumnos y alumnas actuales han cambiado radicalmente en relaciéon con los de hace una
generacion. La globalizacion y el impacto de las nuevas tecnologias hacen que sea distinta
su manera de aprender, de comunicarse, de concentrar su atencion o de abordar una tarea.

Se hace necesario generar la conviccion de que el sistema educativo recompensa de
manera transparente y equitativa el rendimiento que se logre en los objetivos educativos, y
que reconoce especialmente su contribucion a la mejora del entorno.

Practicamente todos los paises desarrollados se encuentran en la actualidad, o se han
encontrado en los ultimos afos, inmersos en procesos de transformacion de sus sistemas
educativos. Las transformaciones sociales inherentes a un mundo mas global, abierto e
interconectado, como éste en el que vivimos, han hecho recapacitar a los distintos paises
sobre la necesidad de cambios normativos y programaticos de mayor o menor envergadura
para adecuar sus sistemas educativos a las nuevas exigencias.

En el ambito europeo podemos citar a Finlandia, Suecia, Alemania, Austria, Francia,
Italia, Dinamarca, Polonia, Hungria y Reino Unido como ejemplos de paises cuyos sistemas
educativos estan en revision. Fuera del ambito europeo Brasil, Singapur, Japén, China
(Shanghai), Canada (Ontario), Republica de Corea o EE.UU. también estan inmersos en
procesos de mejora de la educacion, con cambios regulatorios y planificaciones a medio y
largo plazo.

\Y%

La finalizacién de un ciclo econdmico expansivo y sus inevitables consecuencias
presupuestarias no pueden ser una coartada para eludir las necesarias reformas de nuestro
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sistema educativo. El costo de no asumir estas responsabilidades no seria otro que el de ver
aumentar la exclusion social y el deterioro de la competitividad.

Desde la transicion a la democracia, Espana ha alcanzado unas tasas de escolarizacion
practicamente del 100% desde los 3 afos y ha desarrollado los instrumentos necesarios
para garantizar unos niveles minimos de educacion al cubrir las necesidades basicas de los
estudiantes y asegurar, para el conjunto de los centros docentes, unos niveles minimos de
calidad mediante el establecimiento de criterios de uniformidad. Debemos pues considerar
como un logro de las ultimas décadas la universalizacion de la educacion, asi como la
educacion inclusiva.

Las diferencias entre los alumnos y alumnas de un mismo centro y entre los distintos
centros indican que tenemos un sistema educativo mas homogéneo que la media, lo que se
traduce en un indice de equidad superior a la media de la OCDE.

Sin embargo, el sistema actual no permite progresar hacia una mejora de la calidad
educativa, como ponen en evidencia los resultados obtenidos por los alumnos y alumnas en
las pruebas de evaluacion internacionales como PISA (Programme for International Student
Assessment), las elevadas tasas de abandono temprano de la educacion y la formacion, y el
reducido numero de estudiantes que alcanza la excelencia. La objetividad de los estudios
comparativos internacionales, que reflejan como minimo el estancamiento del sistema, llevan
a la conclusiéon de que es necesaria una reforma del sistema educativo que huya de los
debates ideolégicos que han dificultado el avance en los ultimos anos. Es necesaria una
reforma sensata, practica, que permita desarrollar al maximo el potencial de cada alumno o
alumna.

Los resultados de 2011, difundidos por EUROSTAT (Statistical Office of the European
Communities) en relacién con los indicadores educativos de la Estrategia Europa 2020,
destacan con claridad el abandono educativo temprano como una de las debilidades del
sistema educativo espafol, al situar la tasa de abandono en el 26,5% en 2011, con
tendencia al descenso pero muy lejos del valor medio europeo actual (13,5%) y del objetivo
del 10% fijado para 2020.

Por otra parte, el Informe PISA 2009 arroja unos resultados para Espana que ponen de
relieve el nivel insuficiente obtenido en comprension lectora, competencia matematica y
competencia cientifica, muy alejado del promedio de los paises de la OCDE.

La Estrategia de la Unién Europea para un crecimiento inteligente, sostenible e
integrador ha establecido para el horizonte 2020 cinco ambiciosos objetivos en materia de
empleo, innovacién, educacion, integracién social, asi como clima y energia y ha
cuantificado los objetivos educativos que debe conseguir la Unién Europea para mejorar los
niveles de educacion. En el afo 2020, la Unién Europea debera reducir el abandono escolar
a menos de un 10% y, como minimo, al menos el 40% de la poblacion de entre 30 y 34 afos
debera haber finalizado sus estudios de formacién superior o equivalente.

De acuerdo con la Estrategia Europea sobre Discapacidad 2010-2020, aprobada en
2010 por la Comision Europea, esta mejora en los niveles de educacién debe dirigirse
también a las personas con discapacidad, a quienes se les habra de garantizar una
educacion y una formacion inclusivas y de calidad en el marco de la iniciativa «Juventud en
movimiento», planteada por la propia Estrategia Europea para un crecimiento inteligente. A
tal fin, se tomara como marco orientador y de referencia necesaria la Convencion
Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, adoptada por las
Naciones Unidas en diciembre de 2006, vigente y plenamente aplicable en Espaia desde
mayo de 2008.

Para abordar la disminucién del abandono escolar, se ha de incrementar el porcentaje de
jévenes que finalizan el nivel educativo de Educacién Secundaria superior, nivel CINE 3
(Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion de la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, UNESCO). La consecucion de este nivel
educativo se ha convertido en una cuestion clave de los sistemas educativos y formativos en
los paises desarrollados, y esta recogida también en el Proyecto de Indicadores de la
Educacion de la Organizaciéon para la Cooperaciéon y Desarrollo Econémicos (OCDE), que
destaca la necesidad de que los jévenes completen como minimo el nivel CINE 3 para
afrontar su incorporacion al mercado laboral con las suficientes garantias.
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La técnica normativa elegida, de modificacién limitada de la Ley Organica de Educacion
(LOE), responde a las recomendaciones de la OCDE basadas en las mejores practicas de
los paises con sistemas educativos con mejores resultados, en los que las reformas se
plantean de manera constante sobre un marco de estabilidad general segun se van
detectando insuficiencias o surgen nuevas necesidades. La propuesta de la Ley Organica
para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) surge de la necesidad de dar respuesta a
problemas concretos de nuestro sistema educativo que estan suponiendo un lastre para la
equidad social y la competitividad del pais, primando la consecuciéon de un marco de
estabilidad y evitando situaciones extraordinarias como las vividas en nuestro sistema
educativo en los ultimos afos.

Los cambios propuestos en nuestro sistema educativo por la LOMCE estan basados en
evidencias. La reforma pretende hacer frente a los principales problemas detectados en el
sistema educativo espafiol sobre los fundamentos proporcionados por los resultados
objetivos reflejados en las evaluaciones periddicas de los organismos europeos e
internacionales.

Los estudios internacionales ponen de manifiesto que los paises que han mejorado de
forma relativamente rapida la calidad de sus sistemas educativos han implantado medidas
relacionadas con la simplificacion del curriculo y el refuerzo de los conocimientos
instrumentales, la flexibilizacién de las trayectorias de forma que los estudiantes puedan
elegir las mas adecuadas a sus capacidades y aspiraciones, el desarrollo de sistemas de
evaluacion externa censales y consistentes en el tiempo, el incremento de la transparencia
de los resultados, la promocién de una mayor autonomia y especializacion en los centros
docentes, la exigencia a estudiantes, profesores y centros de la rendicién de cuentas, y el
incentivo del esfuerzo.

Esta reforma del sistema educativo pretende ser gradualista y prudente, basada en el
sentido comun y sostenible en el tiempo, pues su éxito se medira en funcién de la mejora
objetiva de los resultados de los alumnos y alumnas. Esta Ley Organica es el resultado de
un dialogo abierto y sincero, que busca el consenso, enriquecido con las aportaciones de
toda la comunidad educativa.

W

La reforma promovida por la LOMCE se apoya en evidencias y recoge las mejores
practicas comparadas. Los principales objetivos que persigue la reforma son reducir la tasa
de abandono temprano de la educacion, mejorar los resultados educativos de acuerdo con
criterios internacionales, tanto en la tasa comparativa de alumnos y alumnas excelentes,
como en la de titulados en Educacion Secundaria Obligatoria, mejorar la empleabilidad, y
estimular el espiritu emprendedor de los estudiantes. Los principios sobre los cuales pivota
la reforma son, fundamentalmente, el aumento de la autonomia de centros, el refuerzo de la
capacidad de gestion de la direccion de los centros, las evaluaciones externas de fin de
etapa, la racionalizacion de la oferta educativa y la flexibilizacion de las trayectorias.

Vi

El aumento de la autonomia de los centros es una recomendacion reiterada de la OCDE
para mejorar los resultados de los mismos, necesariamente unida a la exigencia de una
mayor transparencia en la rendicion de cuentas. Pese a la reiteracion formal de la LOE sobre
la importancia de la autonomia, las encuestas internacionales siguen marcando este factor
como un déficit de nuestro sistema. Es necesario que cada centro tenga la capacidad de
identificar cuales son sus fortalezas y las necesidades de su entorno, para asi poder tomar
decisiones sobre como mejorar su oferta educativa y metodolégica en ese ambito, en
relacion directa, cuando corresponda por su naturaleza, con la estrategia de Ila
administracion educativa. Esta responsabilidad llevara aparejada la exigencia de demostrar
que los recursos publicos se han utilizado de forma eficiente y que han conducido a una
mejora real de los resultados. La autonomia de los centros es una puerta abierta a la
atencién a la diversidad de los alumnos y alumnas, que mantiene la cohesién y unidad del
sistema y abre nuevas posibilidades de cooperacion entre los centros y de creacion de redes
de apoyo y aprendizaje compartido.
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La reforma contribuird también a reforzar la capacidad de gestion de la direccion de los
centros, confiriendo a los directores, como representantes que son de la Administracion
educativa en el centro y como responsables del proyecto educativo, la oportunidad de
ejercer un mayor liderazgo pedagdégico y de gestion. Por otro lado, se potencia la funcion
directiva a través de un sistema de certificacion previa para acceder al puesto de director, y
se establece un protocolo para rendir cuentas de las decisiones tomadas, de las acciones de
calidad y de los resultados obtenidos al implementarlas. Pocas areas de la administraciéon
tienen la complejidad y el tamafo que tiene la red de centros publicos educativos; siendo
conscientes de su dificultad y del esfuerzo que supone para sus responsables, mejorar su
gestion es un reto ineludible para el sistema.

VI

Las evaluaciones externas de fin de etapa constituyen una de las principales novedades
de la LOMCE con respecto al marco anterior y una de las medidas llamadas a mejorar de
manera mas directa la calidad del sistema educativo. Veinte paises de la OCDE realizan a
sus alumnos y alumnas pruebas de esta naturaleza y las evidencias indican que su
implantacién tiene un impacto de al menos dieciséis puntos de mejora de acuerdo con los
criterios de PISA.

Estas pruebas tendran un caracter formativo y de diagnéstico. Por un lado deben servir
para garantizar que todos los alumnos y alumnas alcancen los niveles de aprendizaje
adecuados para el normal desenvolvimiento de la vida personal y profesional conforme el
titulo pretendido, y ademas deben permitir orientar a los alumnos y alumnas en sus
decisiones escolares de acuerdo con los conocimientos y competencias que realmente
posean. Por otro lado, estas pruebas normalizan los estandares de titulacion en toda
Espafa, indicando de forma clara al conjunto de la comunidad educativa cudles son los
niveles de exigencia requeridos e introduciendo elementos de certeza, objetividad y
comparabilidad de resultados. Ademas, proporcionan a los padres, a los centros y a las
Administraciones educativas una valiosa informacion de cara a futuras decisiones. El
objetivo de esta evaluacién es la mejora del aprendizaje del alumno o alumna, de las
medidas de gestion de los centros y de las politicas de las Administraciones.

La transparencia de los datos debe realizarse persiguiendo informar sobre el valor
afnadido de los centros en relacién con las circunstancias socioeconémicas de su entorno vy,
de manera especial, sobre la evolucion de éstos.

Las pruebas seran homologables a las que se realizan en el ambito internacional y, en
especial, a las de la OCDE y se centran en el nivel de adquisicién de las competencias.
Siguiendo las pautas internacionales, deberan ser cuidadosas en cualquier caso para poder
medir los resultados del proceso de aprendizaje sin mermar la deseada autonomia de los
centros, y deberan excluir la posibilidad de cualquier tipo de adiestramiento para su
superacion.

Las evaluaciones propuestas no agotan las posibilidades de evaluacion dentro del
sistema, si bien correspondera a las Administraciones educativas la decision sobre la
realizacion de otras evaluaciones.

El éxito de la propuesta de evaluaciones consistira en conseguir que ningun alumno o
alumna encuentre ante ellas una barrera infranqueable. Cada prueba debe ofrecer opciones
y pasarelas, de manera que nadie que quiera seguir aprendiendo pueda quedar, bajo ningun
concepto, fuera del sistema.

IX

La racionalizacion de la oferta educativa, reforzando en todas las etapas el aprendizaje
de materias troncales que contribuyan a la adquisicion de las competencias fundamentales
para el desarrollo académico de los alumnos y alumnas, es otro objetivo basico de la
reforma. La revisidon curricular que suceda a la aprobacién de la ley organica debera tener
muy en cuenta las necesidades de aprendizaje vinculadas a los acelerados cambios sociales
y econdémicos que estamos viviendo. La simplificacion del desarrollo curricular es un
elemento esencial para la transformacion del sistema educativo, simplificacién que, de
acuerdo con las directrices de la Unién Europea, debe proporcionar un conocimiento soélido
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de los contenidos que garantice la efectividad en la adquisicién de las competencias basicas.
Las claves de este proceso de cambio curricular son favorecer una vision interdisciplinar vy,
de manera especial, posibilitar una mayor autonomia a la funciéon docente, de forma que
permita satisfacer las exigencias de una mayor personalizaciéon de la educacion, teniendo en
cuenta el principio de especializacion del profesorado.

X

Las rigideces del sistema conducen a la exclusion de los alumnos y alumnas cuyas
expectativas no se adecuan al marco establecido. En cambio, la posibilidad de elegir entre
distintas trayectorias les garantiza una mas facil permanencia en el sistema educativo y, en
consecuencia, mayores posibilidades para su desarrollo personal y profesional. La
flexibilizacién de las trayectorias, de forma que cada estudiante pueda desarrollar todo su
potencial, se concreta en el desarrollo de programas de mejora del aprendizaje y el
rendimiento en el segundo y el tercer curso de la Educacién Secundaria Obligatoria, la
Formaciéon Profesional Basica, la anticipacion de los itinerarios hacia Bachillerato y
Formaciéon Profesional, y la transformacion del actual cuarto curso de la Educacion
Secundaria Obligatoria en un curso fundamentalmente propedéutico y con dos trayectorias
bien diferenciadas. Esta diversificacion permitira que el estudiante reciba una atencién
personalizada para que se oriente hacia la via educativa que mejor se adapte a sus
necesidades y aspiraciones, lo que debe favorecer su progresion en el sistema educativo.

Es un tema recurrente de la reforma eliminar las barreras para favorecer la realizacion,
como minimo, de las etapas superiores de secundaria, una exigencia cada vez mas evidente
en la sociedad en la que vivimos, para lo que se han planteado nuevos itinerarios y se ha
dotado de mayor permeabilidad a los existentes. La permeabilidad del sistema, tanto vertical
como horizontal, es una de las mayores preocupaciones de la Unién Europea. Asi, la Ley
abre pasarelas entre todas las trayectorias formativas y dentro de ellas, de manera que
ninguna decisién de ningun alumno o alumna sea irreversible. Cualquier alumno o alumna
puede transitar a lo largo de su proceso de formacion de unos ambitos a otros de acuerdo
con su vocacioén, esfuerzo y expectativas vitales, enlazando con las necesidades de una
formacién a lo largo de la vida.

Junto a estos principios es necesario destacar tres ambitos sobre los que la LOMCE
hace especial incidencia con vistas a la transformacion del sistema educativo: las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, el fomento del plurilinglismo, y la
modernizacion de la Formacién Profesional.

Xl

La tecnologia ha conformado histéricamente la educacion y la sigue conformando. El
aprendizaje personalizado y su universalizacion como grandes retos de la transformacién
educativa, asi como la satisfaccion de los aprendizajes en competencias no cognitivas, la
adquisiciéon de actitudes y el aprender haciendo, demandan el uso intensivo de las
tecnologias. Conectar con los habitos y experiencias de las nuevas generaciones exige una
revision en profundidad de la nocion de aula y de espacio educativo, solo posible desde una
lectura amplia de la funcién educativa de las nuevas tecnologias.

La incorporacion generalizada al sistema educativo de las Tecnologias de la Informacién
y la Comunicacion (TIC), que tendran en cuenta los principios de disefio para todas las
personas y accesibilidad universal, permitira personalizar la educacién y adaptarla a las
necesidades y al ritmo de cada alumno o alumna. Por una parte, servira para el refuerzo y
apoyo en los casos de bajo rendimiento y, por otra, permitira expandir sin limitaciones los
conocimientos transmitidos en el aula. Los alumnos y alumnas con motivacién podran asi
acceder, de acuerdo con su capacidad, a los recursos educativos que ofrecen ya muchas
instituciones en los planos nacional e internacional. Las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion seran una pieza fundamental para producir el cambio metodoldgico que lleve
a conseguir el objetivo de mejora de la calidad educativa. Asimismo, el uso responsable y
ordenado de estas nuevas tecnologias por parte de los alumnos y alumnas debe estar
presente en todo el sistema educativo. Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
seran también una herramienta clave en la formacién del profesorado y en el aprendizaje de
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los ciudadanos a lo largo de la vida, al permitirles compatibilizar la formacién con las
obligaciones personales o laborales y, asimismo, lo seran en la gestion de los procesos.

Una vez valoradas experiencias anteriores, es imprescindible que el modelo de
digitalizacién de la escuela por el que se opte resulte econdmicamente sostenible, y que se
centre en la creacion de un ecosistema digital de ambito nacional que permita el normal
desarrollo de las opciones de cada Administracion educativa.

X

El dominio de una segunda o, incluso, una tercera lengua extranjeras se ha convertido
en una prioridad en la educacion como consecuencia del proceso de globalizacién en que
vivimos, a la vez que se muestra como una de las principales carencias de nuestro sistema
educativo. La Unién Europea fija el fomento del plurilingliismo como un objetivo irrenunciable
para la construccion de un proyecto europeo. La Ley apoya decididamente el plurilingtismo,
redoblando los esfuerzos para conseguir que los estudiantes se desenvuelvan con fluidez al
menos en una primera lengua extranjera, cuyo nivel de comprension oral y lectora y de
expresion oral y escrita resulta decisivo para favorecer la empleabilidad y las ambiciones
profesionales, y por ello apuesta decididamente por la incorporaciéon curricular de una
segunda lengua extranjera.

X

La principal diferencia del sistema educativo espafiol con los de nuestro entorno radica
en el numero especialmente bajo de alumnos y alumnas que transitan por nuestra
Formacién Profesional. Esta situacién incide inevitablemente en la empleabilidad y en la
competitividad de nuestra economia, limitando las opciones vitales de muchos jovenes.
Revitalizar la opcién del aprendizaje profesional como una opcién acorde con la voluntad de
un desarrollo personal y también su permeabilidad con el resto del sistema es un objetivo
estratégico de esta Ley. Para alcanzarlo se propone la modernizacion de la oferta, su
adaptacion a los requerimientos de los diferentes sectores productivos, la implicacion de las
empresas en el proceso formativo, con la importante novedad de la Formaciéon Profesional
dual, y la busqueda de un acercamiento a los modelos de los paises de nuestro entorno con
niveles mucho menores de desempleo juvenil. Se crea un nuevo titulo de Formacién
Profesional Basica, se flexibilizan las vias de acceso desde la Formacién Profesional Basica
hacia la de Grado Medio y desde ésta hacia la de Grado Superior, se prioriza la contribucion
a la ampliacion de las competencias en Formacion Profesional Basica y de Grado Medio, se
regula la Formacion Profesional dual y se completa con materias optativas orientadas a los
ciclos de grado superior y al transito hacia otras ensefianzas.

XV

La Recomendaciéon (2002)12 del Comité de Ministros del Consejo de Europa a los
Estados miembros sobre la Educacién para la Ciudadania Democratica, de fecha 16 de
octubre de 2002, senala que la educacion para la ciudadania democratica es esencial para
promover una sociedad libre, tolerante y justa y que contribuye a defender los valores y
principios de la libertad, el pluralismo, los derechos humanos y el imperio de la ley, que son
los fundamentos de la democracia.

Uno de los principios en los que se inspira el Sistema Educativo Espafol es la
transmision y puesta en practica de valores que favorezcan la libertad personal, la
responsabilidad, la ciudadania democratica, la solidaridad, la tolerancia, la igualdad, el
respeto y la justicia, asi como que ayuden a superar cualquier tipo de discriminacion. Se
contempla también como fin a cuya consecucion se orienta el Sistema Educativo Espaiol la
preparacion para el ejercicio de la ciudadania y para la participacion activa en la vida
econdmica, social y cultural, con actitud critica y responsable y con capacidad de adaptacién
a las situaciones cambiantes de la sociedad del conocimiento.

Esta Ley Organica considera esencial la preparacion para la ciudadania activa y la
adquisicién de las competencias sociales y civicas, recogidas en la Recomendacion del
Parlamento Europeo y del Consejo de 18 de diciembre de 2006 sobre las competencias
clave para el aprendizaje permanente. En el contexto del cambio metodoldgico que esta Ley
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Organica propugna se aborda esta necesidad de forma transversal al incorporar la
educacion civica y constitucional a todas las asignaturas durante la educacién basica, de
forma que la adquisicion de competencias sociales y civicas se incluya en la dinamica
cotidiana de los procesos de ensefianza y aprendizaje y se potencie de esa forma, a través
de un planteamiento conjunto, su posibilidad de transferencia y su caracter orientador.

XV

La transformaciéon del sistema educativo es el resultado de un esfuerzo sostenido y
constante de reforma educativa, esfuerzo que solo es posible realizar con la colaboracién
permanente y respetuosa de todos los actores. De manera especial, sera relevante
promover una cooperacion sincera entre las Administraciones educativas que permita
compartir las mejores practicas del sistema y mejorar la cohesién territorial. Ademas, esta
Ley adquirira pleno sentido con el desarrollo de una futura ley sobre la funcién docente.

Articulo Unico. Modificacion de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, se modifica en los siguientes
términos:

Uno. Se modifica la redaccién de los parrafos b), k) y I) y se anaden nuevos parrafos h
bis) y q) al articulo 1 en los siguientes términos:

«b) La equidad, que garantice la igualdad de oportunidades para el pleno
desarrollo de la personalidad a través de la educacion, la inclusiéon educativa, la
igualdad de derechos y oportunidades que ayuden a superar cualquier discriminacion
y la accesibilidad universal a la educacion, y que actie como elemento compensador
de las desigualdades personales, culturales, econémicas y sociales, con especial
atencion a las que se deriven de cualquier tipo de discapacidad.

h bis) El reconocimiento del papel que corresponde a los padres, madres y
tutores legales como primeros responsables de la educacion de sus hijos.

k) La educacion para la prevencion de conflictos y la resolucidn pacifica de los
mismos, asi como para la no violencia en todos los ambitos de la vida personal,
familiar y social, y en especial en el del acoso escolar.

I) El desarrollo, en la escuela, de los valores que fomenten la igualdad efectiva
entre hombres y mujeres, asi como la prevencién de la violencia de género.

q) La libertad de ensefanza, que reconozca el derecho de los padres, madres y
tutores legales a elegir el tipo de educacion y el centro para sus hijos, en el marco de
los principios constitucionales.»

Dos. Se anade un nuevo articulo 2 bis con la siguiente redaccion:

«Articulo 2 bis. Sistema Educativo Espariol.

1. A efectos de esta Ley Organica, se entiende por Sistema Educativo Espanol el
conjunto de Administraciones educativas, profesionales de la educacion y otros
agentes, publicos y privados, que desarrollan funciones de regulacion, de
financiacion o de prestacion de servicios para el ejercicio del derecho a la educacion
en Espafa, y los titulares de este derecho, asi como el conjunto de relaciones,
estructuras, medidas y acciones que se implementan para prestarlo.

2. Las Administraciones educativas son los érganos de la Administracion General
del Estado y de las Administraciones de las Comunidades Auténomas competentes
en materia educativa.

3. Para la consecucion de los fines previstos en el articulo 2, el Sistema
Educativo Espafiol contara, entre otros, con los siguientes instrumentos:

a) El Consejo Escolar del Estado, como 6rgano de participacion de la comunidad
educativa en la programacién general de la ensefianza y de asesoramiento al
Gobierno.

b) La Conferencia Sectorial de Educacion, como 6rgano de cooperacion entre el
Estado y las Comunidades Auténomas.
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c) Las mesas sectoriales de negociaciéon de la ensefianza publica y de la
ensefanza concertada que se constituyan.

d) El Sistema de Informacion Educativa.

e) El Sistema Estatal de Becas y Ayudas al Estudio, como garantia de la igualdad
de oportunidades en el acceso a la educacion.

4. El funcionamiento del Sistema Educativo Espafol se rige por los principios de
calidad, cooperacion, equidad, libertad de enseflanza, mérito, igualdad de
oportunidades, no discriminacion, eficiencia en la asignacion de recursos publicos,
transparencia y rendicién de cuentas.»

Tres. Se afade un nuevo apartado 10 al articulo 3, con la siguiente redaccion:

«10. Los ciclos de Formacion Profesional Basica seran de oferta obligatoria y
caracter gratuito.»

Cuatro. El titulo del capitulo Il del titulo preliminar y el articulo 6 quedan redactados de la
siguiente manera:

«CAPITULO Il

Curriculo y distribucién de competencias

Articulo 6. Curriculo.

1. A los efectos de lo dispuesto en esta Ley Organica, se entiende por curriculo la
regulacion de los elementos que determinan los procesos de ensefanza y
aprendizaje para cada una de las ensefanzas.

2. El curriculo estara integrado por los siguientes elementos:

a) Los objetivos de cada ensefianza y etapa educativa.

b) Las competencias, o capacidades para aplicar de forma integrada los
contenidos propios de cada ensefianza y etapa educativa, con el fin de lograr la
realizacion adecuada de actividades y la resolucion eficaz de problemas complejos.

c) Los contenidos, o conjuntos de conocimientos, habilidades, destrezas y
actitudes que contribuyen al logro de los objetivos de cada ensefianza y etapa
educativa y a la adquisicion de competencias.

Los contenidos se ordenan en asignaturas, que se clasifican en materias,
ambitos, areas y médulos en funcién de las ensefianzas, las etapas educativas o los
programas en que participen los alumnos y alumnas.

d) La metodologia didactica, que comprende tanto la descripcion de las practicas
docentes como la organizacion del trabajo de los docentes.

e) Los estandares y resultados de aprendizaje evaluables.

f) Los criterios de evaluacién del grado de adquisicion de las competencias y del
logro de los objetivos de cada ensefanza y etapa educativa.»

Cinco. Se afiade un nuevo articulo 6 bis, dentro del capitulo Il del titulo preliminar, con la
siguiente redaccion:

«Articulo 6 bis. Distribucién de competencias.

1. Corresponde al Gobierno:

a) La ordenacién general del sistema educativo.

b) La regulacion de las condiciones de obtencion, expedicion y homologacion de
titulos académicos y profesionales y de las normas basicas para el desarrollo del
articulo 27 de la Constitucién, a fin de garantizar el cumplimiento de las obligaciones
de los poderes publicos en esta materia.

c) La programacién general de la ensefianza, en los términos establecidos en los
articulos 27 y siguientes de la Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del
Derecho a la Educacion.
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d) La alta inspeccion y demas facultades que, conforme al articulo 149.1.30.% de
la Constitucion, le corresponden para garantizar el cumplimiento de las obligaciones
de los poderes publicos.

e) El disefio del curriculo basico, en relacion con los objetivos, competencias,
contenidos, criterios de evaluacion, estandares y resultados de aprendizaje
evaluables, con el fin de asegurar una formacién comun y el caracter oficial y la
validez en todo el territorio nacional de las titulaciones a que se refiere esta Ley
Organica.

2. En Educacién Primaria, en Educacion Secundaria Obligatoria y en
Bachillerato, las asignaturas se agruparan en tres bloques, de asignaturas troncales,
de asignaturas especificas y de asignaturas de libre configuracién autonémica, sobre
los que las Administraciones educativas y los centros docentes realizaran sus
funciones de la siguiente forma:

a) Correspondera al Gobierno:

1.° Determinar los contenidos comunes, los estandares de aprendizaje
evaluables y el horario lectivo minimo del bloque de asignaturas troncales.

2.° Determinar los estandares de aprendizaje evaluables relativos a los
contenidos del bloque de asignaturas especificas.

3.2 Determinar los criterios de evaluacion del logro de los objetivos de las
ensefianzas y etapas educativas y del grado de adquisicion de las competencias
correspondientes, asi como las caracteristicas generales de las pruebas, en relacién
con la evaluacion final de Educaciéon Primaria.

b) Correspondera al Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, en relacion con
las evaluaciones finales de Educacién Secundaria Obligatoria y de Bachillerato:

1.° Determinar los criterios de evaluacion del logro de los objetivos de las
ensefianzas y etapas educativas y del grado de adquisicion de las competencias
correspondientes, en relacion con los contenidos de los bloques de asignaturas
troncales y especificas.

2.° Determinar las caracteristicas de las pruebas.

3.° Disenar las pruebas y establecer su contenido para cada convocatoria.

c) Dentro de la regulacion y limites establecidos por el Gobierno, a través del
Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, de acuerdo con los apartados anteriores,
las Administraciones educativas podran:

1.° Complementar los contenidos del bloque de asignaturas troncales.

2.° Establecer los contenidos de los bloques de asignaturas especificas y de libre
configuracion autonémica.

3.° Realizar recomendaciones de metodologia didactica para los centros
docentes de su competencia.

4.° Fijar el horario lectivo maximo correspondiente a los contenidos de las
asignaturas del bloque de asignaturas troncales.

5.° Fijar el horario correspondiente a los contenidos de las asignaturas de los
bloques de asignaturas especificas y de libre configuracién autonémica.

6.° En relacién con la evaluaciéon durante la etapa, complementar los criterios de
evaluacion relativos a los bloques de asignaturas troncales y especificas, y
establecer los criterios de evaluacion del bloque de asignaturas de libre configuracion
autonomica.

7.° Establecer los estandares de aprendizaje evaluables relativos a los
contenidos del bloque de asignaturas de libre configuracion autonémica.

d) Dentro de la regulacion y limites establecidos por las Administraciones
educativas de acuerdo con los apartados anteriores, y en funcion de la programacion
de la oferta educativa que establezca cada Administracidon educativa, los centros
docentes podran:
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1.° Complementar los contenidos de los bloques de asignaturas troncales,
especificas y de libre configuracion autondmica y configurar su oferta formativa.

2.° Disefar e implantar métodos pedagdgicos y didacticos propios.

3.° Determinar la carga horaria correspondiente a las diferentes asignaturas.

e) El horario lectivo minimo correspondiente a las asignaturas del bloque de
asignaturas troncales se fijara en computo global para toda la Educacién Primaria,
para el primer ciclo de Educacion Secundaria Obligatoria, para el cuarto curso de
Educacién Secundaria Obligatoria, y para cada uno de los cursos de Bachillerato, y
no sera inferior al 50% del total del horario lectivo fijado por cada Administracion
educativa como general. En este computo no se tendran en cuenta posibles
ampliaciones del horario que se puedan establecer sobre el horario general.

3. Para el segundo ciclo de Educaciéon Infantil, las ensefanzas artisticas
profesionales, las ensefanzas de idiomas y las ensefianzas deportivas, el Gobierno
fijara los objetivos, competencias, contenidos y criterios de evaluacién del curriculo
basico, que requeriran el 55 por 100 de los horarios escolares para las Comunidades
Auténomas que tengan lengua cooficial y el 65 por 100 para aquellas que no la
tengan.

4. En relacion con la Formaciéon Profesional, el Gobierno fijara los obijetivos,
competencias, contenidos, resultados de aprendizaje y criterios de evaluaciéon del
curriculo basico. Los contenidos del curriculo basico requeriran el 55 por 100 de los
horarios para las Comunidades Auténomas que tengan lengua cooficial y el 65 por
100 para aquellas que no la tengan.

5. Las Administraciones educativas fomentaran y potenciaran la autonomia de
los centros, evaluaran sus resultados y aplicaran los oportunos planes de actuacion.

Los centros docentes desarrollaran y complementaran, en su caso, el curriculo
de las diferentes etapas y ciclos en uso de su autonomia, tal y como se recoge en el
capitulo Il del titulo V de la presente Ley.

6. Los titulos correspondientes a las ensefanzas reguladas por esta Ley
Organica seran homologados por el Estado y expedidos por las Administraciones
educativas en las condiciones previstas en la legislacion vigente y en las normas
basicas y especificas que al efecto se dicten.

7. En el marco de la cooperacion internacional en materia de educacion, el
Gobierno, de acuerdo con lo establecido en este articulo, podra establecer curriculos
mixtos de ensefanzas del sistema educativo espafiol y de otros sistemas educativos,
conducentes a los titulos respectivos.»

Seis. Se anade un nuevo apartado 3 al articulo 9, con la siguiente redaccion:

«3. En los programas de cooperacion territorial se tendra en cuenta, como criterio
para la distribuciéon territorial de recursos economicos, la singularidad de estos
programas en términos orientados a favorecer la igualdad de oportunidades. Se
valorara especialmente el fendmeno de la despoblacién de un territorio, asi como la
dispersion geografica de la poblacion, la insularidad y las necesidades especificas
que presenta la escolarizacion del alumnado de zonas rurales.»

Siete. Se modifica el apartado 2 del articulo 16, con la siguiente redaccion:

«2. La finalidad de la Educacién Primaria es facilitar a los alumnos y alumnas los
aprendizajes de la expresion y comprension oral, la lectura, la escritura, el calculo, la
adquisicion de nociones basicas de la cultura, y el habito de convivencia asi como los
de estudio y trabajo, el sentido artistico, la creatividad y la afectividad, con el fin de
garantizar una formacién integral que contribuya al pleno desarrollo de la
personalidad de los alumnos y alumnas y de prepararlos para cursar con
aprovechamiento la Educacion Secundaria Obligatoria.»

Ocho. Se modifican los parrafos b), h) y j) del articulo 17, que pasa a tener la siguiente
redaccion:
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«b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de
responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido
critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y
espiritu emprendedor.

h) Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza, las
Ciencias Sociales, la Geografia, la Historia y la Cultura.

j) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la
construccion de propuestas visuales y audiovisuales.»

Nueve. El articulo 18 queda redactado de la siguiente manera:

«1. La etapa de Educaciéon Primaria comprende seis cursos y se organiza en
areas, que tendran un caracter global e integrador.

2. Los alumnos y alumnas deben cursar las siguientes areas del bloque de
asignaturas troncales en cada uno de los cursos:

a) Ciencias de la Naturaleza.

b) Ciencias Sociales.

c) Lengua Castellana y Literatura.
d) Matematicas.

e) Primera Lengua Extranjera.

3. Los alumnos y alumnas deben cursar las siguientes areas del bloque de
asignaturas especificas en cada uno de los cursos:

a) Educacion Fisica.

b) Religion, o Valores Sociales y Civicos, a eleccién de los padres, madres o
tutores legales.

¢) En funcién de la regulacion y de la programaciéon de la oferta educativa que
establezca cada Administracion educativa y, en su caso, de la oferta de los centros
docentes, al menos una de las siguientes areas del bloque de asignaturas
especificas:

1.° Educacion Artistica.

2.° Segunda Lengua Extranjera.

3.° Religion, solo si los padres, madres o tutores legales no la han escogido en la
eleccion indicada en el apartado 3.b).

4.° Valores Sociales y Civicos, sélo si los padres, madres o tutores legales no la
han escogido en la eleccion indicada en el apartado 3.b).

4. Los alumnos y alumnas deben cursar el area Lengua Cooficial y Literatura en
el bloque de asignaturas de libre configuracion autonémica en aquellas Comunidades
Auténomas que posean dicha lengua cooficial, si bien podran estar exentos de cursar
o de ser evaluados de dicha area en las condiciones establecidas en la normativa
autonomica correspondiente. El area Lengua Cooficial y Literatura recibira un
tratamiento analogo al del area Lengua Castellana y Literatura.

Ademas, los alumnos y alumnas podran cursar algin area mas en el bloque de
asignaturas de libre configuracion autonémica, en funcién de la regulacion y de la
programacion de la oferta educativa que establezca cada Administracion educativa y,
en su caso, de la oferta de los centros docentes, que podran ser del bloque de
asignaturas especificas no cursadas, profundizacion o refuerzo de las éreas
troncales, o areas a determinar.

5. En el conjunto de la etapa, la accién tutorial orientara el proceso educativo
individual y colectivo del alumnado.

6. Sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las areas de la etapa,
la comprension lectora, la expresiéon oral y escrita, la comunicacién audiovisual, las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, el emprendimiento y la educacion
civica y constitucional se trabajaran en todas las areas.»

Diez. Se suprime el apartado 2 del articulo 19.
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Once. Se afiade un apartado 4 al articulo 19, con la siguiente redaccién:

«4. La lengua castellana o la lengua cooficial sélo se utilizaran como apoyo en el
proceso de aprendizaje de la lengua extranjera. Se priorizaran la comprension y la
expresion oral.

Se estableceran medidas de flexibilizacion y alternativas metodoldgicas en la
ensefianza y evaluacion de la lengua extranjera para el alumnado con discapacidad,
en especial para aquél que presenta dificultades en su expresion oral. Estas
adaptaciones en ningun caso se tendran en cuenta para minorar las calificaciones
obtenidas.»

Doce. El articulo 20 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 20. Evaluacién durante la etapa.

1. La evaluacion de los procesos de aprendizaje del alumnado sera continua y
global y tendra en cuenta su progreso en el conjunto de las areas.

Se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de
realizacion de las evaluaciones se adapten a las necesidades del alumnado con
necesidades educativas especiales.

2. El alumno o alumna accedera al curso o etapa siguiente siempre que se
considere que ha logrado los objetivos y ha alcanzado el grado de adquisicién de las
competencias correspondientes. De no ser asi, podra repetir una sola vez durante la
etapa, con un plan especifico de refuerzo o recuperacion. Se atendera especialmente
a los resultados de la evaluacion individualizada al finalizar el tercer curso de
Educacion Primaria y de final de Educacion Primaria.

3. Los centros docentes realizaran una evaluacién individualizada a todos los
alumnos y alumnas al finalizar el tercer curso de Educacion Primaria, segun
dispongan las Administraciones educativas, en la que se comprobara el grado de
dominio de las destrezas, capacidades y habilidades en expresion y comprension
oral y escrita, calculo y resolucién de problemas en relacion con el grado de
adquisicion de la competencia en comunicacién lingiistica y de la competencia
matematica. De resultar desfavorable esta evaluacién, el equipo docente debera
adoptar las medidas ordinarias o extraordinarias mas adecuadas.

4. Se prestara especial atencion durante la etapa a la atencidén personalizada de
los alumnos y alumnas, la realizacidon de diagndsticos precoces y el establecimiento
de mecanismos de refuerzo para lograr el éxito escolar.

5. En aquellas Comunidades Autdbnomas que posean, junto al castellano, otra
lengua oficial de acuerdo con sus Estatutos, los alumnos y alumnas podran estar
exentos de realizar la evaluacion del area Lengua Cooficial y Literatura segun la
normativa autondémica correspondiente.»

Trece. El articulo 21 queda redactado de la siguiente forma:

«Articulo 21. Evaluacion final de Educacion Primaria.

1. Al finalizar el sexto curso de Educacion Primaria, se realizara una evaluacion
individualizada a todos los alumnos y alumnas, en la que se comprobara el grado de
adquisicion de la competencia en comunicacion linglistica, de la competencia
matematica y de las competencias basicas en ciencia y tecnologia, asi como el logro
de los objetivos de la etapa.

2. El Gobierno, previa consulta a las Comunidades Auténomas, establecera los
criterios de evaluacion y las caracteristicas generales de las pruebas para todo el
Sistema Educativo Espanol con el fin de asegurar unos criterios y caracteristicas de
evaluacién comunes a todo el territorio.

3. El resultado de la evaluacion se expresara en niveles. El nivel obtenido por
cada alumno o alumna se hara constar en un informe, que sera entregado a los
padres, madres o tutores legales y que tendra caracter informativo y orientador para
los centros en los que los alumnos y alumnas hayan cursado sexto curso de
Educacion Primaria y para aquellos en los que cursen el siguiente curso escolar, asi
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como para los equipos docentes, los padres, madres o tutores legales y los alumnos
y alumnas.

Las Administraciones educativas podran establecer planes especificos de mejora
en aquellos centros publicos cuyos resultados sean inferiores a los valores que, a tal
objeto, hayan establecido.

En relacion con los centros concertados se estara a la normativa reguladora del
concierto correspondiente.»

Catorce. Se afiade un articulo 23 bis con la siguiente redaccion:

«Articulo 23 bis. Ciclos de Educacién Secundaria Obligatoria.

La etapa de Educaciéon Secundaria Obligatoria se organiza en materias y
comprende dos ciclos, el primero de tres cursos escolares y el segundo de uno.

El segundo ciclo o cuarto curso de la Educacion Secundaria Obligatoria tendra un
caracter fundamentalmente propedéutico.»

Quince. El articulo 24 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 24. Organizacién del primer ciclo de Educacién Secundaria Obligatoria.

1. Los alumnos y alumnas deben cursar las siguientes materias generales del
bloque de asignaturas troncales en los cursos primero y segundo:

a) Biologia y Geologia en primer curso.

b) Fisica y Quimica en segundo curso.

c) Geografia e Historia en ambos cursos.

d) Lengua Castellana y Literatura en ambos cursos.
e) Matematicas en ambos cursos.

f) Primera Lengua Extranjera en ambos cursos.

2. Los alumnos y alumnas deben cursar las siguientes materias generales del
bloque de asignaturas troncales en el curso tercero:

a) Biologia y Geologia.

b) Fisica y Quimica.

c) Geografia e Historia.

d) Lengua Castellana y Literatura.
e) Primera Lengua Extranjera.

3. Como materia de opcién, en el bloque de asignaturas troncales deberan
cursar, bien Matematicas Orientadas a las Ensefianzas Académicas, o bien
Matematicas Orientadas a las Ensefanzas Aplicadas, a eleccién de los padres,
madres o tutores legales o0, en su caso, de los alumnos y alumnas.

4. Los alumnos y alumnas deben cursar las siguientes materias del bloque de
asignaturas especificas en cada uno de los cursos:

a) Educacién Fisica.

b) Religion, o Valores Eticos, a eleccién de los padres, madres o tutores legales
0, en su caso, del alumno o alumna.

¢) En funcion de la regulacion y de la programacién de la oferta educativa que
establezca cada Administracion educativa y, en su caso, de la oferta de los centros
docentes, un minimo de una y, maximo de cuatro, de las siguientes materias del
bloque de asignaturas especificas, que podran ser diferentes en cada uno de los
CUrsos:

1.° Cultura Clasica.

2.° Educacion Plastica, Visual y Audiovisual.

3.% Iniciacién a la Actividad Emprendedora y Empresarial.
4.° Musica.

5.° Segunda Lengua Extranjera.

6.° Tecnologia.
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7.° Religién, solo si los padres, madres o tutores legales o, en su caso, el alumno
0 alumna no la han escogido en la eleccién indicada en el apartado 4.b).

8.° Valores Eticos, sélo si los padres, madres o tutores legales o, en su caso, el
alumno o alumna no la han escogido en la eleccién indicada en el apartado 4.b).

5. Los alumnos y alumnas deben cursar la materia Lengua Cooficial y Literatura
del bloque de asignaturas de libre configuracidn autondmica en aquellas
Comunidades Auténomas que posean dicha lengua cooficial, si bien podran estar
exentos de cursar o de ser evaluados de dicha materia en las condiciones
establecidas en la normativa autondémica correspondiente. La materia Lengua
Cooficial y Literatura recibira un tratamiento analogo al de la materia Lengua
Castellana y Literatura.

Ademas, en funcion de la regulacién y de la programacion de la oferta educativa
que establezca cada Administracién educativa y, en su caso, de la oferta de los
centros docentes, los alumnos y alumnas podran cursar alguna materia mas en el
bloque de asignaturas de libre configuracion autonémica, que podran ser materias
del bloque de asignaturas especificas no cursadas, o materias a determinar. Estas
materias del bloque de asignaturas de libre configuraciéon autonémica podran ser
diferentes en cada uno de los cursos.

6. Sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las materias del ciclo,
la comprensioén lectora, la expresion oral y escrita, la comunicaciéon audiovisual, las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, el emprendimiento y la educacién
civica y constitucional se trabajaran en todas las materias.

7. Con el fin de facilitar el transito del alumnado entre la Educacién Primaria y el
primer curso de Educacion Secundaria Obligatoria, las Administraciones educativas
Y, €n su caso, los centros docentes, podran agrupar las materias del primer curso en
ambitos de conocimiento.»

Dieciséis. El articulo 25 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 25. Organizacién de cuarto curso de Educaciéon Secundaria Obligatoria.

1. Los padres, madres o tutores legales o, en su caso, los alumnos y alumnas
podran escoger cursar el cuarto curso de la Educacion Secundaria Obligatoria por
una de las dos siguientes opciones:

a) Opcion de ensefianzas académicas para la iniciacion al Bachillerato.
b) Opcién de ensefianzas aplicadas para la iniciacion a la Formacion Profesional.

A estos efectos, no seran vinculantes las opciones cursadas en tercer curso de
Educacion Secundaria Obligatoria.

2. En la opcion de ensefianzas académicas, los alumnos y alumnas deben cursar
las siguientes materias generales del bloque de asignaturas troncales:

a) Geografia e Historia.

b) Lengua Castellana y Literatura.

c) Matematicas Orientadas a las Ensefianzas Académicas.
d) Primera Lengua Extranjera.

3. En funcion de la regulacion y de la programacion de la oferta educativa que
establezca cada Administracion educativa y, en su caso, de la oferta de los centros
docentes, los alumnos y alumnas deben cursar al menos dos materias de entre las
siguientes materias de opcion del bloque de asignaturas troncales:

1.° Biologia y Geologia.
2.° Economia.

3.° Fisica y Quimica.
4.° Latin.

4. En la opcién de ensefianzas aplicadas, los alumnos y alumnas deben cursar
las siguientes materias generales del bloque de asignaturas troncales:
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a) Geografia e Historia.

b) Lengua Castellana y Literatura.

c) Matematicas Orientadas a las Ensenanzas Aplicadas.
d) Primera Lengua Extranjera.

5. En funcién de la regulacion y de la programacién de la oferta educativa que
establezca cada Administracion educativa y, en su caso, de la oferta de los centros
docentes, los alumnos y alumnas deben cursar al menos dos materias de entre las
siguientes materias de opcion del bloque de asignaturas troncales:

1.° Ciencias Aplicadas a la Actividad Profesional.
2.° Iniciacién a la Actividad Emprendedora y Empresarial.
3.° Tecnologia.

6. Los alumnos y alumnas deben cursar las siguientes materias del bloque de
asignaturas especificas:

a) Educacion Fisica.

b) Religion, o Valores Eticos, a eleccion de los padres, madres o tutores legales o
en su caso del alumno o alumna.

c) En funcion de la regulacion y de la programaciéon de la oferta educativa que
establezca cada Administracion educativa y en su caso de la oferta de los centros
docentes, un minimo de una y maximo de cuatro materias de las siguientes del
bloque de asignaturas especificas:

1.° Artes Escénicas y Danza.

2.° Cultura Cientifica.

3.° Cultura Clasica.

4.° Educacion Plastica, Visual y Audiovisual.

5.° Filosofia.

6.° Musica.

7.° Segunda Lengua Extranjera.

8.° Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion.

9.° Religiodn, sdlo si los padres, madres o tutores legales o en su caso el alumno o
alumna no la han escogido en la eleccién indicada en el apartado 6.b).

10.° Valores Eticos, sélo si los padres, madres o tutores legales o en su caso el
alumno o alumna no la han escogido en la eleccién indicada en el apartado 6.b).

11.° Una materia del bloque de asignaturas troncales no cursada por el alumno o
alumna.

7. Los alumnos y alumnas deben cursar la materia Lengua Cooficial y Literatura
en el bloque de asignaturas de libre configuracion autondmica en aquellas
Comunidades Auténomas que posean dicha lengua cooficial, si bien podran estar
exentos de cursar o de ser evaluados de dicha materia en las condiciones
establecidas en la normativa autondémica correspondiente. La materia Lengua
Cooficial y Literatura recibira un tratamiento analogo al de la materia Lengua
Castellana y Literatura.

Ademas, en funcion de la regulacién y de la programacion de la oferta educativa
que establezca cada Administracion educativa y en su caso de la oferta de los
centros docentes, los alumnos y alumnas podran cursar alguna materia mas en el
bloque de asignaturas de libre configuracion autonémica, que podran ser materias
del bloque de asignaturas especificas no cursadas, materias de ampliacion de los
contenidos de alguna de las materias de los bloques de asignaturas troncales o
especificas, 0 materias a determinar.

8. Sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las materias de este
curso, la comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacién
audiovisual, las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, el emprendimiento
y la educacién civica y constitucional se trabajaran en todas las materias.
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9. Las Administraciones educativas y, en su caso, los centros podran elaborar
itinerarios para orientar a los alumnos y alumnas en la eleccion de las materias
troncales de opcion.

10. El alumnado debera poder lograr los objetivos de la etapa y alcanzar el grado
de adquisicion de las competencias correspondientes tanto por la opcidén de
ensefianzas académicas como por la de ensefianzas aplicadas.»

Diecisiete. Se aflade un apartado 6 al articulo 26 con la siguiente redaccion:

«6. En el proceso de aprendizaje de lengua extranjera, la lengua castellana o la
lengua cooficial sélo se utilizaran como apoyo. Se priorizaran la comprension y
expresion oral.

Se estableceran medidas de flexibilizacion y alternativas metodoldgicas en la
ensefianza y evaluacion de la lengua extranjera para el alumnado con discapacidad,
en especial para aquél que presenta dificultades en su expresion oral. Estas
adaptaciones en ningun caso se tendran en cuenta para minorar las calificaciones
obtenidas.»

Dieciocho. El articulo 27 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 27. Programas de mejora del aprendizaje y del rendimiento.

1. El Gobierno definira las condiciones basicas para establecer los requisitos de
los programas de mejora del aprendizaje y del rendimiento que se desarrollaran a
partir de 2.° curso de la Educacién Secundaria Obligatoria.

En este supuesto, se utilizara una metodologia especifica a través de una
organizacion de contenidos, actividades practicas y, en su caso, de materias
diferente a la establecida con caracter general, con la finalidad de que los alumnos y
alumnas puedan cursar el cuarto curso por la via ordinaria y obtengan el titulo de
Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria.

2. El equipo docente podra proponer a los padres, madres o tutores legales la
incorporacion a un programa de mejora del aprendizaje y del rendimiento de aquellos
alumnos y alumnas que hayan repetido al menos un curso en cualquier etapa, y que
una vez cursado el primer curso de Educacion Secundaria Obligatoria no estén en
condiciones de promocionar al segundo curso, o que una vez cursado segundo curso
no estén en condiciones de promocionar al tercero. El programa se desarrollara a lo
largo de los cursos segundo y tercero en el primer supuesto, o sélo en tercer curso
en el segundo supuesto.

Aquellos alumnos y alumnas que, habiendo cursado tercer curso de Educacion
Secundaria Obligatoria, no estén en condiciones de promocionar al cuarto curso,
podran incorporarse excepcionalmente a un programa de mejora del aprendizaje y
del rendimiento para repetir tercer curso.

3. Estos programas iran dirigidos preferentemente a aquellos alumnos y alumnas
que presenten dificultades relevantes de aprendizaje no imputables a falta de estudio
o esfuerzo.

4. Las Administraciones educativas garantizaran al alumnado con discapacidad
que participe en estos programas la disposicion de los recursos de apoyo que, con
caracter general, se prevean para este alumnado en el Sistema Educativo Espafiol.»

Diecinueve. El articulo 28 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 28. Evaluacién y promocion.

1. La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado de la Educacién
Secundaria Obligatoria sera continua, formativa e integradora.

Se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de
realizacion de las evaluaciones se adapten a las necesidades del alumnado con
necesidades educativas especiales.

2. Las decisiones sobre la promocién del alumnado de un curso a otro, dentro de
la etapa, seran adoptadas de forma colegiada por el conjunto de profesores del
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alumno o alumna respectivo, atendiendo al logro de los objetivos y al grado de
adquisicion de las competencias correspondientes.

Los alumnos y alumnas promocionaran de curso cuando hayan superado todas
las materias cursadas o tengan evaluacion negativa en dos materias como maximo, y
repetiran curso cuando tengan evaluacion negativa en tres o mas materias, o en dos
materias que sean Lengua Castellana y Literatura y Matematicas de forma
simultanea.

De forma excepcional, podra autorizarse la promocién de un alumno o alumna
con evaluacion negativa en tres materias cuando se den conjuntamente las
siguientes condiciones:

a) que dos de las materias con evaluacién negativa no sean simultaneamente
Lengua Castellana y Literatura, y Matematicas,

b) que el equipo docente considere que la naturaleza de las materias con
evaluaciéon negativa no impide al alumno o alumna seguir con éxito el curso
siguiente, que tiene expectativas favorables de recuperacién y que la promocion
beneficiara su evolucion académica,

c) y que se apliquen al alumno o alumna las medidas de atencién educativa
propuestas en el consejo orientador al que se refiere el apartado 7 de este articulo.

Podra también autorizarse de forma excepcional la promocién de un alumno o
alumna con evaluacion negativa en dos materias que sean Lengua Castellana y
Literatura y Matematicas de forma simultanea cuando el equipo docente considere
que el alumno o alumna puede seguir con éxito el curso siguiente, que tiene
expectativas favorables de recuperacion y que la promocion beneficiara su evolucién
académica, y siempre que se apliquen al alumno o alumna las medidas de atencién
educativa propuestas en el consejo orientador al que se refiere el apartado 7 de este
articulo.

A los efectos de este apartado, solo se computaran las materias que como
minimo el alumno o alumna debe cursar en cada uno de los bloques. Ademas, en
relacién con aquellos alumnos y alumnas que cursen Lengua Codficial y Literatura,
sblo se computara una materia en el bloque de asignaturas de libre configuracién
autondmica, con independencia de que dichos alumnos y alumnas puedan cursar
mas materias de dicho bloque. Las materias con la misma denominacién en
diferentes cursos de la Educacién Secundaria Obligatoria se considerardn como
materias distintas. La materia Lengua Cooficial y Literatura tendra la misma
consideracion que la materia Lengua Castellana y Literatura en aquellas
Comunidades Auténomas que posean lengua cooficial.

3. Con el fin de facilitar a los alumnos y alumnas la recuperacion de las materias
con evaluacion negativa, las Administraciones educativas regularan las condiciones
para que los centros organicen las oportunas pruebas extraordinarias en las
condiciones que determinen.

4. Quienes promocionen sin haber superado todas las materias deberan
matricularse de las materias no superadas, seguiran los programas de refuerzo que
establezca el equipo docente y deberan superar las evaluaciones correspondientes a
dichos programas de refuerzo. Esta circunstancia sera tenida en cuenta a los efectos
de promocion previstos en los apartados anteriores.

5. El alumno o alumna podra repetir el mismo curso una sola vez y dos veces
como maximo dentro de la etapa. Cuando esta segunda repeticion deba producirse
en tercero o cuarto curso, se prolongara un afo el limite de edad al que se refiere el
apartado 2 del articulo 4. Excepcionalmente, un alumno o alumna podra repetir una
segunda vez en cuarto curso si no ha repetido en los cursos anteriores de la etapa.

6. En todo caso, las repeticiones se estableceran de manera que las condiciones
curriculares se adapten a las necesidades del alumno o alumna y estén orientadas a
la superacion de las dificultades detectadas.

7. Con la finalidad de facilitar que todos los alumnos y alumnas logren los
objetivos y alcancen el adecuado grado de adquisicion de las competencias
correspondientes, las Administraciones educativas estableceran medidas de refuerzo

Pagina 21



BOLETIN OFICIAL DEL ESTADO
LEGISLACION CONSOLIDADA

educativo, con especial atencién a las necesidades especificas de apoyo educativo.
La aplicacion personalizada de las medidas se revisara periédicamente y, en todo
caso, al finalizar el curso académico.

Al final de cada uno de los cursos de Educacion Secundaria Obligatoria se
entregara a los padres, madres o tutores legales de cada alumno o alumna un
consejo orientador, que incluird un informe sobre el grado de logro de los objetivos y
de adquisicion de las competencias correspondientes, asi como una propuesta a
padres, madres o tutores legales o, en su caso, al alumno o alumna del itinerario mas
adecuado a seguir, que podra incluir la incorporacién a un programa de mejora del
aprendizaje y el rendimiento o a un ciclo de Formacién Profesional Basica.

8. Tras cursar el primer ciclo de Educacion Secundaria Obligatoria, asi como una
vez cursado segundo curso cuando el alumno o alumna se vaya a incorporar de
forma excepcional a un ciclo de Formacién Profesional Basica, se entregara a los
alumnos y alumnas un certificado de estudios cursados.

9. En aquellas Comunidades Autbnomas que posean, junto al castellano, otra
lengua oficial de acuerdo con sus Estatutos, los alumnos y alumnas podran estar
exentos de realizar la evaluacion de la materia Lengua Cooficial y Literatura segun la
normativa autondémica correspondiente.»

Veinte. El articulo 29 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 29. Evaluacioén final de Educacion Secundaria Obligatoria.

1. Al finalizar el cuarto curso, los alumnos y alumnas realizaran una evaluacién
individualizada por la opcion de ensefanzas académicas o por la de ensenanzas
aplicadas, en la que se comprobara el logro de los objetivos de la etapa y el grado de
adquisicion de las competencias correspondientes en relacion con las siguientes
materias:

a) Todas las materias generales cursadas en el bloque de asignaturas troncales,
salvo Biologia y Geologia y Fisica y Quimica, de las que el alumno o alumna sera
evaluado si las escoge entre las materias de opcién, segun se indica en el parrafo
siguiente.

b) Dos de las materias de opcién cursadas en el bloque de asignaturas troncales,
en cuarto curso.

c) Una materia del bloque de asignaturas especificas cursada en cualquiera de
los cursos, que no sea Educacion Fisica, Religién, o Valores Eticos.

2. Los alumnos y alumnas podran realizar la evaluacion por cualquiera de las dos
opciones de ensefianzas académicas o de ensefianzas aplicadas, con
independencia de la opcién cursada en cuarto curso de Educacidon Secundaria
Obligatoria, o por ambas opciones en la misma ocasion.

3. Podran presentarse a esta evaluacion aquellos alumnos y alumnas que hayan
obtenido bien evaluacién positiva en todas las materias, o bien negativa en un
maximo de dos materias siempre que no sean simultdneamente Lengua Castellana y
Literatura, y Matematicas. A estos efectos, la materia Lengua Cooficial y Literatura
tendra la misma consideracién que la materia Lengua Castellana y Literatura en
aquellas Comunidades Auténomas que posean lengua cooficial.

A los efectos de este apartado, s6lo se computaran las materias que como
minimo el alumno o alumna debe cursar en cada uno de los bloques. Ademas, en
relacién con aquellos alumnos y alumnas que cursen Lengua Codficial y Literatura,
s6lo se computara una materia en el bloque de asignaturas de libre configuracion
autondmica, con independencia de que dichos alumnos y alumnas puedan cursar
mas materias de dicho bloque. Las materias con la misma denominacién en
diferentes cursos de Educacién Secundaria Obligatoria se consideraran como
materias distintas.

4. El Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte establecera para todo el Sistema
Educativo Espaniol los criterios de evaluacion y las caracteristicas de las pruebas, y
las disefiara y establecera su contenido para cada convocatoria.
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5. La superacion de esta evaluacion requerira una calificacién igual o superior a 5
puntos sobre 10.

6. Los alumnos y alumnas que no hayan superado la evaluacion por la opcion
escogida, o que deseen elevar su calificacién final de Educacién Secundaria
Obligatoria, podran repetir la evaluacion en convocatorias sucesivas, previa solicitud.

Los alumnos y alumnas que hayan superado esta evaluaciéon por una opcion
podran presentarse de nuevo a evaluacién por la otra opciéon si lo desean, y de no
superarla en primera convocatoria podran repetirla en convocatorias sucesivas,
previa solicitud.

Se tomara en consideracion la calificacion mas alta de las obtenidas en las
convocatorias que el alumno o alumna haya superado.

Se celebraran al menos dos convocatorias anuales, una ordinaria y otra
extraordinaria.»

Veintiuno. El articulo 30 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 30. Propuesta de acceso a Formacioén Profesional Basica.

El equipo docente podra proponer a los padres, madres o tutores legales, en su
caso a través del consejo orientador, la incorporacién del alumno o alumna a un ciclo
de Formacion Profesional Basica cuando el grado de adquisicion de las
competencias asi lo aconseje, siempre que cumpla los requisitos establecidos en el
articulo 41.1 de esta Ley Organica.»

Veintidés. El articulo 31 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 31. Titulo de Graduado en Educaciéon Secundaria Obligatoria.

1. Para obtener el titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria sera
necesaria la superacion de la evaluacion final, asi como una calificacion final de
dicha etapa igual o superior a 5 puntos sobre 10. La calificacion final de Educacion
Secundaria Obligatoria se deducira de la siguiente ponderacion:

a) Con un peso del 70%, la media de las calificaciones numéricas obtenidas en
cada una de las materias cursadas en Educacion Secundaria Obligatoria.

b) Con un peso del 30%, la nota obtenida en la evaluacion final de Educacion
Secundaria Obligatoria. En caso de que el alumno o alumna haya superado la
evaluacion por las dos opciones de evaluacion final, a que se refiere el articulo 29.1,
para la calificacion final se tomara la mas alta de las que se obtengan teniendo en
cuenta la nota obtenida en ambas opciones.

2. El titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria permitira acceder a
las ensefanzas postobligatorias recogidas en el articulo 3.4 de esta Ley Organica, de
acuerdo con los requisitos que se establecen para cada ensefanza.

3. En el titulo debera constar la opcién u opciones por las que se realizd la
evaluacion final, asi como la calificacion final de Educacion Secundaria Obligatoria.

Se hara constar en el titulo, por diligencia o anexo al mismo, la nueva calificaciéon
final de Educacién Secundaria Obligatoria cuando el alumno o alumna se hubiera
presentado de nuevo a evaluacion por la misma opcion para elevar su calificacion
final.

También se hara constar, por diligencia o anexo, la superacion por el alumno o
alumna de la evaluacion final por una opcion diferente a la que ya conste en el titulo,
en cuyo caso la calificacion final sera la mas alta de las que se obtengan teniendo en
cuenta los resultados de ambas opciones.

4. Los alumnos y alumnas que cursen la Educacién Secundaria Obligatoria y no
obtengan el titulo al que se refiere este articulo recibiran una certificacion oficial en la
que constara el numero de afios cursados, asi como el grado de logro de los
objetivos de la etapa y de adquisicion de las competencias correspondientes.

5. Las Administraciones educativas podran establecer medidas de atencion
personalizada dirigidas a aquellos alumnos y alumnas que habiéndose presentado a
la evaluacion final de Educacion Secundaria Obligatoria no la hayan superado.
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6. En caso de que se obtenga el titulo de Graduado en Educaciéon Secundaria
Obligatoria por la superacion de la prueba regulada en el apartado 2 del articulo 68
de esta Ley Organica, la calificacion final de Educaciéon Secundaria Obligatoria sera
la obtenida en dicha prueba.»

Veintitrés. Los apartados 2 y 4 del articulo 32 quedan redactados de la siguiente manera:

«2. Podran acceder a los estudios de Bachillerato los alumnos y alumnas que
estén en posesion del titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria y
hayan superado la evaluacién final de Educacion Secundaria Obligatoria por la
opcion de ensefianzas académicas.

4. Los alumnos y alumnas podran permanecer cursando Bachillerato en régimen
ordinario durante cuatro afios.»

Veinticuatro. El articulo 34 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 34. Organizacién general del Bachillerato.

1. Las modalidades del Bachillerato que podran ofrecer las Administraciones
educativas y, en su caso, los centros docentes seran las siguientes:

a) Ciencias.
b) Humanidades y Ciencias Sociales.
c) Artes.

2. En el proceso de aprendizaje de lengua extranjera, la lengua castellana o la
lengua cooficial sélo se utilizaran como apoyo. Se priorizaran la comprension y
expresion oral.

Se estableceran medidas de flexibilizacién y alternativas metodoldgicas en la
ensefianza y evaluacion de la lengua extranjera para el alumnado con discapacidad,
en especial para aquél que presenta dificultades en su expresion oral. Estas
adaptaciones en ningun caso se tendran en cuenta para minorar las calificaciones
obtenidas.

3. El Gobierno, previa consulta a las Comunidades Auténomas, regulara el
régimen de reconocimiento reciproco entre los estudios de Bachillerato y los ciclos
formativos de grado medio de Formacién Profesional, las Ensefanzas de Artes
Plasticas y Disefo de grado medio, y las Ensefanzas Deportivas de grado medio, a
fin de que puedan ser tenidos en cuenta los estudios superados, aun cuando no se
haya alcanzado la titulacién correspondiente.»

Veinticinco. Se afiade un nuevo articulo 34 bis, que queda redactado de la siguiente
manera:

«Articulo 34 bis. Organizacién del primer curso de Bachillerato.

1. En la modalidad de Ciencias, los alumnos y alumnas deben cursar las
siguientes materias generales del bloque de asignaturas troncales:

a) Filosofia.

b) Lengua Castellana y Literatura .

c) Matematicas I.

d) Primera Lengua Extranjera I.

e) En funcién de la regulacién y de la programacion de la oferta educativa que
establezca cada Administracion educativa y, en su caso, de la oferta de los centros
docentes, al menos dos materias mas de entre las siguientes materias de opcion del
bloque de asignaturas troncales:

1.° Biologia y Geologia.
2.° Dibujo Técnico |.
3.° Fisica y Quimica.
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2. En la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales, los alumnos y alumnas
deben cursar las siguientes materias generales del bloque de asignaturas troncales:

a) Filosofia.

b) Lengua Castellana y Literatura .

c) Primera Lengua Extranjera |.

d) Para el itinerario de Humanidades, Latin I. Para el itinerario de Ciencias
Sociales, Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales I.

e) En funcién de la regulacién y de la programacion de la oferta educativa que
establezca cada Administracion educativa y, en su caso, de la oferta de los centros
docentes, al menos dos materias de entre las siguientes materias de opcion del
bloque de asignaturas troncales, organizadas, en su caso, en bloques que faciliten el
transito a la educacion superior:

1.° Economia.

2.° Griego |.

3.° Historia del Mundo Contemporaneo.
4.° Literatura Universal.

3. En la modalidad de Artes, los alumnos y alumnas deben cursar las siguientes
materias generales del bloque de asignaturas troncales:

a) Filosofia.

b) Fundamentos del Arte .

c) Lengua Castellana y Literatura I.

d) Primera Lengua Extranjera I.

e) En funcion de la regulacién y de la programacion de la oferta educativa que
establezca cada Administracion educativa y, en su caso, de la oferta de los centros
docentes, al menos dos materias de entre las siguientes materias de opcion del
bloque de asignaturas troncales:

1.2 Cultura Audiovisual I.
2.° Historia del Mundo Contemporaneo.
3.° Literatura Universal.

4. Los alumnos y alumnas deben cursar las siguientes materias del bloque de
asignaturas especificas:

a) Educacién Fisica.

b) En funcién de la regulaciéon y de la programacién de la oferta educativa que
establezca cada Administracion educativa y, en su caso, de la oferta de los centros
docentes, un minimo de dos y maximo de tres materias de entre las siguientes:

1.° Analisis Musical .

2.° Anatomia Aplicada.

3.° Cultura Cientifica.

4.° Dibujo Artistico I.

5.° Dibujo Técnico I, salvo que los padres, madres o tutores legales o el alumno o
alumna ya hayan escogido Dibujo Técnico | en el apartado 1.e).2.°).

6.° Lenguaje y Practica Musical.

7.° Religion.

8.° Segunda Lengua Extranjera |.

9.° Tecnologia Industrial I.

10.° Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion |.

11.° Volumen.

12.° Una materia del bloque de asignaturas troncales no cursada por el alumno o
alumna.

5. Los alumnos y alumnas deben cursar la materia Lengua Cooficial y Literatura
en el bloque de asignaturas de libre configuracion autonomica en aquellas
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Comunidades Auténomas que posean dicha lengua cooficial, si bien podran estar
exentos de cursar o de ser evaluados de dicha materia en las condiciones
establecidas en la normativa autondmica correspondiente. La materia Lengua
Cooficial y Literatura recibira un tratamiento analogo al de la materia Lengua
Castellana y Literatura.

Ademas, en funcion de la regulacién y de la programacion de la oferta educativa
que establezca cada Administracién educativa y, en su caso, de la oferta de los
centros docentes, los alumnos y alumnas podran cursar alguna materia mas en el
bloque de asignaturas de libre configuraciéon autonémica, que podran ser materias
del bloque de asignaturas especificas no cursadas, materias de ampliacion de los
contenidos de alguna de las materias de los bloques de asignaturas troncales o
especificas, o materias a determinar.

6. Las Administraciones educativas y, en su caso, los centros podran elaborar
itinerarios para orientar a los alumnos y alumnas en la eleccion de las materias
troncales de opcion.»

Veintiséis. Se anade un nuevo articulo 34 ter, que queda redactado de la siguiente
manera:

«Articulo 34 ter. Organizacion del segundo curso de Bachillerato.

1. En la modalidad de Ciencias, los alumnos y alumnas deben cursar las
siguientes materias generales del bloque de asignaturas troncales:

a) Historia de Espanfa.

b) Lengua Castellana y Literatura Il.

c) Matematicas II.

d) Primera Lengua Extranjera Il.

e) En funcién de la regulacién y de la programacion de la oferta educativa que
establezca cada Administracion educativa y, en su caso, de la oferta de los centros
docentes, al menos dos materias mas de entre las siguientes materias de opcion del
bloque de asignaturas troncales:

1.° Biologia.

2.° Dibujo Técnico Il.
3.° Fisica.

4.° Geologia.

5.° Quimica.

2. En la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales, los alumnos y alumnas
deben cursar las siguientes materias generales del bloque de asignaturas troncales:

a) Historia de Espania.

b) Lengua Castellana y Literatura Il.

¢) Primera Lengua Extranjera Il.

d) Para el itinerario de Humanidades, Latin Il. Para el itinerario de Ciencias
Sociales, Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales II.

e) En funcién de la regulacién y de la programacion de la oferta educativa que
establezca cada Administracion educativa y, en su caso, de la oferta de los centros
docentes, al menos dos materias de entre las siguientes materias de opcion del
bloque de asignaturas troncales, organizadas, en su caso, en bloques que faciliten el
transito a la educacion superior:

1.° Economia de la Empresa.
2.° Geografia.

3.° Griego 1.

4.° Historia del Arte.

5.° Historia de la Filosofia.
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3. En la modalidad de Artes, los alumnos y alumnas deben cursar las siguientes
materias generales del bloque de asignaturas troncales:

a) Fundamentos del Arte I

b) Historia de Espana.

c) Lengua Castellana y Literatura Il.

d) Primera Lengua Extranjera Il.

e) En funcién de la regulacién y de la programacién de la oferta educativa que
establezca cada Administracion educativa y, en su caso, de la oferta de los centros
docentes, al menos dos materias de entre las siguientes materias de opcion del
bloque de asignaturas troncales:

1.° Artes Escénicas.
2.° Cultura Audiovisual II.
3.° Diseio.

4. En funcion de la regulaciéon y de la programacion de la oferta educativa que
establezca cada Administracion educativa y, en su caso, de la oferta de los centros
docentes, los alumnos y alumnas cursaran un minimo de dos y maximo de tres
materias de las siguientes del bloque de asignaturas especificas:

a) Analisis Musical .

b) Ciencias de la Tierra y del Medio Ambiente.

c) Dibujo Artistico II.

d) Dibujo Técnico Il, salvo que los padres, madres o tutores legales o el alumno o
alumna ya hayan escogido Dibujo Técnico Il en el apartado 1.e).2.°

e) Fundamentos de Administracion y Gestion.

f) Historia de la Filosofia, salvo que los padres, madres o tutores legales o el
alumno o alumna ya hayan escogido Historia de la Filosofia en el apartado 2.e).5.°

g) Historia de la Musica y de la Danza.

h) Imagen y Sonido.

i) Psicologia.

j) Religion.

k) Segunda Lengua Extranjera ll.

I) Técnicas de Expresion Grafico-Plastica.

m) Tecnologia Industrial Il.

n) Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion Il.

) Una materia del bloque de asignaturas troncales no cursada por el alumno o
alumna.

5. Los alumnos y alumnas deben cursar la materia Lengua Cooficial y Literatura
en el bloque de asignaturas de libre configuraciéon autonémica en aquellas
Comunidades Auténomas que posean dicha lengua cooficial, si bien podran estar
exentos de cursar o de ser evaluados de dicha materia en las condiciones
establecidas en la normativa autondémica correspondiente. La materia Lengua
Cooficial y Literatura recibira un tratamiento analogo al de la materia Lengua
Castellana y Literatura.

Ademas, en funcion de la regulacion y de la programacion de la oferta educativa
que establezca cada Administracién educativa y, en su caso, de la oferta de los
centros docentes, los alumnos y alumnas podran cursar alguna materia mas en el
bloque de asignaturas de libre configuracion autondmica, que podran ser Educacion
Fisica, materias del bloque de asignaturas especificas no cursadas, materias de
ampliacién de los contenidos de alguna de las materias de los bloques de
asignaturas troncales o especificas, o materias a determinar.

6. Las Administraciones educativas y, en su caso, los centros podran elaborar
itinerarios para orientar a los alumnos y alumnas en la eleccion de las materias
troncales de opcion.»
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Veintisiete. Se adiciona un apartado 3 al articulo 35, que queda redactado de la siguiente
manera:

«3. En la organizacion de los estudios de Bachillerato se prestara especial
atencion a los alumnos y alumnas con necesidad especifica de apoyo educativo.»

Veintiocho. El articulo 36 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 36. Evaluacién y promocion.

1. La evaluacion del aprendizaje del alumnado sera continua y diferenciada
segun las distintas materias. El profesorado de cada materia decidira, al término del
curso, si el alumno o alumna ha logrado los objetivos y ha alcanzado el adecuado
grado de adquisicidon de las competencias correspondientes.

Se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de
realizacion de las evaluaciones se adapten a las necesidades del alumnado con
necesidades educativas especiales.

2. Los alumnos y alumnas promocionaran de primero a segundo de Bachillerato
cuando hayan superado las materias cursadas o tengan evaluacion negativa en dos
materias, como maximo. En todo caso, deberan matricularse en segundo curso de
las materias pendientes de primero. Los centros docentes deberan organizar las
consiguientes actividades de recuperacién y la evaluacion de las materias
pendientes.

A los efectos de este apartado, sblo se computaran las materias que como
minimo el alumno o alumna debe cursar en cada uno de los bloques. Ademas, en
relacion con aquellos alumnos y alumnas que cursen Lengua Cooficial y Literatura,
s6lo se computara una materia en el bloque de asignaturas de libre configuracion
autonomica, con independencia de que dichos alumnos y alumnas puedan cursar
mas materias de dicho bloque.

Sin superar el plazo maximo para cursar el Bachillerato indicado en el articulo
32.4, los alumnos y alumnas podran repetir cada uno de los cursos de Bachillerato
una sola vez como maximo, si bien excepcionalmente podran repetir uno de los
cursos una segunda vez, previo informe favorable del equipo docente.

3. Los alumnos y alumnas podran realizar una prueba extraordinaria de las
materias que no hayan superado, en las fechas que determinen las Administraciones
educativas.

4. La superacion de las materias de segundo curso que impliquen continuidad
estara condicionada a la superaciéon de las correspondientes materias de primer
curso. Dicha correspondencia se establecera por via reglamentaria.

5. En aquellas Comunidades Autdbnomas que posean, junto al castellano, otra
lengua oficial de acuerdo con sus Estatutos, los alumnos y alumnas podran estar
exentos de realizar la evaluacion de la materia Lengua Cooficial y Literatura segun la
normativa autondmica correspondiente.»

Veintinueve. Se afade un nuevo articulo 36 bis, que queda redactado de la siguiente
manera:

«Articulo 36 bis. Evaluacién final de Bachillerato.

1. Los alumnos y alumnas realizardn una evaluacion individualizada al finalizar
Bachillerato, en la que se comprobara el logro de los objetivos de esta etapa y el
grado de adquisiciéon de las competencias correspondientes en relacion con las
siguientes materias:

a) Todas las materias generales cursadas en el bloque de asignaturas troncales.
En el supuesto de materias que impliquen continuidad, se tendra en cuenta soélo la
materia cursada en segundo curso.

b) Dos materias de opcion cursadas en el bloque de asignaturas troncales, en
cualquiera de los cursos. Las materias que impliquen continuidad entre los cursos
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primero y segundo sélo computardn como una materia; en este supuesto se tendra
en cuenta sélo la materia cursada en segundo curso.

c) Una materia del bloque de asignaturas especificas cursada en cualquiera de
los cursos, que no sea Educacion Fisica ni Religion.

2. Sélo podran presentarse a esta evaluacion aquellos alumnos y alumnas que
hayan obtenido evaluacion positiva en todas las materias.

A los efectos de este apartado, sblo se computaran las materias que como
minimo el alumno o alumna debe cursar en cada uno de los bloques. Ademas, en
relacién con aquellos alumnos y alumnas que cursen Lengua Cooficial y Literatura,
s6lo se computara una materia en el bloque de asignaturas de libre configuracion
autonomica, con independencia de que los alumnos y alumnas puedan cursar mas
materias de dicho bloque.

3. El Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, previa consulta a las
Comunidades Autonomas, establecera para todo el Sistema Educativo Espafol los
criterios de evaluacién y las caracteristicas de las pruebas, y las disefara y
establecera su contenido para cada convocatoria.

4. La superacién de esta evaluacién requerira una calificacion igual o superior a 5
puntos sobre 10.

5. Los alumnos y alumnas que no hayan superado esta evaluacion, o que deseen
elevar su calificacion final de Bachillerato, podran repetir la evaluacion en
convocatorias sucesivas, previa solicitud.

Se tomara en consideracion la calificacion mas alta de las obtenidas en las
convocatorias a las que se haya concurrido.

Se celebraran al menos dos convocatorias anuales, una ordinaria y otra
extraordinaria.»

Treinta. El articulo 37 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 37. Titulo de Bachiller.

1. Para obtener el titulo de Bachiller sera necesaria la superacion de la
evaluacion final de Bachillerato, asi como una calificacion final de Bachillerato igual o
superior a 5 puntos sobre 10. La calificacion final de esta etapa se deducira de la
siguiente ponderacion:

a) Con un peso del 60%, la media de las calificaciones numéricas obtenidas en
cada una de las materias cursadas en Bachillerato.
b) Con un peso del 40%, la nota obtenida en la evaluacion final de Bachillerato.

2. El titulo de Bachiller facultara para acceder a las distintas ensefianzas que
constituyen la educacion superior establecidas en el articulo 3.5, y en él debera
constar la modalidad cursada, asi como la calificacion final de Bachillerato.

3. La evaluacion positiva en todas las materias del Bachillerato sin haber
superado la evaluacion final de esta etapa dara derecho al alumno o alumna a
obtener un certificado que surtira efectos laborales y los académicos previstos en los
articulos 41.2.b), 41.3.a), y 64.2.d) de esta Ley Organica.»

Treinta y uno. El articulo 38 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 38. Admisién a las ensefianzas universitarias oficiales de grado desde el
titulo de Bachiller o equivalente.

1. Las Universidades podran determinar la admision a las ensefanzas
universitarias oficiales de grado de alumnos y alumnas que hayan obtenido el titulo
de Bachiller o equivalente exclusivamente por el criterio de la calificacion final
obtenida en el Bachillerato.

2. Ademas, las Universidades podran fijar procedimientos de admisién a las
ensefianzas universitarias oficiales de grado de alumnos y alumnas que hayan
obtenido el titulo de Bachiller o equivalente, de acuerdo con la normativa basica que
establezca el Gobierno, que debera respetar los principios de igualdad, no
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discriminacion, mérito y capacidad. Dichos procedimientos utilizaran, junto al criterio
de la calificacion final obtenida en el Bachillerato, alguno o algunos de los siguientes
criterios de valoracion:

a) Modalidad y materias cursadas en el Bachillerato, en relacién con la titulacion
elegida.

b) Calificaciones obtenidas en materias concretas de los cursos de Bachillerato, o
de la evaluacioén final de dicha etapa.

c) Formacién académica o profesional complementaria.

d) Estudios superiores cursados con anterioridad.

Ademas, de forma excepcional, podran establecer evaluaciones especificas de
conocimientos y/o de competencias.

La ponderacion de la calificacion final obtenida en el Bachillerato debera tener un
valor, como minimo, del 60 % del resultado final del procedimiento de admision.

Las Universidades podran acordar la realizacién conjunta de todo o parte de los
procedimientos de admision que establezcan, asi como el reconocimiento mutuo de
los resultados de las valoraciones realizadas en los procedimientos de admision.

3. Los procedimientos de admision a la universidad deberan realizarse en
condiciones de accesibilidad para los alumnos y alumnas con discapacidad.»

Treinta y dos. Se modifica la redaccién de los apartados 2, 3 y 4 y se afiade un nuevo
apartado 7 al articulo 39 en los siguientes términos:

«2. La Formacion Profesional, en el sistema educativo, tiene por finalidad
preparar al alumnado para la actividad en un campo profesional y facilitar su
adaptaciéon a las modificaciones laborales que pueden producirse a lo largo de su
vida, contribuir a su desarrollo personal y al ejercicio de una ciudadania democratica,
y permitir su progresion en el sistema educativo y en el sistema de formacién
profesional para el empleo, asi como el aprendizaje a lo largo de la vida.

3. La Formacion Profesional en el sistema educativo comprende los ciclos de
Formaciéon Profesional Basica, de grado medio y de grado superior, con una
organizacion modular, de duracién variable, que integre los contenidos tedrico-
practicos adecuados a los diversos campos profesionales.

4. Los titulos de Formacién Profesional estaran referidos, con caracter general, al
Catalogo Nacional de Cualificaciones Profesionales, y los ciclos de la Formacion
Profesional que conducen a su obtencidn seran los siguientes:

a) Ciclos de Formacion Profesional Basica.
b) Ciclos formativos de grado medio.
c) Ciclos formativos de grado superior.

El curriculo de estas ensenanzas se ajustara a las exigencias derivadas del
Sistema Nacional de Cualificaciones y Formacién Profesional y a lo establecido en el
apartado 4 del articulo 6.bis de la presente Ley Organica.

El Gobierno desarrollara reglamentariamente las medidas que resulten
necesarias para permitir la correspondencia, a efectos de equivalencia y
convalidacion, de los certificados de profesionalidad regulados en el apartado 3 del
articulo 26 de la Ley 56/2003, de 16 de diciembre, de Empleo, con los titulos de
Formaciéon Profesional del sistema educativo, a través de las unidades de
competencia acreditadas.

7. En los estudios de Formacion Profesional se prestara especial atencion a los
alumnos y alumnas con necesidad especifica de apoyo educativo.»

Treinta y tres. El articulo 40 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 40. Objetivos.

1. La Formacion Profesional en el sistema educativo contribuira a que el
alumnado consiga los resultados de aprendizaje que le permitan:
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a) Desarrollar las competencias propias de cada titulo de formacion profesional.

b) Comprender la organizacién y las caracteristicas del sector productivo
correspondiente, asi como los mecanismos de insercién profesional.

c) Conocer la legislacion laboral y los derechos y obligaciones que se derivan de
las relaciones laborales.

d) Aprender por si mismos y trabajar en equipo, asi como formarse en la
prevencion de conflictos y en la resolucién pacifica de los mismos en todos los
ambitos de la vida personal, familiar y social, con especial atencién a la prevencién
de la violencia de género.

e) Fomentar la igualdad efectiva de oportunidades entre hombres y mujeres, asi
como de las personas con discapacidad, para acceder a una formacion que permita
todo tipo de opciones profesionales y el ejercicio de las mismas.

f) Trabajar en condiciones de seguridad y salud, asi como prevenir los posibles
riesgos derivados del trabajo.

g) Desarrollar una identidad profesional motivadora de futuros aprendizajes y
adaptaciones a la evolucion de los procesos productivos y al cambio social.

h) Afianzar el espiritu emprendedor para el desempefio de actividades e
iniciativas empresariales.

i) Preparar al alumnado para su progresion en el sistema educativo.

j) Conocer y prevenir los riesgos medioambientales.

2. Los ciclos de Formacion Profesional Basica contribuiran, ademas, a que el
alumnado adquiera o complete las competencias del aprendizaje permanente.

3. Los ciclos formativos de grado medio contribuirdn, ademas, a ampliar las
competencias de la ensefianza basica adaptandolas a un campo o sector profesional
que permita al alumnado el aprendizaje a lo largo de la vida, a progresar en el
sistema educativo, y a incorporarse a la vida activa con responsabilidad y
autonomia.»

Treinta y cuatro. El articulo 41 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 41. Condiciones de acceso y admision.

1. El acceso a los ciclos de Formacion Profesional Basica requerira el
cumplimiento simultaneo de las siguientes condiciones:

a) Tener cumplidos quince anos, o cumplirlos durante el afo natural en curso, y
no superar los diecisiete anos de edad en el momento del acceso o durante el afio
natural en curso.

b) Haber cursado el primer ciclo de Educacion Secundaria Obligatoria o,
excepcionalmente, haber cursado el segundo curso de la Educacion Secundaria
Obligatoria.

c) Haber propuesto el equipo docente a los padres, madres o tutores legales la
incorporacion del alumno o alumna a un ciclo de Formacion Profesional Basica, de
conformidad con lo indicado en el articulo 30.

2. El acceso a ciclos formativos de grado medio requerira el cumplimiento de al
menos una de las siguientes condiciones:

a) Estar en posesion de al menos uno de los siguientes titulos:

1.° Titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria, siempre que el
alumno o alumna haya superado la evaluacion final de Educacion Secundaria
Obligatoria por la opcién de ensefianzas aplicadas.

2.° Titulo Profesional Basico.

3.° Titulo de Bachiller.

4.° Un titulo universitario.

5.9 Un titulo de Técnico o de Técnico Superior de Formacion Profesional.
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b) Estar en posesion de un certificado acreditativo de haber superado todas las
materias de Bachillerato.

c) Haber superado un curso de formacion especifico para el acceso a ciclos de
grado medio en centros publicos o privados autorizados por la administracion
educativa, y tener 17 anos cumplidos en el afo de finalizacién del curso. Las
materias del curso y sus caracteristicas basicas seran reguladas por el Gobierno.

d) Haber superado una prueba de acceso de acuerdo con los criterios
establecidos por el Gobierno, y tener 17 afios cumplidos en el afio de realizacion de
dicha prueba.

Las pruebas y cursos indicados en los parrafos anteriores deberan permitir
acreditar los conocimientos y habilidades suficientes para cursar con
aprovechamiento los ciclos de formacion de grado medio, de acuerdo con los
criterios establecidos por el Gobierno.

Ademas, siempre que la demanda de plazas en ciclos formativos de grado medio
supere la oferta, las Administraciones educativas podran establecer procedimientos
de admision al centro docente, de acuerdo con las condiciones que el Gobierno
determine reglamentariamente.

3. El acceso a ciclos formativos de grado superior requerira el cumplimiento de
las siguientes condiciones:

a) Estar en posesion del titulo de Bachiller, de un titulo universitario, o de un titulo
de Técnico o de Técnico Superior de Formacion Profesional, o de un certificado
acreditativo de haber superado todas las materias de Bachillerato, o haber superado
una prueba de acceso, de acuerdo con los criterios establecidos por el Gobierno, y
tener 19 afios cumplidos en el afo de realizacion de dicha prueba.

La prueba debera permitir acreditar los conocimientos y habilidades suficientes
para cursar con aprovechamiento los ciclos de formacion de grado superior, de
acuerdo con los criterios establecidos por el Gobierno.

b) Siempre que la demanda de plazas en ciclos formativos de grado superior
supere la oferta, las Administraciones educativas podran establecer procedimientos
de admision al centro docente, de acuerdo con las condiciones que el Gobierno
determine reglamentariamente.

4. Los alumnos y alumnas que no hayan superado las pruebas de acceso o las
pruebas que puedan formar parte de los procedimientos de admisién, o que deseen
elevar las calificaciones obtenidas, podran repetirlas en convocatorias sucesivas,
previa solicitud.

5. El Gobierno establecera, previa consulta a las Comunidades Auténomas, los
criterios basicos relativos a la exencion de alguna parte o del total de las pruebas de
acceso o las pruebas que puedan formar parte de los procedimientos de admision a
los que se refieren los apartados anteriores, en funcién de la formacién o de la
experiencia profesional acreditada por el aspirante.

6. Se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de
realizacion de las pruebas de evaluacion se adapten a las necesidades del alumnado
con necesidades educativas especiales.»

Treinta y cinco. El articulo 42 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 42. Contenido y organizacion de la oferta.

1. Corresponde a las Administraciones educativas programar la oferta de las
ensefianzas de Formacioén Profesional, con respeto a los derechos reconocidos en la
presente Ley.

2. El curriculo de las ensefanzas de Formacion Profesional incluira una fase de
formacién practica en los centros de trabajo, de la que podran quedar exentos
quienes acrediten una experiencia laboral que se corresponda con los estudios
profesionales cursados. Las Administraciones educativas regularan esta fase y la
mencionada exencion.
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3. La Formacién Profesional promovera la integracion de contenidos cientificos,
tecnoldgicos y organizativos del ambito profesional, asi como los de las materias
instrumentales, y garantizara que el alumnado adquiera y amplie las competencias
necesarias para su desarrollo profesional, personal y social.

4. Los ciclos de Formacion Profesional Basica garantizaran la adquisicion de las
competencias del aprendizaje permanente a través de la imparticion de ensefianzas
organizadas en los siguientes bloques comunes:

a) Bloque de Comunicacion y Ciencias Sociales, que incluira las siguientes
materias:

1.° Lengua Castellana.

2.° Lengua extranjera.

3.° Ciencias Sociales.

4.° En su caso, Lengua Cooficial.

b) Bloque de Ciencias Aplicadas, que incluira las siguientes materias:

1.° Matematicas Aplicadas al Contexto Personal y de Aprendizaje en un Campo
Profesional.

2.° Ciencias Aplicadas al Contexto Personal y de Aprendizaje en un Campo
Profesional.

Los criterios pedagdgicos con los que se desarrollaran los programas formativos
de estos ciclos se adaptaran a las caracteristicas especificas del alumnado y
fomentaran el trabajo en equipo. Asimismo, la tutoria y la orientaciéon educativa y
profesional tendran una especial consideracion.

Ademas, las ensefianzas de la Formaciéon Profesional Basica garantizaran al
menos la formacidn necesaria para obtener una cualificacion de nivel 1 del Catalogo
Nacional de las Cualificaciones Profesionales a que se refiere el articulo 7 de la Ley
Organica 5/2002, de 19 de junio, de las Cualificaciones y de la Formacién
Profesional.

Los ciclos tendran dos anos de duracion, y seran implantados en los centros que
determinen las Administraciones educativas.

Los alumnos y alumnas podran permanecer cursando un ciclo de Formacion
Profesional Basica durante un maximo de cuatro anos.

5. En el marco de lo establecido por las Administraciones educativas, los centros
educativos podran ofertar al alumnado que curse ciclos formativos de grado medio
las siguientes materias voluntarias para facilitar la transicion del alumno o alumna
hacia otras ensefnanzas:

a) Comunicacion en Lengua Castellana.

b) Comunicacién en Lengua extranjera.

c) Matematicas Aplicadas.

d) En su caso, Comunicacion en Lengua Cooficial.

Ademas, al objeto de facilitar la progresiéon del alumnado hacia los ciclos
formativos de grado superior de la Formacion Profesional, los centros educativos
podran ofertar, en el marco de lo establecido por las Administraciones educativas,
materias voluntarias relacionadas con el campo o sector profesional del que se trate,
cuya superacion facilitara la admision en los ciclos formativos de grado superior en
los términos que el Gobierno determine reglamentariamente.

Las materias indicadas en los parrafos anteriores podran ofertarse en modalidad
presencial o a distancia y no formaran parte del curriculo de los ciclos formativos de
grado medio.

6. Se estableceran medidas de flexibilizacién y alternativas metodolégicas en la
ensefianza y evaluacion de la lengua extranjera para el alumnado con discapacidad,
en especial para aquél que presenta dificultades en su expresion oral. Estas
adaptaciones en ningun caso se tendran en cuenta para minorar las calificaciones
obtenidas.»
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Treinta y seis. Se afiade un nuevo articulo 42 bis con la siguiente redaccion:

«Articulo 42 bis. Formacion Profesional dual del Sistema Educativo Espafiol.

1. La Formacién Profesional dual del Sistema Educativo Espafiol es el conjunto
de acciones e iniciativas formativas que, en corresponsabilidad con las empresas,
tienen por objeto la cualificacion profesional de las personas, armonizando los
procesos de ensefianza y aprendizaje entre los centros educativos y los centros de
trabajo.

2. El Gobierno regulara las condiciones y requisitos basicos que permitan el
desarrollo por las Administraciones educativas de la Formacién Profesional dual en el
ambito del sistema educativo.»

Treinta y siete. El articulo 43 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 43. Evaluacion.

1. La evaluacion del aprendizaje del alumnado en los ciclos de Formacion
Profesional Basica y en los ciclos formativos de grado medio y superior se realizara
por modulos profesionales y, en su caso, por materias o bloques, de acuerdo con las
condiciones que el Gobierno determine reglamentariamente.

2. La superacion de los ciclos de Formacién Profesional Basica, de los ciclos
formativos de grado medio y de los de grado superior requerira la evaluacion positiva
en todos los modulos y en su caso materias y bloques que los componen.»

Treinta y ocho. El articulo 44 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 44. Titulos y convalidaciones.

1. Los alumnos y alumnas que superen un ciclo de Formacion Profesional Basica
recibiran el titulo Profesional Basico correspondiente.

El titulo Profesional Basico permitira el acceso a los ciclos formativos de grado
medio de la Formacioén Profesional del sistema educativo.

Los alumnos y alumnas que se encuentren en posesion de un titulo Profesional
Basico podran obtener el titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria
por cualquiera de las dos opciones a las que se refiere el articulo 29.1 de esta Ley
Organica, mediante la superacion de la evaluacion final de Educacion Secundaria
Obligatoria en relacion con las materias del bloque de asignaturas troncales que
como minimo se deban cursar en la opcién que escoja el alumno o alumna. La
calificacion final de Educacion Secundaria Obligatoria sera la nota obtenida en la
evaluacion final de Educacién Secundaria Obligatoria.

Ademas, las personas mayores de 22 afios que tengan acreditadas las unidades
de competencia profesional incluidas en un titulo profesional basico, bien a través de
certificados de profesionalidad de nivel 1 o por el procedimiento de evaluacion y
acreditacion establecido, recibiran de las Administraciones educativas el titulo
Profesional Basico.

2. Los alumnos y alumnas que superen los ciclos formativos de grado medio de
la Formacion Profesional recibiran el titulo de Técnico de la correspondiente
profesion.

El titulo de Técnico permitira el acceso, previa superacién de un procedimiento
de admision, a los ciclos formativos de grado superior de la Formacion Profesional
del sistema educativo.

3. Los alumnos y alumnas que superen los ciclos formativos de grado superior de
la Formacién Profesional obtendran el titulo de Técnico Superior.

El titulo de Técnico Superior permitira el acceso, previa superacion de un
procedimiento de admision, a los estudios universitarios de grado.

4. Los alumnos y alumnas que se encuentren en posesion de un titulo de Técnico
o de Técnico Superior podran obtener el titulo de Bachiller por la superacion de la
evaluaciéon final de Bachillerato en relacion con las materias del bloque de
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asignaturas troncales que como minimo se deban cursar en la modalidad y opcién
que escoja el alumno o alumna.

En el titulo de Bachiller debera hacerse referencia a que dicho titulo se ha
obtenido de la forma indicada en el parrafo anterior, asi como la calificacion final de
Bachillerato que sera la nota obtenida en la evaluacion final de Bachillerato.

5. Aquellos alumnos y alumnas que no superen en su totalidad las ensenanzas
de los ciclos de Formacién Profesional Basica, o de cada uno de los ciclos formativos
de grado medio o superior, recibiran un certificado académico de los maddulos
profesionales y en su caso bloques o materias superados, que tendra efectos
académicos y de acreditacion parcial acumulable de las competencias profesionales
adquiridas en relacion con el Sistema Nacional de Cualificaciones y Formacion
Profesional.

6. El Gobierno regulara el régimen de convalidaciones y equivalencias entre los
ciclos formativos de grado medio y superior de la Formacién Profesional y el resto de
ensefanzas y estudios oficiales, oidos los correspondientes 6rganos colegiados.»

Treinta y nueve. El apartado 1 del articulo 46 queda redactado de la siguiente manera:

«1. El curriculo de las ensefianzas artisticas profesionales sera definido por el
procedimiento establecido en el apartado 3 del articulo 6 bis de esta Ley Organica.»

Cuarenta. El articulo 50 queda redactado de la siguiente manera:

«1. La superacion de las Ensefianzas Profesionales de Musica o de Danza dara
derecho a la obtencién del titulo de Técnico correspondiente.

2. El alumnado que se encuentre en posesion de un titulo de Técnico de las
Ensefanzas Profesionales de Musica o de Danza podra obtener el titulo de Bachiller
por la superacion de la evaluacién final de Bachillerato en relacion con las materias
del bloque de asignaturas troncales que como minimo se deban cursar en la
modalidad y opcidon que escoja el alumno o alumna.

En el titulo de Bachiller debera hacerse referencia a que dicho titulo se ha
obtenido de la forma indicada en el parrafo anterior, asi como la calificacion final de
Bachillerato, que sera la nota obtenida en la evaluacion final de Bachillerato.»

Cuarenta y uno. El apartado 2 del articulo 53 queda redactado de la siguiente manera:

«2. El titulo de Técnico de Artes Plasticas y Disefio permitira el acceso directo a
cualquiera de las modalidades de Bachillerato.»

Cuarenta y dos. El apartado 3 del articulo 54 queda redactado de la siguiente manera:

«3. Los alumnos y alumnas que hayan terminado los estudios superiores de
Musica o de Danza obtendran el titulo Superior de Musica o Danza en la
especialidad de que se trate, que queda incluido a todos los efectos en el nivel 2 del
Marco Espafiol de Cualificaciones para la Educacion Superior y sera equivalente al
titulo universitario de grado. Siempre que la normativa aplicable exija estar en
posesion del titulo universitario de Grado, se entendera que cumple este requisito
quien esté en posesion del titulo Superior de Musica o Danza.»

Cuarenta y tres. El apartado 3 del articulo 55 queda redactado de la siguiente manera:

«3. Quienes hayan superado las ensenanzas de Arte Dramatico obtendran el
titulo Superior de Arte Dramatico, que queda incluido a todos los efectos en el nivel 2
del Marco Espafiol de Cualificaciones para la Educacion Superior y sera equivalente
al titulo universitario de grado. Siempre que la normativa aplicable exija estar en
posesion del titulo universitario de Grado, se entendera que cumple este requisito
quien esté en posesion del titulo Superior de Arte Dramatico.»

Cuarenta y cuatro. El apartado 2 del articulo 56 queda redactado de la siguiente manera:

«2. Los alumnos y alumnas que superen estos estudios obtendran el titulo
Superior de Conservacién y Restauracion de Bienes Culturales, que queda incluido a
todos los efectos en el nivel 2 del Marco Espafiol de Cualificaciones para la
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Educaciéon Superior y sera equivalente al titulo universitario de grado. Siempre que la
normativa aplicable exija estar en posesién del titulo universitario de Grado, se
entendera que cumple este requisito quien esté en posesion del titulo Superior de
Conservacion y Restauracion de Bienes Culturales.»

Cuarenta y cinco. Los apartados 3 y 4 del articulo 57 quedan redactados de la siguiente
manera:

«3. Los estudios superiores de Artes Plasticas, entre los que se incluyen los
estudios superiores de ceramica y los estudios superiores del vidrio, conduciran al
titulo Superior de Artes Plasticas en la especialidad que corresponda, que queda
incluido a todos los efectos en el nivel 2 del Marco Espaiol de Cualificaciones para la
Educacién Superior y sera equivalente al titulo universitario de grado. Siempre que la
normativa aplicable exija estar en posesién del titulo universitario de Grado, se
entendera que cumple este requisito quien esté en posesion del titulo Superior de
Artes Plasticas.

4. Los estudios superiores de Disefio conduciran al titulo Superior de Disefio, en
la especialidad que corresponda, que queda incluido a todos los efectos en el nivel 2
del Marco Espafiol de Cualificaciones para la Educacion Superior y sera equivalente
al titulo universitario de grado. Siempre que la normativa aplicable exija estar en
posesion del titulo universitario de Grado, se entendera que cumple este requisito
quien esté en posesion del titulo Superior de Disefio.»

Cuarenta y seis. Se afiaden dos nuevos apartados 7 y 8 al articulo 58, con la siguiente
redaccion:

«7. Las Administraciones educativas podran adscribir centros de Ensefanzas
Artisticas Superiores mediante convenio a las Universidades, segun lo indicado en el
articulo 11 de la Ley Organica 6/2001, de 21 de diciembre, de Universidades.

8. Las Administraciones educativas podran establecer procedimientos para
favorecer la autonomia y facilitar la organizaciéon y gestion de los Conservatorios y
Escuelas Superiores de Ensefianzas Artisticas.»

Cuarenta y siete. El apartado 1 del articulo 59 queda redactado de la siguiente manera:

«1. Las Ensefanzas de ldiomas tienen por objeto capacitar al alumnado para el
uso adecuado de los diferentes idiomas, fuera de las etapas ordinarias del sistema
educativo, y se organizan en los niveles siguientes: basico, intermedio y avanzado.
Estos niveles se corresponderan, respectivamente, con los niveles A, B y C del
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, que se subdividen en los
niveles A1, A2, B1, B2, C1y C2.

Las ensefianzas del nivel basico tendran las caracteristicas y la organizacion que
las Administraciones educativas determinen.»

Cuarenta y ocho. El apartado 1 del articulo 62 queda redactado de la siguiente manera:

«1. El Gobierno determinara, previa consulta a las Comunidades Autdnomas, las
equivalencias entre los titulos de las Ensefanzas de Idiomas y el resto de los titulos
de las ensefanzas del sistema educativo.»

Cuarenta y nueve. El apartado 4 del articulo 63 queda redactado de la siguiente manera:

«4. El curriculo de las Ensefanzas Deportivas se ajustara a las exigencias
derivadas del Sistema Nacional de Cualificaciones y Formacién Profesional y a lo
establecido en el apartado 3 del articulo 6 bis de la presente Ley Organica.»

Cincuenta. El articulo 64 queda redactado de la siguiente manera:
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«Articulo 64. Organizacion.

1. Las ensefianzas deportivas se estructuraran en dos grados, grado medio y
grado superior, y podran estar referidas al Catalogo Nacional de Cualificaciones
Profesionales.

2. Para acceder al grado medio sera necesario estar en posesion del titulo de
Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria en la opcion de ensefianzas
aplicadas o en la de ensefianzas académicas. Para acceder al grado superior sera
necesario estar en posesion del titulo de Técnico deportivo, en la modalidad o
especialidad deportiva que se determine por via reglamentaria, y ademas de, al
menos, uno de los siguientes titulos:

a) Titulo de Bachiller.

b) Titulo de Técnico Superior.

c¢) Titulo universitario.

d) Certificado acreditativo de haber superado todas las materias del Bachillerato.

También podran acceder a los grados medio y superior de estas ensefianzas
aquellos aspirantes que, careciendo de los titulos o certificados indicados en el
parrafo anterior, superen una prueba de acceso regulada por las Administraciones
educativas. Para acceder por esta via al grado medio se requerira tener la edad de
diecisiete anos y diecinueve para el acceso al grado superior, cumplidos en el aiio de
realizacion de la prueba, o dieciocho afos si se acredita estar en posesion de un
titulo de técnico relacionado con aquél al que se desea acceder.

Las pruebas a las que se refiere el parrafo anterior deberan permitir acreditar
para el grado medio los conocimientos y habilidades suficientes, y para el grado
superior la madurez en relacién con los objetivos del Bachillerato, para cursar con
aprovechamiento dichas ensefianzas, de acuerdo con los criterios que establezca el
Gobierno.

3. En el caso de determinadas modalidades o especialidades, podra requerirse
ademas la superacion de una prueba realizada por las Administraciones educativas,
acreditar méritos deportivos 0 ambos requisitos de forma conjunta. El Gobierno
regulara las caracteristicas de la prueba y de los méritos deportivos, de tal manera
que se demuestre tener las condiciones necesarias para cursar con aprovechamiento
las ensefanzas correspondientes, asi como la convalidacién de los mismos por
experiencia profesional, deportiva o formacion acreditada.

4. Las ensefanzas deportivas se organizaran en bloques y médulos de duracién
variable, constituidos por areas de conocimiento teorico-practicas adecuadas a los
diversos campos profesionales y deportivos.

5. El Gobierno, previa consulta a las Comunidades Auténomas, establecera las
titulaciones correspondientes a los estudios de ensefanzas deportivas, los aspectos
basicos del curriculo de cada una de ellas y los requisitos minimos de los centros en
los que podran impartirse las ensefianzas respectivas.»

Cincuenta y uno. El articulo 65 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 65. Titulaciones y convalidaciones.

1. Quienes superen las ensefanzas deportivas del grado medio recibiran el titulo
de Técnico Deportivo en la modalidad o especialidad deportiva correspondiente.

2. Quienes superen las ensenanzas deportivas del grado superior recibiran el
titulo de Técnico Deportivo Superior en la modalidad o especialidad deportiva
correspondiente.

3. El titulo de Técnico Deportivo permitira el acceso a todas las modalidades de
Bachillerato.

4. El titulo de Técnico Deportivo Superior permitira el acceso a los estudios
universitarios de grado previa superacion de un procedimiento de admision.

5. El Gobierno, previa consulta a las Comunidades Auténomas y oidos los
correspondientes 6rganos colegiados, regulara el régimen de convalidaciones y
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equivalencias entre las ensefianzas deportivas y el resto de ensefianzas y estudios
oficiales.»

Cincuenta y dos. Se afnade un nuevo parrafo h) al apartado 3 del articulo 66, con la
siguiente redaccion:

«h) Adquirir, ampliar y renovar los conocimientos, habilidades y destrezas
necesarias para la creacion de empresas y para el desempeno de actividades e
iniciativas empresariales.»

Cincuenta y tres. Se afade un nuevo apartado 9 al articulo 67 con la siguiente redaccion:

«9. En atencién a sus especiales circunstancias, por via reglamentaria se podran
establecer curriculos especificos para la educacién de personas adultas que
conduzcan a la obtencion de uno de los titulos establecidos en la presente Ley.»

Cincuenta y cuatro. El articulo 68 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 68. Ensenanzas obligatorias.

1. Las personas adultas que quieran adquirir las competencias y los
conocimientos correspondientes a la educacién basica contaran con una oferta
adaptada a sus condiciones y necesidades.

2. Corresponde a las Administraciones educativas, en el ambito de sus
competencias, organizar peridodicamente pruebas para que las personas mayores de
dieciocho afios puedan obtener directamente el titulo de Graduado en Educacién
Secundaria Obligatoria por cualquiera de las dos opciones a las que se refiere el
articulo 25.1 de esta Ley Organica, siempre que hayan logrado los objetivos de la
etapa y alcanzado el adecuado grado de adquisicion de las competencias
correspondientes. La calificacion final de Educacion Secundaria Obligatoria sera la
nota obtenida en dichas pruebas.

Ademas, las Administraciones educativas velaran por que se adopten las
medidas necesarias para asegurar la igualdad de oportunidades, no discriminacién y
accesibilidad universal de las personas con discapacidad que se presenten a dichas
pruebas.

3. Para las personas que superen los diecisiete afos de edad, las
Administraciones educativas podran establecer programas formativos dirigidos a la
obtencién del titulo de Técnico Profesional Basico, con independencia de la
posibilidad de completar las ensefianzas de Formacién Profesional Basica quienes
las hubieran comenzado de acuerdo con lo indicado en los articulos 30, 41.1y 42.4.»

Cincuenta y cinco. El apartado 4 del articulo 69 queda redactado de la siguiente manera:

«4. Las Administraciones educativas, en el ambito de sus competencias,
organizaran periodicamente pruebas para obtener directamente el titulo de Bachiller
y los titulos de Formacion Profesional de acuerdo con las condiciones y
caracteristicas que establezca el Gobierno por via reglamentaria. Para presentarse a
las pruebas para la obtencion del titulo de Bachiller se requiere tener veinte afos,
dieciocho para el titulo de Técnico y para el titulo Profesional Basico, veinte para el
de Técnico Superior 0, en su caso, diecinueve para aquéllos que estén en posesion
del titulo de Técnico.

Ademas, las Administraciones educativas velaran por que se adopten las
medidas necesarias para asegurar la igualdad de oportunidades, no discriminacién y
accesibilidad universal de las personas con discapacidad que se presenten a dichas
pruebas.»

Cincuenta y seis. El apartado 5 del articulo 69 queda redactado de la siguiente manera:

«5. Los mayores de dieciocho afios de edad podran acceder directamente a las
ensefianzas artisticas superiores mediante la superacién de una prueba especifica,
regulada y organizada por las Administraciones educativas, que acredite que el
aspirante posee los conocimientos, habilidades y aptitudes necesarios para cursar
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con aprovechamiento las correspondientes ensefianzas. La edad minima de acceso
a los Estudios superiores de musica o de danza sera de dieciséis afios.»

Cincuenta y siete. Los apartados 1y 2 del articulo 71 quedan redactados de la siguiente
manera:

«1. Las Administraciones educativas dispondran los medios necesarios para que
todo el alumnado alcance el maximo desarrollo personal, intelectual, social y
emocional, asi como los objetivos establecidos con caracter general en la presente
Ley. Las Administraciones educativas podran establecer planes de centros
prioritarios para apoyar especialmente a los centros que escolaricen alumnado en
situacion de desventaja social.

2. Corresponde a las Administraciones educativas asegurar los recursos
necesarios para que los alumnos y alumnas que requieran una atencién educativa
diferente a la ordinaria, por presentar necesidades educativas especiales, por
dificultades especificas de aprendizaje, TDAH, por sus altas capacidades
intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema educativo, o por condiciones
personales o de historia escolar, puedan alcanzar el maximo desarrollo posible de
sus capacidades personales y, en todo caso, los objetivos establecidos con caracter
general para todo el alumnado.»

Cincuenta y ocho. El articulo 76 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 76. Ambito.

Corresponde a las Administraciones educativas adoptar las medidas necesarias
para identificar al alumnado con altas capacidades intelectuales y valorar de forma
temprana sus necesidades. Asimismo, les corresponde adoptar planes de actuacion,
asi como programas de enriquecimiento curricular adecuados a dichas necesidades,
que permitan al alumnado desarrollar al maximo sus capacidades.»

Cincuenta y nueve. Se afiade una seccion cuarta dentro del capitulo | del titulo Il y un
articulo 79 bis con la siguiente redaccion:

«Seccién cuarta. Alumnado con dificultades especificas de aprendizaje

Articulo 79 bis. Medidas de escolarizacion y atencion.

1. Corresponde a las Administraciones educativas adoptar las medidas
necesarias para identificar al alumnado con dificultades especificas de aprendizaje y
valorar de forma temprana sus necesidades.

2. La escolarizacion del alumnado que presenta dificultades de aprendizaje se
regira por los principios de normalizacion e inclusion y asegurard su no
discriminacién y la igualdad efectiva en el acceso y permanencia en el sistema
educativo.

3. La identificacion, valoracion e intervencion de las necesidades educativas de
este alumnado se realizara de la forma mas temprana posible, en los términos que
determinen las Administraciones educativas.»

Sesenta. El apartado 2 del articulo 84 queda redactado de la siguiente manera:

«2. Cuando no existan plazas suficientes, el proceso de admisién se regira por
los criterios prioritarios de existencia de hermanos matriculados en el centro, padres,
madres o tutores legales que trabajen en el mismo, proximidad del domicilio o del
lugar de trabajo de alguno de sus padres, madres o tutores legales, renta per capita
de la unidad familiar y condicion legal de familia numerosa, situacién de acogimiento
familiar del alumno o alumna, y concurrencia de discapacidad en el alumno o alumna
0 en alguno de sus padres, madres o hermanos, sin que ninguno de ellos tenga
caracter excluyente y sin perjuicio de lo establecido en el apartado 7 de este articulo.

No obstante, aquellos centros que tengan reconocida una especializacion
curricular por las Administraciones educativas, o que participen en una accién
destinada a fomentar la calidad de los centros docentes de las descritas en el articulo

Pagina 39



BOLETIN OFICIAL DEL ESTADO
LEGISLACION CONSOLIDADA

122 bis, podran reservar al criterio del rendimiento académico del alumno o alumna
hasta un 20 por ciento de la puntuacion asignada a las solicitudes de admision a
ensefianzas postobligatorias. Dicho porcentaje podra reducirse o modularse cuando
sea necesario para evitar la ruptura de criterios de equidad y de cohesion del
sistema.»

Sesenta y uno. El apartado 3 del articulo 84 queda redactado de la siguiente manera:

«3. En ningln caso habra discriminaciéon por razén de nacimiento, raza, sexo,
religién, opinidn o cualquier otra condicion o circunstancia personal o social.

No constituye discriminacion la admision de alumnos y alumnas o la organizacion
de la ensefanza diferenciadas por sexos, siempre que la ensefanza que impartan se
desarrolle conforme a lo dispuesto en el articulo 2 de la Convencién relativa a la
lucha contra las discriminaciones en la esfera de la ensefanza, aprobada por la
Conferencia General de la UNESCO el 14 de diciembre de 1960.

En ningun caso la eleccion de la educacion diferenciada por sexos podra implicar
para las familias, alumnos y alumnas y centros correspondientes un trato menos
favorable, ni una desventaja, a la hora de suscribir conciertos con las
Administraciones educativas o en cualquier otro aspecto. A estos efectos, los centros
deberan exponer en su proyecto educativo las razones educativas de la eleccion de
dicho sistema, asi como las medidas académicas que desarrollan para favorecer la
igualdad.»

Sesenta y dos. El apartado 7 del articulo 84 queda redactado de la siguiente manera:

«7. En los procedimientos de admisién de alumnos y alumnas en centros
publicos que impartan Educacion Primaria, Educacién Secundaria Obligatoria o
Bachillerato, cuando no existan plazas suficientes, tendran prioridad aquellos
alumnos y alumnas que procedan de los centros de Educacién Infantil, Educacién
Primaria o Educacion Secundaria Obligatoria, respectivamente, que tengan adscritos.
En el caso de los centros privados concertados se seguira un procedimiento analogo,
siempre que dichas ensefianzas estén sostenidas con fondos publicos.

Asimismo, tendran prioridad en el area de escolarizacién que corresponda al
domicilio o al lugar de trabajo de alguno de sus padres, madres o tutores legales
aquellos alumnos y alumnas cuya escolarizacién en centros publicos y privados
concertados venga motivada por traslado de la unidad familiar debido a la movilidad
forzosa de cualquiera de los padres, madres o tutores legales, o a un cambio de
residencia derivado de actos de violencia de género.»

Sesenta y tres. Se modifica la redaccion del apartado 2 del articulo 85 en los siguientes
términos:

«2. En los procedimientos de admision de alumnos y alumnas a los ciclos
formativos de grado medio o de grado superior de formacién profesional, cuando no
existan plazas suficientes, se atendera a lo dispuesto en el articulo 41 de esta Ley.»

Sesenta y cuatro. Se anade un nuevo apartado 4 al articulo 85 con la siguiente
redaccion:

«4. En la oferta a distancia, se podran establecer criterios especificos adicionales
en relacion con las situaciones personales y laborales de las personas adultas.»

Sesenta y cinco. El apartado 3 del articulo 86 queda redactado de la siguiente manera:

«3. Las familias podran presentar al centro en que deseen escolarizar a sus hijos
las solicitudes de admisién, que, en todo caso, deberan ser tramitadas. Los centros
docentes deberan ser informados de las solicitudes de admision que les afecten.»

Sesenta y seis. El apartado 2 del articulo 87 queda redactado de la siguiente manera:
«2. Para facilitar la escolarizacién y garantizar el derecho a la educacién del
alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo, las Administraciones
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educativas deberan reservarle hasta el final del periodo de preinscripcion y matricula
una parte de las plazas de los centros publicos y privados concertados.

Asimismo, podran autorizar un incremento de hasta un diez por ciento del
numero maximo de alumnos y alumnas por aula en los centros publicos y privados
concertados de una misma area de escolarizacién, bien por necesidades que vengan
motivadas por traslado de la unidad familiar en periodo de escolarizaciéon
extraordinaria debido a la movilidad forzosa de cualquiera de los padres, madres o
tutores legales, o debido al inicio de una medida de acogimiento familiar en el alumno
o la alumna.»

Sesenta y siete. El apartado 4 del articulo 107 queda redactado de la siguiente manera:

«4. Corresponde al Gobierno la regulacion y la gestion de los centros docentes
publicos espaioles en el exterior, a cuyos efectos podra dictar normas singulares en
la aplicaciéon de esta Ley a dichos centros en atencibn a sus especiales
circunstancias.»

Sesenta y ocho. El articulo 109 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 109. Programacion de la red de centros.

1. En la programacion de la oferta de plazas, las Administraciones educativas
armonizaran las exigencias derivadas de la obligacién que tienen los poderes
publicos de garantizar el derecho de todos a la educacién y los derechos individuales
de alumnos y alumnas, padres, madres y tutores legales.

2. Las Administraciones educativas programaran la oferta educativa de las
enseflanzas que en esta Ley se declaran gratuitas, teniendo en cuenta la
programaciéon general de la ensefanza, las consignaciones presupuestarias
existentes y el principio de economia y eficiencia en el uso de los recursos publicos
y, como garantia de la calidad de la ensefianza, una adecuada y equilibrada
escolarizacion de los alumnos y alumnas con necesidad especifica de apoyo
educativo, tomando en consideracion la oferta existente de centros publicos y
privados concertados y la demanda social. Asimismo, las Administraciones
educativas garantizaran la existencia de plazas suficientes.»

Sesenta y nueve. Se anade un nuevo articulo 111 bis con la siguiente redaccion:

«Articulo 111 bis. Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion.

1. El Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte establecera, previa consulta a
las Comunidades Auténomas, los estandares que garanticen la interoperabilidad
entre los distintos sistemas de informacién utilizados en el Sistema Educativo
Espafol, en el marco del Esquema Nacional de Interoperabilidad previsto en el
articulo 42 de la Ley 11/2007, de 22 de junio, de acceso electrénico de los
ciudadanos a los Servicios Publicos.

Para ello, se identificaran los tipos basicos de sistemas de informacion utilizados
por las Administraciones educativas, tanto para la gestion académica y administrativa
como para el soporte al aprendizaje, y se determinaran las especificaciones técnicas
basicas de los mismos y los distintos niveles de compatibilidad y seguridad en el
tratamiento de los datos que deben alcanzar. Dentro de estas especificaciones, se
consideraran especialmente relevantes las definiciones de los protocolos y formatos
para el intercambio de datos entre sistemas de informacién de las Administraciones
educativas.

Estas medidas también irdn encaminadas a potenciar y a facilitar el
aprovechamiento de los registros administrativos en el marco de las estadisticas
educativas estatales, para posibilitar la ampliaciéon de la informacién estadistica
referida al alumnado, el profesorado, los centros y las gestiones educativas, lo que
redundara en la mejora de las herramientas de analisis y de seguimiento de la
actividad educativa y de las medidas de mejora de la calidad del Sistema Educativo
Espafiol.
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2. Los entornos virtuales de aprendizaje que se empleen en los centros docentes
sostenidos con fondos publicos facilitaran la aplicacion de planes educativos
especificos disefiados por los docentes para la consecucion de objetivos concretos
del curriculo, y deberan contribuir a la extension del concepto de aula en el tiempo y
en el espacio. Por ello deberan, respetando los estandares de interoperabilidad,
permitir a los alumnos y alumnas el acceso, desde cualquier sitio y en cualquier
momento, a los entornos de aprendizaje disponibles en los centros docentes en los
que estudien, teniendo en cuenta los principios de accesibilidad universal y disefio
para todas las personas y con pleno respeto a lo dispuesto en la normativa aplicable
en materia de propiedad intelectual.

3. El Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte establecera, previa consulta a
las Comunidades Auténomas, los formatos que deberan ser soportados por las
herramientas y sistemas de soporte al aprendizaje en el ambito de los contenidos
educativos digitales publicos con el objeto de garantizar su uso, con independencia
de la plataforma tecnoldgica en la que se alberguen.

4. El Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte ofrecera plataformas digitales y
tecnologicas de acceso a toda la comunidad educativa, que podran incorporar
recursos didacticos aportados por las Administraciones educativas y otros agentes
para su uso compartido. Los recursos deberan ser seleccionados de acuerdo con
parametros de calidad metodoldgica, adopcion de estandares abiertos vy
disponibilidad de fuentes que faciliten su difusion, adaptacion, reutilizacion y
redistribucién y seran reconocidos como tales.

5. Se promovera el uso, por parte de las Administraciones educativas y los
equipos directivos de los centros, de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacién en el aula, como medio didactico apropiado y valioso para llevar a
cabo las tareas de ensefianza y aprendizaje.

6. El Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte elaborara, previa consulta a las
Comunidades Auténomas, un marco comun de referencia de competencia digital
docente que oriente la formacion permanente del profesorado y facilite el desarrollo
de una cultura digital en el aula.»

Setenta. El articulo 116 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 116. Conciertos.

1. Los centros privados que ofrezcan ensefianzas declaradas gratuitas en esta
Ley y satisfagan necesidades de escolarizacion, en el marco de lo dispuesto en los
articulos 108 y 109, podran acogerse al régimen de conciertos en los términos
legalmente establecidos, sin que la eleccién de centro por razén de su caracter
propio pueda representar para las familias, alumnos y alumnas y centros un trato
menos favorable, ni una desventaja, a la hora de suscribir conciertos con las
Administraciones educativas o en cualquier otro aspecto. Los centros que accedan al
régimen de concertacién educativa deberan formalizar con la Administracion
educativa que proceda el correspondiente concierto.

2. Entre los centros que cumplan los requisitos establecidos en el apartado
anterior, tendran preferencia para acogerse al régimen de conciertos aquéllos que
atiendan a poblaciones escolares de condiciones econémicas desfavorables o los
que realicen experiencias de interés pedagodgico para el sistema educativo. En todo
caso, tendran preferencia los centros que, cumpliendo los criterios anteriormente
sefalados, estén constituidos y funcionen en régimen de cooperativa.

3. Corresponde al Gobierno establecer los aspectos basicos a los que deben
someterse los conciertos. Estos aspectos se referiran al cumplimiento de los
requisitos previstos en la Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, del Derecho a la
Educacién y en las normas que le sean de aplicacién de la presente Ley; a la
tramitacion de la solicitud, la duracibn maxima del concierto y las causas de
extincién; a las obligaciones de la titularidad del centro concertado y de la
Administracién educativa; al sometimiento del concierto al derecho administrativo; a
las singularidades del régimen del profesorado sin relacién laboral; a la constitucion
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del Consejo Escolar del centro al que se otorga el concierto y a la designacion del
director.

En concreto, el concierto educativo tendra una duracién minima de seis afios en
el caso de Educacién Primaria, y de cuatro afios en el resto de los casos.

4. Corresponde a las Comunidades Auténomas dictar las normas necesarias
para el desarrollo del régimen de conciertos educativos, de acuerdo con lo previsto
en el presente articulo y en el marco de lo dispuesto en los articulos 108 y 109. El
concierto establecera los derechos y obligaciones reciprocas en cuanto a régimen
econdmico, duracion, prérroga y extincién del mismo, nimero de unidades escolares
concertadas, rendicion de cuentas, planes de actuacion y adopcion de medidas en
funcion de los resultados académicos obtenidos, y demas condiciones, con sujecion
a las disposiciones reguladoras del régimen de conciertos.

5. Los conciertos podran afectar a varios centros, siempre que pertenezcan a un
mismo titular.

6. Las Administraciones educativas podran concertar, con caracter preferente, los
ciclos de Formacion Profesional Basica que, conforme a lo previsto en la presente
Ley Organica, los centros privados concertados impartan a su alumnado. Dichos
conciertos tendran caracter general.

7. El concierto para las ensefianzas postobligatorias tendra caracter singular.

8. Las Administraciones educativas podran convocar concursos publicos para la
construccion y gestion de centros concertados sobre suelo publico dotacional.»

Setenta y uno. El apartado 6 del articulo 117 queda redactado de la siguiente manera:

«6. La Administracion no podra asumir alteraciones en los gastos de personal y
costes laborales del profesorado, derivadas de convenios colectivos que superen el
porcentaje de incremento global de las cantidades correspondientes a salarios a que
hace referencia el apartado 3 de este articulo.»

Setenta y dos. El articulo 119 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 119. Participaciéon en el funcionamiento y el gobierno de los centros
publicos y privados concertados.

1. Las Administraciones educativas garantizaran la intervencion de la comunidad
educativa en el control y gestién de los centros sostenidos con fondos publicos a
través del Consejo Escolar.

2. El profesorado participara también en la toma de decisiones pedagdgicas que
corresponden al Claustro, a los érganos de coordinacion docente y a los equipos de
profesores y profesoras que impartan clase en el mismo curso.

3. Corresponde a las Administraciones educativas favorecer la participacion del
alumnado en el funcionamiento de los centros, a través de sus delegados de grupo y
curso, asi como de sus representantes en el Consejo Escolar.

4. Los padres y los alumnos y alumnas podran participar también en el
funcionamiento de los centros a través de sus asociaciones. Las Administraciones
educativas favoreceran la informacion y la formacion dirigida a ellos.

5. Los centros tendran al menos los siguientes érganos colegiados, con las
funciones que se indican en esta Ley:

a) Consejo Escolar.
b) Claustro del profesorado.»

Setenta y tres. Los apartados 3 y 4 del articulo 120 quedan redactados de la siguiente
manera:

«3. Las Administraciones educativas potenciaran y promoveran la autonomia de
los centros, de forma que sus recursos econdmicos, materiales y humanos puedan
adecuarse a los planes de trabajo y organizacién que elaboren, una vez que sean
convenientemente evaluados y valorados. Los centros sostenidos con fondos
publicos deberan rendir cuentas de los resultados obtenidos.

Pagina 43



BOLETIN OFICIAL DEL ESTADO
LEGISLACION CONSOLIDADA

Las Administraciones educativas publicaran los resultados obtenidos por los
centros docentes, considerados en relacién con los factores socioeconémicos y
socioculturales del contexto en que radiquen, de acuerdo con lo indicado en los
articulos 140 y siguientes de esta Ley Organica y en los términos que el Gobierno
establezca reglamentariamente.

Las Administraciones educativas podran establecer planes especificos de mejora
en aquellos centros publicos que no alcancen los niveles adecuados.

En relacion con los centros concertados se estara a la normativa reguladora del
concierto correspondiente.»

«4. Los centros, en el ejercicio de su autonomia, pueden adoptar
experimentaciones, planes de trabajo, formas de organizacién, normas de
convivencia y ampliacion del calendario escolar o del horario lectivo de areas o
materias, en los términos que establezcan las Administraciones educativas y dentro
de las posibilidades que permita la normativa aplicable, incluida la laboral, sin que, en
ningun caso, se impongan aportaciones a las familias ni exigencias para las
Administraciones educativas.»

Setenta y cuatro. Se modifica el apartado 3 y se afade un nuevo apartado 7 al articulo
121 con la siguiente redaccion:

«3. En el marco de lo establecido por las Administraciones educativas, los
centros estableceran sus proyectos educativos, que deberan hacerse publicos con
objeto de facilitar su conocimiento por el conjunto de la comunidad educativa.
Asimismo, corresponde a las Administraciones educativas contribuir al desarrollo del
curriculo favoreciendo la elaboracion de modelos abiertos de programacion docente
y de materiales didacticos que atiendan a las distintas necesidades de los alumnos y
alumnas y del profesorado.»

«7. Corresponde a las Administraciones educativas promover la especializacion
curricular de los institutos de Educacion Secundaria en funcion de las alternativas
establecidas en esta Ley Organica, a fin de que dichas Administraciones puedan
programar una oferta educativa ajustada a sus necesidades. Los centros docentes
incluiran las singularidades curriculares y de organizaciéon y los correspondientes
agrupamientos pedagdgicos en su proyecto educativo.»

Setenta y cinco. Se afade un nuevo apartado 8 al articulo 121 con la siguiente
redaccion:

«8. El proyecto educativo de los centros docentes con especializacion curricular
debera incorporar los aspectos especificos que definan el caracter singular del
centro.»

Setenta y seis. El articulo 122 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 122. Recursos.

1. Los centros estaran dotados de los recursos educativos, humanos y materiales
necesarios para ofrecer una ensefianza de calidad y garantizar la igualdad de
oportunidades en el acceso a la educacion.

2. Las Administraciones educativas podran asignar mayores dotaciones de
recursos a determinados centros publicos o privados concertados, en razéon de los
proyectos que asi lo requieran o en atencion a las condiciones de especial necesidad
de la poblacién que escolarizan. Dicha asignacion quedara condicionada a la
rendicion de cuentas y justificacion de la adecuada utilizacion de dichos recursos.

3. Los centros docentes publicos podran obtener recursos complementarios,
previa aprobacion del director, en los términos que establezcan las Administraciones
educativas, dentro de los limites que la normativa vigente establece. Estos recursos
no podran provenir de las actividades llevadas a cabo por las asociaciones de
padres, madres y de alumnos y alumnas en cumplimiento de sus fines y deberan ser
aplicados a sus gastos, de acuerdo con lo que las Administraciones educativas
establezcan.»
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Setenta y siete. Se afiade un nuevo articulo 122 bis, con la siguiente redaccion:

«Articulo 122 bis. Acciones destinadas a fomentar la calidad de los centros
docentes.

1. Se promoveran acciones destinadas a fomentar la calidad de los centros
docentes, mediante el refuerzo de su autonomia y la potenciacion de la funcién
directiva, segun establezcan el Gobierno y las Administraciones educativas.

Dichas acciones comprenderan medidas honorificas tendentes al reconocimiento
de los centros, asi como acciones de calidad educativa, que tendran por objeto el
fomento y la promocion de la calidad en los centros.

2. Las acciones de calidad educativa partiran de una consideracion integral del
centro, que podra tomar como referencia modelos de gestion reconocidos en el
ambito europeo, y habran de contener la totalidad de las herramientas necesarias
para la realizacibn de un proyecto educativo de calidad. A tal fin, los centros
docentes deberan presentar una planificacion estratégica que debera incluir los
objetivos perseguidos, los resultados a obtener, la gestién a desarrollar con las
correspondientes medidas para lograr los resultados esperados, asi como el marco
temporal y la programacion de actividades.

La realizacién de las acciones de calidad educativa estara sometida a rendicion
de cuentas por el centro docente.

3. El proyecto educativo de calidad supondra la especializacion de los centros
docentes, que podra comprender, entre otras, actuaciones tendentes a la
especializacion curricular, a la excelencia, a la formacion docente, a la mejora del
rendimiento escolar, a la atencién del alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo, o a la aportacion de recursos didacticos a plataformas digitales
compartidas.

Los resultados de las acciones se mediran, sobre todo, por las mejoras obtenidas
por cada centro en relacion con su situacion de partida.

Las acciones de calidad educativa, que deberan ser competitivas, supondran
para los centros docentes la autonomia para su ejecucion, tanto desde el punto de
vista de la gestion de los recursos humanos como de los recursos materiales y
financieros.

4. Para la realizacion de las acciones de calidad, el director del centro dispondra
de autonomia para adaptar, durante el periodo de realizacion de estas acciones, los
recursos humanos a las necesidades derivadas de los mismos. Las decisiones del
director deberan fundamentarse en los principios de mérito y capacidad y deberan
ser autorizadas por la Administracion educativa correspondiente, que se encargara
de que se cumpla la normativa aplicable en materia de recursos humanos. La gestion
de los recursos humanos sera objeto de evaluacion especifica en la rendicién de
cuentas. El director dispondra de las siguientes facultades:

a) Establecer requisitos y méritos especificos para los puestos ofertados de
personal funcionario docente, asi como para la ocupacion de puestos en interinidad.

b) Rechazar, mediante decision motivada, la incorporacion a puestos en
interinidad de personal docente procedente de las listas centralizadas. Esta decision
debera ser refrendada por la Administracion educativa correspondiente.

¢) Cuando el puesto se encuentre vacante, sin estar cubierto de manera definitiva
por funcionario de carrera docente, y exista financiacion adecuada y suficiente,
proponer, de forma motivada, la prérroga en la comisién de servicios del funcionario
de carrera docente que hubiera venido ocupando el puesto de forma provisional o, en
su caso, el nombramiento de nuevo en el mismo puesto del funcionario interino
docente que lo venia desempefando, cuando, en ambos supuestos, habiendo
trabajado en los proyectos de calidad, sean necesarios para la continuidad de los
mismos. En todo caso, en la propuesta debera quedar debidamente justificada la
evaluaciéon positiva del funcionario en el desarrollo de su actividad dentro del
correspondiente proyecto de calidad, asi como la procedencia e importancia de su
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continuidad en el puesto que venia desarrollando dentro del proyecto para asegurar
la calidad y la consecucion de objetivos.

Las Administraciones educativas favoreceran el ejercicio de la funcion directiva
en los centros docentes, dotando a los directores de la necesaria autonomia de
gestion para impulsar y desarrollar las acciones de calidad educativa.

5. La actividad realizada por el personal afecto a la ejecucién de las acciones de
calidad educativa, con una valoracién positiva, debera serle reconocida tanto en la
provision de puestos de trabajo como a efectos de carrera profesional, entre otros.»

Setenta y ocho. El articulo 124 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 124. Normas de organizacion, funcionamiento y convivencia.

1. Los centros elaboraran un plan de convivencia que incorporaran a la
programacion general anual y que recogera todas las actividades que se programen
con el fin de fomentar un buen clima de convivencia dentro del centro escolar, la
concrecion de los derechos y deberes de los alumnos y alumnas y las medidas
correctoras aplicables en caso de su incumplimiento con arreglo a la normativa
vigente, tomando en consideracidon la situacién y condiciones personales de los
alumnos y alumnas, y la realizacion de actuaciones para la resolucion pacifica de
conflictos con especial atencion a las actuaciones de prevencion de la violencia de
género, igualdad y no discriminacion.

2. Las normas de convivencia y conducta de los centros seran de obligado
cumplimiento, y deberan concretar los deberes de los alumnos y alumnas y las
medidas correctoras aplicables en caso de incumplimiento, tomando en
consideracion su situacion y condiciones personales.

Las medidas correctoras tendran un caracter educativo y recuperador, deberan
garantizar el respeto a los derechos del resto de los alumnos y alumnas y procuraran
la mejora en las relaciones de todos los miembros de la comunidad educativa.

Las medidas correctoras deberan ser proporcionadas a las faltas cometidas.
Aquellas conductas que atenten contra la dignidad personal de otros miembros de la
comunidad educativa, que tengan como origen o consecuencia una discriminacion o
acoso basado en el género, orientacion o identidad sexual, o un origen racial, étnico,
religioso, de creencias o de discapacidad, o que se realicen contra el alumnado mas
vulnerable por sus caracteristicas personales, sociales o educativas tendran la
calificaciéon de falta muy grave y llevaran asociada como medida correctora la
expulsién, temporal o definitiva, del centro.

Las decisiones de adoptar medidas correctoras por la comision de faltas leves
seran inmediatamente ejecutivas.

3. Los miembros del equipo directivo y los profesores y profesoras seran
considerados autoridad publica. En los procedimientos de adopcidn de medidas
correctoras, los hechos constatados por profesores, profesoras y miembros del
equipo directivo de los centros docentes tendran valor probatorio y disfrutaran de
presuncion de veracidad «iuris tantum» o salvo prueba en contrario, sin perjuicio de
las pruebas que, en defensa de los respectivos derechos o intereses, puedan sefalar
o aportar los propios alumnos y alumnas.

4. Las Administraciones educativas facilitaran que los centros, en el marco de su
autonomia, puedan elaborar sus propias normas de organizacion y funcionamiento.»

Setenta y nueve. El parrafo d) del apartado 1 del articulo 126 queda redactado de la
siguiente manera:

«d) Un numero de profesores y profesoras que no podra ser inferior a un tercio
del total de los componentes del Consejo, elegidos por el Claustro y en
representacion del mismo.»

Ochenta. El articulo 127 queda redactado de la siguiente manera:
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«Articulo 127. Competencias del Consejo Escolar.

El Consejo Escolar del centro tendra las siguientes competencias:

a) Evaluar los proyectos y las normas a los que se refiere el capitulo Il del titulo V
de la presente Ley organica.

b) Evaluar la programacion general anual del centro, sin perjuicio de las
competencias del Claustro del profesorado, en relacién con la planificacion y
organizacion docente.

c) Conocer las candidaturas a la direccion y los proyectos de direccidon
presentados por los candidatos.

d) Participar en la seleccién del director del centro, en los términos que la
presente Ley Organica establece. Ser informado del nombramiento y cese de los
demas miembros del equipo directivo. En su caso, previo acuerdo de sus miembros,
adoptado por mayoria de dos tercios, proponer la revocacion del nombramiento del
director.

e) Informar sobre la admisién de alumnos y alumnas, con sujecién a lo
establecido en esta Ley Organica y disposiciones que la desarrollen.

f) Conocer la resolucién de conflictos disciplinarios y velar por que se atengan a
la normativa vigente. Cuando las medidas disciplinarias adoptadas por el director
correspondan a conductas del alumnado que perjudiquen gravemente la convivencia
del centro, el Consejo Escolar, a instancia de padres, madres o tutores legales, podra
revisar la decision adoptada y proponer, en su caso, las medidas oportunas.

g) Proponer medidas e iniciativas que favorezcan la convivencia en el centro, la
igualdad entre hombres y mujeres, la igualdad de trato y la no discriminacién por las
causas a que se refiere el articulo 84.3 de la presente Ley Organica, la resolucién
pacifica de conflictos, y la prevencién de la violencia de género.

h) Promover la conservacion y renovacion de las instalaciones y del equipo
escolar e informar la obtenciéon de recursos complementarios, de acuerdo con lo
establecido en el articulo 122.3.

i) Informar las directrices para la colaboracién, con fines educativos y culturales,
con las Administraciones locales, con otros centros, entidades y organismos.

j) Analizar y valorar el funcionamiento general del centro, la evolucion del
rendimiento escolar y los resultados de las evaluaciones internas y externas en las
que participe el centro.

k) Elaborar propuestas e informes, a iniciativa propia o a peticion de la
Administracién competente, sobre el funcionamiento del centro y la mejora de la
calidad de la gestién, asi como sobre aquellos otros aspectos relacionados con la
calidad de la misma.

I) Cualesquiera otras que le sean atribuidas por la Administracién educativa.»

Ochenta y uno. El articulo 132 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 132. Competencias del director.

Son competencias del director:

a) Ostentar la representacion del centro, representar a la Administracion
educativa en el mismo y hacerle llegar a ésta los planteamientos, aspiraciones y
necesidades de la comunidad educativa.

b) Dirigir y coordinar todas las actividades del centro, sin perjuicio de las
competencias atribuidas al Claustro del profesorado y al Consejo Escolar.

c) Ejercer la direccién pedagdgica, promover la innovacion educativa e impulsar
planes para la consecucion de los objetivos del proyecto educativo del centro.

d) Garantizar el cumplimiento de las leyes y demas disposiciones vigentes.

e) Ejercer la jefatura de todo el personal adscrito al centro.

f) Favorecer la convivencia en el centro, garantizar la mediacién en la resolucion
de los conflictos e imponer las medidas disciplinarias que correspondan a los
alumnos y alumnas, en cumplimiento de la normativa vigente, sin perjuicio de las
competencias atribuidas al Consejo Escolar en el articulo 127 de esta Ley organica.
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A tal fin, se promovera la agilizacion de los procedimientos para la resolucion de los
conflictos en los centros.

g) Impulsar la colaboracién con las familias, con instituciones y con organismos
que faciliten la relacion del centro con el entorno, y fomentar un clima escolar que
favorezca el estudio y el desarrollo de cuantas actuaciones propicien una formacion
integral en conocimientos y valores de los alumnos y alumnas.

h) Impulsar las evaluaciones internas del centro y colaborar en las evaluaciones
externas y en la evaluacion del profesorado.

i) Convocar y presidir los actos académicos y las sesiones del Consejo Escolar y
del Claustro del profesorado del centro y ejecutar los acuerdos adoptados, en el
ambito de sus competencias.

j) Realizar las contrataciones de obras, servicios y suministros, asi como
autorizar los gastos de acuerdo con el presupuesto del centro, ordenar los pagos y
visar las certificaciones y documentos oficiales del centro, todo ello de acuerdo con lo
que establezcan las Administraciones educativas.

k) Proponer a la Administracion educativa el nombramiento y cese de los
miembros del equipo directivo, previa informacién al Claustro del profesorado y al
Consejo Escolar del centro.

I) Aprobar los proyectos y las normas a los que se refiere el capitulo Il del titulo V
de la presente Ley Organica.

m) Aprobar la programacién general anual del centro, sin perjuicio de las
competencias del Claustro del profesorado, en relacion con la planificacion y
organizacion docente.

n) Decidir sobre la admision de alumnos y alumnas, con sujecién a lo establecido
en esta Ley Organica y disposiciones que la desarrollen.

) Aprobar la obtencion de recursos complementarios de acuerdo con lo
establecido en el articulo 122.3.

o) Fijar las directrices para la colaboracion, con fines educativos y culturales, con
las Administraciones locales, con otros centros, entidades y organismos.

p) Cualesquiera otras que le sean encomendadas por la Administracion
educativa.»

Ochenta y dos. El articulo 133 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 133. Seleccion del director.

1. La seleccién del director se realizara mediante un proceso en el que participen
la comunidad educativa y la Administracion educativa.

2. La seleccion y nombramiento de directores de los centros publicos se
efectuard mediante concurso de méritos entre profesores y profesoras funcionarios
de carrera que impartan alguna de las ensefianzas encomendadas al centro.

3. La seleccion se realizara de conformidad con los principios de igualdad,
publicidad, mérito y capacidad.»

Ochenta y tres. El apartado 1 del articulo 134 queda redactado de la siguiente manera:

«1. Seran requisitos para poder participar en el concurso de méritos los
siguientes:

a) Tener una antigliedad de al menos cinco afios como funcionario de carrera en
la funcién publica docente.

b) Haber impartido docencia directa como funcionario de carrera, durante un
periodo de al menos cinco afios, en alguna de las ensefanzas de las que ofrece el
centro a que se opta.

c) Estar en posesion de la certificacion acreditativa de haber superado un curso
de formacién sobre el desarrollo de la funcidn directiva, impartido por el Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte o por las Administraciones educativas de las
Comunidades Auténomas. Las caracteristicas del curso de formacion seran
desarrolladas reglamentariamente por el Gobierno. Las certificaciones tendran
validez en todo el territorio nacional.
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d) Presentar un proyecto de direccidén que incluya, entre otros, los objetivos, las
lineas de actuacion y la evaluacion del mismo.»

Ochenta y cuatro. El articulo 135 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 135. Procedimiento de seleccion.

1. Para la seleccion de los directores en los centros publicos, las
Administraciones educativas convocaran concurso de méritos y estableceran los
criterios objetivos y el procedimiento de seleccion, asi como los criterios de
valoracion de los méritos del candidato y del proyecto presentado.

2. La seleccién sera realizada por una comision constituida, por un lado, por
representantes de las Administraciones educativas, y por otro, en una proporcién
mayor del treinta y menor del cincuenta por ciento, por representantes del centro
correspondiente. De estos ultimos, al menos el cincuenta por ciento lo seran del
Claustro del profesorado de dicho centro. Las Administraciones educativas
determinaran el numero total de vocales de las comisiones y la proporcion entre los
representantes de la Administracion y de los centros. En cualquier caso, deberan dar
participacion en las comisiones a los Consejos Escolares de los centros.

La comision actuara de acuerdo con lo indicado en los articulos 22 a 27 de la Ley
30/1992, de 26 de noviembre, de Régimen Juridico de las Administraciones Publicas
y del Procedimiento Administrativo Comun.

3. La seleccion se basara en los méritos académicos y profesionales acreditados
por los aspirantes, la valoracion del proyecto de direccion, y la experiencia y
valoracion positiva del trabajo previo desarrollado como cargo directivo y de la labor
docente realizada como profesor o profesora. Se valorara de forma especial la
experiencia previa en un equipo directivo, la situacion de servicio activo, el destino,
trabajo previo y labor docente desarrollada en el centro cuya direccion se solicita, asi
como, en su caso, haber participado con una valoracién positiva en el desarrollo de
las acciones de calidad educativa reguladas en el apartado 4 del articulo 122 de esta
Ley Organica, o en experiencias similares.»

Ochenta y cinco. El articulo 136 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 136. Nombramiento.

1. La Administracion educativa nombrara director del centro que corresponda, por
un periodo de cuatro afios, al aspirante que haya sido seleccionado en el
procedimiento regulado en el articulo anterior.

2. El nombramiento de los directores podra renovarse, por periodos de igual
duracion, previa evaluacion positiva del trabajo desarrollado al final de los mismos.
Los criterios y procedimientos de esta evaluacion seran publicos y objetivos e
incluiran los resultados de las evaluaciones individualizadas, a que hace referencia el
articulo 144, realizadas durante su mandato, que, en todo caso, consideraran los
factores socioecondémicos y socioculturales del contexto y el seguimiento de la
evolucion en el tiempo. Las Administraciones educativas podran fijar un limite
maximo para la renovacion de los mandatos.»

Ochenta y seis. Se suprime el apartado 2 del articulo 140.
Ochenta y siete. El articulo 142 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 142. Organismos responsables de la evaluacion.

1. Realizaran la evaluacién del sistema educativo el Instituto Nacional de
Evaluacion Educativa y los organismos correspondientes de las Administraciones
educativas que éstas determinen, que evaluaran el sistema educativo en el ambito
de sus competencias.

2. El Gobierno, previa consulta a las Comunidades Auténomas, determinara la
estructura y funciones del Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, en el que se
garantizara la participacion de las Administraciones educativas.
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3. Los equipos directivos y el profesorado de los centros docentes colaboraran
con las Administraciones educativas en las evaluaciones que se realicen en sus
centros.»

Ochenta y ocho. El articulo 143 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 143. Evaluacién general del sistema educativo.

1. El Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, en colaboracién con las
Administraciones educativas, elaborara planes plurianuales de evaluacion general
del sistema educativo. Previamente a su realizacion se haran publicos los criterios y
procedimientos de evaluacion.

Asimismo, el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa establecera los
estandares metodolégicos y cientificos que garanticen la calidad, validez y fiabilidad
de las evaluaciones educativas, en colaboracién con las Administraciones
educativas.

2. El Instituto Nacional de Evaluacién Educativa, en colaboraciéon con las
Administraciones educativas, coordinara la participacion del Estado espaiol en las
evaluaciones internacionales.

3. El Instituto Nacional de Evaluacién Educativa, en colaboracion con las
Administraciones educativas, elaborara el Sistema Estatal de Indicadores de la
Educacion, que contribuird al conocimiento del sistema educativo y a orientar la toma
de decisiones de las instituciones educativas y de todos los sectores implicados en la
educacion. Los datos necesarios para su elaboracion deberan ser facilitados al
Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte por las Administraciones educativas de
las Comunidades Autonomas.

4. Con el fin de posibilitar el diagnostico de debilidades y el disefio e implantacién
de medidas de mejora de la calidad del Sistema Educativo Espafiol, el Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte, en colaboracion con las Administraciones educativas,
arbitrara los mecanismos para posibilitar la incorporacion de informacién adicional al
tratamiento estadistico conjunto, que permita un mejor analisis de los factores que
afectan al rendimiento educativo y la comparacion basada en el valor afiadido.»

Ochenta y nueve. El articulo 144 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo 144. Evaluaciones individualizadas.

1. Los criterios de evaluacion correspondientes a las evaluaciones
individualizadas indicadas en los articulos 20.3, 21, 29 y 36 bis de esta Ley Organica
seran comunes para el conjunto del Estado.

En concreto, las pruebas y los procedimientos de las evaluaciones indicadas en
los articulos 29 y 36 bis se disefaran por el Ministerio de Educacion, Cultura y
Deporte, a través del Instituto Nacional de Evaluacion Educativa. Dichas pruebas
seran estandarizadas y se disefiaran de modo que permitan establecer valoraciones
precisas y comparaciones equitativas, asi como el seguimiento de la evolucion a lo
largo del tiempo de los resultados obtenidos.

La realizacibn material de las pruebas corresponde a las Administraciones
educativas competentes. Las pruebas seran aplicadas y calificadas por profesorado
del Sistema Educativo Espariol externo al centro.

Reglamentariamente se regulara el procedimiento de revisién de los resultados
de las evaluaciones.

2. Las Administraciones educativas podran establecer otras evaluaciones con
fines de diagndstico.

3. Las autoridades educativas estableceran las medidas mas adecuadas para
que las condiciones de realizaciéon de las evaluaciones individualizadas se adapten a
las necesidades del alumnado con necesidades educativas especiales.»

Noventa. El apartado 2 del articulo 147 queda redactado de la siguiente manera:

«2. Los resultados de las evaluaciones que realicen las Administraciones
educativas seran puestos en conocimiento de la comunidad educativa mediante
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indicadores comunes para todos los centros docentes espaioles, sin identificacion
de datos de caracter personal y previa consideracion de los factores
socioeconoémicos y socioculturales del contexto.

El Gobierno establecera las bases para la utilizacion y acceso publico de los
resultados de las evaluaciones, previa consulta a las Comunidades Autbnomas.

El Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte publicara periédicamente las
conclusiones de interés general de las evaluaciones efectuadas por el Instituto
Nacional de Evaluacion Educativa en colaboracién con las Administraciones
educativas, y dara a conocer la informaciéon que ofrezca periédicamente el Sistema
Estatal de Indicadores de la Educacion. En concreto, se publicaran los resultados de
los centros docentes segun indicadores educativos comunes para todos los centros
docentes espanoles, sin identificacion de datos de caracter personal.»

Noventa y uno. La disposicién adicional segunda queda redactada de la siguiente
manera:

«Disposicién adicional segunda. Ensefianza de la Religion.

1. La ensenanza de la religion catdlica se ajustara a lo establecido en el Acuerdo
sobre Ensefianza y Asuntos Culturales suscrito entre la Santa Sede y el Estado
espaniol.

A tal fin, y de conformidad con lo que disponga dicho Acuerdo, se incluira la
religién catdlica como area o materia en los niveles educativos que corresponda, que
sera de oferta obligatoria para los centros y de caracter voluntario para los alumnos y
alumnas.

2. La ensefianza de otras religiones se ajustara a lo dispuesto en los Acuerdos
de Cooperacion celebrados por el Estado espaiol con la Federacién de Entidades
Religiosas Evangélicas de Espafa, la Federaciéon de Comunidades Israelitas de
Espana, la Comision Islamica de Espana y, en su caso, a los que en el futuro puedan
suscribirse con otras confesiones religiosas.

3. La determinacion del curriculo y de los estandares de aprendizaje evaluables
que permitan la comprobacion del logro de los objetivos y adquisicion de las
competencias correspondientes a la asignatura Religion sera competencia de las
respectivas autoridades religiosas. Las decisiones sobre utilizacion de libros de texto
y materiales didacticos y, en su caso, la supervisiéon y aprobacion de los mismos
corresponden a las autoridades religiosas respectivas, de conformidad con lo
establecido en los Acuerdos suscritos con el Estado espafiol.»

Noventa y dos. La disposicidn adicional quinta queda redactada de la siguiente manera:

«Disposicion adicional quinta. Calendario escolar.

El calendario escolar, que fijaran anualmente las Administraciones educativas,
comprendera un minimo de 175 dias lectivos para las ensefianzas obligatorias.

En cualquier caso, en el cédmputo del calendario escolar se incluiran los dias
dedicados a las evaluaciones previstas en los articulos 20.3, 21, 29 y 36 bis de esta
Ley Organica.»

Noventa y tres. El apartado 4 de la disposicion adicional vigésima tercera queda
redactado de la siguiente manera:

«4. La cesion de los datos, incluidos los de caracter reservado, necesarios para
el sistema educativo, se realizara preferentemente por via telematica y estara sujeta
a la legislacion en materia de proteccion de datos de caracter personal. En el caso de
la cesion de datos entre Comunidades Auténomas o entre éstas y el Estado, las
condiciones minimas seran acordadas por el Gobierno con las Comunidades
Auténomas, en el seno de la Conferencia Sectorial de Educacion.»

Noventa y cuatro. Se afiade una nueva disposicion adicional trigésima tercera, con la
siguiente redaccion:
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«Disposicién adicional trigésima tercera. Titulados en Bachillerato Europeo y en
Bachillerato Internacional y alumnos y alumnas procedentes de sistemas educativos
de Estados miembros de la Unién Europea o de otros Estados con los que se hayan
suscrito acuerdos internacionales.

1. Podran acceder a la Universidad espafiola en las mismas condiciones que
quienes hayan obtenido el titulo de Bachiller recogido en el articulo 37 de esta Ley
Organica:

a) En virtud de las disposiciones contenidas en el Convenio por el que se
establece el Estatuto de las Escuelas Europeas, hecho en Luxemburgo el 21 de junio
de 1994, los estudiantes que se encuentren en posesion del titulo de Bachillerato
Europeo.

b) Quienes hubieran obtenido el Diploma del Bachillerato Internacional, expedido
por la Organizacién del Bachillerato Internacional, con sede en Ginebra (Suiza).

c) Los alumnos y alumnas procedentes de sistemas educativos de Estados
miembros de la Union Europea o los de otros Estados con los que se hayan suscrito
acuerdos internacionales aplicables a este respecto, en régimen de reciprocidad,
siempre que dichos alumnos y alumnas cumplan los requisitos académicos exigidos
en sus sistemas educativos para acceder a sus Universidades.

2. Los titulos, diplomas o estudios indicados en el apartado anterior, obtenidos o
realizados de acuerdo con los requisitos de cada uno de los sistemas de estudios,
seran equivalentes a todos los efectos al titulo de Bachiller recogido en el articulo 37
de esta Ley Organica.»

Noventa y cinco. Se afade una nueva disposiciéon adicional trigésima cuarta, con la
siguiente redaccion:

«Disposicién adicional trigésima cuarta. Becas y ayudas al estudio.

1. Las notificaciones que deban practicarse con ocasién de la tramitacion de los
procedimientos de otorgamiento, revocacion, revision de oficio y reintegro de
ingresos indebidos sobre becas y ayudas al estudio financiadas con cargo a los
Presupuestos Generales del Estado y cuya competencia esté atribuida al Ministerio
de Educacion, Cultura y Deporte, se efectuaran conforme a las siguientes reglas:

a) Las notificaciones se practicaran a través de la sede electronica del Ministerio
de Educacion, Cultura y Deporte.

b) En los supuestos previstos en el articulo 59.5 de la Ley 30/1992, de 26 de
noviembre, de régimen juridico de las Administraciones Publicas y del Procedimiento
Administrativo Comun, las notificaciones se efectuaran exclusivamente en el tablén
de edictos situado en la sede electronica del Ministerio de Educacion, Cultura y
Deporte.

c) Asimismo, la publicacién en el citado tablon de edictos sustituird a la
notificacion, surtiendo sus mismos efectos, en los supuestos establecidos en el
apartado 6 del articulo 59 de la Ley 30/1992, de 26 de noviembre, de conformidad
con lo previsto en la correspondiente convocatoria.

Las notificaciones y publicaciones que se practiquen a través de la sede
electrénica del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte iran precedidas de una
comunicacion escrita a los interesados que advierta de esta circunstancia por los
medios que se establezcan en la correspondiente convocatoria.

Transcurridos diez dias naturales desde que la notificacién se hubiese publicado
en dicho tablon de edictos, se entendera que ésta ha sido practicada, dandose por
cumplido dicho tramite y continuandose con el procedimiento.

El sistema de notificaciones previsto en este apartado sera de aplicaciéon a los
procedimientos que se inicien con posterioridad a la entrada en vigor de esta Ley
Organica. Las convocatorias de becas y ayudas al estudio que se publiquen con
posterioridad a la entrada en vigor de esta Ley Organica deberan adaptarse al
contenido de esta disposicion adicional.
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2. Las becas y ayudas al estudio que se concedan para cursar estudios
universitarios y no universitarios con validez académica oficial seran inembargables
en todos los casos.

3. Procedera el reintegro de las cantidades percibidas en concepto de becas y
ayudas al estudio, de conformidad con lo dispuesto en el articulo 37.1.i) de la Ley
38/2003, de 17 de noviembre, General de Subvenciones, en aquellos casos en los
que los beneficiarios no reunieran alguno o algunos de los requisitos establecidos
para la obtencion de las becas o0 ayudas o no los hubieran acreditado debidamente.»

Noventa y seis. Se afiade una nueva disposicion adicional trigésima quinta, con la
siguiente redaccion:

«Disposicion adicional trigésima quinta. Integracion de las competencias en el
curriculo.

El Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte promoverd, en cooperacion con las
Comunidades Auténomas, la adecuada descripcion de las relaciones entre las
competencias y los contenidos y criterios de evaluacion de las diferentes ensefianzas
a partir de la entrada en vigor de esta Ley Organica.

A estos efectos, se prestara atencion prioritaria al curriculo de la ensefianza
basica.»

Noventa y siete. Se afiade una nueva disposicién adicional trigésima sexta, con la
siguiente redaccion:

«Disposicion adicional trigésima sexta. Admisidn a las ensefianzas universitarias
oficiales de grado desde las titulaciones de Técnico Superior y Técnico Deportivo
Superior y de alumnos y alumnas en posesion de un titulo, diploma o estudio
obtenido o realizado en el extranjero equivalente al titulo de Bachiller.

De acuerdo con la legislacion vigente, el Gobierno establecera la normativa
basica que permita a las Universidades fijar los procedimientos de admision a las
ensefanzas universitarias oficiales de grado de alumnos y alumnas que hayan
obtenido un titulo de Técnico Superior de Formacién Profesional, de Técnico
Superior de Artes Plasticas y Disefio, o de Técnico Deportivo Superior, a que se
refieren los articulos 44, 53 y 65, asi como de alumnos y alumnas en posesién de un
titulo, diploma o estudio equivalente al titulo de Bachiller, obtenido o realizado en
sistemas educativos de Estados que no sean miembros de la Unién Europea con los
que no se hayan suscrito acuerdos internacionales para el reconocimiento del titulo
de Bachiller en régimen de reciprocidad. En este Ultimo supuesto ademas los
alumnos y alumnas deberan cumplir el resto de requisitos establecidos para la
homologacion del titulo, diploma o estudio obtenido o realizado en el extranjero.

Los procedimientos deberan respetar los principios de igualdad, no
discriminacion, mérito y capacidad y utilizaran alguno o algunos de los siguientes
criterios de valoracion de los estudiantes:

a) Calificacion final obtenida en las ensefianzas cursadas, y/o en médulos o
materias concretas.

b) Relaciéon entre los curriculos de las titulaciones anteriores y los titulos
universitarios solicitados.

¢) Formacién académica o profesional complementaria.

d) Estudios superiores cursados con anterioridad.

Ademas, de forma excepcional podran establecer evaluaciones especificas de
conocimientos y/o de competencias. En el caso de alumnos y alumnas en posesion
de un titulo, diploma o estudio obtenido o realizado en sistemas educativos
extranjeros, las evaluaciones se podran realizar en inglés, y se tendra en cuenta las
diferentes materias del curriculo de dichos sistemas educativos.

Las Universidades podran acordar la realizacién conjunta de todo o parte de los
procedimientos de admisién, asi como el reconocimiento mutuo de los resultados de
las valoraciones realizadas en los procedimientos de admisién.»
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Noventa y ocho. Se afade una nueva disposicion adicional trigésima séptima, con la
siguiente redaccion:

«Disposicion adicional trigésima séptima. Expertos con dominio de lenguas
extranjeras.

Para cada curso escolar, las Administraciones educativas podran
excepcionalmente, mientras exista insuficiencia de personal docente con
competencias linguisticas suficientes, incorporar expertos con dominio de lenguas
extranjeras, nacionales o extranjeros, como profesorado en programas bilinglies o
plurilingties, atendiendo a las necesidades de programacion de la enseianza para el
desarrollo del plurilingliismo a que se refiere la disposicion final séptima bis de esta
Ley Orgéanica. Dichos expertos deberan ser habilitados por las Administraciones
educativas, que determinaran los requisitos formativos y, en su caso, la experiencia
que se consideren necesarios. En cualquier caso, los expertos deberan estar en
posesion del titulo de Doctor, Licenciado, Ingeniero, Arquitecto o el titulo de Grado
correspondiente u otro titulo equivalente a efectos de docencia.»

Noventa y nueve. Se afiade una nueva disposicion adicional trigésima octava, con la
siguiente redaccion:

«Disposicion adicional trigésima octava. Lengua castellana, lenguas cooficiales y
lenguas que gocen de proteccion legal.

1. Las Administraciones educativas garantizaran el derecho de los alumnos y
alumnas a recibir las ensefianzas en castellano, lengua oficial del Estado, y en las
demas lenguas cooficiales en sus respectivos territorios. El castellano es lengua
vehicular de la ensefianza en todo el Estado y las lenguas cooficiales lo son también
en las respectivas Comunidades Autonomas, de acuerdo con sus Estatutos y
normativa aplicable.

2. Al finalizar la educaciéon basica, todos los alumnos y alumnas deberan
comprender y expresarse, de forma oral y por escrito, en la lengua castellana y, en
su caso, en la lengua cooficial correspondiente.

3. Las Administraciones educativas adoptaran las medidas oportunas a fin de
que la utilizacién en la ensefianza de la lengua castellana o de las lenguas
cooficiales no sea fuente de discriminacion en el ejercicio del derecho a la educacion.

4. En las Comunidades Auténomas que posean, junto al castellano, otra lengua
oficial de acuerdo con sus Estatutos, o, en el caso de la Comunidad Foral de
Navarra, con lo establecido en la Ley Organica 13/1982, de 10 de agosto, de
Reintegracion y Amejoramiento del Régimen Foral de Navarra, las Administraciones
educativas deberan garantizar el derecho de los alumnos y alumnas a recibir las
ensefanzas en ambas lenguas oficiales, programando su oferta educativa conforme
a los siguientes criterios:

a) Tanto la asignatura Lengua Castellana y Literatura como la Lengua Cocficial y
Literatura deberan impartirse en las lenguas correspondientes.

b) Las Administraciones educativas podran disefiar e implantar sistemas en los
que se garantice la imparticion de asignaturas no linglisticas integrando la lengua
castellana y la lengua cooficial en cada uno de los ciclos y cursos de las etapas
obligatorias, de manera que se procure el dominio de ambas lenguas oficiales por los
alumnos y alumnas, y sin perjuicio de la posibilidad de incluir lenguas extranjeras.

Las Administraciones educativas determinaran la proporcion razonable de la
lengua castellana y la lengua cooficial en estos sistemas, pudiendo hacerlo de forma
heterogénea en su territorio, atendiendo a las circunstancias concurrentes.

¢) Las Administraciones educativas podran, asimismo, establecer sistemas en los
que las asignaturas no linglisticas se impartan exclusivamente en lengua castellana,
en lengua cooficial o en alguna lengua extranjera, siempre que exista oferta
alternativa de ensefianza sostenida con fondos publicos en la que se utilice como
vehicular cada una de las lenguas cooficiales.
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En estos casos, la Administracion educativa debera garantizar una oferta docente
sostenida con fondos publicos en la que el castellano sea utilizado como lengua
vehicular en una proporcién razonable.

Los padres, madres o tutores legales tendran derecho a que sus hijos o
pupilos reciban ensefanza en castellano, dentro del marco de la programacion
educativa. Si la programacion anual de la Administracion educativa competente
no garantizase oferta docente razonable sostenida con fondos publicos en la
que el castellano sea utilizado como lengua vehicular, el Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte, previa comprobacion de esta situacion, asumira
integramente, por cuenta de la Administracion educativa correspondiente, los
gastos efectivos de escolarizacion de estos alumnos y alumnas en centros
privados en los que exista dicha oferta con las condiciones y el procedimiento
que se determine reglamentariamente, gastos que repercutira a dicha
Administracion educativa.

Correspondera al Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte Ia
comprobacion del supuesto de hecho que determina el nacimiento de la
obligacion financiera, a través de un procedimiento iniciado a instancia del
interesado, instruido por la Alta Inspeccion de Educacion, y en el que debera
darse audiencia a la Administracion educativa afectada. El vencimiento del
plazo maximo sin haberse notificado resolucion expresa legitimara al
interesado o interesados que hubieran deducido la solicitud para entenderla
desestimada por silencio administrativo. El Ministerio de Educacion, Cultura y
Deporte desarrollara reglamentariamente este procedimiento administrativo.

La obligaciéon financiera del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte
tendra caracter excepcional y se extinguira con la adopcion por Ila
Administracion educativa competente de medidas adecuadas para garantizar
los derechos lingiiisticos individuales de los alumnos y alumnas. A estos
efectos, no se consideraran adecuadas las medidas que supongan la atencion
individualizada en castellano o la separacion en grupos por razén de la lengua
habitual.

Téngase en cuenta que se declaran inconstitucionales y nulos los parrafos destacados del
punto 4.c) del apartado 99, con los efectos previstos en el fundamento juridico 11 c) por
Sentencia del TC 14/2018, de 20 de febrero. Ref. BOE-A-2018-4146

5. Correspondera a la Alta Inspeccién del Estado velar por el cumplimiento de las
normas sobre utilizacion de lengua vehicular en las ensefianzas basicas.

6. Aquellas Comunidades Autbnomas en las que existan lenguas no oficiales que
gocen de proteccion legal las ofertaran, en su caso, en el bloque de asignaturas de
libre configuracion autondémica, en los términos que determine su normativa
reguladora.»

Cien. Se afiade una nueva disposicion adicional trigésima novena, con la siguiente
redaccion:

«Disposicion adicional trigésima novena. Evaluacion final de la asignatura
Lengua Cooficial y Literatura.

La asignatura Lengua Cooficial y Literatura debera ser evaluada en las
evaluaciones finales indicadas en los articulos 21, 29 y 36 bis, y se tendra en cuenta
para el calculo de la nota obtenida en dichas evaluaciones finales en la misma
proporcién que la asignatura Lengua Castellana y Literatura.

Corresponde a las Administraciones educativas competentes concretar los
criterios de evaluacion, los estdndares de aprendizaje evaluables y el disefio de las
pruebas que se apliquen a esta asignatura, que se realizaran de forma simultanea al
resto de las pruebas que componen las evaluaciones finales.
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Estaran exentos de la realizacion de estas pruebas los alumnos y alumnas que
estén exentos de cursar o de ser evaluados de la asignatura Lengua Codficial y
Literatura, segun la normativa autonémica correspondiente.»

Ciento uno. Se afiade una nueva disposicion adicional cuadragésima, con la siguiente
redaccion:

«Disposicion adicional cuadragésima. Evaluaciones finales en la ensefianza a
distancia de personas adultas.

En los centros educativos publicos o privados autorizados para impartir
ensefianza a distancia de personas adultas, las evaluaciones finales para la
obtencién de titulos oficiales previstos en esta Ley seran realizadas en la forma que
se determine por las Administraciones educativas que haya autorizado o a las que
esté adscrito dicho centro.

Si el alumno o alumna reside fuera de la localidad en la que el centro autorizado
esté ubicado, las evaluaciones externas se podran realizar fuera de dicha localidad,
de acuerdo con lo establecido por convenio de colaboracién entre los centros de
educacion a distancia de personas adultas, o a través de otras formas que garanticen
el correcto desarrollo de las pruebas.»

Ciento dos. Se afiade una nueva disposicion adicional cuadragésima primera con la
siguiente redaccion:

«Disposicion adicional cuadragésima primera. Prevencién y resolucion pacifica
de conflictos y valores que sustentan la democracia y los derechos humanos.

En el curriculo de las diferentes etapas de la Educacion Basica se tendra en
consideracion el aprendizaje de la prevencion y resolucion pacifica de conflictos en
todos los ambitos de la vida personal, familiar y social, y de los valores que sustentan
la democracia y los derechos humanos, que debe incluir en todo caso la prevencion
de la violencia de género y el estudio del Holocausto judio como hecho historico.»

Ciento tres. Se afiade una nueva disposicion adicional cuadragésima segunda con la
siguiente redaccion:

«Disposicion adicional cuadragésima segunda. Centro para la Innovacién y
Desarrollo de la Educacioén a Distancia (CIDEAD).

El Centro para la Innovacion y Desarrollo de la Educacion a Distancia (CIDEAD)
del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, impartira ensefianza a distancia en
todo el territorio nacional.

El Gobierno establecera, sin perjuicio de los principios recogidos en esta Ley
Organica, una regulacion especifica del CIDEAD.»

Ciento cuatro. Se afade una nueva disposicion adicional cuadragésima tercera con la
siguiente redaccion:

«Disposicion adicional cuadragésima tercera. Centros de ensefianzas deportivas
de grado superior a distancia.

El Gobierno podra regular y gestionar, dentro del ambito del deporte de alto nivel
y la regulacion del deporte federado estatal, centros de titularidad estatal que
impartan las ensefianzas deportivas de grado superior a distancia en todo el territorio
nacional.»

Ciento cinco. Se suprime el apartado 3 de la disposicion transitoria décima.
Ciento seis. Se suprime la disposicidn transitoria decimonovena.
Ciento siete. La disposicion final quinta queda redactada de la siguiente manera:
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«Disposicion final quinta. Titulo competencial.

1. La presente Ley se dicta con caracter basico al amparo de la competencia que
corresponde al Estado conforme al articulo 149.1.1.2, 18.2 y 30.2 de la Constitucion.
Se exceptuan del referido caracter basico los siguientes preceptos: articulos 5.5 y
5.6;7;81y8.3;9; 11.1 y 11.3; 14.6; 15.3; 22.5; 24.6; 26.1 y 26.2; 31.5; 35; 423 y
42.5; 47; 58.4, 58.5, 58.6, 58.7 y 58.8; 60.3 y 60.4; 66.2 y 66.4; 67.2, 67.3, 67.6, 67.7
y 67.8; 68.3; 72.4 y 72.5; 89; 90; 100.3; 101; 102.2, 102.3 y 102.4; 103.1; 105.2;
106.2 y 106.3; 111 bis.4 y 111 bis.5; 112.2, 112.3, 112.4 y 112.5; 113.3 y 113.4;
122.2 y 122.3; 122 bis; 123.2, 123.3, 123.4 y 123.5; 124.1, 124.2 y 124.4; 125; 130.1;
131.2 y 131.5; 144.3; 145; 146; 154; disposicion adicional decimoquinta, apartados 1,
4, 5 y 7; disposicion adicional trigésima cuarta; disposicion adicional trigésima
séptima; y disposicion final cuarta.

2. Los articulos 29, 31, 36 bis y 37 se dictan al amparo de la competencia
exclusiva del Estado sobre la regulacion de las condiciones de obtencion, expedicion
y homologacion de titulos académicos y profesionales.»

Téngase en cuenta que se declara inconstitucional y nulo el apartado 107, en los términos
precisados en el fundamento juridico 14, por Sentencia del TC 14/2018, de 20 de febrero. Ref.
BOE-A-2018-4146

Ciento ocho. La disposicion final séptima queda redactada de la siguiente manera:

«Tienen caracter de Ley Organica el capitulo | del titulo preliminar, los articulos 3;
4; 5.1, 5.2; el capitulo lll del titulo preliminar; los articulos 16; 17; 18.1,18.2, 18.3,
18.4 y 18.6; 19.1; 22; 23; 23 bis; 24; 25; 27; 30; 38; 68; 71; 74; 78; 79 bis; 80; 81.3 y
81.4; 82.2; 83; 84.1, 84.2, 84.3, 84.4, 84.5, 84.6, 84.7, 84.8 y 84.9; 85; 108; 109; 115;
el capitulo 1V del titulo IV; los articulos 118; 119; 126.1 y 126.2; 127; 128; 129; las
disposiciones adicionales decimosexta, decimoséptima, trigésima tercera y trigésima
sexta; la disposicion transitoria sexta, apartado tercero; la disposicion transitoria
décima; las disposiciones finales primera y séptima, y la disposicion derogatoria
Unica. »

Ciento nueve. Se afiade una nueva disposicion final séptima bis, con la siguiente
redaccion:
(Anulado)

Disposicion adicional primera. Centros autorizados para impartir las modalidades de
Bachillerato.

1. Los centros docentes de Bachillerato que, a la entrada en vigor de la presente Ley
Organica, impartan cualquiera de las vias de la modalidad de Ciencias y Tecnologia,
quedaran automaticamente autorizados para impartir la modalidad de Ciencias establecida
en esta Ley Organica.

2. Los centros docentes de Bachillerato que, a la entrada en vigor de la presente Ley
Organica, impartan cualquiera de las vias de la modalidad de Humanidades y Ciencias
Sociales, quedaran automaticamente autorizados para impartir la modalidad de
Humanidades y Ciencias Sociales establecida en esta Ley Organica.

3. Los centros docentes de Bachillerato que, a la entrada en vigor de la presente Ley
Organica, impartan cualquiera de las vias de la modalidad de Artes, quedaran
automaticamente autorizados para impartir la modalidad de Artes establecida en esta Ley
Organica.

Disposiciéon adicional segunda. Requisitos para participar en concursos de méritos para
seleccién de directores de centros publicos.

Las habilitaciones y acreditaciones de directores de centros publicos expedidas con
anterioridad a la entrada en vigor de esta Ley Organica se consideraran equivalentes a la
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certificacion acreditativa de haber superado el curso de formacién sobre el desarrollo de la
funcion directiva, indicada en el apartado 1, letra c¢), del articulo 134 de esta Ley Organica.

Disposicion adicional tercera. Titulos y estudios anteriores a la entrada en vigor de esta
Ley Organica.

1. El titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria obtenido con anterioridad
a la implantacién de la evaluacion final de Educacion Secundaria Obligatoria establecida en
esta Ley Organica, permitirda acceder a todas las ensefianzas postobligatorias recogidas en
el articulo 3.4, previo cumplimiento de los requisitos establecidos en esta Ley Organica para
cada una de ellas, a excepcion del requisito de haber superado la evaluacion final de
Educacion Secundaria Obligatoria.

2. Aquellos alumnos y alumnas que hubieran superado los médulos obligatorios de un
Programa de Cualificacion Profesional Inicial con anterioridad a la implantacion del primer
curso de los ciclos de Formaciéon Profesional Basica podran acceder a los ciclos formativos
de grado medio de la Formacion Profesional, asi como obtener el titulo de Graduado en
Educacién Secundaria Obligatoria por la superacion de la evaluacién final de Educacién
Secundaria Obligatoria establecida en el articulo 29 de esta Ley Organica por la opcion de
ensefanzas aplicadas.

3. Se aceptara, como titulo de Bachiller al que se refiere el articulo 41.3.a), el titulo de
Bachiller expedido tras cursar el antiguo Bachillerato unificado y polivalente.

4. Aquellos alumnos y alumnas que hayan superado la Prueba de Acceso a la
Universidad que establecia el articulo 38 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, o las
pruebas establecidas en normativas anteriores con objeto similar, mantendran la nota
obtenida en su momento segun los criterios y condiciones que establezca el Gobierno, si
bien podran presentarse a los procedimientos de admision fijados por las Universidades para
elevar dicha nota.

5. Quienes no hubieran superado ninguna prueba de acceso a la universidad y hubieran
obtenido el titulo de Bachiller con anterioridad a la implantacién de la evaluacién final de
Bachillerato establecida en esta Ley Organica, podran acceder directamente a las
ensefianzas universitarias oficiales de grado, si bien deberan superar los procedimientos de
admision fijados por las Universidades.

Disposicion adicional cuarta. Promocion de la actividad fisica y dieta equilibrada.

Las Administraciones educativas adoptaran medidas para que la actividad fisica y la
dieta equilibrada formen parte del comportamiento infantil y juvenil. A estos efectos, dichas
Administraciones promoveran la practica diaria de deporte y ejercicio fisico por parte de los
alumnos y alumnas durante la jornada escolar, en los términos y condiciones que, siguiendo
las recomendaciones de los organismos competentes, garanticen un desarrollo adecuado
para favorecer una vida activa, saludable y auténoma. El disefio, coordinacién y supervision
de las medidas que a estos efectos se adopten en el centro educativo, seran asumidos por el
profesorado con cualificacion o especializacidon adecuada en estos ambitos.

Disposicidn adicional quinta. Sistema de préstamos de libros de texto.

El Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte promovera el préstamo gratuito de libros
de texto y otros materiales curriculares para la educacion basica en los centros sostenidos
con fondos publicos, en el seno de la Conferencia Sectorial de Educacion.

Disposicion transitoria primera. Requisitos para participar en concursos de méritos para
seleccién de directores de centros publicos.

Durante los cinco afos siguientes a la fecha de la entrada en vigor de esta Ley Organica,
no sera requisito imprescindible, para participar en concursos de méritos para seleccion de
directores de centros publicos, la posesidn de la certificacion acreditativa de haber superado
el curso de formacion sobre el desarrollo de la funcion directiva, indicada en el apartado 1,
letra c), del articulo 134 de esta Ley Organica, si bien debera ser tenida en cuenta como
mérito del candidato que la posea.
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Disposicion transitoria segunda. Aplicacion temporal del articulo 84.3 de la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

Los centros privados a los que en 2013 se les haya denegado la renovacion del
concierto educativo o reducido las unidades escolares concertadas por el Unico motivo de
ofrecer educacion diferenciada por sexos podran solicitar que se les aplique lo indicado en el
articulo 84.3 de esta Ley Organica para el resto del actual periodo de conciertos en el plazo
de dos meses desde su entrada en vigor.

Disposicion final primera. Modificacion de la Ley Organica 6/2001, de 21 de diciembre, de
Universidades.

Uno. Se modifica el apartado 3 del articulo 42 de la Ley Organica 6/2001, de 21 de
diciembre, que queda redactado como sigue:

«3. Corresponde al Gobierno, previo informe de la Conferencia General de
Politica Universitaria, establecer las normas basicas para la admisién de los
estudiantes que soliciten ingresar en los centros universitarios, siempre con respeto a
los principios de igualdad, mérito y capacidad, y en todo caso de acuerdo con lo
indicado en el articulo 38 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.»

Dos. Esta disposicion tiene caracter de ley organica.

Disposicion final segunda. Modificacion de la Ley Organica 8/1985, de 3 de julio,
reguladora del Derecho a la Educacion.

La Ley Orgéanica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion, se
modifica en los siguientes términos:

Uno. El apartado 2 del articulo 54 queda redactado de la siguiente manera:
«2. Las facultades del director seran:

a) Dirigir y coordinar todas las actividades educativas del centro, de acuerdo con
las disposiciones vigentes, sin perjuicio de las funciones del Consejo Escolar del
centro.

b) Ejercer la jefatura académica del personal docente.

c) Convocar y presidir los actos académicos y las reuniones del Claustro del
profesorado y del Consejo Escolar.

d) Visar las certificaciones y documentos académicos del centro.

e) Ejecutar los acuerdos de los odrganos colegiados en el ambito de sus
facultades.

f) Resolver los asuntos de caracter grave planteados en el centro en materia de
disciplina de alumnos y alumnas.

g) Cuantas otras facultades le atribuya el reglamento de régimen interior en el
ambito académico.»

Dos. El apartado 1 del articulo 56 queda redactado de la siguiente manera:

«1. El Consejo Escolar de los centros privados concertados estara constituido
por:

a) El director.

b) Tres representantes del titular del centro.

c) Cuatro representantes del profesorado.

d) Cuatro representantes de los padres, madres o tutores legales de los alumnos
y alumnas, elegidos por y entre ellos.

e) Dos representantes de los alumnos y alumnas, elegidos por y entre ellos, a
partir del primer curso de Educacion Secundaria Obligatoria.

f) Un representante del personal de administracion y servicios.
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Una vez constituido el Consejo Escolar del centro, éste designara una persona
que impulse medidas educativas que fomenten la igualdad real y efectiva entre
hombres y mujeres.

Ademas, en los centros especificos de educacién especial y en aquéllos que
tengan aulas especializadas, formara parte también del Consejo Escolar un
representante del personal de atencion educativa complementaria.

Uno de los representantes de los padres en el Consejo Escolar sera designado
por la asociacion de padres mas representativa en el centro.

Asimismo, los centros concertados que impartan formacién profesional podran
incorporar a su Consejo Escolar un representante del mundo de la empresa,
designado por las organizaciones empresariales, de acuerdo con el procedimiento
que las Administraciones educativas establezcan.»

Tres. El articulo 57 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo cincuenta y siete.

Corresponde al Consejo Escolar del centro, en el marco de los principios
establecidos en esta Ley:

a) Intervenir en la designacion del director del centro, de acuerdo con lo
dispuesto en el articulo 59.

b) Intervenir en la seleccion del profesorado del centro, conforme con el articulo
60.

c) Participar en el proceso de admisién de alumnos y alumnas, garantizando la
sujecion a las normas sobre el mismo.

d) Conocer la resolucion de conflictos disciplinarios y velar por que se atengan a
la normativa vigente. Cuando las medidas disciplinarias adoptadas por el director
correspondan a conductas del alumnado que perjudiquen gravemente la convivencia
del centro, el Consejo Escolar, a instancia de padres, madres o tutores legales, podra
revisar la decision adoptada y proponer, en su caso, las medidas oportunas.

e) Aprobar el presupuesto del centro en relacion con los fondos provenientes de
la Administracion y con las cantidades autorizadas, asi como la rendicién anual de
cuentas.

f) Informar y evaluar la programacion general del centro que, con caracter anual,
elaborara el equipo directivo.

g) Proponer, en su caso, a la Administracion la autorizacion para establecer
percepciones a las familias de los alumnos y alumnas por la realizacion de
actividades escolares complementarias.

h) Participar en la aplicacion de la linea pedagogica global del centro e informar
las directrices para la programacion y desarrollo de las actividades escolares
complementarias, actividades extraescolares y servicios escolares.

i) Aprobar, a propuesta del titular del centro, las aportaciones de las familias de
los alumnos y alumnas para la realizacién de actividades extraescolares y los
servicios escolares cuando asi lo hayan determinado las Administraciones
educativas.

j) Informar los criterios sobre la participacion del centro en actividades culturales,
deportivas y recreativas, asi como en aquellas acciones asistenciales a las que el
centro pudiera prestar su colaboracion.

k) Favorecer relaciones de colaboracion con otros centros, con fines culturales y
educativos.

I) Informar, a propuesta del titular, el reglamento de régimen interior del centro.

m) Participar en la evaluacién de la marcha general del centro en los aspectos
administrativos y docentes.

n) Proponer medidas e iniciativas que favorezcan la convivencia en el centro, la
igualdad entre hombres y mujeres, la igualdad de trato y la no discriminacion por las
causas a las que se refiere el articulo 84.3 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion, la resolucion pacifica de conflictos, y la prevencion de la violencia de
género.»
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Cuatro. El articulo 59 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo cincuenta y nueve.

1. El director de los centros concertados sera nombrado por el titular, previo
informe del Consejo Escolar del centro, que sera adoptado por mayoria de los
miembros asistentes.

2. El mandato del director tendrd una duracion de tres afios. No obstante lo
anterior, el titular podra destituir al director antes de la finalizacién de dicho plazo
cuando concurran razones justificadas de las que dara cuenta al Consejo Escolar del
centro.»

Cinco. El articulo 60 queda redactado de la siguiente manera:

«Articulo sesenta.

1. Las vacantes del personal docente que se produzcan en los centros
concertados se anunciaran publicamente.

2. A efectos de su provisidn, el Consejo Escolar del centro, de acuerdo con el
titular, establecera los criterios de seleccion, que atenderan basicamente a los
principios de mérito y capacidad.

3. El titular del centro, junto con el director, procedera a la seleccion del personal,
de acuerdo con los criterios de seleccién que tenga establecidos el Consejo Escolar
del centro.

4. El titular del centro dara cuenta al Consejo Escolar del mismo de la provisién
de profesorado que efectue.

5. La Administracion educativa competente verificara que los procedimientos de
seleccion y despido del profesorado se realice de acuerdo con lo dispuesto en los
apartados anteriores y podra desarrollar las condiciones de aplicacion de estos
procedimientos.»

Seis. El apartado 1 del articulo 61 queda redactado de la siguiente manera:

«1. En caso de incumplimiento de las obligaciones derivadas del régimen de
concierto, se constituira una Comisién de Conciliacion que podra acordar, por
unanimidad, la adopcién de las medidas necesarias, dentro del marco legal, para
corregir la infracciéon cometida por el centro concertado.»

Siete. Queda derogada la disposicion adicional primera de la Ley Organica 8/1985, de 3
de julio, reguladora del Derecho a la Educacion.
Ocho. Esta disposicién tiene caracter de ley organica.

Disposicidn final tercera. Modificacién de la Ley Organica 8/1980, de 22 de septiembre, de
financiacion de las Comunidades Auténomas.

Uno. Se aflade un apartado 3 a la disposicion adicional octava de la Ley Organica
8/1980, de 22 de septiembre, de financiacion de las Comunidades Auténomas, con la
siguiente redaccion:

(Anulado)

Dos. Esta disposicion tiene caracter de ley organica.

Disposicion final cuarta. Desarrollo reglamentario.

El Gobierno, a propuesta del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, dictara en el
ambito de sus competencias las disposiciones necesarias para la ejecucién y desarrollo de lo
establecido en la presente Ley Organica, sin perjuicio del desarrollo normativo que
corresponda realizar a las Comunidades Auténomas.

Disposicion final quinta. Calendario de implantacion.

1. Las modificaciones introducidas en el curriculo, la organizacion, objetivos, promocion y
evaluaciones de Educacion Primaria se implantaran para los cursos primero, tercero y quinto
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en el curso escolar 2014-2015, y para los cursos segundo, cuarto y sexto en el curso escolar
2015-2016.

Hasta la entrada en vigor de la normativa resultante del Pacto de Estado social y politico
por la educacion, la evaluacion de Educacion Primaria recogida en el articulo 21 de la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, sera considerada muestral y tendra finalidad diagndstica. La
seleccion de alumnos y centros sera suficiente para obtener datos representativos. Las
Administraciones Educativas podran elevar el nUmero de centros participantes por encima
de las necesidades muestrales o hacerla con caracter censal.

2. Las modificaciones introducidas en el curriculo, la organizacion, objetivos, requisitos
para la obtencion de titulos, programas, promocién y evaluaciones de Educaciéon Secundaria
Obligatoria se implantaran para los cursos primero y tercero en el curso escolar 2015/2016, y
para los cursos segundo y cuarto en el curso escolar 2016/2017.

Hasta la entrada en vigor de la normativa resultante del Pacto de Estado social y politico
por la educacion la evaluacién regulada en el articulo 29 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, sera considerada muestral y tendra finalidad diagnéstica. Se evaluara el grado de
adquisicién de la competencia matematica, la competencia linglistica y la competencia
social y civica, teniendo como referencia principal las materias generales del bloque de las
asignaturas troncales cursadas en cuarto de Educacion Secundaria Obligatoria. Esta
evaluacion carecera de efectos académicos.

La seleccién de alumnos y centros sera suficiente para obtener datos representativos.
Las Administraciones Educativas podran elevar el numero de centros participantes por
encima de las necesidades muestrales o hacerla con caracter censal.

Los titulos de graduado en Educacion Secundaria Obligatoria expedidos hasta la entrada
en vigor de la normativa resultante del Pacto de Estado social y politico por la educacion
permitiran acceder indistintamente a cualquiera de las ensefianzas postobligatorias
recogidas en el articulo 3.4 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo.

3. Las modificaciones introducidas en el curriculo, la organizacion, objetivos, programas,
promocién y evaluaciones de Bachillerato se implantaran para el primer curso en el curso
escolar 2015-2016, y para el segundo curso en el curso escolar 2016-2017.

Las modificaciones introducidas en los requisitos para la obtencion de certificados y
titulos, en el articulo 37 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, en los requisitos para la
obtencion del titulo de Bachillerato por los alumnos a los que se refiere el articulo 44,
apartado, de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo y en el articulo 50, apartado 2, de la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, asi como para la evaluacién final de Bachillerato en el
articulo 36 bis de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo quedan suspendidas hasta la
entrada en vigor de la normativa resultante del Pacto de Estado social y politico por la
educacion.

Hasta la entrada en vigor de la normativa resultante del Pacto de Estado social y politico
por la educacién, la evaluaciéon de bachillerato para el acceso a la Universidad regulada por
el articulo 36 bis de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, no sera necesaria para obtener
el titulo de Bachiller y se realizara exclusivamente para el alumnado que quiera acceder a
estudios universitarios. Versara exclusivamente sobre las materias generales cursadas del
bloque de las asignaturas troncales de segundo curso y, en su caso, de la materia Lengua
Cooficial y Literatura. Los alumnos que quieran mejorar su nota de admision podran
examinarse de, al menos, dos materias de opcién del bloque de las asignaturas troncales de
segundo curso.

Asimismo, durante este periodo, los alumnos que se encuentren en posesion de un titulo
de Técnico o de Técnico Superior de Formacioén Profesional o de Técnico de las Ensenanzas
Profesionales de Musica o de Danza podran obtener el titulo de Bachiller cursando y
superando las materias generales del bloque de asignaturas troncales de la modalidad de
Bachillerato que el alumno elija.

4. Los ciclos de Formacién Profesional Basica sustituiran progresivamente a los
Programas de Cualificacion Profesional Inicial. El primer curso de los ciclos de Formacion
Profesional Basica se implantara en el curso escolar 2014-2015, curso en el que se
suprimira la oferta de modulos obligatorios de los Programas de Cualificacion Profesional
Inicial; durante este curso, los alumnos y alumnas que superen los modulos de caracter
voluntario obtendran el titulo de Graduado en Educaciéon Secundaria Obligatoria. El segundo
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curso de los ciclos de Formaciéon Profesional Basica se implantara en el curso escolar
2015-16.

Hasta la entrada en vigor de la normativa resultante del Pacto de Estado social y politico
por la educacién, los alumnos que obtengan un titulo de Formacion Profesional Basica
podran obtener el titulo de Educacion Secundaria Obligatoria, siempre que, en la evaluacion
final del ciclo formativo, el equipo docente considere que han alcanzado los objetivos de la
Educacion Secundaria Obligatoria y adquirido las competencias correspondientes.

5. Las modificaciones introducidas en el curriculo de los ciclos formativos de grado
medio de la Formacion Profesional se implantaran Uunicamente al inicio de los ciclos, en el
curso escolar 2015-2016.

6. El acceso y admisién a las ensefianzas universitarias oficiales de grado se realizara
de la siguiente forma:

a) Hasta la entrada en vigor de la normativa resultante del Pacto de Estado social y
politico por la educacion, los requisitos de acceso a las ensefianzas universitarias oficiales
de grado de los alumnos que hayan obtenido el titulo de Bachiller seran los siguientes:

1) Quienes accedan con anterioridad al curso 2017/18 deberan haber superado la
Prueba de Acceso a la Universidad que establecia el articulo 38 de la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, o las pruebas establecidas en normativas anteriores con objeto similar.

2) Para quienes accedan en el curso 2017-2018 y hasta la entrada en vigor de la
normativa resultante del Pacto de Estado social y politico por la educacion, la calificacion
obtenida en la prueba que realicen los alumnos que quieran acceder a la universidad a la
que se refiere el articulo 36.bis de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, sera la media
aritmética de las calificaciones numéricas de cada una de las materias generales del bloque
de asignaturas troncales y, en su caso, de la materia Lengua Cooficial y Literatura,
expresada en una escala de 0 a 10 con dos cifras decimales y redondeada a la centésima.
Esta calificacion debera ser igual o superior a 4 puntos, para que pueda ser tenida en cuenta
en el acceso a las ensefnanzas universitarias oficiales de grado.

La calificaciéon para el acceso a estudios universitarios de este alumnado se calculara
ponderando un 40 por 100 la calificacion de la prueba sefialada en el parrafo anterior y un 60
por 100 la calificacion final de la etapa. Se entendera que se relnen los requisitos de acceso
cuando el resultado de esta ponderacién sea igual o superior a cinco puntos.

La calificacion obtenida en cada una de las materias de opcion del bloque de asignaturas
troncales de la prueba senalada anteriormente podra ser tenida en cuenta para la admision a
las ensefianzas universitarias oficiales de Grado cuando tenga lugar un procedimiento de
concurrencia competitiva.

Las administraciones educativas, en colaboracion con las Universidades, que asumiran
las mismas funciones y responsabilidades que tenian en relacién con las Pruebas de Acceso
a la Universidad, organizaran la realizacion material de la prueba senalada en el parrafo
anterior para el acceso a la Universidad. No obstante, cada administracion educativa podra
delimitar el alcance de la colaboracion de sus universidades en la realizacion de la prueba.
Dicha evaluacion tendra validez para el acceso a las distintas titulaciones de las
universidades espanolas.

b) Podran acceder a la Universidad los alumnos que estén en posesion de las siguientes
titulaciones extranjeras:

1) Los alumnos titulados en Bachillerato Europeo o en Bachillerato Internacional.

2) Los alumnos procedentes de sistemas educativos de Estados miembros de la Union
Europea o de otros Estados con los que se hayan suscrito acuerdos internacionales.

A partir del curso 2014/15 la admision de estos alumnos en las ensefianzas
universitarias oficiales de grado se realizara de conformidad con el vigente articulo 38 y la
disposicion adicional trigésima tercera de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, asi como
su normativa de desarrollo.

c) Los alumnos en posesion de las titulaciones de Técnico Superior y Técnico Deportivo
Superior, o que estén en posesion de un titulo, diploma o estudio equivalente al titulo de
Bachiller, obtenido o realizado en sistemas educativos de Estados que no sean miembros de
la Uniébn Europea con los que no se hayan suscrito acuerdos internacionales para
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reconocimiento del titulo de Bachiller en régimen de reciprocidad, que accedan en el curso
escolar 2014/15 y en cursos posteriores deberan cumplir los requisitos indicados en la
disposicion adicional trigésima sexta de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo.

7. El resto de modificaciones curriculares establecidas en esta Ley Organica se podran
implantar a partir del curso escolar 2014-2015.
Disposicion final sexta. Entrada en vigor.

La presente Ley Organica entrara en vigor a los veinte dias de su publicacion en el
«Boletin Oficial del Estado».

Por tanto,
Mando a todos los espafioles, particulares y autoridades, que guarden y hagan guardar
esta ley organica.

Madrid, 9 de diciembre de 2013.
JUAN CARLOS R.

El Presidente del Gobierno,
MARIANO RAJOY BREY

Este texto consolidado no tiene valor juridico.
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