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En este Trabajo de Fin de Master, de caracter innovador, trataremos de analizar las ventajas y
los inconvenientes del uso de las TIC para evaluar. Entre nuestros objetivos destacaremos la
busqueda de herramientas de evaluacion que permitan realizarla de manera telematica. Nuestro
analisis lo abordaremos a través de un recorrido por la evaluacion en los siglos XIX y XXI.
Luego expondremos tres conceptos relacionados entre ellos y con el tema abordado y que
deberan dominar tanto profesorado como alumnado. A continuacidon, haremos una sintesis de
los recursos mas adecuados. Con esto, no solo estudiaremos el hecho de facilitar la tarea de la
evaluacion al docente y sino de darle un nuevo enfoque para el estudiantado.
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Dans ce mémoire de mastére, de caractére innovant, nous allons essayer d’analyser les
avantages et les inconvénients du recours aux TICE pour évaluer. Parmi nos objectifs, nous
soulignerons la recherche des outils d’évaluation permettant de la mener a bien
télématiquement. Nous allons aborder notre analyse par un recensement des principaux travaux
qui se sont intéressés a I’évaluation entre les XIX® et XX°¢ siécles. Ce faisant, nous exposerons
trois idées interconnectées et reliées au sujet abordé qui doivent étre contrdlées par les
professeurs et les ¢léves. Finalement, nous ferons une synthése des outils les plus appropriés
afin de proposer pour les enseignants et pour les éleves des orientations innovantes pour rendre
la tache et I’exercice de 1’évaluation plus efficace.

Mots clés : évaluation, examen, TICE, FLE, plateforme d’apprentissage, formation
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Introduccidon

Justificacion

Durante mis practicas de Grado en Estudios Francofonos Aplicados en el curso 2018-
2019 en un centro educativo en el que fui alumna, observé que, después de siete afios, el
alumnado seguia haciendo no solo el mismo tipo de prueba escrita que hacia yo, sino que
ademads eran copias exactas de mis examenes. Esto me hizo reflexionar sobre la manera de

evaluar, no tanto en la forma de ensefiar en la que si percibi un cambio.

Adverti que la mayoria de las acciones dentro del aula estaban informatizadas: pizarras
digitales, uso de tabletas o moviles para pasar lista, grabar exposiciones para revisarlas en casa,
ordenadores de mesa, portatiles y tabletas para consultas de los educandos y, sin embargo, el
dia del examen solo estaban disponible los boligrafos y papeles para pruebas escritas, lectura
de libros de texto para pruebas orales y escuchas con el radiocassette. {Coémo era posible que,
teniendo todo lo necesario para emplear las TIC, se utilizaran recursos que no se ajustaban a

nuestro siglo?

Mi TFM no se dedica unicamente al uso de las TIC! dentro del aula FLE, sino que
plantea la posibilidad de evaluar este mismo idioma a distancia a través de herramientas
informaticas que lo permitan. No siempre se tiene la oportunidad de ir a un centro que imparta
una lengua extranjera o también cabe la posibilidad de que lo podamos hacer, pero por
circunstancias personales, ya no se puede asistir a las clases presenciales. Es por esto por lo
que intentamos buscar un método alternativo a la presencialidad en el aula FLE que siga siendo,

al menos, igual de efectivo.

Todo/a docente sabe que su labor no termina dentro del aula, el trabajo, el esfuerzo y la
dedicacion se realiza fuera de ella para que todo salga bien en el momento de impartir las clases.
Es por esta razon que hemos tenido como objetivo principal facilitar la labor del profesorado,
sobre todo a la hora de evaluar, ya que suele ser la época con mayor carga de trabajo. Las TIC
nos han facilitado la vida en casi todos los ambitos, asi que creemos que también lo debe hacer

en el entorno educativo.

' TIC, en espafiol, Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion. Empleamos en francés «TICE»,
Technologies de I’ Information et de la Communication pour I’Enseignement, debido al uso exclusivo que hacemos
de ella en este idioma y para este fin. Sin embargo, en nuestro TFM, en ocasiones, abarcamos la tecnologia mas
alla de la ensefianza.



Objetivos

Con este Trabajo de Fin de Master pretendemos facilitar la labor docente,
principalmente la de la evaluacion. Hemos decidido que sera el uso de las TIC, que
indudablemente conlleva el desarrollo de la Competencia Digital, el que nos facilitard esta
tarea. Si bien nos hemos centrado en la evaluacion, indirectamente también afecta a la
ensenanza-aprendizaje. Esto no supone un problema, mas bien representa un beneficio para su
desarrollo profesional. En un segundo plano, buscamos un nuevo enfoque de la evaluacién
desde el punto de vista del discente. Por ello, entre nuestros objetivos, que han de contribuir en

la innovacion, podemos destacar:

e Facilitar la tarea de la evaluacion mediante las TIC tanto al profesorado como
al alumnado.

e Fomentar el buen uso de los recursos de la Web, explotando su potencial
educativo.

e Aprendizaje de las lenguas extranjeras (en este TFM, la lengua francesa)
mediante aplicaciones de ocio.

e Contribucion a la conservacion del medioambiente evitando el uso de papel,

materiales de escritura, etc.

1. Marco teorico

En este apartado, trataremos de contextualizar el sistema educativo desde sus inicios,
centrandonos en la evaluacion que se ha llevado a cabo durante las diferentes etapas que ha
tenido la educacion, aunque partiremos del siglo XIII para hablar de esta, arrancaremos de
etapas anteriores para hablar de la evaluacion. Esto nos ayudard a entender las multiples

transformaciones que ha sufrido la ensefianza.

1.1. Siglo XX a. C.: comienzos de la evaluacion

El periodo de la evaluacion mas antiguo es el llamado pre-tyleriano, se cree que
comenzé alrededor del afio 2000 a.C. y sigui6 vigente hasta 1930, tiene gran valor debido a
que sentd las bases de la evaluacion con rigor cientifico, en esto coinciden Molina Valencia

(1995), Mora Vargas (2004) y Pimienta Prieto (2008).



Pimienta Prieto (2008) manifiesta, ademas, que debemos considerar la dificultad que
supone evaluar y su posterior impacto en las personas evaluadas, ya que se trata de emitir
juicios de valor que pueden llegar a ser simples, como una sugerencia, 0 muy complejas, por

ejemplo, la sentencia de permitir o no terminar un afio académico (p.6).

Entre las evaluaciones que se realizaban, destacamos las practicadas por China durante
siglos a los funcionarios del gobierno imperial para acceder a puestos gubernamentales.
Socrates ejercia una «evaluacion profunda» con su procedimiento mayéutico, elaboraba
cuestionarios junto a otros maestros griegos para hacer practicas evaluativas como ensefiantes.
Los militantes de los ejércitos en el oriente, antes de ir a las batallas, pasaban unas pruebas que
certificaban su aptitud en el campo. Quizas estas no sean el tipo de evaluaciones a las que nos
referimos actualmente, pero fue su comienzo (Molina Valencia, 1995, p. 26; Pimienta Prieto,

2008, pp.6-7).

1.2. Siglos XIII - XVIII

El sistema de ensefianza se crea cuando aparecen las universidades, en el siglo XIII. En
un inicio encontraremos el Sistema Escolastico enmarcado en la Sociedad Feudal. Aunque,
mas adelante, en el Codigo de las Siete Partidas de Alfonso X E/ Sabio se especificaran los

cuatro puntos que compondran el sistema de ensefianza:

e Disposicion de un cuerpo de especialistas que confirmen el éxito de la inculcacion del
conocimiento.

e [a especializacion y funcionarizacion de estos.

e [a continuacidon y homogeneidad de dicha inculcacion.

e FElexamen y el diploma.

En un principio se dividio en dos tipos de estudios: los de las Facultades Mayores y los
de las Facultades de Artes o Menores que corresponderia a los inicios de la educacion
secundaria. Pese a que se consideraran menores no significaba que carecieran de importancia,
estos estudios daban salida a todos aquellos que no pertenecian a la nobleza y que se
convertirian en escribanos, jueces o médicos, sobre todo a partir de los Reyes Catolicos y, en

especial, de Felipe II (Lorenzo, 1996, pp.54-55).

Este resurgimiento universitario trajo consigo nuevos sistemas de evaluacion educativa,
pese a que eran de caracter dogmatico, estos pretendian colaborar en el aprendizaje de su

alumnado, «de los “sin luz”» (Pimienta Prieto, 2008, p.7).



En el Renacimiento, durante la Reforma Protestante y la Contrarreforma se produjo el
desarrollo de las poblaciones, el comercio y las comunicaciones junto al auge del capitalismo
burgués. Esto dio lugar a nuevos modelos de la educacion secundaria, por un lado, los ligados
al mundo clésico y, por otro, los que proporcionaban una formacion para aquellos que quisieran
cursarla sin ir mas alla, es decir, de caracter terminal. En cuanto a las universidades, va a

predominar el modelo de las Facultades Menores.

A finales del siglo XVIII, surgirdn nuevos planteamientos que daran lugar a los tres

niveles de enseflanza que ya conocemos. Esto se debi6 a tres factores revolucionarios:

1. Larevolucion cientifica iniciada en el siglo XVII y continuada por los enciclopedistas,
quienes actuaron fuera del ambito universitario.

2. Larevolucion industrial que ocasion6 grandes cambios en el espacio de la produccion
y de las comunicaciones, por ejemplo, la creacion de la maquina de vapor.

3. Las revoluciones burguesas que fueron motivadas por la Revolucion americana para la
independencia de EEUU y, en especial, la Revolucion Francesa (1789). En cuanto a la
educacion, esta se va a plantear y legislar de una manera totalmente diferente hasta el
momento, sera «un derecho de todos los ciudadanos a recibir una educacion universal,

gratuita, laica, obligatoria» (Lorenzo, 1996, pp.55-56).

En Espaiia, se presentaron varios proyectos educativos en la Asamblea Constituyente,
en la Asamblea Legislativa y en la Convencion, destacando el proyecto de Condorcet. Este
establecia los tres niveles clasicos, es decir, Primario, Secundario y Superior. Ejerci6 bastante
influencia en Espafia, donde se practicaron intentos para organizar un Sistema Educativo
Liberal con el proyecto de Quintana en las Cortes de Céadiz. Sin embargo, este propdsito se
redujo meramente a la universalizacion y la gratuidad de la Educacion Primaria, siendo la

Secundaria para las clases acomodadas.

Estas revoluciones mencionadas anteriormente dan lugar a que la Burguesia tome el
poder politico instaurandose el Sistema Politico Liberal y el Sistema Econdémico Capitalista.
El primer sistema va a establecer «los principios del sufragio universal e igualdad ante la Ley»
y «el principio de igualdad de oportunidades basado en el de seleccion de aptitudes» (Lorenzo,

1996, pp.56-57).



1.3. Siglo XIX

A mediados del siglo XIX, Espafa va a estar bajo el influjo del sistema educativo
francés a través dos vertientes: la tedrica, pues, la linea de pensamiento pasa de Condorcet a
Quintana presenciando mas similitudes que diferencias, y la juridica, donde la linea legislativa
pasa de la Constitucion Francesa de 1791 a la de 1795 y luego a la espafiola de 1812 que fue
difundida por las Cortes de Cadiz.

La Segunda Ensefianza debia cumplir tres fines ajustados a las clases medias: «preparar
para el ingreso en Facultades o Escuelas Superiores», «educar para la vida» y «habilitar para
incorporarse a las profesiones de grado medio o industriales». Los moderados y progresistas se
decantaron por el primer objetivo, aunque los demdcratas del Sexenio Revolucionario (1868-
1874) decidieron «proveer a los alumnos de formacion cientifica y elemental en todas, o en
buena parte de las ramas del saber». Esto ocasiond uno de los grandes problemas de la
educacion secundaria, la pregunta que quizds continue sin respuesta: ;qué finalidad o

finalidades tiene este nivel educativo?

El Sistema de Ensefanza Liberal estaba formado, en su esencia, por una estructura
uniforme. Sin embargo, en la realidad, presentaba una doble estructura: la ensefianza primaria
destinada a quienes no iban a continuar los estudios y la ensefianza secundaria para la verdadera
poblacion estudiantil. De esta manera, era evidente la separacion entre trabajo intelectual y
manual, considerandose que los aprendices de formacion profesional no eran estudiantes. Las
funciones principales de este sistema era el reclutamiento de las ¢lites intelectuales y la
inculcacion de la cultura legitima a la poblacion escolar. La ensefianza secundaria
proporcionaba la base necesaria para demostrar a la clase a la que se pertenecia, asi como a

diferenciarse, cohesionarse y concienciarse como clase dominante (Lorenzo, 1996, pp.57-59).

Cada vez se identificO mas a las clases medias con la enseflanza secundaria,
estableciéndose como simbolo de distincion frente a otras clases sociales. Durante esta etapa

se produjeron tres hechos importantes:

1. El plan del Duque de Rivas define la segunda ensefianza como aquella que permite
«completar su formacion y preparar para los estudios superiores» dividiendo tanto la

ensefianza como los institutos en Elemental y Superior.



2. El plan Pidal sefiala también que existe dos niveles, Elemental y de Ampliacion. Sin
embargo, divide los institutos en tres categorias, de primera o superiores, de segunda y

de tercera.

Siguen sugiriendo muchos planes en un periodo corto de tiempo hasta 1857: en 1847, se dividen
los institutos en Provinciales y Locales y, de 1849 a 1852, se lleva a cabo una vuelta repentina

a los estudios de Latinidad y Humanidades.

3. La Ley Moyano surgié de los acuerdos entre Moderados y Progresistas, dividid la
ensefianza en dos ciclos: 2 afios de estudios generales y 4 afios de aplicacion que podian
compaginarse con otros estudios como agricultura, artes, industria, comercio o nautica.

Quien superara estos seis cursos obtenia el Bachiller de Artes y el examen de grado.

Esta etapa estuvo caracterizada por:
e Su caracter clasista y diferenciado seglin sus destinatarios.
e Su orientacion clasico-humanistico.
e Su naturaleza preparatoria o propedéutica.

e La exigencia de un examen de ingreso y pruebas de grado (Lorenzo, 1996, pp.59-63).

El Plan de 1868 (Ruiz Zorrilla) proporcionaba una nueva orientacion dirigida a la
formacion dividida en dos, con latin o sin latin, y con la posibilidad de que el alumnado eligiera
dos materias. Este plan supuso una verdadera renovacion de la ensefianza secundaria, sobre
todo la rama que se desprendia del latin. Entre sus objetivos, los principales eran muy distintos
de los que se conocian hasta ese momento, pues se buscaba formar a ciudadanos y que estas
ensenanzas se adaptaran a las exigencias de la vida moderna. Con este plan se puede observar
que ya no estamos centrados en separar la ensefianza por clases sociales, sino que se empieza
a vislumbrar la intencidon de formar a personas como tal. Sin embargo, a pesar del intento, no

se consiguid implantar la opcidn sin latin y continud la otra variante (Lorenzo, 1996, p.64).

El ejercicio de la evaluacion sistematica fue habitual en Inglaterra durante la primera
mitad del siglo XIX, mientras que en Estados Unidos se mantuvo hasta finales de ese mismo

siglo (Molina Valencia, 1995, p. 26). Mora Vargas (2004) afiade que

Tiene relevancia a finales del siglo pasado, en los Estados Unidos, con el inicio del
movimiento para la acreditacion de instituciones y programas educativos y, en los
primeros afios de este siglo, con la aparicion de los tests estandarizados como
instrumentos de medicion y evaluacion. (p.6)

Pimienta Prieto (2008) observa que fueron dos territorios los que realmente hicieron un

esfuerzo evaluativo: Gran Bretafia lo ejerci6 a finales de este siglo a través de comisiones para



evaluar los servicios publicos y Estados Unidos empleo, en 1845, las pruebas de rendimiento
a estudiantes. Si bien es entre 1887 y 1898 cuando se produjo la introducciéon de un examen de

ortografia, puede parecer simple, pero significo el primer intento formal de evaluacion en este

pais (p.7).

1.4. Siglo XX

A principios de este siglo, Estados Unidos se esforzd para ser el precursor de la evaluacion
sistematica o rigorosa, permitiendo concebir la evaluacion como una practica profesional. Con
esto, se cerrd el periodo pre-tyleriano, también considerado «primera generacion: de la

medicion» (Mora Vargas, 2004, p.6; Pimienta Prieto, 2008, p.7).

En 1903, se instaurd un bachillerato inico de seis afos en Espana. No obstante, en 1926,
se decretd el Plan Callejo que estaria vigente hasta 1931, cuando se proclam¢ la Segunda
Republica. Ya se habia preparado un proyecto de reforma debido a las presiones. Esta consistia
en la division de la ensefianza secundaria en dos ciclos: un bachillerato elemental, de cultura
general, que duraba tres cursos y se obtenia el titulo de dicha formacion y un bachillerato

universitario de la misma duracioén que se dividia en dos secciones, Ciencias y Letras.

Durante la etapa de la Restauraciéon predominaron los planes tnicos que eran mas
baratos que los ramificados. También podemos destacar nuevos problemas que surgen: la
regulacion de la ensefanza a través del consenso de partidos, la coordinacion entre los tres
grados de ensefianza sin examen de ingreso, la gratuidad parcial de la ensefianza secundaria, el
desarrollo de la formacion profesional y la separacion entre las funciones docente y

examinadoras, cuestion que abordaremos mas adelante.

Entre 1931 y 1933 se intentaron implantar nuevos planes, sin embargo, es en 1934
cuando el ministro Villalobos propuso un plan que sustituia todo lo anterior. Sugirié un
bachillerato de siete cursos comunes con dos exdmenes de revalida, uno en tercero y otro en

séptimo (Lorenzo, 1996, pp.65-67).

Lorenzo (1998) senala que, durante el Régimen Franquista, la educacion recibia un peso
muy grande para poder legitimar la ideologia del nuevo Estado, por lo tanto, la justificacion de
esta se realizaba a través de la religion y de la Iglesia, que eran consideradas como las unicas
capaces de tener la suficiente fuerza social para asumir la docencia. Este nuevo régimen,
totalitario en sus primeros afios, presentaba tres ideas fundamentales con la intencion de seguir

una enseflanza confesional;



La ensefianza debia estar relacionada con la moral y el dogma catélico.
La ensefianza de la religion se impartiria en todas escuelas publicas y privadas.

La Iglesia estaba en el derecho de inspeccionar todos los centros educativos.

A raiz del nombramiento de Pedro Sainz Rodriguez como Ministro de Educacion

Nacional el 1 de febrero de 1938, la libertad educacional que se habia experimentado

anteriormente continud desapareciendo. Se suprimi6 el laicismo, la coeducacion, se produjo la

censura de los libros de texto y se depur¢ al personal docente con el objetivo de desmontar lo

que habia creado la Republica y de sentar las bases de la Zona Nacional (pp.72-73).

En cuanto a los planteamientos pedagogicos, estos defendian «un Bachillerato

formativo, humanistico y clésico, tnico [...], ciclico y con una separacion clara entre las

funciones docente y examinadora» con la intencion de igualar la ensefianza publica y privada.

La idea de la Reforma se apoyaba en cinco pilares:

1.
2.

Predominio religioso excluyendo la libertad de conciencia y de catedra.

Totalitarismo politico, cargado de religiosidad y de deseo imperial emparentado con el
siglo XVI.

Privatizacion del sector. Tenian la intencién de reducir los centros publicos para dar
libertad a los centros privados que estaban subvencionados por el Estado.

Clasismo, ya que se concebia el bachillerato como una preparacion selectiva y de
caracter elitista.

Examenes. El bachillerato estaba repartido en siete anos, la Ley de 1938 establecia dos
tipos de pruebas durante esos afios: las informativas que nunca llegaron a celebrarse,
que pretendian comprobar el funcionamiento del nuevo sistema y el Examen de Estado
del bachillerato que acreditaba esta etapa y concedia el ingreso a la universidad. Estas
pruebas las realizaban Tribunales compuesto por cinco catedraticos (Lorenzo, 1998,

pp.74-75).

Los principios en los que se basaba esta reforma eran tres:

1.

2.

Los filosoficos, donde primaba lo espiritual y tradicional.

Los juridicos que pretendian separar la funcion educadora de la examinadora, suprimir
la ensefianza libre, liberar la ensefianza de empresa y realizar inspecciones imparciales.
Los pedagogicos, la cultura cldsica y humanistica como instrumento formativo con una
base religiosa y patriotica. Ademads, se eliminaron los exdmenes intermedios y por

asignaturas.



Sin embargo, «la separacion absoluta entre las funciones docente y examinadora» asi
como «la inspeccion imparcial como garantia del primero» fueron muy debatidos, lo que daria

lugar a una nueva reforma en 1953 (Lorenzo, 1998, pp.75-76).

En cuanto al tema de la evaluacion, se introdujeron novedades que ya hemos
mencionado anteriormente, como la prueba de suficiencia final también llamada Examen de
Estado del bachillerato. Esta prueba se basaba en un ejercicio escrito eliminatorio y en otro oral
compuesto por uno o varios temas de cada materia troncal acompanado, ademas, de un

cuestionario formulado por el Ministerio de Educacion Nacional.

Este Examen de Estado fue legalizado por la Orden de 24 de enero de 1939 y durante
toda su vigencia fue muy polémico. No para la Iglesia y sus seguidores, los cuales apoyaban
firmemente esta prueba, sino para el profesorado de la ensefianza media que se sentia humillado
porque consideraban que los institutos podian validar esas pruebas y no necesitaban que las
homologaran los educadores universitarios. A medida que pasaban los afios, esta polémica se
intensificd debido al abundante nimero de asignaturas, a la existencia de una sola direccion del
bachillerato, es decir, hacia la universidad sin tener en cuenta las ensefianzas profesionales y al

gran numero de fracasos que supuso este examen (Lorenzo, 1998, p.79).

El 10 de mayo de 1947 se produjo en Espana el Anteproyecto de Ley de Ensefanza
Media que pretendia solucionar los problemas de la Ley de 1938. Este constaba de 16 capitulos
y 57 bases. Se establecieron varios bachilleratos, segiin la rama que se queria coger: clasico,
cientifico, cientifico-técnico y agricola, maritimo e industrial. Sin embargo, lo que nos
concierne es la Base XIV que se encargaba de regular las pruebas y exdmenes. Las pruebas de
madurez que permitian la obtencion del titulo de bachillerato y que daban acceso a la
universidad se mantuvieron, pero ahora las corregian los institutos o los colegios reconocidos

y no los tribunales universitarios.

Hemos considerado importante remarcar la ensefianza diferenciada para las mujeres.
Esta comprendia dos tipos: el primero, un curso complementario para continuar con los
bachilleratos establecidos y, el segundo, un bachillerato elemental concretamente femenino
pero que no tenia el mismo valor académico que el resto de los bachilleratos, este solo trataba

de alcanzar una cultura femenina (Lorenzo, 1998, pp.79-83).

Una de las principales razones por las que este Anteproyecto se rechazo fue por la Base
X1V, ya que consideraban que serian pocos los colegios reconocidos que podrian realizar el

examen final y, por lo tanto, pasarian a los institutos. Aunque en realidad rechazaban en su



totalidad los exdmenes anuales puesto que deseaban mantener el Examen de Estado. Este
Anteproyecto no podia llevarse a cabo a causa de que suponia un enfrentamiento con la Iglesia
en un momento de aislamiento del Régimen a nivel internacional. No obstante, se requeria
algun tipo de reforma. En este caso, se cre6 el bachillerato laboral y las ensefianzas medias que

tenia la intencion de abrir otras vias distintas a la universitaria (Lorenzo, 1998, pp.86-88).

En 1953, se lleva a cabo una democratizacion de la enseflanza a través de una ley que
dividia el bachillerato en dos ciclos: el elemental, con una duracion de cuatro afos y el superior,
de dos afios con un examen de revalida al final de cada ciclo. También, contaba con un curso
preuniversitario para preparar las pruebas de madurez que daban acceso a la universidad. Esta
ley permitio que mas gente accediera a la educacion y fue adquiriendo importancia porque para
acceder a los puestos de trabajo se necesitaba disponer del titulo de bachillerato elemental. Esta

apertura dio lugar a iniciativas tales como:

e [os estudios nocturnos que permitian que una mayor parte de la poblacién pudiera
estudiar.

e [as secciones filiales que permitian la apertura del bachillerato a los suburbios de las
grandes ciudades.

e Los colegios libres adoptados que se encontraban en las zonas rurales.

e [as secciones delegadas que eliminaban las masificaciones de las aulas al haber centros
mas repartidos.

e La retransmision de las ensefianzas del bachillerato por radio y television (Lorenzo,

1996, p.69).

Durante la década de los sesenta, la sociedad empieza a desarrollarse mas rapido que la
politica educativa gracias a la apertura al exterior, la industrializacion, el influjo del turismo y
de la emigracion, por lo tanto, deben buscar una solucion global a la educacion y no centrarse
solamente en la educacion secundaria. Por lo que se produce una nueva reforma, la Ley General
de Educacion (en adelante, LGE) que responde de manera global al sistema de ensefianza
liberal, donde se plantea la «igualdad de oportunidades, seleccion en funcion de aptitudes,
participacion, desarrollo, nivel de vida, planificacion, etc.». Esta ley supuso un
renombramiento de la primera etapa de secundaria, en este caso, la Educacion General Basica
(en adelante, EGB) que comprendia desde los 10 a los 14 afios. En cuanto al bachillerato, este

era Unico con una ligera variacion en el tercer afio.

Debido al choque que surgid entre el caracter comprensivo del segundo ciclo de EGB,

la verdadera selectividad que se derivaba de la doble titulacion de la ensefianza secundaria y la
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universalizacion de la secundaria, la cual permitia que un mayor nimero de personas pudiera
acceder a esta educacion, la LGE impulsé el Bachillerato Unificado y Polivalente (en adelante,
BUP) que tenia una duraciéon de tres cursos y un curso aparte llamado Curso de Orientacion
Universitaria (en adelante, COU) que preparaba para las pruebas de selectividad que daban
acceso a la universidad. El BUP no pretendia tener caracter terminal, sino que estaba concebido
como un curso previo a la universidad, lo que ocasiond que se convirtiera en una ensefianza
preparatoria y sin contenido formativo que no propiciaba la adquisicion de un conocimiento
real. Esto dio lugar a que, el alumnado que no aprobaba esta etapa era desviado a la Formacion

Profesional (en adelante, FP) que si que tenia un caracter terminal (Lorenzo, 1996, pp.70-73).

En cuanto a la evaluacion, Molina Valencia (1995), Mora Vargas (2004) y Pimienta
Prieto (2008) coinciden en que el segundo periodo, llamado tyleriano, emerge de la mano de
Ralph Tyler, profesor e investigador de ciencias sociales de la Universidad de Chicago. Tyler
utiliza por primera vez el término «evaluacion educativa» en 1930 y, por lo que se le conoce
como el «padre de la evaluacion educativa». Este plantea una vision innovadora de dos

conceptos: el curriculo y la evaluacion.

Sugiere un nuevo modelo de planificacién curricular tecnolégico enfocado en la
seleccion y la organizacion del contenido, las estrategias de transmision de la informacion y la
evaluacion del logro de los objetivos. Dicho de otra forma, la innovacion se centraba en que
estos objetivos ya estaban determinados con anterioridad, de este modo, el aprendizaje que
debian de adquirir los estudiantes se encontraba reflejado en el curriculo. Para poder crear
pruebas que correspondieran a los objetivos que se demandaban debian tenerse en cuenta los
examenes anteriores a esa fase, asi, aparecieron los tests estandarizados que han sido, en
muchos casos, los principales y tnicos métodos de evaluacion. Estas pruebas nacieron de la
psicologia experimental y conductista, teniendo como objetivo la comparacion entre
individuos, resultados y objetivos. Este tipo de estudios eran contrarios a los llamados
indirectos que consideraban que la calidad de la ensefianza residia en la cantidad de libros que
habia en la escuela y de la gestion de la institucion académica. A este momento también se le
llam¢é Segunda generacion: descriptiva (Molina Valencia, 1995, pp.26-27; Mora Vargas, 2004,
pp.6-7; Pimienta Prieto, 2008, pp.7-8).

A continuacion, se sucedieron diferentes épocas en la evaluacion educativa en un
periodo relativamente corto. Aunque todos los autores coinciden aproximadamente en las

fechas de cada etapa, no hay unanimidad entre ellos.
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El periodo de la inocencia comienza a finales de 1940 y termina, segiin Mora Vargas
(2004), a principios de 1950, mientras Pimienta Prieto (2008) discrepa, sehalando las fechas

exactas segun su criterio: de 1946 a 1957.

Esta fase también llamada irresponsabilidad social 1legd después de la Segunda Guerra
Mundial, recibe el primer nombre debido a la ignorancia de las terribles consecuencias para la
calidad de la educacién que contaban con un mal sistema evaluativo. Sin embargo, esta se
centr6 en la sociedad de consumo en general y, particularmente, de los recursos naturales. La
evaluacion educativa no tuvo un gran desarrollo, se centrd en el regreso del uso de los disefos
experimentales y de los procedimientos estadisticos para analizar datos, contrariamente a las
instituciones educativas que incrementaron gracias al auge econémico (Molina Valencia, 1995,

p.27; Mora Vargas, 2004, p.7; Pimienta Prieto, 2008, p.8).

Inmediatamente después de una época en la que apenas hubo desarrollo evaluativo, nos
encontramos con su apogeo. El periodo del realismo (1958-1972), conocido también por la
tercera generacion: de juicio, se caracterizd por el papel de juez que asume el evaluador sin
abandonar otros como el de técnico y el de las funciones descriptivas. En Estados Unidos
aumenta el interés en la evaluacion como profesionalizante, por lo que, se sugiere elaborar
nuevos proyectos para desarrollar el curriculo de ciencias y matematicas (Mora Vargas, 2004,
p.7).

Estos autores que venimos mostrando apuntan a que la fecha del comienzo de esta fase
se explica con el lanzamiento del Sputnik I por parte de la Unidon Soviética en 1957. Esto supuso
un toque de atencion para Estados Unidos que empez6 a disenar propuestas renovadoras en el
ambito educativo y de la evaluacion. Se volvieron a presentar examenes estandarizados
utilizando el criterio profesional para verificar los resultados. No obstante, este tipo de
evaluacion no ayudo a los disenadores de curriculos, fruto de este fracaso, se publicaron

articulos que analizaban las razones de estos fallos (Pimienta Prieto, 2008, p.9).

A raiz de estos articulos, se manifestaron evaluadores como Cronbach, que indicaba la
necesidad de analizar el contenido y los resultados de cualquier evaluacion o Michel Scriven,
quien acufi6 el término evaluacion formativa, sefialando la evaluacion como un instrumento de
mejora que verificaba la calidad de los procesos evaluativos, a esto lo denomind
metaevaluacion. Estos autores tenian como objetivo darle el mérito que se merecia la
evaluacion, por lo que la evaluacion comenzo6 a profesionalizarse en la década de 1970 (Molina

Valencia, 1995, p.27).
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El periodo del profesionalismo se inici6 entre 1970 y 1973, en este momento se asume
la evaluacion como una disciplina ejercida por personas cualificadas y que adquiere una
posicion dentro de la investigacion educativa, social y humanistica (Molina Valencia, 1995,
p-27). En Estados Unidos, el resurgimiento de los modelos evaluativos dio lugar al disefio de
programas universitarios para formar a especialistas en esta rama. Ademas, nacieron otras
cuestiones derivadas, como su calidad, la ya mencionada metaevaluacion. Se publicaron unas
normas con el objetivo de evaluar las evaluaciones, las reglas del Joint Committee presentaron
cuatro condiciones: utilidad, factibilidad, ética y exactitud. De 1980 al afio 2000, la evaluacién
en la educacion se ampli6 desde los aprendizajes hasta las propuestas de evaluacion de los
sistemas educativos nacionales, surgiendo de esta manera, institutos especializados en esto

(Pimienta Prieto, 2008, pp.9-10).

1.5. Siglo XXI

Sefiala Gutiérrez Martin et al. (2010, p.2) que la introduccion de las TIC en educacion
por parte del gobierno suele ir acompanada de intereses econémicos y politicos, apoyandose
en supuestos que determinan que el uso e integracion de la tecnologia en las aulas puede
mejorar la calidad de la ensefianza. Ademas, sugiere que quiza sean excesivas las expectativas
de los dirigentes frente a las TIC. Sin embargo, la cuestion que no se ha planteado y que deberia
ser la base de partida de la inclusion de la tecnologia es «la planificacion de una adecuada

integracion curricular de las TIC y la formacion de profesorado.

Asimismo, han sido tan grandes las esperanzas que se han creado del uso de estas que,
cuando no se obtienen los resultados deseados, surge la frustracion y las ofensas hacia ellas por
parte de los formadores, que no estd debidamente formado, el alumnado que tampoco dispone
de buena formacion y, muchas veces, pertenece a la brecha digital, las familias que no cuentan
con medios o no les ven el beneficio o los investigadores que observan los nefastos resultados

del estudiantado (Gutiérrez Martin, 2010, p.2).

Queremos aclarar que con esto no pretendemos quitarle importancia al uso de las TIC
sino mostrar los peligros que conlleva un mal uso de este recurso debido a la falta de formacién
en esta materia. Debemos explotar y ensefiar todo el beneficio que proporciona, pero también
es nuestro deber formarnos para educar en la responsabilidad y madurez que se requiere para

ejercer una correcta utilizacion, como resefia Gutiérrez Martin, «La necesidad de una adecuada

13



formacion inicial del educador, si lo que se pretende es innovacion realmente educativa, ha

sido repetidamente puesta de manifiesto en la literatura sobre el tema.».

El problema que surge es que son las instituciones universitarias las que deben formar
a los equipos educativos, pero el educador universitario tampoco recibe formacion en las TIC.
Por esto, algunos colectivos de docentes universitarios, como son la Red universitaria de
tecnologia educativa (en adelante, RUTE) y la Asociacion para el desarrollo de la tecnologia
educativa y las nuevas tecnologias aplicadas a la Educacion (en adelante, EDUTEC), ponen de
manifiesto la necesidad de una nueva formacion inicial para el profesorado que les capacite

para

«planificar y desarrollar en el alumnado las competencias relacionadas con la cultura
audiovisual y digital, que aseguren un nivel de alfabetizacion que permita un
desarrollo adecuado en su contexto, tal como establecen los curricula derivados de
la LOE para la Educacion Infantil, Primaria y Secundaria». (Citada por Gutiérrez
Martin)

También es cierto que a medida que van llegando los nuevos universitarios, que
pertenecen al grupo de nativos digitales, no centraran su aprendizaje en el funcionamiento de
las TIC sino en su empleo en la didactica y, por lo tanto, ampliaran las fronteras del

conocimiento sobre este tema y lo transmitiran a su estudiantado (Gutiérrez Martin, 2010, p.5).

A este periodo se le conoce como el de la autoevaluacion, ya que todo el trabajo
educativo debe dirigirse hacia el crecimiento cognitivo y el desarrollo personal de todos los
componentes de la ensefianza-aprendizaje. La metaevaluacion también tiene una gran
consideracidon porque permite comprobar la calidad de las evaluaciones. La evaluacion se sigue
valorando como un buen método para controlar la calidad de la educacion, por eso, a esta etapa

también se la conoce como cuarta generacion: constructivista (Mora Vargas, 2004, p.7).

Actualmente, la ensefianza es obligatoria hasta los 16 afios. Hay centros que cuentan con una
gran cantidad de estudiantes, esto supone una frustracion para el discente que tiene alrededor
de 10 materias y las pruebas se realizan, normalmente, por temas. No es menos frustrante y
agotador para el docente que cuenta con una media de 130 alumnos y alumnas debiendo

corregir este numero por la cantidad de temas que se evaltan.

Aunque la evaluaciéon desde sus inicios ha mejorado, creemos que ha mantenido su
formato, puesto que trata de medir unos conocimientos ya sea con ayuda de pruebas fisicas,
psicolodgicas, académicas, etc. Como observamos, el examen como método de evaluacion ha
sido empleado desde los inicios de la ensefianza, hemos visto exadmenes de madurez, de

revalida, de Estado, lo que apoya mas atn la idea de un cambio en la concepcion de la
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evaluacion, la importancia de aspirar a algo mas que una prueba objetiva o, al menos, ir
adaptandola a la actualidad. Siempre ha existido una preocupacion por mejorar la ensefanza-
aprendizaje y esto lo hemos visto a través de la evolucion de la enseflanza durante todos estos
siglos, de las diferentes metodologias que se han empleado, de la variedad de contenido que se
ha tratado segun la época y de la inclusion de las TIC en la educacion debido a lo presente que

se encuentran en nuestras vidas.

El mundo digital, aunque reciente, ha evolucionado muy rapido, hemos pasado por la
Web 1.0, la forma mas primitiva de lo que se ofrece en Internet donde solo habia texto y no
permitia la interaccion, se limitaba a mostrar informacion sin posibilidad de actualizar. Luego
avanzamos hasta la Web 2.0, término acufiado en 2004, donde la novedad reside en la forma
en la que el usuario percibe y utiliza la informacion. Esta admite la interaccion entre personas
en redes sociales, se le conoce también como web social por su enfoque colaborativo y de
interaccion social. En 2006 se habla por primera vez de la Web 3.0, siendo operativa a partir
de 2010, también conocida como la web seméntica por considerarse mas eficiente manejando
los datos, ya que el humano deja de gestionar esta web que pasa a ser gestionada por la nube,
esta web se asocia a la personalizacion y al flujo de informacién y contenido, adaptandolo a
nuestros gustos e intereses. Finalmente, en 2016 aparece la Web 4.0, que sigue sin estar
totalmente desarrollada, esta da un gran paso ofreciendo un comportamiento mas predictivo e

inteligente, pues con una peticion podemos obtener muchos resultados (Latorre, 2018, pp.2-7).

En cuanto a lo comentado anteriormente, Latorre afiade una tabla de Moravec (2008)
que ha sido modificada por ¢l afiadiendo algunos apartados. Nos ha parecido muy interesante
porque nos demuestra la evolucion del uso de la ensefianza desde la Web 1.0 a la Web 2.0. En
la 1.0, el/la profesor/a ensefia al estudiantado; en la 2.0, el profesorado ensefia a los/as
estudiantes y viceversa, ademas, también se produce un aprendizaje estudiante-estudiante; en
la 3.0, observamos las mismas caracteristicas que en el 2.0 afiadiendo la ensefianza a todo el

mundo y, en la 4.0, todos/as aprenden y todos/as ensefian (2018, p.8).

Con este pequefio recorrido por la historia de la web, queremos manifestar nuestra
concordancia con Vera (2009) que, estando aun en la Web 2.0, escribia sobre la importancia
de esta para facilitar la tarea docente permitiendo compartir su experiencia con la comunidad
educativa. No olvida sus aspectos negativos como la publicidad y todo lo relacionado con los
derechos de autor, no obstante, aconseja la explotacion de los recursos de Internet por parte de

los/as profesores/as de lenguas extranjeras, siendo un aspecto positivo el hecho de poder utilizar
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todas las herramientas sin necesidad de tener conocimientos informaticos mas alla de lo basico

(p.259).

En lo referente a las TIC en FLE, coincidimos con Tomé Diez (2016) al sefalar la
utilidad de las tecnologias para valorar la produccion oral, ya que se dispone en la Web de
multiples herramientas para facilitar las grabaciones de voz. Ademas, este ha llevado a acabo
una serie de encuestas entre 2005 y 2015 donde se pone de manifiesto la gran acogida que han
tenido las diferentes plataformas que ha sugerido por su eficacia a la hora de trabajar la
pronunciacién, estas son Podomatic, Jamglue, Twaud.io, AudioBoo y Sound-cloud. Por un
lado, argumenta que la integracion de nuevos materiales existentes en Internet, al igual que de
las redes sociales, permiten que el estudiantado reflexione y sea consciente de sus propios
errores y dificultades. También, estima que el uso en situaciones reales de comunicacion da
lugar a una buena adquisicion de las competencias lingiiisticas y a una autorreflexion. Por otro
lado, este tipo de archivos permiten obtener indicadores para la evaluacion de los aprendices,
debido a que la puesta en marcha de técnicas de correccion y correcciones colaborativas ofrecen
una imagen al evaluador de la autonomia del estudiante, estos pueden aplicar diferentes
métodos de autocorreccion para la mejora de su aprendizaje, de ahi su importancia pedagogica.

(p.399).

Alvarez Alvarez et al. (2009) sefialaban hace mas de una década las multiples
posibilidades que ofrecia Internet para desarrollar proyectos de telecolaboracion con
estudiantes de otros paises en espacios de comunicacion e intercambios lingiiisticos reales. El
docente siempre ha sido determinante para llevar a cabo este tipo de practicas pues debe estar
bien definida la metodologia y los objetivos que se pretenden conseguir al igual que las tareas
que serviran de hilo conductor. Estos aluden al uso de redes sociales educativas, asi como a
portales educativos, en este caso, creados por Mario Tomé Diez como son FLENET, Frangais
langue  étrangere et Internet  (http://flenet.unileon.es), Campus Virtuel FLE
(http://flenet.unileon.es/BSCWprojet/index.html), ademds, ha fundado las comunidades de
investigadores y docentes FLENET RedIRIS (http://flenet.rediris.es) y Campus FLE Education
(http://flecampus.ning.com/) (pp.11-19).

2. Marco legal

En este apartado trataremos de hacer un recorrido por los diferentes documentos legales

como son el R.D. 1105/2014 y el Decreto 83/2016 asi como por el Marco comun europeo de
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referencia para las lenguas (2002) (en adelante, MCER) que, aunque no supone una
herramienta de referencia legal, es una guia para un correcto aprendizaje y ensefianza de las
lenguas extranjeras, ademas intenta facilitar el camino de la evaluacién a través de pautas y
tipos de evaluacion. También veremos qué nos dice sobre las Tecnologias de la Informacién y
la Comunicacién y la competencia digital (en adelante, CD). Afadiremos, si lo consideramos

necesario, otros documentos de referencia.

2.1. La evaluacion

Hemos buscado en el R.D. 1105/2014 las palabras “evaluacion” y “evaluar” obteniendo

los siguientes resultados:

Primero, nos define una serie de conceptos para una correcta lectura del documento. En

cuanto a lo que nos concierne, este define los “estandares de aprendizaje evaluables” como

especificaciones de los criterios de evaluacion que permiten definir los resultados
de aprendizaje, y que concretan lo que el estudiante debe saber, comprender y saber
hacer en cada asignatura; deben ser observables, medibles y evaluables y permitir
graduar el rendimiento o logro alcanzado. Su disefio debe contribuir y facilitar el
disefio de pruebas estandarizadas y comparables. (2014, p.172)

Y los “criterios de evaluacion” como «el referente especifico para evaluar el aprendizaje del
educando. Describen aquello que se quiere valorar y que el alumnado debe lograr, tanto en
conocimientos como en competencias; responden a lo que se pretende conseguir en cada

asignatura.» (2014, p.172).

Luego nos comenta que son las administraciones educativas las encargadas de facilitar
la accesibilidad al curriculo y, por lo tanto, a una evaluacion adaptada al discente con
necesidades educativas especiales (en adelante, NEE). Estas adaptaciones pretenden que el
estudiantado pueda desarrollar las competencias de la manera mas favorable y nunca se tendran
en cuenta para reducir las calificaciones obtenidas. Asimismo, la evaluacidon continua y la
promocién estardn sujetas a estas adaptaciones y el/la alumno/a NEE debera superar la

evaluacion final para poder obtener el titulo pertinente (2014, pp.176-183).

El art. 20 del R.D. nos presenta todo lo referido a las evaluaciones, este destaca que la
evaluacion es continua, formativa e integradora y, en el caso de que el aprendiz no tenga un
progreso adecuado, se tomaran medidas de refuerzo educativo independientemente del
momento del curso. Esto se relaciona con lo referido a la evaluacion como un instrumento que
permite la mejora de los procesos de ensefianza-aprendizaje. Hemos considerado importante el

hecho de que las administraciones educativas deben asegurar el derecho del educando a una
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evaluacion objetiva y, por lo tanto, a reconocer con la misma objetividad su dedicacion,

esfuerzo y rendimiento (2014, p.183).

En cuanto a la evaluacién y ensefianza de una lengua extranjera nos comenta
unicamente que deben establecerse medidas flexibles y alternativas metodologicas para el/la
estudiante con discapacidad, sobre todo aquel que presente dificultades en la expresion oral

(2014, p.196).

Siguiendo el mismo patron de busqueda, en el Decreto 83/2016 este indica brevemente
que la evaluacion tiene dos funciones: «orientar el aprendizaje y reorientar la ensefanza,
cumpliendo por tanto una funcioén formativa» (p.17048). Por ultimo, nos sefala la importancia
de la autoevaluacion para la propia reflexion del discente a través de herramientas como el

Portfolio Europeo de las Lenguas (en adelante, PEL) (p.18242).

El MCER (2002) nos recomienda que tomemos un enfoque practico a la hora de elegir
los criterios de evaluacion para que se adectie a las necesidades del educando implicado

(p.194).

Este también nos presenta un proyecto llamado DIALANG. Se trata de un sistema de
evaluacion dirigido a los/as aprendices de idiomas que pretenden informarse sobre su dominio
de la lengua mediante un diagnostico. Este método esta compuesto de autoevaluacion, pruebas
lingiiisticas y retroalimentacion y esta disponible, de momento, en catorce idiomas y de manera
gratuita. DIALANG se basa en el MCER para utilizar las escalas descriptivas para informar de
los resultados al igual que para las especificaciones de autoevaluacion que se emplean. Este
proyecto tiene como finalidad que las personas adultas que quieran conocer su nivel de dominio
de una lengua, asi como conocer sus cualidades e insuficiencias. También proporciona
informacion util sobre como mejorar las destrezas lingiiisticas y crea conciencia sobre el propio
aprendizaje. Sin embargo, este no dispensa certificados y los implicados son el alumnado que
estudia un idioma de manera independiente o que se encuentran en algun curso académico

(2002, pp.217-218).

Hemos hecho una busqueda en el PEL sobre “evaluacion” y “evaluar” obteniendo los

siguientes resultados:

El Portfolio cuenta con una serie de objetivos, entre ellos, fomentar el crecimiento
lingtiistico, por ello, destaca la evaluacion formativa, el trabajo individual y la toma de
conciencia del plurilingiiismo, ademas, menciona que se deben adaptar los instrumentos a las

necesidades y caracteristicas del educando (2004, p.8). Este recurre a las especificaciones de
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autoevaluacion DIALANG que se encuentran en el MCER como modelos viables en el aula

(2004, p.24).

2.2. Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion

Para comenzar, hemos buscado informaciéon en el R.D. 1105/2014 con las palabras
“TIC”, “Tecnologia” y “Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion”. Encontramos que
esta se trabajard en todas las materias de la Educacion Secundaria Obligatoria (en adelante,
ESO) (p.173). Asimismo, se alienta a «Desarrollar destrezas bésicas en la utilizacion de las
fuentes de informacion para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una
preparacion basica en el campo de las tecnologias, especialmente las de la informacion y la
comunicacion.» (p.177) asi como a utilizarlas con responsabilidad (p.188). En relacion con la
segunda lengua extranjera, este documento legal no menciona las palabras anteriormente

sefialadas.

A continuacién, hacemos el mismo tipo de busqueda, esta vez en el Decreto 83/2016.
En este caso, nos hemos centrado en la Segunda Lengua Extranjera, este nos recuerda la
importancia que tiene la tecnologia en esta materia y nos enumera sus beneficios como la
autonomia que proporciona dentro y fuera del centro educativo, permite una mayor
socializacion, acceso a la informacion, a su transformacion y creacion, ademds, aumenta la
capacidad cognitiva y expectativas de aprendizaje. Refiriéndose a la actualidad, recalca que, es
mas
significativo y eficaz aprender un idioma extranjero y su cultura mediante peliculas,
series, redes sociales, intercambios comunicativos con sus hablantes, etc., lo que
facilita el desarrollo de habilidades comunicativas empleadas en interacciones reales

y contextualizadas, que igualmente pueden producirse casi en cualquier lugar y
momento. (2016, p.18943)

También apoya la introduccion de las TIC en las Situaciones de Aprendizaje como
herramientas comunicativas, potenciadores del trabajo colaborativo, interdisciplinar y
significativo siempre a través de un enfoque critico. Otra ventaja que nos explica estd
relacionada con la motivacion intrinseca de este material que, por un lado, da lugar a un mejor
aprendizaje, adaptacion y atencion a la diversidad y, por otro lado, «permiten acercarnos a la

asimilacion de la lengua meta de un modo mas natural.» (2016, pp.18943-18944).

Este referente nos recuerda de nuevo la variedad de posibilidades que ofrecen las TIC,

estas permiten acercarnos a diferentes culturas, cualquier aprendiz puede comunicarse en
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tiempo real con otra persona con una realidad totalmente distinta, lo que proporciona un

enriquecimiento cultural muy importante (2016, p.18945).

En cuanto al MCER, por una parte, nos muestra que el Comité de Ministros recordd a
los estados miembros que estos deben tomar «las medidas necesarias para completar el
establecimiento de un sistema eficaz de intercambio de informacion a nivel europeo [...] y que
faciliten el pleno uso de la tecnologia de la informaciony». Por otra parte, este también recalco
la importancia de las TIC para promover el desarrollo de enlaces e intercambios educativos y,

asi, explotar todo el potencial que tiene la tecnologia (2002, pp.2-4).

El Marco no va mas all4 en cuanto al uso de herramientas tecnoldgicas, nos recuerda
que en la comprension audiovisual se debe utilizar la tecnologia para realizar diferentes
actividades, en este sentido sefiala la multimedia y CD-ROM, en concreto (2002, p.73). Hemos
de tener en cuenta que este marco referencial data de 2002, aunque supone una fecha
relativamente reciente, cuando nos referimos a las TIC, estas evolucionan a un ritmo frenético,
asi que es probable que en esta época no se planteara la introduccién de otros aparatos
tecnologicos mas avanzados ya que los centros educativos no disponian de ellos y quizas
tampoco estaban suficientemente desarrollados. Como apoyo a esto que hemos comentado, el

MCER indica el resultado de la tecnologia «moderna» que permite que

las ondas sonoras se pueden grabar y transmitir o almacenar en otro medio y después
reconvertirse en ondas de habla. De esta forma, se hace posible la separacion
espacio-temporal de emisor y receptor. Ademas, las grabaciones de discursos y
conversaciones espontaneas se pueden transcribir y analizar como textos cuando
convenga. (2002, p.95)

Asimismo, nos recuerda que debemos considerar las destrezas heuristicas (de
descubrimiento y analisis), entre ellas, «la capacidad de utilizar nuevas tecnologias (por

ejemplo, para buscar informacion en bases de datos, hipertextos, etc.)» (2002, p.106).

2.3. Competencia digital

Siguiendo el esquema anterior, hemos buscado informacion en el R.D. 1105/2014 con

las palabras “competencia digital”, la inica informacion al respecto ha sido la siguiente:

Por un lado, este menciona, muy acertadamente, que la formaciéon en competencias es
primordial en el curriculo, sin embargo, no existe un marco de referencia comun, como existe
con las lenguas, que contenga especificaciones sobre su ensefianza, aprendizaje y evaluacion.
Por otro lado, sefiala que el sistema educativo debe garantizar «una correcta integracion del uso

de las TIC en las aulas y que los docentes tengan la formacion necesaria en esa competenciay,
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afiade que este ultimo principio es fundamental para un buen desarrollo de la cultura digital
que debe estar en sintonia con el sistema educativo, este conjunto lo llama “sociedad red”.
Finalmente, agrega de manera muy concisa que hace algunos afios que se esté trabajando en el
Marco para el desarrollo y comprension de la competencia digital en Europa (DIGCOMP)
(2014, p.531).

En el Decreto 83/2016 hemos seguido el mismo procedimiento obteniendo mejores
resultados. Este documento nos recuerda que desarrollamos la CD a través de la integracion de

las TIC

como herramientas cotidianas lo que supone implicar activamente al alumnado en
procesos de busqueda, experimentacion, reflexion, aplicacion y comunicacion del
proceso creativo, lo que, en la elaboracion de trabajos de investigacion individuales
0 en grupo, implica una actitud critica y reflexiva en la valoracion de la informacion
disponible habiéndola contrastado y, evidentemente, haciendo un uso adecuado de
las fuentes y de la informacion extraida de ellas. (2016, p.17053)

Refiriéndose a la segunda lengua extranjera, a nivel de ESO, la CD se adquiere
estableciendo contacto social y elaborando trabajos y proyectos con la ayuda de la Red. Como
ya hemos dicho, esto implica un dominio y buen uso de motores de busqueda, un buen manejo
de recursos basicos de procesamiento de textos, programas, aplicaciones y redes sociales, por
lo que, deberan desechar las fuentes poco fiables, de esta manera se formaran, indirectamente,
en seguridad basica y los riesgos que puede conllevar un mal uso de las herramientas que se

encuentran en linea.

En cuanto a bachillerato, a estos se les exige la localizacion, extraccion y tratamiento
de la informacion a través de medios informaticos, esto lo haran de manera critica, analizandola
y sintetizandola. Ademas, realizardn producciones escritas y orales que compartirdn con los
demas para que integren el conocimiento en sus esquemas mentales. Los formatos podréan ser
textos, audios, videos y/o imdgenes, para obtener el mejor resultado, cada uno escogera el
recurso que mejor se adapte a si mismo y a la tarea encomendada, ya sea wikis, blogs, foros,
editores de videos, aplicaciones y/o programas. De esta manera, se potenciara la motivacion,
habra una gran implicacion por parte del alumnado y valorara su trabajo y el de sus
compafieros, esto permitird desarrollar la inteligencia colectiva. En este periodo, la CD va mas
alla, pues el estudiantado serd consciente «de los derechos y libertades de los usuarios de la

red, al igual que el uso ético y legal de este medio.» (2016, p.18945).

En este caso la consulta en el MCER no ha resultado satisfactoria ya que no hace

referencia a ninguna competencia.
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Hemos hecho una busqueda auxiliar en Aprendizaje basado en competencias (2007)
donde la Competencia Digital recibe el nombre de competencia “uso de las TIC”. Este nos
recuerda que la utilizacién de un ordenador como herramienta de trabajo y/o estudio no debe
quedarse a un nivel basico como serian las primeras veces que interactuamos con uno, sino que
debemos tener la suficiente curiosidad e iniciativa para innovar y orientarse en el uso de
diferentes plataformas informaticas. Por lo tanto, un uso mas eficaz y eficiente de este da lugar
a un mejor desempefio académico y/o profesional e incluso lo facilitaria, esto proporcionaria
un alto nivel de dominio del ordenador. Finalmente, como remarcan Villa y Poblete, en la
actualidad, si no se tiene un dominio de la competencia digital surgen limitaciones a la hora de
desempefiar tanto la tarea académica como la profesional. Por ello, una vez mas, insistimos en
la necesidad de formarse en las TIC y todo lo que esto conlleva para poder tener una vida
profesional y académica lo mas satisfactoria y productiva posible, sin que este tipo de

programas informaticos supongan un estrés afiadido (2007, pp.167-168).

El Marco comun de competencia digital docente sefiala que no solo es importante
incorporar esta competencia para aprovechar mejor las posibilidades que ofrecen las
tecnologias, sino que se hace necesaria para ser un miembro activo tanto en la sociedad como
en la economia del siglo XXI. Entre los objetivos que plantea este documento, podemos
destacar: «facilitar una referencia comiin con descriptores de la competencia digital para
profesores y formadores», «contribuir a la exigencia de requisitos docentes con relacion a la
competencia digital» y «ayudar a que el docente tenga la competencia digital necesaria para

usar recursos digitales en sus tareas docentes» (INTEF, 2017, p.7).

Como acabamos de observar, la educacién en su conjunto considera absolutamente
necesaria la unioén entre un idioma y la tecnologia, pues esta es la que permite, hoy en dia, un
mayor desarrollo y aprendizaje de la lengua extranjera. Esta ensefianza podemos fomentarla
mediante series de television, informativos, periddicos y revistas en linea, peliculas, videos,
musica, redes sociales, videojuegos, actividades y/o juegos interactivos. Quizas pueda parecer
que con la ayuda de redes sociales y videojuegos no se aprenda un idioma, sin embargo,
encontramos muchos influencers francoéfonos, perfiles dedicados a la ensefianza y otros al
aprendizaje, no necesariamente de FLE, pero que nos cuentan a diario su vida, teniendo el
francés como lengua materna, lo que supondria para el aprendiz hacer un sobreesfuerzo por
entender la informacion que se le transmite. Este tipo de aprendizaje lo consideramos realmente
importante porque se van adquiriendo conocimientos a través de situaciones y medios reales,

que utilizamos a diario y que nos gustan, por lo tanto, aprendemos sin ser conscientes de ello.
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Si hemos considerado que la ensefianza y el estudio de una lengua extranjera deben
estar unidos a las TIC para desarrollar las diferentes destrezas, como compresion y expresion
orales y escritas e interaccion, y por la propia realidad de la tecnologia como una extension
mas de nuestra vida sirviéndonos del idioma como herramienta de comunicacion, es un hecho
innegable que las TIC deben trasladarse también al campo de la evaluacion. Puede que surja la
duda sobre la cantidad de tiempo que el docente debe dedicar para el traslado de parte de la
docencia y la evaluacion a la realidad virtual, que puede ser asi la primera vez. Sin embargo,
una vez nos hayamos habituado, esto supondria un ahorro de tiempo enorme tanto para el
profesorado como para los educandos, asi como un gesto de ayuda al medioambiente por ahorro

de papel, tinta, boligrafos y lapices.

No debemos relegar al alumnado de Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (en
adelante, NEAE) que en este aspecto suele ser el gran olvidado. En los documentos legales no
se menciona ni se vincula en ningun momento ninguno de estos tres conceptos que acabamos
de analizar. Una vez mads, carecemos teoria, de profesionales que hablen sobre el estudiantado
NEAE y las TIC. Lo que se nos propone en este caso es trasladar los mismos criterios de
evaluacion que se emplean en 3°, 4°, 5° o0 6° de Primaria para el discente seglin la adaptacion

curricular que se deba hacer con cada uno/a.

3. Herramientas para evaluar

En este apartado trataremos de hacer una sintesis y analisis de los diferentes recursos,
programas y aplicaciones informaticas que puedan ayudar al docente en la tarea de la

evaluacion, también intentaremos sefialar las que mas nos podrian ayudar.

En el articulo Répertoire des outils d’évaluation de Thot Cursus (2017) se exponen los
cuatro aspectos mas importantes para llevar a cabo una buena evaluacion: la flexibilidad es el
principal criterio a la hora de evaluar ya que tendemos a ser poco flexibles con nuestros
alumnos/as, luego nos habla de la personalizacidon, punto que me parece relevante pues
manifiesta que «appliquer de la méme fagon les mémes criteres a toutes les personnes et dans
tous les contextes est peut-Etre intéressant au niveau de la sélection et de la discrimination mais
est particulierement inefficace au niveau pédagogique.», por lo tanto, coincidimos al decir que
se debe realizar una evaluacion adaptada, si no a cada persona, a cada grupo de estudiantes que
tengan caracteristica similares para que dicha evaluacion sea mas justa. La comunicacion es

otra cuestion interesante puesto que todos desean estar informados sobre el progreso del
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educando, tanto la familia, el docente y el propio estudiantado como la administracion que
desea conocer la evolucion en diferentes disciplinas y, finalmente, la colaboracion en esencial
entre el cuerpo educativo porque el hecho de compartir y colaborar da lugar a trabajos de

calidad para realizar una buena evaluacion (parrs.1-8).

A continuacion, veremos algunas herramientas, hemos seleccionado las que se adaptan
mejor a nuestro proposito de evaluar y no tanto de hacer analisis de evaluacion, también hemos
descartado las limitantes como son aquellas dirigidas exclusivamente a cursos como Infantil y

Primaria o las que solo estan disponibles para ciertos sistemas operativos:

Flubaroo es una extension de Google Drive, la hemos encontrado muy llamativa ya que
se encarga de generar los resultados de las respuestas tipo test de Google Forms de manera
automatica en una hoja de célculo. Entre otras caracteristicas, también permite enviarle al
alumnado el resultado de su examen, asi como sus respuestas y las respuestas correctas en caso
de error. Sin embargo, vemos que este recurso limita al profesorado puesto que, como hemos
dicho, solo sirve para exdmenes tipo test, aunque no la descartamos debido a su utilidad y el

ahorro de tiempo que le supone al equipo docente.

Managexam (2018-2020), creada por Topsacalian, es una herramienta que me ha
parecido realmente 1til en todos los aspectos. Permite evaluar a través de Internet cualquier
tipo de examen, incluido pruebas orales, el programa hacer un seguimiento automatico para
verificar si las respuestas son copiadas o si otra persona que también esta haciendo el examen
le da las respuestas. Sin embargo, no permite crear una cuenta de manera individual, sino que
debe estar gestionado por alguna entidad. También supone un coste que varia de 1,50 € a 11,00
€ por estudiante evaluado o 50,00 € por examen, hemos pensado que este no lo asume una
persona sino una institucion académica como acabamos de senalar. Hacemos esta deduccion a
raiz de que se nos explica en la pagina oficial de Managexam que desde 2014 colabora con una
escuela de negocios que se encuentra en Lyon (EMLyon) para evaluar a los/as aprendices que

se encuentran en Africa francofona (2018).

Peergrade (2015-2020) es un programa que lo encontramos muy adecuado para evaluar.
Destacamos que se trata de una plataforma gratuita, donde se puede llevar a cabo la evaluacion
por tareas tanto de respuesta libre, por escala o Si/No. Ademads, segliin se vayan realizando
pruebas, el programa hace balances, también permite que cualquier profesor o profesora pueda
utilizarlo sin que su centro educativo esté afiliado. Si debemos afiadir algiin punto negativo es

que esta en inglés, aunque actualmente este no deberia ser ningin impedimento.
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Google Classroom es uno de los medios mas utilizados actualmente como aula virtual.
Se trata de una herramienta muy versatil ya que permite crear cursos y evaluar a través de
tareas, tareas con cuestionarios, hacer preguntas pudiendo responder el educando
individualmente o discutir las respuestas entre ellos, colgar material que tengamos en Google
Drive, enlaces a paginas web, videos de YouTube o interactuar en el tablon de la clase. Por lo
tanto, todo esto permite evaluar al estudiantado de diferentes formas y las notas se entregan de
manera individual. Debido a la presentacion sencilla e intuitiva, nos permite ver las
calificaciones de manera ordenada en un apartado para ver la evolucion de todos los discentes
a la vez e incluso observar qué material ha ido entregando cada uno junto con su calificacion.

Podemos ponderar las tareas de manera que pueden tener diferente peso dentro de la nota final.

Consideramos que Moodle (2002-2020), creada por Dougiamas, es un recurso muy
adecuado, como las que hemos visto anteriormente, no permite hacer exdmenes de respuesta
larga sino cuestionarios. Tiene un funcionamiento y una interfaz muy similar a Google
Classroom, no obstante, observamos un acabado mdas formal. Sin embargo, podemos
concentrar todo el curso escolar en esta, pues proporciona orden, limpieza y es intuitiva. Aun
si no se puede hacer el tipo de pruebas que hemos mencionado, esto no es ningiin impedimento
porque tenemos la posibilidad de crear tareas seleccionando el tiempo para su visibilidad, asi
como para su duracion de manera que puede tomar el papel de examen. Ademads, podemos
configurar el idioma, asi, si empleamos una lengua extranjera, nuestros aprendices tendran que
hacer un esfuerzo afiadido. Esta es gratuita y debe instalarse en el ordenador. Aun cuando no
es de pago, aparece publicidad que puede ser molesta tanto para el profesorado como para el
alumnado. Por lo que, es conveniente utilizar un servidor privado, en este caso, Falasco (2019)
nos explica como instalar Moodle en nuestro ordenador y nos recomienda el servidor

Webempresa que proporciona precios variados y asequibles.

Riot.im (2016-2020), perteneciente a New Vector Limited, es una herramienta para
realizar videoconferencias. Hemos descartado otras como Google Hangouts pues tiene limite
de usuarios para hacer videollamadas, en este caso, nueve personas. Por esto, Riot.im es una
opcion recomendable debido a que se puede instalar la aplicacion en cualquier dispositivo al
igual que utilizarla en la Web. Para que el discente acceda a la videollamada, el docente creara
una sala de reunion y el educando buscard, en esta misma plataforma, el nombre de la sala para
entrar. Esta también permite compartir archivos, hacer llamadas y mandar mensajes, ademas,

las conversaciones estan encriptadas para mantener la confidencialidad y privacidad.
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Webex (2007-2020) es una pagina web creada por Iyar y Zhu, que permite hacer
videoconferencias y grabarlas. Como caracteristica que puede diferenciarla de otros programas
para realizar videoconferencias, esta permite hablar por el chat escribiendo de manera general
para todos los usuarios que estan conectados o de manera privada por si se quiere comentar
algo con algin/a compafiero/a. Este recurso actualmente es el que recomienda la Consejeria de
Educacion. Podria considerarse una de las mejores herramientas puesto que la suscripcion
gratuita permite hacer una videoconferencia con un limite de 100 personas conectadas. En
nuestro caso esto no es un problema pues, si la utilizdramos para dar clase, habria como méximo
30 o 35 personas. Las grabaciones solo estan disponibles en la opcion de pago, sin embargo,
esto no seria un problema ya que podemos grabar desde nuestro ordenador y luego subirlo, por

ejemplo, a Google Drive y compartirlo con nuestro estudiantado.

Hemos considerado que Google Classroom, Moodle y Webex pueden complementarse.
Reparamos en que Google Classroom es practicamente igual que Moodle, quizas este tltimo
tiene un caracter mas sobrio, aunque presta el mismo servicio. El uso de una u otra plataforma
estd sujeto a eleccion propia. Personalmente, creemos que Google Classroom es mas facil de
usar porque no supone ningun tipo de instalacion en el ordenador. Ademas, podemos descargar
esta aplicacion en nuestra tableta o teléfono moévil y nos llegaran notificaciones sobre todo lo
que aparezca en las materias registradas, ya seamos parte del alumnado o del profesorado. Por
un lado, las dos primeras plataformas proporcionan un aula virtual completa, se pueden realizar
debates a través de wikis y foros en Moodle y a través del tablon en Google Classroom, colgar
tareas en diferentes formatos, asi como afiadir notas de cada tarea, también podemos compartir
documentos y enlaces con nuestros discentes y, lo que nos concierne, evaluar. Estos tienen un
apartado de calificaciones que permite a los/as estudiantes y a las familias verlas, ademas de
tener un seguimiento y evolucion del curso, asi también proporciona al docente una idea global
de la progresion de los educandos. Por otro lado, Webex es el medio més utilizado actualmente
en Educacion para realizar videoconferencias, lo hemos probado y concluimos que realmente
es un buen recurso parcialmente gratuito que, si quisiéramos tener una experiencia mas
personalizada en ciertos momentos del afo, el precio es asequible. En cuanto a la evaluacion,
por este medio podemos realizar exdmenes orales tanto individuales como grupales, haciendo

preguntas o pidiéndoles que lean algo en concreto, entre otras cosas.

Thot Cursus (2017) nos presenta Weébinaires du PédagoLab pour aider les profs a
évaluer en ligne : 4 wébinaires enregistrés en acces libre. El primero que nos expone apoya la

decision que hemos tomado. Caroline Tartary nos indica que Webex y Moodle son las mejores
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plataformas para evaluar, ademas, nos proporciona informacion adicional para desarrollar de
manera efectiva las distintas evaluaciones orales sincrénicas y asincronicas, evaluaciones
escritas en grupo e individuales. Todo esto lo acompaiia de pequeias recomendaciones para

llevar a cabo en Moodle tanto en el mismo enlace como en las otras videoconferencias.

Tomé Diez (2020) nos propone algunas herramientas para corregir la pronunciacioén en
FLE. Aunque no estamos profundizando en este tema, puede resultar muy interesante ya que
se trata de una materia pendiente en gran parte del alumnado, y el profesorado, en ocasiones,

se ve desprovisto de recursos para trabajarla.

Este indica que para la produccion oral se han utilizado podcasts y redes sociales que
tienen grabadoras web online como son Jamglue, Podomatic o Soundcloud, entre otras, asi
como programas de grabacion presentes en distintos dispositivos como Freecorder o grabadora
de sonido de Windonws. Para realizar intercambios entre docente y discente ha creado weblogs
en plataformas como Moodle. Tomé Diez es el primero en desarrollar una teoria para este tipo
de problematica. Sefiala que es su investigacion la que ha permitido, por primera vez, mostrar
las diferentes herramientas de las que disponemos para trabajar la produccioén oral, la
comunicacion entre el alumnado y el profesorado y, por lo tanto, corregir la pronunciacion de

manera colaborativa (Tomé Diez, 2020, pp.87-91).

Coincidimos con este autor al argumentar que la importancia de la adquisicion de las
competencias no solo reside en que el aprendiz sea corregido por otra persona, sino que sea ¢l
mismo quien tenga que proponer diferentes técnicas que impliquen un trabajo reflexivo. Las
redes sociales, los entornos virtuales y las herramientas que hemos nombrado favorecen las
producciones orales, ademads, proporcionan un contexto real de comunicacion para el discente,

por esta razon, su practica adquiere un sentido para ¢l (Tomé Diez, 2020, p.92).

Utilizando las herramientas adecuadas podemos potenciar la produccion oral, siempre
acompafiados de un plan de trabajo que sea equilibrado, dindmico y abierto para que el
estudiantado pueda desarrollar su creatividad. Todo esto sin prescindir de la tutorizacion del
docente y de sus propios compaieros para que el proceso de adquisicion y correccion de la
pronunciacion sea eficaz. Las grabaciones nos permiten detectar errores del alumno/a como del
profesor/a a través de sucesivas escuchas, de esta manera se puede contrastar y determinar a lo
largo del curso académico si ha habido una mejoria. Esto da lugar a la autorreflexion, a la
creacion de estrategias en contextos reales y a las, ya sefialadas, correcciones colaborativas

(Tomé Diez, 2015, p.263).
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4. Herramientas para detectar el plagio

Consideramos que es importante que en la etapa de secundaria el alumnado adquiera
cierto grado de responsabilidad y autonomia. Esto lo podemos ir introduciendo, poco a poco, a
través de plataformas gratuitas que detecten el plagio. El estudiantado debera introducir su
texto, preferentemente antes de la entrega definitiva, en el programa para descubrir si se ha
hecho una apropiacidn, si es asi, debera asegurarse de que cita correctamente. De esta manera,
el discente es responsable de su propio aprendizaje y errores, se preocupa y toma consciencia
de la importancia de no apropiarse de los trabajos de otras personas, desarrolla la Competencia
Digital, dando lugar a productos mejor elaborados y de mayor riqueza. Esto no quiere decir
que haya una falta de honestidad por parte del educando a la hora de elaborar sus trabajos, sino
que se trataria de desconocimiento de como citar adecuadamente. Por lo que, sugerimos que el
docente debe proporcionarle al estudiante las técnicas de citacion para que las refuerce y las
revise, de esta forma, habra una continuidad y las empleara casi automaticamente durante su

vida estudiantil.

A continuacién, vamos a enumerar algunas paginas web y programas que sirven para
este proposito, las que vamos a mencionar las extrajimos de un articulo de www.xataka.com,
escrito por Fm el 18 de octubre de 2019, denominado /7 programas gratis para que los
profesores detecten plagios en los trabajos de los alumnos. Probaremos su efectividad con
nuestro propio trabajo para asi disponer de una opinién mas enriquecida. Debemos aclarar que
hay sitios web que hemos descartado, por ejemplo, Turnitin.com ya que se trata de un programa
muy potente que utilizan muchas universidades pero que es de pago. Dentro de la lista que se
nos proporciona también desechamos otras por encontrarse exclusivamente en inglés, ser de
pago, tener un limite muy pequeio de palabras para analizar de manera gratuita o ser un

programa para instalar en nuestro ordenador:

Plagramme (2010-2020) es una herramienta que permite cargar documentos para
analizarlos, aunque primero hay que registrarse a través de Facebook, Twitter, LinkedIn o
mediante una cuenta de email. Se puede acceder con una cuenta estandar o una de educador, la
cual se debe demostrar. La version del profesor ofrece todas las opciones sin necesidad de
pagar, mientras que la version estandar solo permite la comprobacion rapida de plagio sin poder
verla de manera detallada. Si se quisiera tener acceso a todo lo que ofrece la cuenta del docente,

habria que pagar una version premium.
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Esta pagina web es muy ttil para el profesorado porque cuenta con una comprobacion
rapida, detallada y un informe de plagio, bases de datos web, base de datos de articulos
académicos y una comprobacion en tiempo real. Hemos subido parte de este mismo trabajo
para comprobar su efectividad como usuario estdndar y, pasados 15 minutos, el progreso ha
sido de un 10%, ademas, se nos pide que paguemos 1,50$ para acelerar la verificacion del
documento. El supuesto resultado que obtendriamos seria la cantidad de parafraseo, de citas

incorrectas y de concentracion.

En cuanto a la obtencion de informacion sobre las citas incorrectas, lo vemos realmente
interesante para que el alumnado aprenda a citar, sin embargo, no sabemos el sistema de citado
por el que se rige asi que es posible que detecte errores cuando no los hay. Pasados 25 minutos
obtuvimos un resultado bastante escueto. Pues, no detecta ninglin parafraseo y si un 2% de
citas incorrectas, para un analisis en profundidad nos pide que paguemos un dolar y 9,25 si
queremos que analice en articulos escolares. Definitivamente, no es una buena plataforma para
un usuario estandar, si lo seria para el docente puesto que tendria todas estas opciones de

manera gratuita, evidentemente, nosotros no hemos podido hacer esta comprobacion.

Copyleaks (2003-2020) es una pagina web perteneciente a Copyleaks Technologies que
permite rastrear los plagios de manera gratuita las diez primeras paginas de un trabajo. A nivel
de secundaria es rentable pues en un curso académico es posible que no se realicen diez paginas
con informacion extraida de la Web. Debemos mencionar que estd en inglés, no obstante,
acepta el andlisis en cualquier idioma, ademds, se pueden subir archivos desde nuestro
ordenador, copiar un texto de manera manual o un enlace y, algo muy interesante, comparar
archivos. Esto resulta muy ttil al profesorado si quiere comparar documentos de diferentes

alumnos y alumnas para localizar posibles apropiaciones entre los educandos.

Utiliza cuatro colores para subrayar que van desde el rojo que corresponderia a una
reproduccion textual de un documento hasta el blanco que significa que no hay duplicacion
alguna. Ademas, nos indica en cudntos documentos se encuentra el texto idéntico, la cantidad
de palabras que han sido copiadas y el porcentaje de coincidencia en todo el escrito. En cuanto
a los inconvenientes, este rastreador no permite ver de qué documento esta calcado el texto ya
que para eso habria que pagar. Sin embargo, si hacemos una cita correcta esto no seria un
problema pues sabriamos de donde lo hemos sacado y no estariamos cometiendo ningtn plagio,

lo ideal seria que, al estar bien realizada la cita, no detectara apropiacion alguna.
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Otra herramienta que, en un principio, consideramos buena para el alumnado es Dupli
Checker (2006-2020) las razones son que no hay necesidad de registrarse, es gratuita y acepta
la copia o la subida de un documento en formato Docx de un texto, hasta 1000 palabras.
Hicimos la prueba tres veces y no logramos los resultados esperados. Transcribimos parte de
un documento sin citar para verificar que detecta las imitaciones, sin embargo, localizé una
supuesta reproduccion de una pagina web que no tenia nada que ver con la teméatica abordada
y que tampoco coincidia con el texto que, segin la pagina web, habia sido plagiado. Por lo

tanto, descartamos este detector por no ofrecer informacion fiable.

Plagtracker (2011-2020), perteneciente a Devellar, nos parecio otra buena plataforma
ya que se pueden escribir textos en su version gratuita. Hemos intentado ponerla a prueba, pero
no ha sido posible llevarlo a cabo, una vez copiado el escrito, la pagina nos mostraba que el
enlace no existia. Con esto, entendemos que este recurso esta deshabilitado temporal o

definitivamente.

El siguiente detector que comprobamos ha sido Quetext Plagiarism Checker (2019-
2020) creado por Quetext Inc. Al principio no nos convencié porque nos decia que estaba
destinado a buscar plagios en trabajos de investigacion y que solo soportaba los sistemas
operativos Windows y Android, por lo tanto, esto supondria una limitacidon para quien no
dispone de estos. Ademads, su version gratuita se limitaba al andlisis de 500 palabras. Lo
pusimos a prueba y al transcribir un texto que sabiamos que tenia contenido de otro autor,
aunque de manera parafraseada, esperabamos que detectara la copia, sin embargo, nos ha
senalado que estaba totalmente libre de imitacion. Por lo que, decidimos volver a hacer el test,
esta vez debiamos registrarnos, para evitarlo, hemos cambiado de navegador. En esta segunda
prueba reprodujimos una cita exacta de un documento y, afortunadamente, si ha detectado el
ejemplo que utilizamos, ademas, nos ha proporcionado el documento del cual ha sido extraido.
Esta, a pesar de sus limitaciones, nos parecid la mas acertada por ofrecernos la fuente exacta.
En niveles medios, como la ESO, se hacen duplicados de los textos encontrados en Internet asi

que podriamos tener en cuenta este recurso.

Antes de empezar con Plagiarisma (2010-2020) nos atrajo su descripcion, ya que al
registrarnos gratuitamente no tendriamos limites de caracteres para analizar, pero si un maximo
de 3 documentos al dia. También nos llamo¢ la atencion la indicacion de que soporta multiples
formatos, entre ellos, TXT, DOCX, ODT o EPUB. No obstante, cuando nos registramos y

recibimos un mensaje al correo electronico para verificar que éramos nosotros, no nos permitio
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acceder a la plataforma, intentamos entrar por otros medios y tampoco obtuvimos resultados.

Asi que, no podemos contar con ella.

La siguiente en la que hemos hecho pruebas ha sido EduBirdie (2015-2020), creada por
I3 Technology Ltd. Se trata de una herramienta gratuita en la que se pueden analizar ensayos,
curriculos y contenido de paginas Web. Esta no ofrece informes detallados, aunque soporta
distintos formatos. Hemos entrado en la plataforma y accedimos al detector de plagios,
transcribimos el texto y, una vez que empezamos a hacer el andlisis, nos ha pedido que nos
registremos. Al registrarnos, obtuvimos los resultados rapidamente pero casi sin contenido.
Encima del texto observamos unos marcadores de colores, indicando el grado de originalidad,
de errores gramaticales, de palabras redundantes, entre otros, esto seria informacion 1til si nos
dejara consultarla. Se nos ensefia en qué parte del texto esta, por ejemplo, las palabras
redundantes, pero no las detectamos ni observamos que nos proporcione ninguna aclaracion
adicional. Por un lado, debemos anadir que, si entramos en nuestro perfil, nos sugiere que
compremos créditos y bonus para obtener resultados mejores, por otro lado, no menciona nada

relacionado con duplicaciones, asi que prescindimos de esta plataforma.

Como balance final dentro de este apartado, escogimos tres paginas web que podrian
resultar beneficiosas tanto para el alumnado, que en este caso serian dos de ellas, como para el

profesorado, que dispondria de las tres.

La primera seria Plagramme (2010-2020) usando la cuenta de educador, como hemos
dicho, no serviria para el estudiantado. No pudimos comprobar que realmente funciona pues
no somos parte del cuerpo de profesores, pero si la informacion que nos han proporcionado
fuera correcta esta seria la mejor plataforma gratuita porque no tiene ningtn tipo de limitacion

para usarla.

La segunda que tendriamos en cuenta seria Quetext Plagiarism Checker (2019-2020),
si bien no detecta los parafraseos y tiene un nimero limitado de palabras que se pueden
analizar, si que localiza las reproducciones exactas y nos envia el documento del que se ha

extraido.

Esta anterior la utilizariamos de manera complementaria con Copyleaks (2003-2020)
que detecta las partes del escrito donde se producen plagios, no obstante, no alude a los
documentos imitados, solo los enumera. Sin embargo, lo mas interesante es la comparacion
que hace entre documentos, de esta forma, podemos contrastar los archivos que nos envien los

discentes.
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5. Propuesta de innovacion

Hemos aprovechado que el 14 de marzo de 2020 el R.D. 463/2020 declara el estado de
alarma ocasionada por el COVID-19 para disenar nuestra propuesta de innovacion. Aun cuando
ya lo habiamos planteado antes de este acontecimiento, creemos que puede servir de ejemplo
evidente del necesario uso de las TIC y, por lo tanto, un buen desarrollo de la Competencia
Digital para evaluar a nuestro alumnado telematicamente. Sin embargo, no hemos podido
llevarla a cabo en su totalidad, solo se nos ha permitido poner en practica la primera y segunda

sesion.
5.1. Contextualizacidon del centro educativo

Este centro educativo se encuentra en la comarca Ycoden-Daute, noroeste de Tenerife,
que abarca los municipios de Buenavista, El Tanque, Santiago del Teide, Los Silos, Garachico,
La Guancha e Icod de los Vinos. Su economia se centra en la agricultura, sector servicios y
sobre todo el comercio. En cuanto a la poblacion icodense, esta es estable. Se produce cierto
movimiento de la poblacidon hacia municipios como es el Puerto de la Cruz y el sur de la isla
para trabajar en el sector turistico. En épocas de zafra, también encontramos trabajadores del
sector agricola que suelen desplazarse al sur y municipios mas cercanos como Buenavista, Los

Silos y Garachico.

El IES Lucas Martin Espino (2007) es un centro publico que imparte ensefianzas en
jornada de mafiana de 08:15 a 14:15 horas. Esta compuesto por la Educacion Secundaria
Obligatoria (1°, 2°, 3° y 4° curso de ESO), Bachillerato (1°y 2° de las modalidades de Ciencias
y de Humanidades y Ciencias Sociales) y el Plan de Mejora del Aprendizaje y Rendimiento
(en adelante, PMAR) en 2° y 3° de ESO y uno de Atencion Especifica en 4° de ESO (en
adelante, POSTPMAR). En horario de tarde estd dedicado a las ensenanzas de la Escuela
Oficial de Idiomas, que no depende administrativamente del centro en cuestion. Ademas, este

Instituto es Centro Preferente para estudiantes con Discapacidad Auditiva.

En cuanto a las familias, su nivel de vida varia entre medio/bajo y medio/alto
dependiendo de su procedencia, que puede ser rural (proveniente del sector agricola, de la
construccion o turistico, dependiendo del empleo) o puede proceder de una clase social media

o media alta que se relaciona con el sector economico empresarial y servicios.
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Los niveles educativos que encontramos dentro de las familias es el siguiente, los cuales

estan descritos en el PEC del centro educativo disponible en su pagina web:

En base a la ultima evaluacion realizada en el Centro, y que podemos tomar como
guia aproximada, resulta significativo constatar que existe un predominio en las
madres de nuestro alumnado que han cursado estudios elementales, 36.3%, mientras
que un 22.1% ha realizado el Bachillerato o formacion equivalente y solo un 11.4%
posee titulacion universitaria. Contrastan estas cifras con las de los padres, al ser
solo un 7.5% los que tienen titulacion universitaria, manteniéndose en un 21.7% los
que han cursado bachillerato y en un 29.1% los de estudios elementales.

La situacion laboral de las madres recoge que en un 6.8% son funcionarias, en un
14.4% tienen trabajo con contrato fijo, frente al 16.7% con contrato temporal,
dedicandose en un 40.1% a hacer las tareas de su casa. En cuanto a la situacion
laboral de los padres, el 6.6% es funcionario, el 35.7% tiene contrato fijo, y el 15.8%
tiene contrato temporal, aunque estos datos tendrian que actualizarse en base a la
incidencia de la ultima crisis economica. (2017, p.9)

En cuanto los/as escolares de ESO, estos/as son originarios/as, principalmente, de Icod
de los Vinos. Los/as de Bachillerato proceden también de otros puntos de la comarca como son

los barrios de Santa Béarbara, La Mancha, Buen Paso, La Florida y Hoya Nadia.

5.2. Descripcion del alumnado

En este apartado vamos a describir brevemente los grupos a los que nuestra tutora les
imparte francés como segunda lengua extranjera. Mas adelante nos centraremos en los grupos

en los que realmente hemos estado presentes, es decir, 1° de la ESO A, By C.

Debemos aclarar antes de comenzar que nuestra tutora ha decidido impartir las clases
por Google Classroom, considerando que no era necesario recurrir a plataformas de
videollamadas para aclarar las dudas a los/as estudiantes. Por lo tanto, no hemos visto a los/as
discentes y nuestra interaccion se ha limitado a mensajes dentro de la herramienta

anteriormente mencionada.

En cuanto al estudiantado NEAE con adaptacion curricular, el profesorado le envia los
deberes por correo electronico ya que asi se evita que el resto de los aprendices conozca la
situacion de cada uno. Ademas, se le hace un seguimiento especial todas las semanas a través
de llamadas telefonicas a la familia. En nuestro caso, en 1° de la ESO no hay adaptacion
curricular porque con esta materia no existe la posibilidad de tener dos cursos de retraso. Hemos
consultado a algunos/as compaiieros/as del centro educativo sobre las adaptaciones de las
actividades en las que utilizan TIC y nos comentan que este tipo de actividades no han

requerido adaptacion debido a la predisposicion del educando.
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Empezando por el grupo de 1° de bachillerato que cuenta con 18 alumnos/as. Estos han
utilizado el Google Classroom desde principio de curso 2019/2020, por lo que, estaban
familiarizados con esta plataforma y su continuacioén en ella no ha sido forzada. Es el grupo
con mayor numero de tareas programadas, con un total de nueve desde el comienzo del
confinamiento. La predisposicion por parte del alumnado para realizar las tareas asignadas ha

sido muy buena a excepcion de una o dos personas.

El grupo de 4° de la ESO comprende 25 discentes que han realizado la misma cantidad
de tareas que el grupo anterior. Sin embargo, ha habido una irregularidad en su entrega, pues
cierto grupo de escolares, en ocasiones, no ha entregado tareas, las ha hecho mal o las ha hecho

muy bien. Este tipo de estudiantado corresponde al 20% de la clase.

Los grupos de 3° se dividen en dos: 3° B con 25 alumnos/as y 3°D con 22 alumnos/as.
Estos tienen la misma cantidad de deberes que los grupos anteriores. Practicamente todos los
educandos responden bien y tiene buenas calificaciones, no obstante, también contamos con
estudiantes absentistas e irregulares en la entrega de trabajos, siendo de un 28% y 22,7%,

respectivamente.

Los de 2° de la ESO tienen una menor carga de trabajo. Estos han realizado cuatro
deberes durante el confinamiento con una media de notables. En total contamos con 23, de los

cuales el 4,3% es absentista y el 17,3% no es constante en su trabajo.

En cuanto a 1° de la ESO, estos estan divididos en tres grupos, siendo 1° A y B los
grupos que corresponden a mi tutora, Martina Modesti, en la materia de Segunda lengua

extranjera: francés y 1°C de la otra profesora de departamento, Cristina Garcés.

El alumnado de 1°A cuenta con 16 alumnos y 11 alumnas, de los/as cuales, el 7,4% no
entrega todas las tareas y el 18,5% es absentista. El resto de la clase tiene una media de notable

en sus deberes que en total han sido cuatro.

El grupo de 1°B tiene el mismo nimero de tareas asignadas. Este grupo-clase cuenta
con 11 alumnos y 18 alumnas de los/as cuales el 7,4% es absentista y el resto trabaja muy bien,

teniendo como nota media de notable a sobresaliente.

La clase de Cristina Garcés, el grupo de 1°C, dispone de un total de 10 alumnos y 12
alumnas, realizan una entrega irregular el 31,8% mientras que los absentistas representan el
18,1%. Este grupo ha realizado siete tareas, un nimero mayor con respecto a los otros primeros,

aunque con un nivel de exigencia menor, por lo tanto, equivale a la misma carga de trabajo.
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La Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y Deportes del Gobierno de
Canarias publico el 3 de abril de 2020 las Instrucciones para la segunda evaluacion del curso
2019-2020, para la coordinacion y el seguimiento del proceso educativo, medidas de atencion
a la diversidad, alumnado que presenta necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE),
aplicacion y seguimiento de las instrucciones, en este documento se indicaba que el
estudiantado tendria la misma nota que en la 2* evaluacidon con posibilidad de mejorarla
realizando diferentes actividades durante el 3¢ trimestre. Esto dio lugar al gran absentismo de
los/as estudiantes que optaron por aceptar la misma calificaciéon que habian tenido en el
trimestre anterior y abandonar las materias hasta el proximo curso, en algunos casos, se

desmatricularon de las aulas virtuales.

5.3. Andlisis de la propuesta de innovacion

En cuanto a nuestra propuesta de innovacion, solo hemos tenido la ocasion de poner en
practica la primera y segunda sesion (véase Anexo I y II). Debido a que nuestra entrada al
centro de practicas ha sido tardia por el Estado de Alarma. Nuestra tutora fue precavida desde
el primer momento, por lo que, ya tenia programadas todas las actividades que desarrollaria
hasta el final del curso. Esta nos ha propuesto llevar a cabo los cuestionarios que habiamos

preparado para la primera y segunda sesion.

En un primer momento, cuando disefiamos la Situaciéon de Aprendizaje (en adelante,
SA), habiamos pensado en comenzarla el 13 de abril para poder tener preparado y presentar el
trabajo final el 15 de mayo, dia internacional de la Familia. No obstante, esto no ha podido
desarrollarse como queriamos, por lo tanto, la fecha en la que nos han propuesto impartir las
dos primeras sesiones de nuestra SA ha sido del 8 al 12 de junio ya que esta semana no tenia

nada preparado para el alumnado y la siguiente, del 15 al 19, debian comenzar las evaluaciones.

Nuestra tutora nos revela que algunos/as de sus compaieros/as han decidido realizar
videollamadas con los discentes, pero ella y otros/as no. Esto ha ocurrido porque el
estudiantado no dispone de medios tecnologicos para comunicarse o de conexion Wifi en sus
casas. Ademas, nos comenta que en las clases presenciales suelen haber problemas por la falta
de atencion por parte de los/as alumnos/as, asi que asume que el problema serd mayor en la
telepresencialidad por la falta de asiduidad y de responsabilidad. Asi que ha optado por mandar
deberes sefialando fechas topes para entregarlas, normalmente se inician los lunes a las 09:00h

y se entregan los viernes a las 14:00h.
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Durante la primera sesion, la tutora nos ha ofrecido realizar una reunion con los
aprendices via Webex. Sin embargo, esto no ha podido ocurrir por la falta de medios por parte
del alumnado, a principios de junio se continuaba entregando tabletas con tarjeta de datos.
Finalmente, nos hemos comunicado con los/as aprendices mediante Google Classroom y la
acogida ha sido muy buena puesto que un gran numero de ellos/as estaba ilusionado con las

actividades que les iba a proponer.

La tutora ha sugerido que envidramos los cuestionarios a 1°A 'y 1°B en la fecha habitual,
el lunes 8 de junio a las 9:00h. Sin embargo, para el grupo de 1°C, quien imparte docencia
Cristina Garcés, nos ha pedido que estuviera disponible en el aula virtual desde el viernes 5 de
junio a las 9:00h. A los tres grupos se les ha avisado un dia lectivo antes de que tendrian
disponible el cuestionario para el dia lectivo siguiente. Los educandos han realizado las
encuestas a lo largo de la semana, se les ha recordado el jueves 11 de junio que la tarea estaria
cerrada el viernes 12 a las 14:00h, por lo que, durante este dia, ha habido un mayor nimero de

respuestas.

De manera hipotética, si hubiéramos continuado con nuestra SA, dedicariamos el
comienzo de la tercera sesion, La roulette des mots, a comentar con el estudiantado los aspectos
que mas les han llamado la atencion de los cuestionarios, qué les ha parecido mas dificil o facil
con el objetivo de evaluar la interaccion oral con el profesorado y sus companeros/as a través

de la tabla que hemos disefiado:

Eléve Expression Cohérence (2,5) | Réponse aux Gesticulation
orale (4) questions (2) (1,5)

Una vez terminada esta parte, continuariamos con la explicacion de la siguiente
actividad. Para llevar a cabo esto, procederiamos a compartir nuestra pantalla para indicar como
registrarse, aunque no es necesario hacerlo para realizar el ejercicio, seria un requisito para
asegurarnos de que solo lo hacen una vez. Luego mostrariamos un ejemplo con una ruleta
aleatoria para que viesen como funciona y no hubiera problemas de compresion mas tarde,
utilizariamos el mismo procedimiento para la sopa de letras. Repasariamos brevemente el
vocabulario de los sentimientos y de la descripcion fisica describiéndonos en ese mismo
momento para afianzar los conocimientos adquiridos y tener una mayor probabilidad de éxito

en la actividad.
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Durante esta sesion, los posibles problemas estarian relacionados con la conectividad y
la dispersion del alumnado disruptivo, que al no encontrarse en un aula fisica no mantendria la

atencion, intentaria dispersar a los demads o alegaria problemas con la conexion Wifi.

La cuarta sesion estaria dedicada a realizar las actividades anteriormente mencionadas,
por lo que, estariamos resolviendo dudas sobre el acceso, el funcionamiento y verificando el
buen desarrollo de los deberes. Estas actividades se proporcionarian a través del aula virtual
con lo siguientes enlaces: https://es.educaplay.com/recursos-educativos/6068343-
la_description et sentiments.html para la Roulette des mots (véase anexo IV) vy
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/6068276-description_et sentiments.html para la
actividad de Mots cachés (véase anexo V). Creemos que las incidencias que tendriamos con
estas tareas estarian relacionadas con la comprension de los audios de la ruleta, si bien esta no

seria la tonica dominante.

Durante la quinta sesion, hariamos de nuevo una puesta en comun de los deberes
anteriores y seguiriamos utilizando la tabla para evaluar la expresion y comprension orales. En
esta reunion retomariamos el tema del arbol genealdgico para asegurarnos de que lo estarian
haciendo, tratariamos de resolver dudas entre todos y todas para economizar el tiempo ya que

podrian tener las mismas.

La sexta sesion estaria dedicada, en un primer momento, a explicar como se accede a
la primera actividad para que haya un buen desarrollo, esta consistiria en el visionado de
pequefios fragmentos de video que deberian relacionar con las chinchetas de la imagen que
sefialan a cada persona. La tendrian disponible en el aula virtual de Google Classroom a través
del enlace: https://learningapps.org/13061536 (véase anexo VI). La segunda actividad
perteneciente también a la misma péagina web seria el juego del ahorcado, en ¢l se presentan
ciertas frases donde el alumnado debe marcar su posicion dentro de la familia segliin se le
indica, estaria  disponible del mismo modo que la actividad anterior:
https://learningapps.org/13078376 (véase anexo VII). Suponemos que esta tarea no tendria

mayor complicacion y que se desarrollaria satisfactoriamente.

Durante la siguiente reunion por Google Meet, en la séptima sesion, se haria de nuevo
una puesta en comun para conocer la opinion de los aprendices respecto a los deberes
anteriores. Les recordariamos, ademas, que les quedaria una semana para finalizar y exponer
su arbol genealogico, aprovechariamos para explicar de nuevo en qué consistiria el trabajo final

por si no hubiera quedado claro con anterioridad y estableceriamos que contarian con cinco
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minutos para la presentacion oral. Finalmente, les proporcionariamos por Google Classroom la
ficha pedagogica que tendrian que hacer para la siguiente sesiéon y también el enlace para
acceder al video de la cancion Mama de Black M ft. Sidiki Diabaté y su transcripcion:

https://enseigner.tvSmonde.com/fiches-pedagogiques-fle/mama (véase anexo VIII).

Para la novena y décima sesion no hariamos una puesta en comun de la actividad
anterior, la dedicariamos a presentar oralmente todos los trabajos, ya que si la hiciéramos no
daria tiempo. Antes de empezar les recordariamos que en el aula virtual tendrian disponible
una ficha para evaluar a sus compaifieros/as, les advertiriamos que deben ser calificaciones
justas e imparciales (véase anexo X). Los educandos procederian a compartir su pantalla para
presentar a través de Canva (véase anexo IX). Creemos que estas dos sesiones podrian alargarse
si surge algin imprevisto como que un/a alumno/a no aparece en estos dias, si se conectan tarde
o de manera escalada. Por esto, pensamos que insistiriamos bastante para evitar, en la medida
de lo posible, este tipo de situaciones. Somos conscientes de que, actualmente, hacer un arbol
genealodgico puede ser problematico para el estudiantado que tenga hermanos/as de otro padre
u otra madre, entre otras situaciones. Por eso, hemos sefialado que el arbol no tiene por qué ser
de su propia familia, puede ser inventado y se valoraria positivamente su originalidad y

creatividad.

Finalmente, en la undécima y tltima sesion se les adjuntaria un documento para hacer
una autoevaluacion, también tratariamos de saber qué han aprendido, qué les interesa, etc.
Consideramos que es realmente importante conocer las opiniones y gustos del aprendiz para

disefiar tareas que les motiven por su propia naturaleza.

Con esta Situacion de Aprendizaje pretendemos desarrollar la Competencia Digital a
través del uso de las TIC que nos daran la oportunidad de evaluar a los/as estudiantes de manera
inmediata. Creemos que es necesaria esta vinculacion que venimos haciendo durante todo
nuestro trabajo por la evidente situacion de aislamiento que hemos vivido durante los tltimos
meses. Una buena preparacion previa ante este tipo de situaciones nos permite trasladar la
docencia presencial a la virtual sin apenas notar cambios. Ademas, evita situaciones de estrés
al no tener que formarse en esta materia tanto el docente como el discente porque ya estaria en

contacto diario con esta metodologia.

Por la esta falta de acercamiento a todo el equipo educativo, hemos realizado dos

encuestas, una para el profesorado y otra para el alumnado, con el objetivo de saber como han
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afrontado esta situacion, de sus propios intereses hacia las herramientas de evaluacion y por

los detectores de plagio. Los resultados seran comentados en el siguiente apartado.

6. Resultados

A continuacion, vamos a analizar y presentar, por un lado, los resultados y problemas
técnicos derivados de la actividad de la segunda sesion de nuestra SA y, por otro lado,
observaremos detenidamente los resultados de las encuestas realizadas a los/as docentes y a los

educandos.

6.1. Problemas técnicos de la SA

En este apartado vamos a comentar tnicamente los problemas que han surgido con las
actividades de la 2% sesion de la SA, que es realmente lo que hemos llevado a cabo. Estas

incidencias derivan, principalmente, del poco dominio de las TIC por parte del estudiantado.

Durante los dos primeros dias, esta actividad no tuvo inconvenientes de ningln tipo
debido a la poca participacion. A partir del tercer dia empezamos vislumbrar ciertas

incomodidades derivadas del propio formato de cuestionario que ofrece Google Forms.

Como se puede observar, tanto el Questionnaire I como el I, al ser disefiado como
prueba con nota, no permite recoger el nombre del alumnado sino su correo electronico (véase
Anexo II), asi, en varias ocasiones, el/la discente lo escribié mal y no pudo recibir la correccion
de este. Nos intercambiamos mensajes a través de Google Classroom donde se le indicaba que
volviera a realizar el cuestionario, con su email bien escrito, pero sin contestar a las preguntas,
para tener registrado el correo electronico y mandarle los resultados. Por segunda vez, el
aprendiz no recibi6 las correcciones, asi que procedimos a hacer capturas de pantalla del
cuestionario, cambiar el formato a PDF y enviar los resultados con las respectivas correcciones.
Es importante mencionar que esto ocurrié en dos ocasiones, por lo que no supuso un gran

problema.

Finalmente, relacionado con esto que acabamos de nombrar, hemos de decir que, a
veces, el correo electronico no se correspondia con el nombre del alumno/a. Esto ocasion6 que
nuestra entrega de las correcciones fuera mas lenta porque debiamos buscar al educando y

observar qué correo tenia.

39



6.2. Resultados de las actividades

Aqui es conveniente centrar nuestra atencion ya que ha sido el punto mas relevante de
nuestra SA. Estos cuestionarios han sido bien acogidos por el alumnado, nos comentan que ha
resultado dinamico al tener que relacionar lo que escribian con las imagenes que veian. La nota

media ha sido de 7.47 en 1°A, 6.13 en 1°By 7.23 en 1°C.

En las preguntas que requerian escribir, el/a aprendiz, aunque ya se le indicaba en las
instrucciones que debian escribir respuestas largas y no cortas, respondia sin emplear la
pregunta como parte de la respuesta y, por lo tanto, no trabajaba la negacion. Este tipo de
situacion se dio en los tres cursos en muchas ocasiones. Acompanamos lo dicho con una imagen

de una pregunta como ejemplo visual:

X Parle-t-il avec ses amis? *

Imagen 1. Errores en la formacion de la negacion.
Por un lado, nos sorprendié gratamente que varias alumnas realizaron descripciones
bastante detalladas, no siendo esta la tonica dominante, hemos de sefialar que estas destacaban

sobre el resto de los/as companeros/as:
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+ Décris 'homme. *

Il est vieux, il est grand et mince, il a de longs cheveux gris, il a des sourcils gris épais, il a de grands yeux verts, il
a une moustache et il a de grandes oreilles

Imagen 2. Descripcion detallada.

Por otro lado, advertimos en varias ocasiones que se utilizaba el traductor para contestar
a las preguntas. Esto lo hemos podido averiguar porque al escribir la oracion en el traductor,
hacian una mala redaccion, lo que daba lugar a una mala traduccion. En este caso que
presentamos a continuacion, el educando escribié en el traductor «si ellos juegan a vide o

juegos» lo que derivé en la respuesta que observamos:

X Jouez-vous dans cette photo? *

s'ils jouent a des jeux vidé o

Imagen 3. Utilizacion de traductor.
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Los errores mas comunes entre el alumnado estaban relacionados con la confusion entre
los pronombres de la tercera persona del singular y del plural, como observamos en la primera

imagen que mencionamos unos parrafos mas atras, y la formacion de la negacion.

Como critica personal a la realizacién de estos cuestionarios, sefialamos que, en
ocasiones, utilizamos oraciones y contenido ambiguo. Esto lo sabemos por la cantidad de

educandos que tuvieron errores en las mismas preguntas.

En la siguiente imagen, la nimero 4, observamos que no queda clara la respuesta ya
que advertimos que el 70% eran erréneas, confundiendo la imagen con la primera opcion
cuando realmente la correcta era la segunda, por lo que, asumimos que la foto no dejaba clara

la accién de la persona:

Elle arrive au supermarché? *

Oui, elle arrive au supermarché.
Non, elle n'arrive pas au supermarché, elle achete.

Non, elle n‘arrive pas au supermarché, elle fait la féte.

Imagen 4. Pregunta ambigua.

Encontramos que la siguiente imagen no la relacionaban, en algunos casos, con la
pregunta que se les planteaba. Teniamos la intencion de trabajar la conjugacion de los verbos,
en esta ocasion, haciamos la pregunta con el pronombre vous haciendo referencia a mas de una

persona, de ahi la foto que acompana. De esta manera, pretendiamos trabajar la conjugacion
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con el pronombre nous. Sin embargo, gran parte del estudiantado dio por hecho que se debia
contestar con el pronombre je. Afiadimos que también les costo realizar oraciones hipotéticas.
Aunque se indicaba que la pregunta estaba directamente relacionada con la foto, estos no
comprendieron que fuera asi, por lo que contestaban que, en ese momento, no estaban

realizando la accion de la imagen:

Jouez-vous dans cette photo? *

Texto de respuesta larga

Imagen 5. Problemas en la relacion texto-foto.

Para la préxima vez, intentaremos hacer relaciones entre imagen y texto mas claras.

Ademas, estos cuestionarios se puntuaban sobre 20, teniendo una nota maxima de 2
puntos las de respuesta larga y de 1 punto las de opcion multiple. Esto dio lugar a muchas
situaciones de injusticia ya que Google Forms solo permite poner notas redondeadas (0, 1 o 2,
en nuestro caso). Por lo que, en algunas situaciones, vimos necesario notas mas especificas
puesto que las respuestas solo tenian mal una parte del contenido, ya sea la formacion de la
negacion, la confusion entre pronombres, el género y numero de colores y objetos, entre otras
cosas, en comparacion con otros errores mas graves como la conjugacion o el camulo de los
anteriormente mencionados. Hemos pensado que podria puntuarse cada pregunta sobre 5 para

que asi la puntuacion dentro de cada pregunta tenga una mayor variacion y pueda ser mas justa.

En general, las encuestas han tenido muy buena acogida y se ha visto reflejado en los
resultados. Debemos sefalar que el profesorado ha encontrado esta forma de evaluar muy

factible y util porque, una vez puntuada cada actividad y afiadiendo los comentarios pertinentes,
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el estudiantado recibe en su correo la correccion y la calificacion de manera inmediata,

facilitando asi la labor docente.

6.3. Resultado de la encuesta realizada al profesorado

En este apartado analizaremos los resultados obtenidos de la encuesta realizada a los/as
docentes, nuestro objetivo se centraba en conocer su opinidon sobre las ventajas e
inconvenientes de la docencia y evaluacion mediante TIC y su propia formacion en ellas,
también queriamos observar si conocian las distintas plataformas para evitar el plagio y si

querrian formarse en esta materia (véase anexo XII).

Nos ha sorprendido la poca participacion, sin embargo, somos conscientes de la
excesiva carga de trabajo que tiene el formador actualmente, por lo que, entendemos que al no
ser una tarea prioritaria la hayan ignorado. No por ello nos sentimos menos agradecidos por los
que participaron pues han permitido que podamos obtener una gran diversidad de informacién

y opiniones.

Hemos comenzado nuestra encuesta queriendo conocer los rangos de edad de los
participantes, la mayoria tenia entre 46 y 55 afios, siguiéndoles los de 56 a 66, luego los de 24
a 35 vy, finalmente, los de 36 a 45. Gran parte de los encuestados imparte docencia,
principalmente, en 1° de la ESO, seguido de los demés cursos de la ESO y Bachillerato, siendo
en los cursos de PMAR donde menos profesorado encuestado da clases. Hemos de sefalar que
francés ha sido el area donde se ha recibido una mayor respuesta con un porcentaje de 38.2%,
seguido de inglés, lengua y literatura, matematicas, economia, fisica y quimica y, con cifras
idénticas (2.9%): ciencias naturales, educacion fisica, geografia e historia, latin y griego,

religion y tecnologia.

Desedbamos saber si estos utilizaban anteriormente con su alumnado las herramientas
TIC y la respuesta ha sido positiva en un 70.6%. De ella deriva la siguiente pregunta en la que
pretendiamos conocer cudles habian sido, obteniendo como resultado que las principales
plataformas eran EVAGD (60%) y Google Classroom (56%), seguido de Moodle y Google
Meet. El recurso TIC que maés se utiliza actualmente para impartir la docencia y evaluar ha sido
Google Classroom con un porcentaje del 67.6, EVAGD se queda en un segundo puesto con un
35.3% y en tercer lugar quedan dos plataformas para realizar videollamadas: Webex y Google

Meset.
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Hemos querido conocer las limitaciones a las que se han enfrentado los/as docentes
durante las clases virtuales, la principal han sido la brecha digital, ademas de otras incidencias
de caracter técnico ya que el aprendiz no disponia de dispositivos ni medios para acceder a
estas clases, se conectaba un pequefio nimero de discentes y esto lo vinculan con su falta de
responsabilidad. También se nos indica que la familia ha sido determinante para la conectividad
y el seguimiento del estudiantado, la creacion de grupos cooperativos ha sido muy dificil de
llevar a cabo y nos informan de que ciertas competencias son muy complicadas de valorar de
manera virtual. Asimismo, se afirma que el hecho de que el educando tenga la misma
calificacion que en la segunda evaluacion se ha traducido en un absentismo por parte de aquel

que sabe que aprobara sin hacer nada.

En cuanto a las dificultades que han surgido en la evaluacion online, el 52.9% revela
que si han surgido y el 26.5% sefiala que en ocasiones. Esto se ha producido por la desconexion
y desmotivacion de los/as aprendices, por la incertidumbre de no saber si el aprendiz estd
elaborando su trabajo, lo estd haciendo otra persona o esta copiando de Internet, por la propia
dificultad de evaluar en directo por videollamada a muchas personas, por compartir los
dispositivos con los demas miembros de las familias, por los problemas de derechos de imagen
para examinar en ciertas materias como educacion fisica. Aunque también se alude a la
saturacion de la red y a la excesiva cantidad de trabajo y burocracia, al igual que al desamparo

del profesorado ante las practicas ilegales de los/as estudiantes.

Se han intentado poner en marcha ciertas medidas para solventar estos problemas como
un contacto mas continuado con las familias y el alumnado, los ayuntamientos han
proporcionado tarjetas de datos y tabletas y una mayor comunicabilidad con el tutor para una
atencion mas personalizada del discente. En cuanto a la realizacion de tareas, estos han
procurado utilizar aplicaciones y herramientas mas sencillas, instrucciones claras a través de
Google Classroom y Pincel Ekade. Los/as docentes, en general, hay hecho un sobreesfuerzo

por coordinarse con la Jefatura de estudios y tutores con el fin de sacar el curso adelante.

De igual forma, desedbamos descubrir si habian intentado que las actividades fueran
estimulantes y motivadoras, el 76.5% ha indicado que si y el 20.6% que en ocasiones. Lo han
cumplido mediante juegos, canciones, peliculas, temas atractivos partiendo de su centro de
interés, actividades ludicas, variaciéon de contenido sin llegar a agobiar, actividades de
investigacion y cercanas a su realidad, retos, trabajos colectivos, participacion activa del

educando y relacionar las actividades con el periodo de confinamiento.
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Han sido pocos/as los/as que han adaptado su contenido al estudiantado NEAE, no
obstante, estas han consistido en la diferenciacion pedagogica, centrarse en las dificultades
concretas de cada uno/a con motivacioén positiva, la realizacion de tareas mas sencillas, un
mayor contacto con las familias, el apoyo idiomdtico y las adaptaciones curriculares

pertinentes.

A continuacion, veremos las ventajas que los docentes les encuentran a las TIC. En
primer lugar, han resultado muy atractivas para el estudiantado, lo que ha derivado en una
motivacion extra, un aprendizaje divertido y ameno, un dinamismo de las clases, un mayor
esfuerzo e implicacion por parte de ellos. En segundo lugar, se produce una atencion
personalizada con el discente trabajador, al igual que un ahorro de tiempo para el profesorado
que remite calificaciones y tareas de manera inmediata, la variabilidad en la manera de

comunicarse y el beneficio que supone para el medioambiente por el ahorro de papel.

Los inconvenientes que se extraen de estas son el problema de accesibilidad de los
educandos, ya que no todas las familias tienen el suficiente poder adquisitivo para comprar
dispositivos electronicos, los problemas técnicos imprevistos, el tiempo que se le debe dedicar
para formarse en TIC, falta de socializacion por estos medios, la falta de autonomia por parte
del alumnado lo que supone un menor control y seguimiento, el sobreesfuerzo de crear
actividades ludicas y cuestionarios y que el alumno o la alumna no valore ese esfuerzo y copie
de la Web, la cantidad de horas que se pasan delante de una pantalla, la desigualdad que se
genera a raiz de la falta de medios y la poca ayuda y soporte técnico para solucionar problemas

en Internet lo que ocasiona una pérdida de tiempo.

En cuanto a la evaluacion, el 76.5% la ha llevado a cabo, el 14.7% la ha hecho en
ocasiones y el 8.8% no ha evaluado. Los que han respondido afirmativamente, lo han ejercido
a través de diferentes productos, cuestionarios en Google Classroom, pequefios trabajos y
actividades, plataformas virtuales con ejercicios, grabaciones de voz, videoconferencias con
Webex, actividades de refuerzo y repaso de los trimestres anteriores, pruebas objetivas y

evaluaciones online.

Teniamos la intencion de averiguar si se han sentido desbordados y desbordadas por el
teletrabajo durante esta cuarentena, el 64.7% ha indicado que si y el 35.3% en ocasiones.
Ademas, quisimos saber qué medidas habian tomado para solventar este problema y obtuvimos
los siguientes resultados: intentar organizarse mejor, salir a pasear al balcon, marcar horarios

para corregir, llamar a las familias, contestar los mensajes de los educandos, reducir el nimero
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de tareas, recurrir a la paciencia, ampliar la jornada laboral, publicar las correcciones de las
tareas y que sea el estudiantado quien se autocorrija, planificacion anticipada por si volviera a
ocurrir una situacion similar y buscar herramientas para autocorreccion, debemos sefialar que

gran parte de los encuestados no encontrd la manera de aliviar esta realidad.

Les hemos preguntado si su alumnado dispone de los recursos necesarios para acceder
a las clases virtuales, estos nos han contestado que no en un 64.7%. Las medidas tomadas para
paliar este problema han sido la facilitacion por parte del centro educativo de tabletas y tarjetas
de datos, asi como peticiones a la Consejeria para pedir un mayor niumero de dispositivos
electronicos, la entrega de tareas por medio del ayuntamiento, intervencion del Departamento

de Orientacion y del tutor y una mayor flexibilidad para entregar tareas.

En cuanto a la implicacion de las familias durante este periodo, el 67.6% sugiere que
en ocasiones se han responsabilizado y el 32.4% nos anuncia que si lo han hecho. No hemos
obtenido respuestas negativas, aunque nos han informado de las medidas que se han tomado
cuando ha faltado esta implicacion: un contacto y seguimiento mas constante con las familias,
comunicacion con el Departamento de Orientacion, insistencia mediante correos electronicos
cuando no han conseguido comunicarse de otra manera y creacion de grupos de WhatsApp con
las familias para un mejor control. Puntualmente se nos aclara que los/as estudiantes en niveles
superiores a 3° de la ESO debe hacerse responsable de su educacion sin necesidad de que los

padres y las madres deban interceder.

Hemos querido conocer el grado de implicacion de los centros educativos con los
discentes cuando ha habido problemas de comunicabilidad. En este caso, el 79.4% ha
informado de que ha sido el centro quien ha tomado medidas ante esta situacion y el 20.6%
observa que el centro ha esperado a recibir instrucciones. Cuando ha sido el centro quien ha
decidido actuar se ha hecho a través de reuniones con el equipo docente y familias, solicitudes
de tabletas y tarjetas de datos, prestacion de tabletas que tenian en el centro, llamadas a los

padres y las madres, contacto con servicios sociales e insistencia en el contacto con las familias.

En la formacion del alumnado para recibir, realizar y enviar actividades en linea, el
52,9% indica que el estudiantado est4 formado y el resto, 47.1% marca que no. En este tltimo
caso, se sefiala la realizacion de cursos de formacion en esta materia, hacer mas practica la
materia de tecnologia y mejorar su curriculo, una formacion de calidad para el profesorado para

que a su vez este forme al aprendiz, la predisposicion del centro a realizar durante el proximo
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afio escolar cursos de formacion, apoyo econdémico a las familias, el visionado de tutoriales y

ampliar la formacion en Competencia Digital.

En cuanto a su propia formacion, obtenemos los mismos resultados que la pregunta
anterior, el 52.9% considera que esta formado y el 47.1% apunta que no. Esta vez, determinan
que también necesitan cursos de formacion anual y semanal, sugiriendo en ocasiones la
plataforma Moodle, y una actualizacion constante, recibir formacion virtual en horario lectivo

y recibir mejores pautas de actuacion por parte del organismo competente.

Asimismo, se pregunta si conocen alguna herramienta de las que les proponemos para
detectar el plagio, la mayoria nos indica que no conocen ninguna y en menor medida conocen,
principalmente, Plagiarisma y Plagtracker. Les hemos pedido que indiquen si querrian recibir
formacion en este tipo de recursos a lo que nos han dicho que si en un 76.5% y tal vez en un
17.6%, por lo que, los encuestados estan interesados en recibir una mayor formacion para

manejarse en esta disciplina sefialando que estas deberian ser gratuitas.

Finalmente, les invitamos a que nos aporten y sugieran lo que crean necesario. Aqui
nos comentan que esperan que esta situacion les sirva de ejemplo para su futuro docente. Nos
resaltan que la reduccion de horas presenciales y la disminucion de la ratio en el aula son
primordiales para afrontar la docencia virtual. Se exige el uso de aplicaciones educativas
gratuitas y la renovacion de los dispositivos electronicos, se anima también a la creacion de
una plataforma Unica para profesorado y estudiantado y apoyo por parte del Gobierno para
desarrollar las TIC. Por ultimo, se apunta a una formacién del educando para que tenga mayor

autonomia y concienciarles sobre la gravedad del plagio.

6.4. Resultado de la encuesta realizada al alumnado

Hemos realizado una encuesta a los/as alumnos/as para conocer su opinion frente a esta
situaciéon y como la han vivido, asi como las ventajas e inconvenientes que puede tener este
tipo de docencia virtual. Luego les hemos preguntado si conocen el plagio y como citar (véase

anexo XIII).

La mayor parte de los/as aprendices encuestados/as tienen edades comprendidas entre
los 12 y los 15 afios, seguido de los 16 a los 17. Pertenecen a los cursos de 1° de la ESO, seguido

de 3°, 2° 4° de la ESO y 1° de Bachillerato.

El 66.7% de estos/as discentes han utilizado con anterioridad Google Classroom,

seguido de Webex con un 22.9% y Google Meet con un 16.2%. En cuanto a su uso en la
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actualidad, hay un aumento significativo en el uso de Google Classroom con un 97.1%, también

en el de Webex con un porcentaje de 57.1 y de Google Meet (19%).

En cuanto a las clases telepresenciales, el 64.8% ha indicado que no le gustany el 25.7%
que si. Por un lado, los que han respondido afirmativamente resaltan que aprenden mejor de
esta manera, el profesorado estd mas pendiente de ellos/as, tienen una atencion mas
personalizada, pueden distribuirse y optimizar el horario como mejor les convenga, aunque
tengan un mayor nimero de tareas. Nos informan de que recibir las clases virtuales les fuerza
a usar las TIC y formarse en ellas, se evitan grandes desplazamientos, consideran que sienten
menos agobio y que aquellos mas independientes consiguen organizarse mejor en casa y se
facilita el envio de tareas. Por otro lado, hay quien prefiere las clases presenciales ya que falta
el componente humano y social, hay menos distracciones en el aula que en casa, para los menos
organizados es dificil cumplir un horario estricto, falta la motivacion que puede ofrecer el
docente de manera presencial, asi como su supervision, parte de este se ha aprovechado de la
situacion para mandar mucha tarea y surgen problemas de conexion que no existirian en las

presenciales siendo también un factor de distraccion.

Hemos querido saber si esta adaptacion a la telepresencialidad ha sido facil, siendo 1
facil y 5 dificil. Hemos obtenido la puntuacion mas alta en el nimero 3 con un porcentaje de
31.4, seguido de 1 con un 26.7% y 2 con 24.8%. Las principales razones de estos resultados
son el previo conocimiento del uso de estos recursos, la tranquilidad de la individualidad debido
a las distracciones de los/as demas compaiieros/as de clase, ha habido menos presion y se
trabaja mejor con el ordenador. El grupo minoritario que ha sefialado que ha sido dificil llevar
a cabo esta adaptacion testifica que no maneja bien la tecnologia, que reciben tanta tarea que
se les olvida entregar alguna, que los problemas técnicos han generado mucho estrés y que les

es complicado adaptarse tan rapidamente a estos cambios.

Mas adelante, el 55.2% nos revela que prefiere continuar las clases presenciales, pero
trabajando a través de las plataformas online mientras que el 38.1% las prefiere solo

presenciales.

A continuacion, les hemos preguntado si saben citar, las respuestas obtenidas son las
siguientes: el 37.1% afirma que si, el 33.3% considera que no sabe citar y el 29.5% especifica
que algunas cosas si sabe citarlas. En cuanto a su formacion en esta materia, el 44.8% si querria
recibir formacion sobre plagio, el 38.1% tal vez le gustaria recibirla y al 17.1% no le gustaria.

Una vez se hubieran formado, el 65.7% utilizaria la citacion en sus deberes, el 27.6% a lo mejor
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y el resto no la aplicaria. De estos, el 68.6% cree que es importante citar, el 27.6% no siempre

lo considera asi y el resto no piensa que sea importante.

Por ultimo, como sugerencias y aportaciones, nos han comentado que les gustaria
regresar a los centros educativos, que hay una falta de comprension y empatia por parte del
profesorado, pero que aun asi valoran la adaptacion y esfuerzo que han hecho, se plantea un
mayor uso de las TIC en las aulas, que el docente mantenga el horario lectivo y no mandar
tarea fuera de él y que, en cuanto al plagio, se proponga afiadir la bibliografia de manera

obligatoria para practicar como se cita.

7.Propuesta de mejora

Si bien no hemos podido desarrollar nuestra Situaciéon de Aprendizaje y, por lo tanto,
no vamos a poder comentar todas las mejoras que deberiamos llevar a cabo, consideramos que
es necesario aclarar los puntos que debemos perfeccionar y las situaciones que hay que
controlar para obtener mejores resultados. También queremos recordar que, por esta

telepresencialidad, no podremos comentar los aspectos que se deben mejorar dentro del aula.

Somos conscientes de que, de manera telematica, no se puede apreciar la timidez de
una persona, igualmente consideramos que estamos obligados a mejorar este aspecto. Al
comienzo de nuestras practicas, la tutora sugirié que nos presentaramos con un mensaje en el
portal de Google Classroom. Ante esta peticion, llegamos a sentir miedo porque no sabiamos
si el alumnado iba a sentirse incomodo con nuestra intromision. Sin embargo, una vez
reflexionamos sobre esto, nos dimos cuenta de que esta es nuestra funcién como docente en
practicas, por lo que, cuando dimos el paso y nos presentamos, la acogida fue inmediata y nos

sentimos muy seguros, de ahi esta reflexion.

En cuanto a los cuestionarios de la segunda sesion, hemos de advertir que fue necesario
que la tutora avisara al estudiantado de que estos tenian nota y se consideraba una tarea mas de

la evaluacion si no, hubiéramos tenido poca participacion.

Advertimos que tenemos que ser mas precisos a la hora de disefiar las actividades
debido a que pueden llegar a confundir por dar por hecho lo que se pregunta, como hemos

sefialado en los resultados de las actividades de los cuestionarios.

Reconocemos que estas actividades han gustado y han servido para repasar el temario

estudiado hasta la fecha ya que asi nos lo han transmitido los educandos. Por un lado, han

50



aclarado que, aunque tomaba bastante tiempo hacerlas, estas han resultado estimulantes y
motivadoras. Por otro lado, agradecen los comentarios que acompafiaban las correcciones pues

se le explicaba detenidamente cada error de la manera més positiva posible.

En ningin momento se dieron malos comportamientos, al contrario, siempre
agradecieron cada puntualizacion. No obstante, observamos que hubo gente que no hizo esta

tarea porque ya tenia buenas notas en las anteriores y no querian seguir.

Reflexionamos sobre el efecto que tiene sobre nuestra salud mental la preocupacion e
indignacion por observar tareas copiadas. Sabemos que esta situacion se dard a lo largo de
nuestra carrera profesional, por lo tanto, sopesamos trabajar nuestra relajacion para poder
sobrellevar estas circunstancias de la mejor manera posible y que no nos preocupe mas de lo

necesario.

Queriamos sefialar que, al principio, nos parecid que una tarea por semana era muy
poco y se le debia exigir mas al discente. Sin embargo, a partir de las diferentes reuniones en
las que estuvimos presentes, observamos que en ciertas materias se les demandaban tantas
tareas que era imposible que pudieran hacerlas todas. Por lo que, al haber experimentado esta
situacion, creemos que en el futuro debemos preocuparnos por la carga lectiva del educando y

ser conscientes de que debe primar la calidad antes que la cantidad.

Por lo tanto, creemos que es necesario mejorar nuestra actitud, especificamente la
seguridad, frente al alumnado y al equipo educativo debiendo, ademads, ser mas minuciosos en
nuestras explicaciones para que no haya lugar a dudas. Observamos que, durante la primera
sesion de cualquier SA, es de gran importancia aclarar los pasos que hay que seguir de manera
esquematica para que entiendan el producto final ya que, si no entienden para que hacen el
trabajo previo, el resto puede salir mal. Otro aspecto que debemos mejorar es la firmeza y

exigencia al estudiantado, debiamos reclamar un trabajo de mejor calidad.

Finalmente, en cuanto a nuestra innovacidn, por una parte, es preciso indicar que
debemos optimizar el tiempo dedicado a corregir debido a que lo hemos perdido por querer
atender de la manera mds individualizada posible asi que, consideramos la creacion de una
plantilla con los errores comunes para no escribir lo mismo innumerables veces. Por otra parte,
no hemos encontrado nuestra herramienta perfecta, ha sido una busqueda exhaustiva que no ha
dado los frutos que esperabamos, ya sea por ser inexistente o por no poder asumir el coste de
manera personal. Sin embargo, podemos recurrir a las plataformas mencionadas en este TFM

para complementar la escasez de una u otra. También hay gran variedad de recursos en la Web
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para crear contenido, estos pueden utilizarse para ensefiar y evaluar en FLE, por lo que,

estariamos enriqueciendo al discente y a nosotros mismos en la Competencia Digital.

Conclusiones

Este TFM tiene como elemento innovador la unién entre evaluacion, TIC y
Competencia Digital, analizando, ademas, sus ventajas e inconvenientes en FLE. Como hemos
visto a lo largo de nuestro trabajo, cualquier lengua extranjera precisa, al menos, de los dos
ultimos componentes nombrados. Si deseamos que nuestro alumnado aprenda el francés para
utilizarlo como una herramienta util y cotidiana, necesitamos ensefarlo a través de situaciones
reales como un viaje de vacaciones, de moda, de negocios, de formacion en alguna disciplina,
también usandolo para hacer la compra, para hablar por teléfono en caso de emergencia, para
desenvolverse en las urgencias de algun hospital, para atender a una persona francéfona en un
hotel, para cualquier situacion que se viva fuera de su entorno y, normalmente, en el extranjero.
Sin embargo, hemos advertido que, si todo esto lo realizamos por medio de las TIC, debe ser

evaluado de la misma manera.

Debido a lo reciente e innovadora que es nuestra cuestion, apenas hemos podido encontrar
autores que argumenten lo que hemos defendido a lo largo de nuestro TFM, exceptuando los
trabajos de Mario Tomé y Carmen Vera que nos han servido de base, especialmente los de
Tomé como Técnicas de correccion de la pronunciacion en Internet para el aprendizaje del
Francés lengua extranjera (2020) y las creaciones de portales educativos que hemos
mencionado anteriormente. Ademas, son las ventajas e inconvenientes los que nos permiten
forjar una opinion sélida sobre sus posibles beneficios tanto a nivel personal como profesional.
En un principio, ya contdbamos con estas por nuestra propia experiencia con las TIC. No
obstante, su empleo desde otra perspectiva, la del profesorado, ha hecho que hayamos ampliado
nuestra opinion. También han facilitado mucho esta labor las encuestas que hemos lanzado.
Por ello, veremos a continuacion el resultado general obtenido.

Por un lado, entendemos que la virtualidad no es tangible ni concreta y que, por esta
razon, tiene grandes inconvenientes a la hora de utilizarla. Encontramos, por ejemplo, la brecha
digital, la falta de dispositivos electronicos en centros educativos, los problemas técnicos y de
conexion que ocasionan distracciones o pérdidas de tiempo, el extravio de material didactico
que encontramos en la Web por tener una fecha de caducidad y la falta de contacto humano

que puede ocasionar una excesiva individualidad. También, esta genera despiste en el discente
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por consultar contenido desvinculado de la materia, por lo tanto, hay una necesidad de
proveerles de directrices. Esto est4 relacionado con un menor control sobre el estudiantado que
da lugar a que copiar se vuelva relativamente facil, surgiendo a raiz de esta situacion los
problemas de plagio por no tener consciencia sobre ello o no estar bien formado para citar. Es
indispensable una preparacion del docente, asi como una mayor dedicacion inicial para crear y

buscar contenido que conlleva un mayor nimero de horas delante de una pantalla.

Por otro lado, sabemos que vamos caminando hacia una era totalmente digital, asi que
suponemos que muchas de las desventajas anteriores relacionadas con el uso y mantenimiento
de las TIC iran desapareciendo. En cuanto a las ventajas, podemos sefalar la gran variedad de
calidad y precios de los dispositivos electronicos, por lo tanto, su obtencioén no tiene por qué
significar un gran gasto, permite un ahorro considerable de tiempo a la hora de corregir, enviar
calificaciones y tareas, ademas de poder disenarlas de manera que sean autocorrectoras, nos
permite enviar deberes, instrucciones y avisos programados, por lo que no es necesario que
estemos en tiempo y forma para hacerlo, es decir, se facilita la labor del educador. El alumnado
recibe la informacion de manera inmediata y permite una atenciéon mds personalizada, se
dispone en la Web de mucho contenido didactico al igual que de gran variedad de programas
para crear ese contenido permitiendo una mejor atencion a la diversidad y manteniendo la
motivacion y el entretenimiento. Ademas, contribuyen a la proteccion del medioambiente
evitando el desplazamiento, reduciendo el consumo de materiales de papeleria y, con un buen
mantenimiento del dispositivo, podemos revenderlo cuando necesitemos una actualizacion o

también tenemos la oportunidad de comprarlos de segunda mano.

En muchas ocasiones se cree que la gran desventaja es que las nuevas generaciones
dejaran de escribir a mano si no continuamos escribiendo en papel, esto en la actualidad no es
un problema ya que existen muchas tabletas donde se puede escribir a mano y simulan esta

escritura a la perfeccion.

Para finalizar, debemos senalar que es, esencialmente, el paso del tiempo y la inminente
inmersion total en el mundo digital lo que nos lleva a pensar en un cambio radical de nuestra
forma de afrontar la docencia y la evaluacion. Asimismo, hemos sido testigos de la necesidad
de adaptarnos al mundo virtual para poder continuar con nuestros estudios y trabajos,
planteandose, a raiz de esto, las ventajas del teletrabajo. Consideramos que es el momento de
continuar indagando y profundizando en esta cuestion para que su uso nos permita ofrecer una

ensenanza de calidad y asi arrojar luz sobre nuestras vidas.
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Anexos

Anexo I: SA Mon arbre généalogique

Mon arbre généalogique
Sinopsis

Esta Situacion de Aprendizaje esta dirigida al alumnado de 1° de la ESO. Debido a la actual
situacion de Emergencia Sanitaria, el estudiantado pasa mayor tiempo con la familia. A través
de estas actividades haran una reflexion sobre su importancia, ademas del gran valor que se le
da a la mujer africana en su contexto familiar. Todos los deberes propuestos seran llevados a
cabo mediante diferentes plataformas virtuales que les permitird desarrollar y perfeccionar la

Competencia Digital.

Datos técnicos

Autor/a: Ana Cristina Sacramento Diaz

Centro educativo: IES Lucas Martin Espino

Tipo de Situacion de Aprendizaje: Tareas

Estudio: 1¢ curso de Educacion Secundaria Obligatoria (LOMCE)
Materias: Segunda Lengua Extranjera (francés) (SGNOI)

Identificacion

Justificacion: En esta Situacién de Aprendizaje vamos a desarrollar las habilidades de
expresiones oral y escrita, asi como de comprensiones oral y escrita. Los recursos que
utilizaremos le serviran al alumnado para desarrollar sus destrezas a nivel digital, de esta
manera podrdn ejercitar su autonomia. Se realizara de manera dindmica mediante actividades

ludicas, juegos interactivos y musica.
Fundamentacion curricular

Criterios de evaluacion para Segunda Lengua Extranjera (francés)
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Codigo

Descripcion

SSGNO01CO01

Comprender el sentido general, la informacion esencial, los puntos
principales y los detalles mas relevantes en textos orales de longitud
breve o media que traten sobre aspectos concretos o abstractos, con la
finalidad de desenvolverse con cierta autonomia en situaciones
corrientes 0 menos habituales en los ambitos personal, publico,
educativo y ocupacional/laboral.

Este criterio pretende valorar si el alumnado como agente social es capaz de
identificar y extraer la informacion global y especifica en textos transmitidos
por medios técnicos (portales de video, medios audiovisuales procedentes
de Internet u otros entornos, etc.) o de viva voz, como en conversaciones
formales e informales, en instrucciones, indicaciones u otra informacion,
incluso de tipo técnico (p. €j. sobre como utilizar una méaquina o dispositivo
de uso menos habitual), y en transacciones y gestiones cotidianas o0 menos
corrientes (p. €j. en bancos, en una comisaria o un organismo publico), asi
como las ideas principales e informacion relevante en presentaciones o
charlas y en noticias de television, y lo esencial en anuncios publicitarios,
series y peliculas, siempre que todos ellos cuenten con léxico de uso comuin
y estan claramente articulados en lengua estandar, a velocidad media y en
un registro formal, informal o neutro, usando recursos verbales y no verbales
para reconocer léxico especifico y un repertorio limitado de expresiones y
modismos frecuentes, discriminando patrones sonoros, acentuales, ritmicos
y de entonaciébn y reconociendo sus significados e intenciones
comunicativas asociados. Del mismo modo, se pretende constatar que
distingue las funciones comunicativas mas relevantes del texto, as. como
algunos de sus exponentes mas comunes, y que emplea sus conocimientos
sobre los constituyentes y la organizacion de elementos morfosintacticos y
patrones discusivos de uso frecuente relativos a la organizacion y
ampliacion de la informacion.

Competencias del
criterio
SSGNO0O1CO01

Comunicacion lingiiistica, Competencia digital, Competencias sociales y
civicas

SSGNO01C02

Aplicar las estrategias mas adecuadas para comprender el sentido
general, la informacion esencial, los puntos e ideas principales o los
detalles mas relevantes de mensajes transmitidos de viva voz o por
medios técnicos con el fin de responsabilizarse gradualmente de su
propio aprendizaje, desarrollar su autonomia y aprovechar el
enriquecimiento mutuo que supone el aprendizaje en grupo.

Con este criterio se pretende comprobar que el alumnado como aprendiente
auténomo es capaz de aplicar estrategias (movilizacion de informacion
previa, formulacion de hipotesis sobre contenido y contexto...) para
comprender mensajes orales breves, sencillos y bien estructurados
(indicaciones, anuncios, mensajes y comunicados articulados de manera
lenta y clara, transacciones y gestiones cotidianas, conversaciones
informales en las que participa sobre temas conocidos, lo esencial de
programas de television con apoyo visual que complementa el discurso, etc.)
que versen sobre asuntos practicos de la vida diaria o del propio campo de
interés en los &mbitos personal, publico y educativo.
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Competencias
del criterio
SSGN01C02

Aprender a aprender, Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor

SSGNO01C03

Producir textos orales breves, sencillos y de estructura muy simple,
adecuados al receptor y al contexto, y que traten sobre asuntos
cotidianos y conocidos, o de su interés, con la finalidad de comunicarse
con progresiva autonomia en situaciones de comunicacion social en los
ambitos personal, publico y educativo.

A través de este criterio se persigue comprobar que el alumnado como
agente social es capaz de producir textos, tanto cara a cara como por medios
técnicos (portales de video, medios audiovisuales procedentes de Internet u
otros entornos, etc.), como didlogos, presentaciones o exposiciones (p. €j.
describir a su mejor amigo, dar un parte meteorologico), ensayados
preferiblemente en pareja o en pequeios grupos, en los que emplea l1éxico y
estructuras morfosintacticas muy simples para ofrecer informacion,
opiniones, hacer invitaciones, etc., y en los que usa un registro informal o
neutro, pronunciando y

entonando de manera lo bastante comprensible, aunque resulte evidente el
acento extranjero o cometa errores de pronunciacion. De la misma manera,
se pretende constatar que respeta la funcion y el proposito comunicativo
mediante el

uso de sus exponentes mds comunes, empleando patrones discursivos y
elementos de organizacion textual sencillos y muy frecuentes (conectores,
deixis, yuxtaposicion, interjecciones, repeticion léxica, etc.) para que el
texto ofrezca la suficiente cohesion y coherencia interna.

Competencias
del criterio
SSGNO01C03

Comunicacion lingiiistica, Competencia digital y Competencias sociales y
civicas

SSGNO01C04

Interactuar de manera basica en breves intercambios orales muy
simples, adecuando el registro al interlocutor y al contexto y mostrando
respeto a las ideas y opiniones de los demas, con la finalidad de
participar con progresiva autonomia en situaciones cotidianas y
familiares en los ambitos personal, publico y educativo.

Mediante este criterio se pretende comprobar si el alumnado como agente
social maneja frases cortas y formulas para desenvolverse de manera basica
en conversaciones informales y en gestiones y transacciones cotidianas
(tiempo libre y ocio, transporte, alojamiento, educaciéon y estudio, etc.),
tanto cara a cara como por teléfono u otros medios técnicos. Asimismo, se
busca comprobar que se ajusta a las funciones y prop6sitos comunicativos
mediante la utilizaciéon de sus exponentes mas comunes (para narrar
acontecimientos, ofrecer opiniones, hacer invitaciones, etc.), a pesar de que
tenga que interrumpir el discurso para buscar palabras o articular
expresiones y para reparar la comunicacion, utilizando féormulas o gestos
simples para tomar o mantener el turno de palabra, aunque puedan darse
desajustes en la adaptacion al interlocutor. Por ultimo, se pretende verificar
que responde a preguntas muy sencillas sobre sus presentaciones,
pronunciando y entonando de manera comprensible.
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Competencias
del criterio
SSGN01C04

Comunicacion lingiiistica, Competencia digital y Competencias sociales y
civicas

SSGNO1CO05

Aplicar las estrategias mas adecuadas para elaborar producciones
orales monologicas o dialogicas breves y con una estructura muy
simple, transmitidas de viva voz o por medios técnicos con el fin de
responsabilizarse gradualmente de su propio aprendizaje, desarrollar
su autonomia y aprovechar el enriquecimiento mutuo que supone el
aprendizaje en grupo.

Con este criterio se pretende comprobar que el alumnado como aprendiente
autonomo es capaz de aplicar estrategias (adaptacion del mensaje a los
recursos de los que se dispone, reformulacion o explicacion de los
elementos, evaluacion, autocorreccion...) para hacer presentaciones breves
y ensayadas (siguiendo un guion escrito) y contestar a preguntas breves y
muy sencillas de los oyentes, para desenvolverse en gestiones y
transacciones bdsicas y para participar en conversaciones informales
sencillas, llevando a cabo dichas producciones cara a cara o por algiin medio
técnico, sobre temas cotidianos y asuntos familiares o de interés personal y
educativo. Todo ello con el fin de que el alumnado asuma paulatinamente
un papel preponderante en su propio aprendizaje, adquiera autonomia y
aproveche el enriquecimiento mutuo que supone el aprendizaje en grupo.

Competencia
del criterio
SSGNO1CO05

Aprender a aprender y Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor

SSGNO1CO06

Comprender el sentido general, los puntos mas relevantes y la
informacion esencial en textos escritos breves y sencillos, tanto
«auténticos» como adaptados, que traten sobre asuntos corrientes,
familiares o de su interés, con la finalidad de participar con progresiva
autonomia en situaciones cotidianas en los Ambitos personal, publico y
educativo.

Con este criterio se pretende constatar que el alumnado como agente social
es capaz de identificar y extraer la informacién global y algunas
informaciones especificas en textos escritos en cualquier soporte que
contengan un registro informal o neutro, como en paginas Web y otros
materiales de referencia o consulta (p. ej. sobre una ciudad), en
correspondencia personal en la que se habla de uno mismo, se describen
personas, objetos, lugares y actividades, se narran acontecimientos, etc., al
igual que en instrucciones claras para la realizacion de actividades y normas
de seguridad bésicas. Del mismo modo, se busca comprobar que es capaz
de captar el sentido general y los puntos mas relevantes de noticias concisas
y articulos muy breves para jovenes. Por ultimo, se trata de verificar que
distingue las funciones y propdsitos comunicativos mas importantes
mediante el empleo de sus conocimientos sobre los constituyentes y la
organizacion de exponentes morfosintacticos y patrones discursivos de uso
mas comun (inicio, desarrollo y cierre), reconociendo 1éxico de uso mas
basico y usando recursos textuales y no textuales para inferir los significados
de palabras y expresiones que desconoce, asi como reconociendo tanto las
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principales convenciones ortotipograficas y de puntuacion como aquellas
abreviaturas y simbolos de uso mas habitual.

Competencia
del criterio
SSGNO01C06

Comunicacion lingiiistica, Competencia digital y Competencias sociales y
civicas

SSGNO1CO07

Aplicar las estrategias mas adecuadas para comprender la idea general,
los puntos mas relevantes y la informacion esencial de textos bien
estructurados, sean manuscritos, en formato impreso o digital, con el
fin de responsabilizarse gradualmente de su propio aprendizaje,
desarrollar su autonomia y aprovechar el enriquecimiento mutuo que
supone el aprendizaje en grupo.

Con este criterio se pretende comprobar que el alumnado como aprendiente
auténomo es capaz de aplicar estrategias (movilizacion de informacion
previa, formulaciéon de hipodtesis sobre contenido y contexto...) para
comprender mensajes escritos breves y sencillos (instrucciones generales y
claras, correspondencia personal, el sentido general y algunos detalles
importantes de textos periodisticos muy breves o lo esencial de paginas
Web, etc.) que versen sobre temas familiares, de interés personal o
educativo. Todo ello con el fin de que el alumnado asuma paulatinamente
un papel preponderante en su propio aprendizaje, adquiera autonomia y
aproveche el enriquecimiento mutuo que supone el aprendizaje en grupo.

Competencias
del criterio
SSGN01C07

Aprender a aprender y Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor
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SSGNO01CO08

Escribir textos de longitud breve o media, coherentes, de estructura
clara y adecuados al receptor y al contexto, que traten sobre temas de
su interés, o sobre asuntos cotidianos o menos frecuentes, con el fin de
participar con cierta autonomia en situaciones corrientes 0 menos
habituales en los ambitos personal, publico, educativo y
ocupacional/laboral.

Este criterio persigue comprobar si el alumnado como agente social es capaz
de crear y completar cuestionarios detallados, tanto en formato papel como
digital, redactar textos en cualquier soporte, como informes sencillos (p. €j.
sobre un accidente), notas, anuncios, mensajes y comentarios,
correspondencia personal y correspondencia formal basica (p. ej. solicitar
un servicio o realizar una reclamacion), y que a su vez puede participar en
foros, blogs, chats, etc., utilizando para ello un registro formal, informal o
neutro, empleando léxico de uso comun de forma amplia, asi como un
repertorio limitado de expresiones y modismos de uso frecuente para
comunicar informacidn, ideas y opiniones en las que resalta lo que le parece
importante, para formular hipotesis, etc., seleccionando y usando elementos
adecuados de coherencia y de cohesion textual para organizar el discurso de
manera sencilla pero eficaz. Asimismo, se trata de verificar que lleva a cabo
las funciones e intenciones comunicativas requeridas por el proposito
comunicativo mediante la utilizacion de exponentes morfosintacticos y
patrones discursivos habituales para iniciar y concluir el texto
adecuadamente, organizando la informacion de manera clara, ampliandola
con ejemplos o resumiéndola. Por Gltimo, se busca constatar que aplica de
manera adecuada los signos de puntuacion y las principales convenciones
ortotipograficas con razonable correccion, manejando procesadores de
textos de forma bdasica para corregir errores ortograficos y adaptandose a las
convenciones comunes de escritura en Internet.

Competencias [Comunicacion lingiiistica, Competencia digital, Competencias sociales y
del criterio  |[civicas
SSGNO01CO08
SSGNO01C09 Aplicar las estrategias adecuadas para redactar textos breves, sencillos

y con una estructura simple, sean manuscritos, impresos o en formato
digital, con el fin de responsabilizarse gradualmente de su propio
aprendizaje, desarrollar su autonomia y aprovechar el enriquecimiento
mutuo que supone el aprendizaje en grupo.

Con este criterio se pretende comprobar que el alumnado como aprendiente
autonomo es capaz de aplicar estrategias (copiar formatos, formulas y
modelos convencionales propios de cada tipo de texto, evaluacion,
autocorreccion...) para elaborar textos escritos (cuestionarios con
informacion basica, notas y mensajes, correspondencia personal, etc.),
sobre temas conocidos en situaciones familiares o del propio interés. Todo
ello con el fin de que el alumnado asuma paulatinamente un papel
preponderante en su propio aprendizaje, adquiera autonomia y aproveche
el enriquecimiento mutuo que supone el aprendizaje en grupo.
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Competencias |[Aprender a aprender y Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor
del criterio
SSGN01C09

SSGNOIC10 |Aplicar a la comprension y produccion del texto conocimientos
socioculturales y sociolingiiisticos basicos y significativos de los paises
donde se habla la lengua extranjera, respetar algunas convenciones
comunicativas elementales, mostrando un enfoque intercultural y una
actitud de empatia hacia las personas con cultura y lengua igual o
distinta, y desarrollar una vision creativa y emocional del aprendizaje
propiciadora de la motivacion y del pensamiento efectivo y divergente,
con el fin de identificar la lengua extranjera como vehiculo para el
entendimiento entre los pueblos y de contribuir al pleno desarrollo
personal, creativo y emocional del individuo.

Con este criterio se pretende comprobar la capacidad del alumnado como
hablante intercultural de identificar aspectos esenciales de la cultura a la que
accede a través de la lengua extranjera por diferentes medios (Internet,
peliculas, revistas juveniles, contacto directo con hablantes de la lengua,
etc.), como aquellos relativos a las peculiaridades sociolingiiisticas (p.ej.
lenguaje gestual), a la vida cotidiana (habitos de estudio, actividades de ocio,
rutinas diarias, etc.), a las condiciones de vida y entorno, a las relaciones
interpersonales (entre hombres y mujeres, en la familia, en el centro
educativo, en los centros de ocio...), a las convenciones sociales (p.ej.
normas de cortesia), a algunos aspectos geograficos e historicos relevantes
y a las diferentes representaciones artisticas (cine, musica, literatura, etc.),
as. como su capacidad de incorporar estos elementos de la misma a sus
producciones.

Competencias [Comunicacion lingiiistica, Competencias sociales y civicas, Sentido de
del criterio  [iniciativa y espiritu emprendedor y Conciencia y expresiones culturales
SSGNO01C10

Fundamentacion metodologica/concrecion

Modelos de Ensefanza:
Enfoque comunicativo, enfoque por tareas, modelo de organizadores previos, modelo de

ensefnanza no directiva.

Fundamentos metodologicos:

Todas las lenguas tienen como objetivo la comunicacion, por lo que el enfoque comunicativo
debe ser el punto de partida de cualquier tematica que se quiera abordar. Es a través del enfoque
por tareas que vamos a conseguir que el alumnado sea autonomo y pueda expresarse sin que
esta comunicacion le resulte forzada. Ademas, el modelo de organizadores previos les permitira
tener de manera clara los puntos que se van a tratar dentro de cada actividad para no desviarse
del tema principal. Finalmente, el modelo de ensefianza no directiva lo llevaremos a cabo

durante las reuniones semanales para desarrollar sus cualidades personales, sus opiniones son
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importantes para asentar las bases de su propio conocimiento, ser escuchado sin juzgar nos dara

la oportunidad de deposite una mayor confianza en el profesorado y el aprendizaje se facilitara.

Actividades de la SA

[1] Des nouvelles instructions !

Para la primera sesion, convocaré al alumnado por Webex para explicar lo que se hard durante
las proximas semanas, como se abordard el tema principal, cuéles seran los periodos de
entrega de los deberes y cudl sera el trabajo final. Toda esta informacion también se la dejaré
por escrito en el tablon del aula virtual de Google Classroom para que sirva de consulta en
cualquier momento.

Les explicaremos que el producto final es la presentacion oral de un arbol genealdgico de su
familia, que se entregara el 15 de mayo, dia internacional de la Familia. Sin embargo, para
llegar a esto, primero hay que reforzar los temas relacionados como son los verbos, los
colores, los niimeros, la descripcion fisica y sentimental y los miembros de la familia.

Las primeras actividades de la semana las haran en la segunda sesion, seran dos cuestionarios
sobre la descripcion fisica y verbos de la primera conjugacion afiadiendo alguna pregunta

aleatoria de otros temas para que no resulte mondtono (véase anexo II).

Criterios Ev. [Productos/ |Agrupamien |Sesiones |Recursos [Espacio/conte [Observacion

Instruccion |to xto es
es Ev.
SSGNO01CO06 |- Google Gran grupo |2 - Google |- Google
SSGN01CO08 [Forms Forms Classroom
SSGNO01C09 - Webex

[2] La roulette des mots
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En la tercera sesion, volveremos a conectarnos mediante Webex para comentar los errores
generales, felicitarles por la entrega de los trabajos en tiempo y forma y para animarlos a
continuar estudiando como lo han hecho hasta ahora. Esto ultimo es muy importante porque
en esta situacion de confinamiento, el alumnado se desmotiva y puede acaban abandonando
la materia. Durante todas las reuniones en Webex anotaremos en una tabla la participacion
oral, a cada persona que hable se le valorara no solo la participacion sino también la expresion
oral, la coherencia en el discurso, la respuesta a las preguntas y la gesticulacion (véase anexo
III).

Durante esta sesion por videollamada, se les explicara en qué consistiran la siguiente actividad
y ejercicio que los realizaran en la cuarta sesion. A través de la pagina web Educaplay vamos
a presentarles una ruleta sobre la descripcion fisica y los sentimientos, la ruleta contiene todas
las letras del abecedario, segun lo que escuchen en el audio que acompana a cada letra, ellos/as
tendran que contestar con una palabra que empiece o que contenga la letra mencionada.
Dispondran de 10 minutos para finalizar esta actividad y contaran con dos intentos por letra
(véase anexo IV). Luego tendran que realizar sopa de letras sobre los mismos temas en el

mismo tiempo (véase anexo V).

Criterios Ev. [Productos/ [Agrupami |Sesione |Recursos Espacio/conte |Observaci
Instrucciones |ento S xto ones
Ev.
SSGNO1CO1 |- Interaccion |Gran 2 - Google - Google
SSGNO01CO02 |en la reunion |grupo Classroom  |Classroom
SSGNO01CO03 |- Ruleta Individual - Webex - Webex
- Sopa de - Educaplay
letras

[3] La famille de Pauline

Para la quinta sesion vamos a reunirnos de nuevo para intercambiar opiniones, siempre en
francés, sobre las actividades desarrolladas con anterioridad. También aprovecharemos esta
reunion para resolver dudas del trabajo final sobre el arbol genealdgico en la plataforma
Canva.

En la sexta sesion, la primera tarea que realizaremos consistird en una compresion oral sobre
la descripcion de los miembros de la familia. El estudiantado vera un video llamado
Apprendre a présenter sa famille | En Frangais dividido en fragmentos y tendra que indicar
en la imagen que le aparece de quién esta hablando. El alumnado dispondra del enlace para
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acceder a la pagina web https://learningapps.org/ que le llevara directamente a la actividad
(veéase anexo VI).
El segundo ejercicio serd el juego del ahorcado, en el recurso nombrado anteriormente, con

el vocabulario de la familia, los/as alumnos/as deberan escribir la palabra que les vincule con

el miembro de la familia que se les pide (véase anexo VII).

Criterios Ev. | Productos/ Agrupami [Sesion |Recursos Espacio/conte |Obser
Instrucciones |ento es xto vacion
Ev. es
SSGNO1CO06 |- Interaccion | Gran 2 - Google - Google
SSGNO01CO07 [en la reunién | grupo Classroom Classroom
SSGNO1CO8 [- Compresion |Individual - Webex - Webex
oral - LearningApps

[4] Maman africaine

En la séptima sesiéon, vamos a reunirnos de nuevo por Webex y comentar las tltimas
actividades que han hecho, las posibles dudas sobre ellas y sobre el trabajo final. En esta
sesion les daremos las pautas que deben seguir en la exposicion oral de su arbol genealédgico.
Este consistira en describir a los personajes y sefialar su vinculacion. Tendran 5 minutos y
cada alumno/a haréd una evaluacidon de sus compaieros, se les advertird que el profesorado
también estara evaluando asi que deberan ser puntuaciones justas.

En la octava sesion, se trabajard una ficha pedagogica de TVSMONDE sobre la cancion
Mama de Black M ft. Sidiki Diabaté realizada por Héléne Emile (CAVILAM-Alliance

francaise, Vichy) (véase anexo VIII).

Criterios Ev. [Productos/ [Agrupamie [Sesione |Recursos Espacio/conte |Observaci
Instruccione [nto ] xto ones
s Ev.

SSGNO1CO1 | - Evaluacion | Gran 2 - Ficha - Google

SSGNO1C04 | de los grupo pedagogica |Classroom

SSGNO1CO06 | compaieros |Individual - Video

SSGNO1C10 |- Ficha TVSMOND
pedagogica E
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[5] Tache finale: La rencontre familiale

La novena y décima sesiones estardn dedicadas a las presentaciones orales realizadas en
Canva (véase anexo IX). El alumnado compartira su pantalla para que todos podamos seguir
la presentacion. Deberan hablar de los miembros de su familia real o ficticia, su forma de
vestir, su caracter, qué es lo que suelen hacer y su vinculacion a ellos. Se les proporcionara

una ficha pedagodgica de elaboracion propia para evaluar a sus compafieros (véase anexo X).

Criterios Ev. |Productos/ [Agrupamie |Sesiones |Recursos [Espacio/conte [Observacion

Instrucciones [nto xto es
Ev.
SSGNO1CO1 |- Canva Gran grupo |2 - Canva |- Webex

SSGNO1CO03 |- Exposicion
SSGNO1COS5 [oral

[6] Et voila, qu’est-ce que nous avons appris?

En esta ultima sesion trataremos de hacer una autoevaluacion sobre lo aprendido, sus propios
intereses y el compromiso con la materia, entre otras cosas. Deberan completar la ficha para
ser conscientes de su propio aprendizaje y luego enviarla por Google Classroom. (véase anexo

XI).

Criterios Ev. [Productos/ | Agrupamie |Sesione |Recursos Espacio/cont | Observacio
Instruccio [nto S exto nes
nes Ev.
SSGNO1C06 Individual |1 - Ficha de - Google
SSGN01C09 autoevaluacion | Classroom
Fuentes
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En Francais. (22 de septiembre de 2019). Apprendre a présenter sa famille | En Frangais
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Padagogische Hochschule PHBern. (2012-2020). LearningApps. Recuperado de:
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Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la
Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato. Boletin Oficial del Estado, 26 de
diciembre de 2014, nam. 3, pp. 169 a 546.

Observaciones

Esta Situacion de Aprendizaje estd pensada para unas fechas en concreto, pues
empezaria el lunes 13 de abril. La tarea final se entregaria el viernes 15 de mayo, dia
internacional de La Familia, y se tomaria un dia de la semana siguiente, del 18 al 22 de mayo

para realizar la actividad de autoevaluacion.

Ademas, esta estd disefada para llevarla a cabo telemdticamente, aunque podria
adaptarse a la presencialidad, lo que supondria un menor nimero de sesiones. No hemos tenido
en cuenta al alumnado NEAE ya que en 1° de la ESO no hay adaptaciones curriculares de la

materia de Segunda Lengua Extranjera: francés.

El arbol genealdgico puede ser un tema controvertido actualmente debido a la
diversidad de las familias, por eso, sugerimos que el discente escoja personajes ficticios, ya
sean de dibujos animados o famosos para crear su arbol.

Propuestas

Nuestra propuesta va dirigida a tres grupos de 1° de la ESO. Estos grupos cuentan con

22,27 y 29 alumnos y alumnas.
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Hemos decidido no impartir clases por videollamada las dos sesiones semanales que
corresponden a la materia porque gran parte de los educandos no dispone de buena conexion
Wifi, entre otras cuestiones. Asi que hemos decidido hacerla una vez por semana para llevar

un seguimiento de las actividades y valorar la expresion y comprension orales.
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Anexo II: Questionnaires

Preguntas Questionnaire 1

Questionnaire |

Vamos a trabajar los verbos de la primera conjugacion (terminados en -er), la negacion, los nimeros y las
estaciones

Tienes que contestar a las preguntas, algunas son de respuesta larga y otras son tipo test de 1 respuesta
correcta (consejo: ayudate de las preguntas tipo test para formar las oraciones largas).

Por ejemplo: una foto de un nifio jugando.

Pregunta del profe: Est-ce que le gargon nage? (;el nifio nada?)

Respuesta: Non, le gargon ne nage pas, il joue. (No, el nifio no nada, él juega.)
IMPORTANTE:

- Las respuestas deben ser largas.

- Estamos trabajando la negacion asi que no te olvides de sus dos partes.

Ahora te toca a ti. jMucha suerte, seguro que lo consigues!

Direccion de correo electronico *

Direccidon de correo electrénico valida

Este formulario recopila las direcciones de correo electrénico. Cambiar configuracién

Est-ce qu'ils détestent danser? *

Texto de respuesta larga
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Est-ce qu'elles téléphonent a sa maman? *

Oui, elles téléphonent a sa maman.
Non, elles ne téléphonent pas a sa maman, elles parlent.

Non, elles ne téléphonent pas @ sa maman, elles mangent.

Est-ce qu'il cuisine? *

Texto de respuesta larga
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Parle-t-il avec ses amis? *

Texto de respuesta larga

Quels jours vous étudiez I'anglais? *

5éme PRIMAIRE Maitresse: Mercedes Fernandez

9:45 - 10:30

10:30 - 11:30

() Nous étudions I'anglais le lundi, le mercredi et le vendredi.
() Nous étudions l'anglais le mardi et le jeudi.
() Nous étudions l'anglais le mercredi et le jeudi.

() Nous étudions l'anglais le lundi et le mardi.
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Est-ce gu'elles détestent le football? *

Texto de respuesta larga

Elle arrive au supermarché? *

Oui, elle arrive au supermarché.

Non, elle n'arrive pas au supermarché, elle achéte.

Non, elle n'arrive pas au supermarché, elle fait la féte.
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Est-ce qu'elle étudie? *

Oui, elle étudie.
Non, elle n'étudie pas, elle danse.

Non, elle n'étudie pas, elle appelle son amie.

Tu manges dans cette photo? *

Texto de respuesta larga
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Jouez-vous dans cette photo? *

Texto de respuesta larga

Qu'est-ce que tu fais pendant tes vacances? Employez au moins 4 verbes. *

Texto de respuesta larga
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Choisis le chiffre correct. *

Soixante-dix-huit

Quatre-vingt-dix-huit

Soixante-huit

Quatre-vingt-huit

Quels sont les mois de I'hiver? *

Décembre, janvier, février

Mars, avril, mai

Juin, juillet, aoQt

Septembre, octobre, novembre
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Preguntas Questionnaire I1

Questionnaire |l

Vamos a trabajar la descripciodn fisica, los colores, los meses, las estaciones y los nimeros.

Tienes que contestar a las preguntas, algunas son de respuesta larga y otras son tipo test de 1 respuesta
correcta (consejo: ay(date de las preguntas tipo test para formar las oraciones largas).

Por ejemplo: una foto de un nifio con el pelo largo y pelirrojo.
Pregunta del profe: Le gargon a les cheveux courts et blonds? (;el nifio tiene el pelo corto y rubio?)
Respuesta: Non, il a de longs cheveux roux. (No, lo tiene largo y pelirrojo.)

IMPORTANTE:
- Estamos trabajando los colores, cuidado con los femeninos y plurales.

Ahora te toca a ti. jMucha suerte, seguro que lo consigues!

Direccion de correo electronico *

Direccién de correo electrénico valida

Este formulario recopila las direcciones de correo electrénico. Cambiar configuraciéon

Il est chauve?

Qui, il est chauve.

Non, il a les cheveux courts et blonds.

Non, il a de longs cheveux et de la barbe.
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Elle a un grand nez?

Texto de respuesta larga

Il est mince et a les yeux bleus?

Texto de respuesta larga
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La fille aux cheveux noirs est petite?

Texto de respuesta larga

Elle est sympathique?

Texto de respuesta larga
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Décris 'homme.

Texto de respuesta larga

L'homme porte des lunettes?

Oui, I'nomme porte des lunettes.

Non, il porte une casquette.

Non, il a une barbe.
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Elle a les cheveux raides?

Texto de respuesta larga

lls sont timides?

) Oui, ils sont timides.

) Non, ils sont sociables.

) Non, ils sont intelligents.
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Il a une petite bouche?

Non, il a un grand nez.

Oui, il a une petite bouche.

Non, il a une grande bouche.

Non, il est chauve.

Décris le garcon.

Texto de respuesta larga
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Quels sont les mois de I'automne?

Décembre, janvier, février

Mars, avril, mai

Juin, juillet, ao(t

Septembre, octobre, novembre

Choisis le chiffre correct.

Quatre-vingt-neuf
Quatre-vingt-dix-neuf

Soixante-dix-neuf
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Ejemplo de respuesta Questionnaire 1

v/ Est-ce qu'ils détestent danser? *

Non, ils ne détestent pas danser, ils adorent danser

v/ Est-ce qu'elles téléphonent a sa maman? *

O Oui, elles téléphonent a sa maman.
O Non, elles ne téléphonent pas a sa maman, elles parlent.

@ Non, elles ne téléphonent pas a sa maman, elles mangent.
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v/ Est-ce qu'il cuisine? *

Non, il ne cuisine pas, il écoute de la musique

v’ Parle-t-il avec ses amis? *

Non, il ne parle pas avec ses amis, il nage
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v/ Quels jours vous étudiez I'anglais? *

5eme PRIMAIRE Maitresse: Mercedes Fernandez
7 ] Vendredi |
Langue
espagnole
9:45 - 10:20
Langue
espagnole
10:30 - 11:30
Mathématiques
11:30 - 12 R [ [§ R E A T 1 o N
12 -13
Connaissances
Appliquées
13- 14
Education Anglais
Physique
Nous étudions l'anglais le lundi, le mercredi et le vendredi. X

Nous étudions |'anglais le mardi et le jeudi.

Nous étudions |'anglais le lundi et le mardi.

(O Nous étudions I'anglais le mercredi et le jeudi.
4

Est-ce qu'elles détestent le football? *

Non, Elles ne détestent pas le football, elles aiment ¢a
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v/ Elle arrive au supermarché? *

O Oui, elle arrive au supermarché.
(® Non, elle n'arrive pas au supermarché, elle achéte.

O Non, elle n'arrive pas au supermarché, elle fait |la féte.

v/ Est-ce qu'elle étudie? *

O Oui, elle étudie.
O Non, elle n'étudie pas, elle danse.

@ Non, elle n'étudie pas, elle appelle son amie.
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v/ Tumanges dans cette photo? *

-

Non, je ne mange pas, je me baigne

X Jouez-vous dans cette photo? *

Non, Je ne joue pas dans cette photo, j'écoute de la musique.
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X Qu'est-ce que tu fais pendant tes vacances? Employez au moins 4 verbes. *

Je fais bronzer sur la plage

Je plonge la téte sous l'eau sur le plage d'lcod
Je mange que des glaces pendant 24h

Je voyage entre iles Canaries avec ma famille

v~ Choisis le chiffre correct. *

(® soixante-dix-huit
(O Qquatre-vingt-dix-huit
O Soixante-huit

O Quatre-vingt-huit
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v~ Quels sont les mois de I'hiver? *

@ Décembre, janvier, février
O Mars, avril, mai
O Juin, juillet, ao(t

(O septembre, octobre, novembre
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Ejemplo de respuesta Questionnaire 11

v/ |l estchauve? *

O Oui, il est chauve.
O Non, il a les cheveux courts et blonds.

@ Non, il a de longs cheveux et de la barbe.

v/ Elleaungrand nez? *

Non, elle a un petit nez
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X llest mince et a les yeux bleus? *

Non, il est gros et a les yeux marrons

v/ Lafille aux cheveux noirs est petite? *

Non, la fille aux cheveux noirs est grande
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v/ Elle est sympathique? *

Non, elle est antipatique

v/ Décris 'homme. *

Il est vieux, il est grand et mince, il a de longs cheveux gris, il a des sourcils gris épais, il a de grands yeux verts, il
a une moustache et il a de grandes oreilles
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v~ L'homme porte des lunettes? *

"

T

@ Oui, I'homme porte des lunettes.

Non, elle a les cheveux bouclés

O Non, il porte une casquette.
O Non, il a une barbe.

v/ Elle ales cheveux raides? *
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v/ lls sont timides? *

O Oui, ils sont timides.
@ Non, ils sont sociables.

O Non, ils sont intelligents.

v/ llaune petite bouche? *

Non, il a un grand nez.
Oui, il a une petite bouche.

Non, il a une grande bouche.

O ® O O

Non, il est chauve.
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/ Décris le garcon. *

Il est jeune, il est petit et mince, il a les cheveux roux courts, il a de petits sourcils, il a de grands yeux bleus, il a
un petit nez, il a une grande bouche et il a de petites oreilles

v/ Quels sont les mois de l'automne? *

O Décembre, janvier, février
O Mars, avril, mai
O Juin, juillet, ao(t

@ Septembre, octobre, novembre

97



<~ Choisis le chiffre correct. *

@ Quatre-vingt-neuf
") Quatre-vingt-dix-neuf

") Soixante-dix-neuf

Anexo III: Interaction orale

Eléve Expression Cohérence (2,5)
orale (4)

Réponse aux
questions (2)

Gesticulation

(1,5)
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Anexo 1V: La Roulette de la description et sentiments

Proceso de creacion de la actividad:

Tipos de actividades  Centrodeayuda IntroducetuGamePin ~ Blog  Premium  Espariol

educoply s [

Crear Actividad

Idioma |Francés v

Titulo [La iption et

Descripcion ||

Clasifica la actividad

Sistema Educativo ~ Espafia

Curso = - Seleccione una opcién - v

Conexion con Google Classroom:

educoply A s @

Ana Cristina Sacramento Mis actividades <& Compartir por LTI == Filtrar
Diaz
Free Hacerme Premium Publicadas

Ruleta de Palabras

Qﬁ La description et sentiments
"

Sopa de letras

Description et sentiments

B Mis actividades
2% Mis retos Est-ce que vous connaissez tout le Dans ces mots cachés, vous devez trouver
Mis favoritos vocabulaire de la description physique et les mots par rapport au sentiments et a la
les sentiments ? description physique.
¥ Mis colecciones . .
Editar Opciones Editar Opciones

oI Informes
= Bandeja de entrada

® Notificaciones Insertar en LMS mediante LTI
# Configuracién de cuenta
Publicar en Google

€| Desconectar c -

GRUPOS Publicar en Microsoft Teams
a% Mis grupos Duplicar
& Mis tickets

Resetear rankings

Resultados

Eliminar

una aportacion de ADR Formacion a la comunidad educativa
hitpe:/fes;educepl i : L i ? |
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Publicacion en Google Classroom de las actividades:

= 1°A Tablén Trabajo de clase Personas Calificaciones @ 33 °

1°A

Cédigo de la clase if550q7 [}

Seleccionar tema
Subir foto

1l

Fecha de entrega e Comparte algo con tu clase...
préxima

No tienes ninguna tarea

para esta semana
Ana Cristina Sacramento Diaz ha publicado una nueva tarea a través de Educaplay: Descri...

Ver todo 14:59

Ana Cristina Sacramento Diaz ha publicado una nueva tarea a través de Educaplay: La des...
14:58

©}

Pantalla principal del juego con las instrucciones:

La description et sentiments

us connaissez tout le vocabulaire de la description physique et les
sentiments ?

Sensible: Majuscules/Minuscules
M Accents

Auteur: Ana Cristina Sacramento Diaz
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Formato de juego:

Anexo V: Mots cachés

Seleccion del area de conocimiento y nivel:

Idioma |Francés v|
Titulo |Description et sentiments|

Descripciéon |Dans ces mots cachés, vous devez trouver les
mots par rapport aux sentiments et a la description

physique.
Z
CLASIFICA LAACTIVIDAD

Sistema Educativo

Curso l 1° - Educacién Secundaria Obligatoria v I

Asignatura l Langue frangaise - l

Area de | Lengua extranjera v I
Conocimiento
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Pantalla principal del juego con las instrucciones:

Description et sentiments

Dans ces mots cachés, vous devez trouver les mots par rapport aux
sentiments et a la description physique.

10:00

TEMPS MAXIMUM

Auteur: Ana Cristina Sacramento Diaz

? Conecta con tu futuro

Ensenanza y Animacion Sociodeportiva - L
Ciclo Formativo de Grado Superior . o i ( 618.95.75.89

w ufv.ealcetys.cetya@ufv.es

Formato de la actividad:

Description et sentiments

09:54

TEMPS RESTANT

Il ADINTETLTLTIGENTHL
MHPPPCBCDRHPINA 1. SYMPATHIQUE
VESSVEWTFHPODTMM 5 INTELLIGENT
GUSVGUVEMEIXUHIU - SOCIABLE
URUDTEQBMHAV]J] XNTP +. HEUREUX
FEGFTFIPUYWCETKTCSEB .
TUADWHEBLONDTEUEK
PXNEDTPOHTPI XEXD o LR
HELJWAYWE]JCLTEKETES 7. BLONDE
MQLURTPBC CTETSBTISY 8. PETITE
FBKMSMIJXTAIJ I LS 5. MINCE

l OUXMYETIITMKIXSOU 10. ROUX
AENCMSTCMOTEDTLR RN

I DVHQEOQVTREDG GTD
AKUMPSKTCXGBWGTFSTP
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Anexo VI: La famille de Pauline

Imagen principal de la actividad:

> MEE I Niss

LearningApps.org

A“"_\ Configuracién cuenta: anasacramento &
Q Buscar aplicaciones | 8 Explorar aplicaciones | &' Crear aplicacién iE Mis aulas | % Mis aplicaciones
La famille de Pauline 2020-06-09
@

& U \ - f z ) A ¢ e
(£ Crear una aplicacion similar v > Aplicacion privada @ Aplicacion publica # Editar aplicacion

Fragmentos de los videos que les aparece al clicar sobre la chincheta:

> MMEETINE Niss

LearningApps.org
i

N c F 3
Q Buscar aplicaciones | 88 Explorar aplicaciones | ' Crear aplicacién i= Mis aulas | & Mis aplicaciones
La famille de Pauline 2020-06-09
@

H Video A H Video B Hi Video C Hi Video D Hi Video E

= video F H Video G

(# Crear una aplicacién similar ~ ~ @ Aplicacion privada @ Aplicacién publica # Editar aplicacién
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Visionado del fragmento del video donde se podra seleccionar para asociarlo a la imagen o
volver a la imagen principal:

> MEE LI Niss

Configuracién cuenta: anasacramento &

LearningApps.org

k-

Q Buscar aplicaciones | &8 Explorar aplicaciones | #' Crear aplicacién iZ Misaulas | & Mis aplicaciones

La famille de Pauline 2020-06-09

= Pt e T R

H video A

VOLVER A LA IMAGEN

PRINCIPAL SELECCIONAR

JVideo E

B vid do W< | {
@ NN . Ma meére a 44 ans,
Ll R AN elle s'appelle Isabelle.

Elle chante trés bien.

EN
FRANGAIS

0:04/0:07|

(& Crear una aplicacion similar ~ ~ @ Aplicacion privada @ Aplicacion publica # Editar aplicacion

Anexo VII: Pendu: Les membres de la famille

Formato de la actividad:

> MEETIIE N

Ci cuenta: &

LearningApps.org

Ik

Q Buscar aplicaciones | S8 Expl # Crear aplicacié = Mis aulas | % Mis aplicaciones

Pendu: Les membres de la famille 2020-06-10

La fille de mon pére

(£ Crear una aplicacion similar - @ Aplicacion privada @ Aplicacion publica # Editar aplicacién
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Aciertos en la actividad:

LearningApps.org

A‘:

Q Buscar aplicaciones | 88 Explorar aplicaciones | &' Crear aplicacion

Pendu: Les membres de la famille

La fille de mon pére

c MEE I N

Configuracién cuenta: anasacramento &

iE Mis aulas

nlnxﬁ;;___;

[ Crear una aplicacién similar ~ ~ &> Aplicacion privada

Errores en la actividad:

LearningApps.org

A":

Q Buscar aplicaciones | 88 Explorar aplicaciones | &' Crear aplicacién

Pendu: Les membres de la famille

le frére de ma mére

(# Crear una aplicacién similar ~ ~ @ Aplicacion privada

@ Aplicacion publica

| & Mis aplicaciones

2020-06-10

# Editar aplicacién

> MEE LI Niss

Configuracién cuenta: anasacramento &

iE Mis aulas

@ Aplicacion publica

| & Mis aplicaciones

2020-06-10

# Editar aplicacion
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Anexo VIII: Ficha pedagdgica de TVSMONDE
Dateducours:../../..
« Mama »

Des golits et des couleurs
Activité 1 : Ecoute le début de la chanson. A ton avis, ou est-ce qu’on

est ?

0O Dans la forét 3 Dans la savane O Dans une grande ville
\ ’ .
A vue d’ceil

Activité 2 : Regarde les mamans dans le clip. Qu’est-ce qu’elles font ?

 f
¢

N

O

Taper dans les mains Marcher

O

Cuisiner Sourire Jouer
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Aider pour les devoirs Danser Embrasser
Au creux de I’oreille

Activité 3 : Ecoute la chanson. le mot que tu entends.

7Y a-t-il un mot plus fort que... &

MERCI !

S'IL TE PLAIT!
BONJOUR !

Au coeur de 1’action

Activité 4 : Ecris une carte a ta maman. Fais des dessins pour faire

une jolie carte.

A /

Q - Pour taider :
- Tu peux choisir des mots dans la liste.

- Tu peux écrire des mots en frangais ou dans ta langue (ou tes langues ©)
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Anexo IX: Presentacion en Canva

< Inicio Archivo W Redimensionar W Suscribete 3 Disefio sin ti... @ Iniciar presentacién A Descargar 1 compartir

1 Q Arbol genealogico :‘ T @

Plantilias

- Canva Pro 0 O
= <)
Usado recientemente o)
& -

ADORACION TASHIO
Grandmother Grandfather

———F——
© ¢ @

MARGARET VINCENT ANASTASIA|
Edest Daughter son Youngest Daughter

LEE FAMILY TREE

cap @

SAMMY FABIO
Grandson Granddaughter Granddaughter Dog.

+ Aflade una nueva pagina 70% @ 2
Anexo X: Ficha de evaluacidn de los compaiieros

Nom et prénom :
Date :

Eléve Durée de Expression Gesticulation | Réponse aux
I’exposé (2) orale (1,5) questions

4 (2,5)

108



Anexo XI: Autoevaluacion

Nom et prénom:

Date:

RIEN

PEU

NORMAL

ASSEZ

BEAUCOUP

Participation
dans les
réunions

Engagement
en la maticre

Avez-vous
aimé le sujet ?

Avez-vous
aimé la facon
de travailler ?

Qu'est-ce que ce sujet vous a apporté ?

Qu'avez-vous appris que vous ne saviez pas auparavant ?

Quel type de travail souhaitez-vous faire ?

Quels sujets souhaitez-vous étudier ?

Pourriez-vous ajouter ou soustraire quelque chose a ce que nous avons fait ?

Selon vous, que pourrait-on améliorer ?
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Anexo XII: Resultados encuesta profesorado

Edad

® 24-35
@ 36-45
@ 46-55
@ 56-66

Curso en el que imparte clase

1° ESO
2°ESO
3°ESO
4°ESO

1° PMAR

2° PMAR
POSTPMAR
1° Bachillerato

2° Bachillerato

19 (55,9 %)
12 (35,3 %)

18 (52,9 %)
17 (50 %)
1(2,9 %)

3 (8,8 %)

1(2,9 %)

14 (41,2 %)

Materia que imparte

Ciencias Naturales
Dibujo

Educacion fisica
Filosofia

Fisica y Quimica
Francés

Geografia e Historia
Inglés

Latin y griego
Lengua y Literatura
Matematicas
Musica

Religién
Tecnologia
Economia

12 (35,3 %)
5 10 15 20
1(2,9 %)
0 (0 %)
1(2,9 %)

0 (0 %)

13 (38,2 %)

1(2,9 %)
6 (17,6 %)

1(2,9 %)
5 (14,7 %)
4 (11,8 %)

0 (0 %)

1(2,9 %)

1(2,9 %)

2 (5,9 %)

10 15
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1. ;Habia utilizado con anterioridad alguna plataforma y/o herramienta TIC con

su alumnado?

® Si
® No

@ En ocasiones

1.1. En caso afirmativo, ;cudles han sido?

Cisco Webex
Google Classroom
Google Hangouts
Google Meet

Managexam

Peergrade

Riot.im

Teams, Beneylu, Zoom

Blog de centro

0 (0 %)
14 (56 %)
2 (8 %)

7 (28 %)
15 (60 %)
9 (36 %)

10 15

2. ;Que plataforma y/o herramienta TIC utiliza para impartir clase y evaluar a su

alumnado?

Cisco Webex
Google Classroom
Google Hangouts
Google Meet
Evagd

Moodle
Managexam
Peergrade

Riot.im

Teams, Zoom
Intermatia

Idoceo

Correo electrénico
>

Additio

Blog

Correo

9 (26,5 %)

23 (67,6 %)

2 (5,9 %)
9 (26,5 %)

12 (35,3 %)
2 (5,9 %)

0 (0 %)

0 (0 %)

0 (0 %)

2 (5,9 %)

1(2,9 %)

1(2,9 %)

1(2,9 %)
1(2,9 %)
1(2,9 %)
1(2,9 %)
1(2,9 %)

10 15 20 25
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3. (En qué momento se ha sentido limitado/a a la hora de impartir las clases
virtuales?

Al interactuar en grupo
En cuanto a la brecha digital. Hay alumnos que no disponen de herramientas digitales.

Los problemas para contactar con parte del alumnado. Problemas técnicos como que no funcionara la
camara del portatil... dificultades del alumnado para acceder por solo tener movil...

en el momento de conectar con el alumnado en mi horario habitual de clase
Al principio
Desde el primer momento

En el momento que dijeron que el alumnado iba a sacar la misma nota que ya tenia en el 2 trimestre si ya
estaba aprobado. Muchos alumnos con recursos se desconectaron totalmente mientras que alumnos sin
recursos no. El alumnado que quiere trabaja y el que no no, como en el centro educativo.

Problemas técnicos

Seguimiento de las explicaciones, falta de operatividad en las correcciones, comunicacién de errores y
apreciaciones, falta de interactividad, control de la realizacion de las tareas...

Varias ocasiones.

No me he encontrado limitada en horario escolar.

Responsabilidad del alumnado

Al ser consciente de que muchos chicos no tenian recuerdos nevesarios, ordenador y conexion
Solo se conecta 1/3 del alumnado

No he tenido la necesidad de impartir clase virtuales
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Pocos recursos por parte del alumnado (sin ordenador, internet...)
Al principio del confinamiento

A la hora de comunicarse con el alumnado.

Siempre

Al no tener disponibilidad horaria para hacerlo

Por la brecha digital, por la poca colaboracién de muchas familias, el desinterés de mucho alumnado y no
contar en casa con medios de la empresa para afrontar mi trabajo,

Al comienzo fue duro por desconocer cémo funciona el sistema de las clases a través de plataformas.
A la hora de crear grupos de trabajo cooperativo

Cuando es imposible conectar con el alumnado ya sea por falta de medios,problemas de conexion,
problemas psicolégicos, etc.

Cuando falla la conexién, y todo lo relacionado con el PC, micréfono, cdmara, etc
No he impartido clases virtuales

Saber los fallos reales del alumnado

Muchas veces

Tengo muchos alumnos y es dificil

La fase presencial te permite valorar compentencias que son dificiles de apreciar en la fases virtual, ya que el
alumnado no asiste a las videoconferencias.

En ningdn momento

En el momento en que no todo el alumnado asiste a las clases.
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4. (Ha encontrado dificultades a la hora de evaluar durante el periodo de
cuarentena?

®si
® \o

@ En ocasiones

4.1. En caso afirmativo, ;cudles han sido estas dificultades?

No conocer directamente alumno

Las evaluaciones han sido basadas en actividades de refuerzo, no pudiendo realizar pruebas escritas no
orales. Ademas, durante la videoconferencia se conectan mas de 50 alumnos al mismo tiempo, por lo que
evaluar en directo ha resultado complicado o imposible.

la desconexién de algunos alumnos q habian tenido buen rendimiento presencial
El trabajo no individual del alumnado, la continuidad en el proceso educativo
La falta de dispositivo e Internet de mis alumnos

Falta de participacioén, derechos de imagen (si quiero evaluarlos en educacién fisica haciendo habilidades
deportivas...)

La comprobacion y control de la realidad de la misma sobre todo

La falta de motivacion del alumnado, las dificultades de la materia y la situacién actual.
Desconexion de algunos alumnos/as

Alumnado que debe compartir Tic con familiares y por ello no estan al dia con lo que se pide
Pregunta 3

No envian las tareas

No todos tenian las mismas posibilidades adquisitivas

No saber si en realidad las tareas presentadas han sido elaboradas por el alumnado o copiadas de internet, o
hechas por sus profesores particulares

Falta de entrega de actividades

Red saturada a veces, atiborramiento de trabajo y de papeleo, no contar con productos adecuados para
evaluar.
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No todos se han conectado.

Formatos variados de entrega de las actividades, utilizacion de varios canales de comunicacion, ...
Falta de medios por parte del alumnado

Combo radical

Imposibilidad de realizar exdmenes. Ademas los alumnos han usado cualquier medio legal o ilegal (copia en
examenes y tareas, ayudas externas, etc.) para que se les aprobara. La ética ha brillado por su ausencia en
padres y alumnado. El aprender ha pasado a un segundo plano ante el aprobado. Han entendido que para
aprobar o promocionar vale todo.. Indefensién por parte del profesorado ante estas practicas ilicitas.

Los alumnos reciben ayuda y no sabemos hasta que punto la nota es objetiva.

Valorar la competencia social y civica (CSC), por ejemplo.

4.2. ;Qué cosas ha intentado llevar a cabo, dentro del marco de la legalidad, para
solventar estas dificultades?

Me he cefido a lo estipulado
Adaptar la programacién, suprimir estandares previstos.

He usado el teléfono con lo que he podido contactar con mas alumnos/familias. He dado todas las
facilidades al alumnado para compensar sus dificultades. En cuanto ha sido posible he llevado el portatil a
arreglar.

Contacto con el tutor/a y Servicios Sociales
Ponerme en contacto con las familias y alumnado
Se les dejo un dispositivo del centro. El Ayuntamiento proporcioné tarjetas de datos.

Pedir a los responsables legales la autorizacién (que esta firmada ya en el centro de quienes pueden
grabarse o no con la matricula, pero el alumnado dice esa escusa para no realizar la tarea o al menos no
mostrarme la porque también hay tareas teéricas que no requieren grabarse y tampoco las hacen)
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App sencillas

Seguimiento visual, limitacién horaria, eval individualizada...

Llamadas de teléfono, email, pincel ekade. Todo ello a los alumnos y a sus padres y madres.
Correo del centro, orientacion, tutores, ...

Ofrecer tablet desde el centro, comunicar con las familias

Conexiones a mévil que es la Gnica herramienta que tenian

Mail y llamadas a los padres para hacer un seguimiento

Que sean concientes del fair play, que sean sinceros y honestos con sus trabajos

Aclarando errores y dudas individualmente

Trato personalizado y llamar a cada casa

Comunicarme con la familia, tutores e insistir con el alumnado y contar con el apoyo de Jefatura de Estudios
y Vicedireccién.

La herramienta webbex ayud6 mucho, la ayuda del equipo directivo y muy por encima de todo, el
sobreesfuerzo de todos los equipos docentes encabezados por los tutores.

Creacion de un blog. Pues este es visible desde cualquier dispositivo y facilidad a la hora de entregar desde
distintos medios

Ver video tutoriales
Controlar, inGtilmente, para evitar la copia.
Polerlo en conocimiento del Equipo Educativo para tomar medidas conjuntas.

Marcar pautas por medio de Classroom y Pincel Ekade.

5. (Ha intentado que resulte estimulante y motivador para el alumnado?

®si
® No

() En ocasiones

116



5.1. En caso afirmativo, ;qué cosas ha integrado para que tenga estas
caracteristicas?

Preguntar por sus preferencias y caracter lidico en desarrollo

Variedad de contenidos y actividades: orales, escrita, juegos, peliculas, canciones.

He intentado que sean variadas, dentro de la premisa de "no volverles locos con los cambios”.
Partir del centro de interés del alumnado

cuestionarios y actividades de investigacion

Videos, musica actual, juegos,....

Juegos
Proyectos erasmus
Actividades de gustos personales

Temas atractivos

Formularios, presentacion, dinamica de la misma, participacion y aportaciones del alumno...
Retos, trabajos colectivos, intermatia.

Videoconferencias, actividades con contenido de actualidad, ...

Trabajar mediante canciones y recomendar aplicaciones utiles

Videos , situaciones para evasion que se compartian en las sesiones

Pedirles grabaciones de voz, kahoot test tras ver de videos

Actividades variadas y creativas

Mediante juegos,canciones, fichas interactivas...

Actividades mas lidicas
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Trabajar con documentos auténticos y sencillos, usar el audio, el video, realizacién de carteles relacionar
todo con el periodo de confinamiento.

Buscando repasar contenidos de forma méas adaptada a su nivel, metodologia personalizada.
Actividades interactivas y/o , innovadoras y cercanas a la realidad del alumnado
Utilizar tutoriales, videos de YouTube, presentaciones de otros IES....y ejercicios interactivos

Las actividades no son de mero repaso. Se intentaron que tuvieran que ver con su historia cercana. Intento
de reflexién y de actividad

Actividades interactivas y actuales
Correccion exhaustiva. Variedad en los ejercicios. Lectura.

Lecturas de su agrado

Actividades interactivas, que cada participante personalice el fondo de su videoconferencia,...
Contenido y actividades entretenidos. Productos motivadores.

Una plataforma llamada InterMatia con ejercicios interactivos y actividades contextualizadas.

6. ;Ha llevado a cabo alguna adaptacion para alumnado NEAE?

Si 9 (26,5 %)

No

23 (67,6 %)

En ocasiones 2 (5,9 %)
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6.1. En caso afirmativo, ;qué tipo de adaptaciones ha hecho?
Prueba de diferenciacion pedagégica con repaso de contenidos. Cada una de ella adaptadas al receptor.

Fundamentalmente me he adaptado al nivel y a las dificultades que han encontrado. He estado més en
contacto con las familias para ayudar.

He simplificado las actividades y he reducido el nimero de actividades. He utilizado actividades mas
visuales....

No tengo alumnado NEAE. Pero adapto todas las actividades a las caracteristicas individuales del alumnado
porque si que tengo alumnos mas o menos habiles motrices

No tengo ese tipo de alumnos
Metodolégicas. Prestar una atencion mas individualizada, partiendo de la motivacion positiva.
Adaptacién de actividades
Apoyo idiomatico
He hecho lo mismo pero de manera mas sencilla y en menor cantidad con actividades muy concretas.

Curriculares

7. En cuanto a las herramientas o aplicaciones TIC utilizadas, ;qué ventajas le
encuentra?

Se ahorra tiempo es inmediato

Motivacién, variedad de contenidos, dinamismo de las clases, fuerza la blisqueda e implicacion del
alumnado, permite la comunicacién entre profesorado y alumnado.

Fundamentalmente |la seguridad

Han permitido llegarval alumnado en esta periodo excepcional
Mayor atencién en el alumnado trabajador

Son mas lddicas, visuales, entretenidas,....

Individualizacion de la ensefianza

La accesibilidad
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Adecuacion al horario de alumno y profesor, introduccion de materiales méas motivantes, atencion
personalizada...

En este momento han sido de gran utilidad.
Tareas online, registro y seguimiento de tareas, correccion de tareas, autoevaluacion, ...

Estas herramientas son muy atractivas para el alumnado, facilitan el trabajo del docente, permiten variar el
tipo de actividades

Son muy atractivas para alumnado
Animan y agilizan las clases
Aprendizaje interactivo, muchas herramientas para trabajar, facilita la comunicacion, potencia la creatividad

Son coémodas

Quizas que algunas ofrecen un report del alumnado

Accesibles a la mayor parte del alumnado desde cualquier lugar.
Que si se han instruido anteriormente bastantes son muy Gtiles
Inmedizatez

Hay ventajas si se combinan con lo presencial.Solo no es suficiente.

Puedes personalizar las tareas, puedes comunicar tanto de forma privada como grupal, puedes conectar con
videollamadas, puedes programar...

Posibilidad de trabajar desde casa y facil acceso a la informacién
Se adaptan mejor a las,capacidades del alumnado
La posibilidad de trabajar contenidos de manera més entretenida y de un aprendizaje méas ameno

Ninguna respecto a la clase presencial
Organizacién, inmediatez
Ninguna

No usar tanto papel. Los alumnos hacen todo en la libreta y la tienen mas completa y ordenada
La correccién de las tareas es mas personalizada.

La autogestion del tiempo del alumnado.
Son mas atractivas para el alumnado.

Son muy practicas y, en general, faciles de usar.
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8. En cuanto a las herramientas o aplicaciones TIC utilizadas, ;qué
inconvenientes le encuentra?

La lejania, la falta de una sonrisa, la relacién personal en general.

Ninguna

No todos pueden utilizarlas si no tienen los medios, no existe la educacion afectiva ni la cercania del aula
La interaccion

Los inconvenientes técnicos hacen perder tiempo

A veces es mejor la comunicacion cara a cara, no siempre es segura la comunicacioén

Son limitadas

Muchas horas de dedicacién

A veces se colapsan y no se consigue una buena comunicacién entre los presentes.

No saber si hacen ellos las tareas

Cansancio visual, pérdida de tiempo frente a la pantalla, riesgo en la seleccion de contenidos por parte de los
alumnos, favorece el trabajo cooperativo.

El tiempo necesario para conocer su uso.

No todo el alumnado ha tenido acceso a ellas

No acceso de todo el alumnado

Necesitan un dispositivo e Internet

Falta de emociones y a veces falta de comunicacién
Loa problemas técnicos y la lejania del alumno

Poco intuitiva, se cuelga en ocasiones y pierdes trabajo realizado, falta de ayuda online en propia aplicacion...
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Sélo en este periodo especial que hemos pasado donde habia que estar instruido més que nunca en su
manejo

El que no se conecte el alumnado

Es impersonal y se pierde el contacto con el alumnado y es muy complicado hacer un seguimiento por la
poca autonomia de los alumnos y la poca colaboracién en muchas ocasiones de las familias.

Todavia desconozco muchas de sus aplicaciones. Me he limitado a lo bésico

No llega a todo el alumnado, generando cierta desigualdad; se genera dependencia a los ordenadores,
tablets; vista cansada, disminuye las relaciones sociales, aumenta el sedentarismo, etc.

Que muchas veces supone un esfuerzo muy grande crear actividades como cuestionarios,lecturas,apuntes y
luego,van directamente al buscador para contestar a las,cuestiones.No tienen paciencia ni sosiego.

Se esta mucho tiempo delante de una pantalla...y todos los problemas a distintos niveles que ello supone

La brecha digital, el no tener reciprocidad inmediata como en el aula

Problemas de conexién

Falta de medios. Falta de preparacién en su uso tanto por parte de profesorado como del alumnado.
Es mas incémodo corregir de esta forma.

Resolver dudas es un poco mas engorroso en esta parte virtual.

Los problemas de conexién que a veces tenian algunos alumnos

Puede ser dificultoso para una parte del alumnado, sobre todo para los mas pequefos/as.

9. (Ha conseguido evaluar a su alumnado durante la cuarentena?

® sSi
® No

@ En ocasiones

122



9.1. En caso afirmativo, ;como lo ha llevado a cabo?

Como indicado anteriormente.

Mediante varios instrumentos

Mediante trabajos competencisles, cuestionarios de google classroom, etc...
Actividades, cuestionarios,...

A través de pequefos proyectos y actividades que debian entregar

Con sus tareas

Mediante trabajos o pequefas actividades

Utilizando simultaneamente las plataformas citadas, limitando tiempo y seguimiento visual del alumno en la
medida de lo posible

Segun la ley.
A través de su trabajo.

Proponiendo actividades de repaso y refuerzo de los criterios de evaluacion trabajados durante la primera y
segunda evaluacion

Con ejercicios, test y grabaciones de voz

Mediante tareas variadas a través del classroom

Google classroom, plataformas libros digitales

A través de entrega de tareas.

De manera mas general segun la atividad al tener un nimero elevadisimo de alumnos

mediante la entrega de tareas
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On line con los productos que entregaban.
Con las tareas semanales y cuestionario
A través de tareas y pruebas objetivas

A través de cuestionarios, asistencia a,clases telematicas, realizacién de pruebas escritas,
trabajos,actividades,...

A través de las actividades, de las clases interactivas en Cisco Webex, y de laguna cuestionario del
Classroom

Entrega de actividades. Examenes on line
Atraves de PincelEkade

Correccion de tareas. Realizacion de un examen de lectura. Realizacién de una recuperacion final.

A través dela trabajos y pruebas de los criterios trabajados.
A través de analizar los productos que han entregado.
A través de diversos productos incluidas evaluaciones online.

Mediante tareas, participacion y plataformas virtuales con ejercicios.

10. ;/Se ha visto desbordado o desbordada por la cantidad de teletrabajo durante
la cuarentena?

® Si
® No

@ En ocasiones
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10.1. En caso afirmativo, ;qué medidas ha tomado para aliviar este exceso de
trabajo?

Pido ayuda

Seleccionar las correcciones, limitar el volumen de trabajo de alumno, establecer un horario para respuestas
a familias y alumnado.

Mejorar mi organizacion. Voy a planificar la posible repeticién de estas circunstancias para hacerlo mejor el
préximo curso.

No posible
No se pudo aliviar....

Tengo 270 alumnos. La medida para aliviar el exceso de trabajo ha sido que menos mal que no todos
entregan las tareas. Pero sobre todo cuestionarios de autocorrecion.

Paciencia

Reducir cantidad de tareas, utilizar herramientas autocorrectoras o de facil correccion...

Paseos en el balcdn cada dos horas.
Reduccién de tareas

Publicar las correcciones de las tareas y que sean los propios alumnos quienes se autocorrijan y no yo.
Luego reviso sus correcciones

No he podido

Reducir el nimero de tareas al alumando
Tomar las cosas con calma

Ninguna, solo queda la experiencia

Una mejor organizacion.

No ha habido medida positiva, abarcando todo momento sin excepcion
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Tengo 400 alumnos/as y no es operativo

Establecer un horario de correccién personal e indicar al alumnado que trabajara la tarea en sus horas
lectivas de mafana.

Ninguna

Al principio poco se podia hacer.Despues caminar

Estar mafiana y tarde, hasta las 7 ¢ 8 de la tarde trabajando

Ampliar la jornada laboral

Simplificar el horario

Ninguna. Aguantarme y destrozar mi salud fisica y mental.

Seguir adelante.

Marcar un horario fijo y simplificar procesos.

Hablar con los compaferos para seguir el horario que teniamos durante la etapa presencial.

Reducir la cantidad de tareas mandadas.

11. (Dispone todo su alumnado de recursos para acceder virtualmente a las
clases?

® Si
® No
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11.1. En caso negativo, ;qué medidas se han tomado para solventar estos
problemas?

Tutorias, peticion de tablets a Consejeria, flexibilidad

Ninguna.

Hay algunos que solo tienen moévil y hemos tenido que trabajar de otra forma con ellos.
Varias

Se les facilité uno del centro

Darles las actividades por el ayuntamiento

Hay gente que dispone de ayudantes

El centro ha dejado tablets a los alumnos que no tenian medios.

La direccidn les ha facilitado recursos telemaéticos

Se le ha cedido una tablet del centro

El centro tomo medidas y yo trate de adaptarme a veces con conexiones al mévil, pero un mévil no es una
herramienta para que ellos trabajen. Ademas muchas tarifas con limite de datos

Entrega de tabletas prioridad de del centro
Intervencion del tutor y del centro

Se les ha proporcionado tabletas pero a veces el alumnado tampoco ayudé a solventarse por motivos
familiares y personales

Depender de la adminitracion
Reparto de tablets, uso del correo, mévil, la wifi a veces, esperar més por su trabajo.

A través de la direccion del centro q les ha proporcionado tablets
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Contactar con Orientacién y Ayuntamiento; que el alumnado reciba impresa su tarea; facilitar tabletas con
internet.

Entrega de tablets y tarjetas de datos.
Contacto constante
Equipos obsoletos.

El centro ha provisto de tabletas para el alumnado con menos recursos.

12. ;Se han implicado los padres en la educacion de sus hijos/hijas durante el
periodo de cuarentena?

®sSi
® No

@ En ocasiones

12.1. En caso negativo, ;qué medidas ha tomado? ;o cudles le hubiera gustado
tomar para suplir este problema en caso de que no hayan surtido efecto?

Tutorias y seguimiento mas cercano

He llamado por teléfono y enviado emails. Unos pocos no han atendido mis llamadas ni tenian correo
electrénico. Lo ideal es que tanto padres/madres/tutores como alumnado tengan un correo corporativo para
evitar problemas de seguridad...

Escribi emails a los padres que no tenia noticias de sus hijos, pero estos no contestaban tampoco en su
mayoria (muchos padres no Dan el. Email en la matricula) y otros padres estan desbordados.

Se han implicado, pero hay que tener en cuenta muchos factores que han hecho muchas veces dificil su
implicacion.

Comunicar a la Orientadora
Llamada personal telefénica o correo y a través del tutor

Hemos enviado correos casi semanales, llamadas telefénicas y a través de notificaciones con pincel ekade
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Contactar con las familias telefénicamente o a través del correo electrénico si lo tengo.
Creacion de un grupo de WhatsApp con las madres y padres

Ninguna. El alumnado debe ser responsable de su trabajo; en niveles de 1° Bachillerato o 3° de ESO no
deberian estar los padres controlando el estudio de sus hijos. Ya los alumnos tienen edad suficiente para
autorresponsabilizarse de su trabajo y estudios.

Se ha optado por llamar a los padres para mantenerles informados de la problemética.

Algunos padres se desentienden o no les pone a su hijo/a un horario para hacer las tareas.

13. (El centro educativo ha tomado medidas para solucionar los problemas de
comunicabilidad o ha esperado a recibir instrucciones de los drganos superiores?

@ El centro ha tomado medidas

@ El centro ha esperado a recibir
instrucciones

13.1. En el caso de que el centro haya tomado medidas, ;cuéles han sido?
Repartido todo el material del colegio y solicitado tablets con tarjeta SIM
Comunicacion a las familias, reuniones de equipo docente.
Entrega de material digital
Se llamo por teléfono a cada familia que no contestaba por e-mail.
Ambas. Depende del momento, pero generalmentr esperan a dar instrucciones
A través de diferentes plataformas
Reparto de materiales
Prestar tablets, hacer llamadas de teléfono a las familias, encuestas a través de las tutorias.

Tablets y portatiles del centro.
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Contacto con los padres en todo momento, puesta a disposicion tablets

Ayudando financieramente a los alumnos mediante dispositivos router, ordenadores...

A traves de tutoria, dpto orientacion, jefatura de estudios, reuniones con padres y madres
Repartir las herramientas necesarias (iPads, internet..) a las familias que lo necesitan.
Contactar con la familia y dar tablets

analizar la falta de recursos para poder trabajar la brecha digital

Entrega de tablets.Seguimiento con Asuntos Sociales.Llamadas de teléfono, correos...

Llamadas telefénicas, servicios sociales, correos

Contactos con servicios sociales y consejeria.Entrega de tablets , informacién semanal de las tareas a
realizar por el alumnado en el blog.Busqueda de informacién sobre el alumno descolgado a través del
profesorado y tutores/as.

Ha repartido tablets que tenia

Apoyo en la solucién de las dificultades

Desde el principio organizar todo para que todos los alumnos estuvieran atendidos.

Insistir en el contacto de los tutores con los padres.

Facilitar tabletas.

Proporcionar tablets a ese alumnado o llevar fotocopiadas algunas tareas y/o apuntes de las asignaturas.

14. ;{Su alumnado estd suficientemente formado para recibir, realizar y enviar
actividades en linea?

®si
® No

130



14.1. En caso negativo, ;qué recomendaria para que su alumnado se forme en
TIC?

Cursos de formacién
Si, teniendo en cuenta la nueva realidad que se aproxima.

Mejorar curriculum tecnologia, hacerlo mas practico. En algunos casos no han sabido a pesar de explicarles
y enlazar a tutoriales.

Mas formacién

Que el profesorado reciba mas formacién dentro de su horario de trabajo para a su vez formar a los alumnos.
Interés por parte del alumnado y recursos

Imparticion de clases sobre su uso

El centro piensa realizar dias de trabajo online, dentro del horario escolar, para ayudar a los alumnos a utilizar
mejor los recursos.

Cursos basicos de utilizacion de las plataformas mas utilizadas
Apoyo econdmico a las familias

Tener alguna asignatura que les ensefié las nuevas tecnologias, previendo situaciones como la que estamos
viviendo

Una formacidn especial para esta situacion.

Simplemente durante el curso escolar y con el propio profesor
Formarse en aplicaciones concretas

No controlan el correo y no saben realizar fotos de sus tareas.

Formacion en alguna de las plataformas y que todo el centro usara la misma

Formacion previa al alumnado del primer curso sobre como enviar correo, pasar a PDF , cdmo funcionan las
plataformas, como comprobar que las tareas estan enviadas correctamente, etc.

Recibir también formacion
Video tutoriales

Ampliar la formacion en competencia digital.
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15. ;Considera que usted esta suficientemente formado/a en TIC como para
realizar la docencia virtual?

®si
® No

15.1. En caso negativo, ;Qué consideraria conveniente para su propia formacion?
Cursos de formacién
Siempre hay que renovarse y continuar formandose

Aunque se suficiente, el aprendizaje y la mejora son imprescindibles en la docencia. Es imprescindible seguir
formandose en los institutos ...y en nuestro tiempo libre.

Recibir formacion en docencia virtual dentro de nuestro horario.
Idem alumnos

Mejorar en muchos aspectos, estamos en ello.

Investigar la plataforma y recibir formacién

Cursos de Moodle
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Formacion continua

Instruirme durante el periodo escolar presencial

Medios técnicos de la empresa en casa y formacién en horario lectivo.

La formacién en plataformas y seguir con el uso de classroom, intentando conocerla mejor.
Experiencia, cursos y formacién en torno a este tema.

Repasar lo aprendido en mi formacién en Moodle y todo lo que se pueda aprender.

Tener clases semanales de estos temas

Formacion en horario lectivo.

Siempre se puede aprender mas.

Més pausas de actuacién por parte del organismo competente.

16. ;Conoce usted alguna de estas herramientas para detectar el plagio?

2 (5,9 %)
1(2,9 %)
0 (0 %)

Plagramme
Copyleaks

Dupli Checker
Plagtracker
Quetext Plagiarism Checker
Plagiarisma
EduBirdie

Ninguna

No

No los he utilizado.
No

3(8,8 %)
0 (0 %)
4 (11,8 %)

22 (64,7 %)
2 (5,9 %)

1(2,9 %)

1(2,9 %)

0 5 10 15 20 25

16.1.;Le gustaria recibir algin tipo de formacion para conocer y utilizar dichas
herramientas?

®si
® No
O Tal vez

@ Me gustaria tener acceso gratuito a
alguna de estas herramientas
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Sugerencias y/o aportaciones que crea necesarias.

Estamos en una situacion excepcional, espero que salgamos mejor preparados para el futuro.

Lo primordial es la reduccion de horas presenciales para poder abordar la docencia virtual, teniendo en
cuenta las horas necesarias para elaborar materiales. Asi como la reduccion de alumnos a atender.

Educacion fisica online con seguimiento sin interés por parte del alumnado es muy dificil de controlar.
La formacién del profesorado y alumnado
Mayor inversién en los centros

El centro deberia usar una plataforma comun por el bien del alumnado y las familias y ofrecer formacién
sobre ella.

Apoyo del gobierno para el desarrollo de las nuevas tecnologias

Los trabajos que se han ganado a través de las diferentes plataformas debebian de ser de investigacion e
indagacion, que los haga refexionar para evitar el plagio y fomentar que sean auténomos.

Se deberian mejorar las herramientas tic de los Institutos. Ordenadores y tabletas son imprescindibles y
también poder acceder gratuitamente a un minimo de aplicaciones esenciales para la labor educativa.

Anexo XIII: Resultados encuesta alumnado

Edad

® 12-13
® 14-15
® 16-17
® 18-19
® 200 mas
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Curso

® 1°ESO

@® 2°ESO

® 3°ESO

@ 4°ESO

® 1° PMAR

® 2°PMAR

® POSTPMAR

@ 1°BACHILLERATO

12V

1. ;Has utilizado en cursos anteriores algunas de estas plataformas?

Webex

Google Classroom
Google Hangouts
Google Meet
Moodle
Managexam
Peergrade
Riot.im

EVAGD

Ninguna

Evagd

Ninguno

Evagd

Google
DRIVE
renweb

Gmail

Macmillan education.
no

EvaGD

No he usado ninguno.

Ninguno.

ninguna

No e usado ninguno
Jitsi meet

24 (22,9 %)
70 (66,7 %)
8 (7,6 %)

17 (16,2 %)

6 (5,7 %)
1(1%)

0 (0 %)

0 (0 %)

6 (5,7 %)
5 (4,8 %)
5 (4,8 %)
—2(1,9 %)

2 (1,9 %)

2 (1,9 %)
—2(1,9 %)
1(1%)
1(1%)
1(1%)
1(1%)
1(1%)
1(1%)
1(1%)
1(1%)
1(1%)
1(1%)
1(1%)
1(1%)
1(1%)
1(1%)
1(1%)
1(1%)
1(1%)

20 40 60 80
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2. ¢ Utilizas actualmente alguna de estas plataformas?

Webex

Google Classroom
Google Hangouts
Google Meet
Moodle
Managexam
Peergrade
Riot.im

Evagd

EVAGD

Evagd

Drive

renweb
Gmail,intermatia
EVQGD

EvaGD

Entorno Virtual de
Aprendizaje de Gesti...
EvaGd y la pagina del
centro.

EVAGD

0

1(1%)
1(1%)
1(1%)
1(1%)
1(1%)
1(1%)
1(1%)
1(1%)
1(1%)
1(1%)
1(1%)

11 (10,5 %)

60 (57,1 %)
102 (97,1 %)

20 (19 %)

5 (4,8 %)
0 (0 %)
0 (0 %)
0 (0 %)
6 (5,7 %)
6 (5,7 %)
2(1,9 %)

25 50 75 100 125

3. ;(Crees que es mejor recibir las clases por Internet (telepresenciales)?

®si

® No

¢ No siempre

@ Depende para unas cosas es me...
@ Depende de si son tedricas o pra...
@ Dependiendo del profesor

® Siyno

® Si, pero estaria mejor afiadiendo...

12V
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3.1. ;Cuéles son tus razones para pensar que son mejores o peores?

Yo las prefiero precencenciales

Creo que es peor realizarlas por internet ya que pienso que tanto al profesorado como al alumnado se nos
complica mucho mas todo, el aprendizaje, las tareas etc..

No existe el componente humano de la presencialidad, tan importante para la empatia que el profesorado
manifiesta por su alumnado.

Mejores

Porque me cuesta entender mas las tareas y prefiero las explicaciones de los maestros en persona
Porqur presencialmente te enteras d e menos cosas

Son mejores porque tienes mucho tiempo para hacer la tarea

Es como unas “clases particulares” ya que los profes estdan mas pendientes a tus dudas...

Porque, siendo presenciales, los profesores te pueden explicar mejor los ejercicios, te pueden dar mejor los
consejos, y hasta te pueden ayudar a hacer la tarea.

Cuesta mucho més entender los temas y hay que organizarse més. Por otro lado practicamos la utilizacion
de aparatos electrénicos.

Tengo mas tiempo libre, y puedo hacer un horario més eficaz.
Porque tenemos ayuda en casa y tambien tenemos todos los materiales que necesitamos.

Es mejor porque puedes hacer la clase ‘comoda” desde tu casa y las clases no son tan estrictas a la hora de
lo que estés haciendo... Y son peores porque obviamente no es lo mismo que estar un dia normal en clase
dando todas tus horas como te corresponde, y quieras o no te retrasas con los contenidos.

Las clases online, son mejores porque aprendes mds, aunque ahora tengamos mas tareas, prefiero las online
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Depende del alumno. Un detalle negativo seria que algunos necesitan la motivacion de estar en el aula y son
incapaces de esforzarse sin supervicion directa y constante. Pero algo positivo seria que otros pueden
optimizar més el tiempo y sacar mas provecho al no tener que desplazarse, sobre todo los que viven lejos,
organizandose ellos mismos de forma adecuada. También esté lo comentado en la anterior pregunta, unos
estudios mas tedricos son mas factibles que unos con asignaturas mas précticas, que serian incapaces de
hacer a distancia.

No puedo ver a mis compaferos.

Creo que es mejor clases presenciales, porque asi es mas facil la comunicacion.

No, porque el trato directo es muy importante, ademas internet aveces falla.

Menos agobio

Porque hay mas distracciones son peores

Son peores porque no aprendes nada si son por internet

Es peor porque los profesores no pueden explicarte bien y no puedes ver a tus compaferos

Son peores porque vamos mucho mds atrasados,no entendemos los temas nuevos,y me cuesta mas ya que
no puedo preguntar las dudas

Peores porque los alumnos no saben mandar las cosas o se enredan mucho en uma tarea y mejores para los
alumnos que puedes levantarte a la hora q quieras y es mas facil de escribir

No me gusta tanto debido a que no puedes pasar tiempo con tus amigos y por otro lado, es mas dificil
entender asignaturas como matematicas y fisica y quimica.

Son peores debido a que nosotros los alumnos estamos haciendo un esfuerzo por entender algunos
contenidos nuevos que se nos estan dando y que en clase se entienden de una manera mejor con la
explicacion del profesor.

Te puedes llegar a organizar mejor.

Porque no tienes la misma interaccion con el maestro en las clases no presenciales

Se atiende menos y explican peor.

En mi caso, solo 1 profesor de 9 se ha preocupado por dar clases y explicaciones. Por el contrario el resto,
solo ha mandado tareas sin prebia explicacién.

No se da importancia al francés, solo que el trabajo esté bonito.

Pienso que a muchas personas que les cuesta relacionarse o concentrarse pueden hacer las cosas con mas
tranquilidad y paciencia en casa. Lo que veo mas complicado son los examenes ya que muchas veces hay
problemas de conexién o puede haber hermanos que nos molesten a lo hora de realizar un examen

Porque hay profesores que se lo han currado mucho para que entendamos el temario, y otros que solo se han
dedicado a mandar tareas sin nosotros saber nada y tener que buscarnos la vida y asi no estamos
aprendiendo, solo buscando en Internet.

Porque tienes mas ayudas externas como google que puedes usar en el momento
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Puede ser mas didactico y entretenido y aporta nuevas maneras de ensefanza a los alumnos, pero los
actuales profesores no saben ni explotar todas las ventajas que las clases telepresenciales nos aporta

pues tenemos mas tiempo de descanso y me concentro mas

Es una experiencia diferente, pero para mi es mas facil que las clases sean presenciales ya que es méas
efectiva a la hora de dar y entender la clase

Al ser una persona timida me es mas facil participar en clases y preguntar dudas en privado en cuanto las
tenga, el lugar de esperar un momento adecuado que nunca llega.

Para mi gusto son mejores porque puedo establecer mis tareas al resto del dia y no estar tan agobiada con
los estudios.

Son mejores porque esta el profesor/a presente y las dudas se pueden preguntar rapidamente

El comunicarse con los maestros para preguntarles algo es mucho mas lento y frio

Evidentemente tiene aspectos positivos pero tengo preferencia a las clases presenciales ya que puedo tener
una vida social y pasar tiempo con mis compaferos

Son peores porque los maestros no te explican el contenido y lo tienes que estudiar por ti mismo. Pero a su
vez es bueno porque estas mas tranquilo y te haces mas independiente.

Los jovenes los controlamos mejor
Tengo un horario libre para hacer la tarea y no tengo tanto agobio
Tienes mayor concentracion a la hora de nuevo temario

Es mas dificil de dar una clase en buenas condiciones ya sea por una mala conexién a internet o carencia de
material para dar la clase

Que las clases por Internet pueden tener problemas de conexidén o cualquier impedimento, y en cambio las
clases presenciales no.

Porque ha veces no haces una tarea porque no te mandan notificacién algunas plataformas

La atencién que prestamos es diferente, ya que en clase no tenemos tantas cosas con las cuales nos
distraemos, mientras que en casa si las hay. Los medios que tenemos en el instituto para explicar las cosas,
por ejemplo la pizarra.

Para mi es mejor en clase porque el maestro puede controlar mejor la clase y las explicaciones me gustan
mas, lo Gnico bueno es que por videoconferencia no podemos hablar entre nosotros.

Porque siempre hay tanto pros como contras aunque no los veamos.
Por que por internet no te enteras de las tareas a diario y mejor las clases en personas

En mi caso considero que las clases por Internet no llegan del todo al alumnado, es decir, no es lo mismo
estar en el aula y pedirle al profesor si puede resolverte una duda en privado y que este pueda utilizar
material para hacerlo delante del alumno, que por ejemplo, comentar que existe una duda mientras este
explica en una llamada. Pues en ocasiones por miedo a interrumpir o simplemente de comentar la duda
delante del resto de compafneros, y que estos la puedan escuchar, no llegamos a comprender del todo el
contenido ensefiado. Se echa de menos el contacto profesor alumno.
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Yo prefiero que sean en persona porque puedo preguntar dudas o si tengo algun error y dando clases en
persona para mi es mucho mejor .

no puedo preguntar directamente a los profesores las dudas

Por que reduce totalmente las posibilidades de contagio, también es muy cémodo.

Para mi es mejor en persona ya que nos podemos entender mejor y hablar con los maestros mejor que por
un mensaje

Es més complicado dar el contenido en profundidad y mantener la concentracion fuera de un lugar adaptado
a ello.

Son peores porque no te puedes relacionar con gente cara a cara y preguntarle dudas a la maestra
directamente, sin ningln correo electrénico de por medio

Se presta mads atencidn en clases ya que estas cara a cara con el profesor

No me concentro, hay muchas distracciones, mi sistema de organizacién es mas caédtico, dar clases por
Internet no es lo mismo que darlas en presenciales, hay clases que uno se puede perder por el simple hecho
de un error informatico o mala organizacion, datos o wifi no es algo que todos nos podamos permitir y los
que pueden una minoria de ellos no emplea su debido uso.

Actualmente, es mejor las clases para prevenir contagios.

No porque antes los maestros podian explicar mas bien y ahora como que es raro para mi.

la facilidad de enviar la tarea a los maestros

Por internet no entiendes mejor las cosas, en cambio si estds en clase los maestros te lo pueden explicar
varias veces

Yo creo que son peores porque a mi me quedan las explicaciones mas claras si me las explica el profesor en
fisico

Porque estando en clase podemos aprender mas cosas todos juntos.

Por la dificil comprensiéon es mucho peor

Prefiero ir a clases porque a veces no hay conexién a Internet

Mis razones por las que he decidido que si es porque estoy mas comodo en mi casa y ya me acostumbré
peores por que no te lo explican, por nuestra salud

Mis razones son que pienso que desde casa tengo mas acceso a paginas de aprendizaje para realizar mis
tareas y trabajos, tengo mas tiempo para realizar y entender las tareas que me mandan mis tutores, y mejoro
muchisimo en tecnologia (informatica).

Mi opinién es que prefiero que las clases no sean virtuales porque prefiero ver al profesor/a, preguntarle mis
dudas en el momento...

Pues cuando son presenciales es mas facil aclarar las dudas y entender al profesor que te puede poner
varios ejemplos en la pizarra. Ademas, si falla la conexién a internet me pierdo la clase de ese dia.
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Si porque es mejor dar les clases.

Prefiero las presenciales, asi entiendo mejor la temética y puedo aclarar dudas, por Internet debo estar
pendiente a las tareas y es mucho mas dificil aclarar dudas.

Pues que por internet es mas facil hacerlo ya que te lleva menos trabajo
Porque no es lo mismo tener al profesor delante que en una pantalla

Las clases presenciales siempre son mejores en todos los aspectos

Forma presencial es mejor, para el apoyo de los maestros hacia el alumnado
Que no me entero de na

Simplemente porque a algunos les podria dar ploblemas o dificultades.

Aunque para mi han sido mas duras que las presenciales, porque he tenido menos tiempo para mi, pero a la
vez he podido trabajar individualmente y sin "molestias".

Es muy complicado llevarlas organizadamente y hay veces donde no todos podemos, la clase tampoco suele
ser tan “efectiva" como las presenciales.

Yo creo que son peores por Internet ya que no se aprende igual. Yo no he recibido ninguna clase virtual de
ningun profesor.

Yo creo que son peores por Internet ya que no se aprender igual. Yo no he recibido ninguna clase virtual de
ningun profesor.

Pienso esto ya que aunque las clases online aportan comodidad y, gracias a las clases presenciales
podemos encontrarnos con nuestros amigos y es mas facil que nuestros profesores nos expliquen mas
detalladamente las tareas.

Sus cosas buenas es q estds en tu casa y por esa parte es mejor, pero sus cosas malas es q no sociabilizas
con tus compafieros

A mi me gustan mas presenciales porque puedo preguntar dudas en el momento de la clase, es mas
interactivo y para mi las rutinas son mejores estando en clase.

Que no nos explican cdmo si estuviéramos en clase.

Yo pienso que es peor porque en las clases telepresenciales no te resuelven las dudas como si estuvieras
alli.

Por que las de internet ,cuestan un poco mas y aunque los padres ayudan,alin cuesta, que cuando estas con
profesores te explican ,te ayudan.

Yo creo que son peores, ya que no es lo mismo, por internet siempre quedan cosas por dar, y las
explicaciones no se entienden con la misma claridad.

Creo que es mucho mejor recibir clases en precencial ya que los profesores mandan muchisima mas tarea y
trabajo por Internet.
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Porque no tenemos la misma eficiencia en las clases presenciales, que en las clases por Internet, ademas
dificulta el trabajo de los profesores.

Pienso que estaria bien una mezcla entre presencial y semipresencial no pienso que ninguna sea mejor o
peor

No es lo mismo estar en clase explicando si tienes dudas, que estar en casa sin poder hacerlo igual de bien.
Porque en mi caso comprendo mejor los contenidos de manera presencial

Las clases online son mas seguras y faciles pero las clases normales son mejores para entender y aprender
el contenido .

4. ;Te ha resultado facil adaptarte a esta situacion?

Escala de rango: 1 (facil), 5 (dificil)
40

30 33 (31,4 %)
28 (26,7 %)

26 (24,8 %)
20

10 13 (12,4 %)

4.1. ;Cual es la razon por la que has marcado el nimero anterior?

Me ha sido fécil, pero no me gusta

He marcado ese nimero ya que se me ha echo dificil adaptarme a esta situacién porque para mi no hay nada
mejor como tener clases presenciales

Falta de adaptacion del sistema de docencia.

Porque la situcacion que estamos viviendo no es facil

La razén es porque no me ha sido dificil pero tampoco del todo facil.

Porue tampoco me ha resultado facil, ya que no tenia complicaciones de ningtn tipo.
Porque al principio me costo

Ya sabia cémo iba la App y no me costo mucho adaptarme gracias a eso.
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La razén es que, aunque no este acostumbrada a aprender a distancia, no significa que no este familiarizada
con las aplicaciones que estamos utilizando actualmente.

Me he organizado bastante bien.
Porque me ha resultado més fécil las clases online que las presenciales.
Porque puedo estar méas tiempo con mis padres y hermanas

Porque desde el principio tuve un habito y gracias a eso me supe organizar, también se me dan bien manejar
las tecnologias.

Porque de esta manera aprendemos mas, devido a que antes en algunas clases chillaban y no dejaban
atender.

Yo pertenezco al espectro al que le resulta més comodo estudiar desde casa, aunque también me ha
afectado la parte de no poder haber desarrollado la parte practica de mis estudios.

Soy mucho de quedarme en casa.

Porque me ha resultado facil adaptarme .

Porque no me ha costado adaptarme.

Porque ha sido mejor que examenes

porque me distraigo mucho y no aprendemos nada

Porque te cuesta estudiar a través de una pantalla

Me ha costado un poco pero no tanto

Porque es facil hacerlo,pero no me gusta dar clase por aqui

Porque al principio no sabia mucho lo que hacia y no sabia como mandarlas ni nada
Porque ya habiamos realizado trabajos por esta via.

Yo marqué el punto intermedio porque al principio fue cuando més me costé, pero me puse un horario para
poder organizarme y la cosa fue siendo mejor.

Porque en si las clases y las tareas me han resultado faciles ya que podia organizarme mucho mejor y no
tenia esa presion contaste.

Porque es dificil hacer la tarea por el ordenador porque no se estd acostumbrado a hacerlo

Porque hago todas las tareas y me conecto a todas las clases.
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Porque es mas facil hacer cosas en el ordenador.
Porque se me hizo tan solo un poco complicado el examen de matematicas por via WebEx

Por una parte, la mayoria entendemos de tecnologias, y no es tan dificil, pero oor otra parte, al ser un cambio
tan brusco, en el que ni si quuera tuvimos una clase para que nos explicaran todo lo que ibamos a hacer
mientras estdbamos en casa, ha sido un poco desastre, ademas que hay asignaturas en las que en clases
presenciales, haciamos poca cosa comparado con lo que nos han mandado ahora telematicamente.

Porque no me ha resultado muy dificil pero tampoco facil
Tengo buena relaciéon con la informatica
porque me costo un poco al principio pero ya después fue mas normal

No es dificil acostumbrarse, pero es verdad que suelen mandar mas tarea de lo normal y todos con plazoy a
veces se te puede pasar hacer una tarea

Me ha sido mas fécil organizarme por mi cuenta

Porque al principio me fue muy dificil ya que no disponia de todas los programas y los aparatos dispositivos
que tengo ahora.

Ha resultado facil porque las aplicaciones eran faciles de usar
La tarea es mucho mayor que normalmente

Al principio fue agotador adaptarse , la mayoria de cosas no sabia como hacerlas ni manejarme con las
aplicaciones

Porque se me a hecho facil pero al principio me costo un poco

Me sé adaptar a las tecnologias

Porque no he tenido problemas con el confinamiento,no me agobio etc...
Ha sido facil aunque lo que mas ha fallado es el wifi en las videollamadas
Problemas con los aparatos electrénicos y mala organizacién

Porque mas o menos me he ido adaptando con el tiempo, pero no del todo.
Un punto medio por las notificaciones

Me ha resultado més o menos facil aunque con algunas dificultades, ya que alguna plataforma la hemos
utilizado en clase pero otras no,mas o menos estaba acostumbrada.

Porque en clase el ritmo es mucho mayor y en casa puedes hacer las tareas cuando quieras.
Porque al principio costé pero luego fue muy facil.

Pues que no me gusta
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Creo que cuando no nos queda otro remedio nos adaptamos mas rapido y con mas facilidad a la nueva
realidad.

Lo he marcado porque para mi a sido mas o menos dificil adaptarse a esta manera de impartir clases .
no me adapto a recibir clases no presenciales

por que no me ha sido facil, ya que no me enteraba muy bien de las tareas por que no me llegaban las
notificaciones

Porque yo estaba abituada a salir de casa solo para trabajos, ir a clase y actividades extraescolares y lo
Unico que he tenido que cambiar es el salir de casa para ir a esos sitios

Me he ido adaptado con el tiempo, pero al principio tuve muchas complicaciones.
Porque me a costado en algunos casos, pero en otros no

No me resulté ni tan dificil ni tan facil
Por no poder ver a mis amigo, salir a la calle, etc

Me han faltado demasiadas tareas, no estaba acostumbrado a tanto trabajo, el cambio fue demasiado rapido
y no soy alguien que se adapte de tan poco a demasiado en tan poco tiempo. Estar tanto tiempo sentado
acaba con la paciencia de uno, casi no se puede estirar de tanto tiempo que empleamos a tareas y trabajos,
la mayoria de las asignaturas han aumentados tanto la cantidad de trabajo que es méas lo que hicimos en un
mes que todo un semestre entero. (no todas tengo que admitir, pero otras se han sobrepasado con la
cantidad de trabajos que ponen casi semanales).

Porque yo suelo estar con las tecnologias y no me ha costado adaptarme.

Mi adaptacion mas o menos porque al principio no sabia como mandar las tareas, hasta que me he ido
acostumbrando y al final mandarlas.

para mi es muy fécil enviar las tareas

Por qué al principio no entendia bien las aplicaciones, es decir, no sabia muy bien como entregar las tareas,
etc.

Porque los profesores nos han puesto facil el adaptarse

Porque he tenido algunos problemas con las tareas.

Nunca antes he utilizado este método y pues me costé acostumbrarme.

Porque yo me acostumbro a todo

Porque me costaba mucho hacer todas las tareas.

por que al principio me costo pero con la ayuda de una maestra lo supe hacer todo

He marcado el nimero dos porque para mi ha sido, dentro de lo que cabe, facil y no me ha costado realizar
mis tareas a tiempo y demds. Pero tampoco ha sido siper facil adaptarme, porque de vez en cuando e me
acumulaban las tareas y me agobiaba un poco, por eso no pongo el nimero uno.

Porque al principio me costé un poco acostumbrarme pero después, se convirtié en rutina
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Porque nunca habia usado las plataformas. Ademads, cada asignatura usaba una plataforma distinta. Y para
organizarme para hacer todas las tareas fue mas dificil que si estuviera en clase

Porque me he adaptado muy bien

Porque tuve muchas dificultades en las tareas y exdmenes.

Porque lleva su tiempo adaptarse no todo es de un dia para el otro.

Porque no ha sido tan facil ni tan dificil

Porque los profesores lo explicaron muy bien todos los pasos que teniamos que hacer
Porque no estamos adaptados

Hay paginas en las q no puedo entrar

Porque aunque no se me a echo extremadamente complicado, si es verdad que al principio tube muchas
difilcultades.

Porque ya estaba acostumbrada a hacer trabajos de investigacion, proyectos, trabajar en word, excel, power
point, hacer videos...

No se me ha hecho del todo complicado, solo eran realizar trabajos y enviarlos; afortunadamente dispongo
de internet para entregarlas sin inconvenientes, y todo o casi ha sido repaso. Tampoco puse que fue facil
porque (no sé si fue solo impresién mia), podrian mandar por cada materia una tarea decente sustituyendo
las horas de clases, pero en total, los encargos de més o menos 9 tareas (claro, no todas mandaban siempre)
eran un poco complicadas de llevar; y también la comunicacién fue mucho mas lenta, por decirlo de alguna
manera.

Tengo un ordenador y también un teléfono mévil por lo que he podido trabajar sin ningln problema.

He marcado un dos anteriormente porque me ha resultado facil ya que se utilizar bien las nuevas tecnologias
que estos Ultimos meses hemos aprovechado para contactar con nuestros profesores pero a su vez a todos
nos a pillado por sorpresa este estado de alarma y por eso no he puesto un 1.

Porg han habido asignaturas en las q los profesores no han ayudado a los alumnos a adaptarse

No me ha resultado dificil porque las aplicaciones son faciles de manejar la verdad y porque los profesores
han explicado muy bien lo que habia que hacer.

Porque al principio me ha sido un poco complicado.

Porque no estaba adaptado.

Por que a veces me cuesta y otras veces es facil.

He puesto el nimero medio, ya que no es ni muy facil ni muy dificil adaptarse a esta situacion.

Creo que a sido bastante facil pero un poco lioso.
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Me ha resultado muy facil ya que manejo bien las plataformas, y no fue muy complicado adaptarme, pero si
es verdad que no le ponia es mismo empefio que en una clase presencial, aunque he de decir que me ha
gustado mucho las clases online.

Por que creo que fue fécil por que ya habia trabajado en este formato
Ha sido un poco raro tener que enviar las tareas de es modo
Porque el adaptarme a las clases q no sean presenciales no se me hizo muy dificil

He tenido los dispositivos para utilizar las plataformas y Google Classroom funciona muy bien pero Evagd es
horrible , HORRIBLE no se entiende bien, va muy lento y no te envia notificaciones, si quieres complicarle la
vida a tus alumnos Evagd es la mejor plataforma, ironia ( por favor no la utilicen )

5. (Te gustaria seguir recibiendo clases como ahora, pero yendo al instituto?
(tareas y pruebas por Internet)

® si
® No

@ Prefiero el instituto, porque no es
lo mismo

@ Parre si parte no.

@ Un poco

@ No, quiero que tanto las pruebas...
@ A mi me gustaria que por ejempl...
® Me da igual la verdad

@ Yendo uno o dos dias al instituto...

6. Cuando escribes algo a tu nombre pero lo ha escrito otra persona y no lo indicas
(no citas), estds cometiendo plagio, porque te apropias de algo que no es tuyo.
(Sabes citar?

® si
® No

@ Hay cosas que si sé citar
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7. ¢ Te gustaria recibir formacion sobre como citar para evitar el plagio?

@ si
38.1% ® No
ﬂ O Tal vez

8. Sirecibieras la formacion para citar, ;la utilizarias en tus tareas y trabajos?

@ sSi

® No
© Tal vez

9. ;(Crees que es importante citar y evitar el plagio?

® sSi
® No

@ En ocasiones
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Sugerencias y/o aportaciones que crea necesarias.
Me gustaria seguir asi pero también si vamos al instituto mejor
Seguir aprendiendo y estudiando

Citar solo lo nuestro

Ser un poco mas originales y tener creatividad para evitar los plagios.

Los alumnos no somos maquinas, y los profesores deberian ser un poco comprensivos, ya que, sabiendo que
no estan haciendo nada para que aprendamos de su asignatura, por lo menos que nos pongan al nivel en el
que estamos.

yo haria lo que nos indica la pregunta 5

A mi todo me parece espectacular pero siempre hay algo que falta pero no sabes que es.
Pues que volvamos a ir a clase

clases presenciales por favor

No se en qué sentido, pero en el sentido de las clases y tareas online, que no manden tanta tarea, que
mandan mas que cuando estamos en el instituto

Evitar el contacto para poder volver cuanto antes, y poder hacer un curso decente donde tanto los trabajos y
los exdmenes estén compensados para evaluar al alumnado de una manera que se pueda descansar de la
pantalla al menos un dia.

Realizar los examenes con 10 preguntas, ni mas ni menos.

Sugerencia: que todo esto pase y volver a la normalidad
Yo no tengo nada que aporta ni que sugerir porque esta todo muy bien elaborado

No tengo ninguna sugerencia.Lo Unico que tengo que decir es que me ha encantado como nos has marcados
las tareas ya que son muy laboriosas pero a la vez muy pero que muy divertidas! Te felicito por tu trabajo y
ojala que alguna vez nos des Francés en nuestro instituto.

Las clases presenciales

Yo lo Unico que puedo decir es que en estos meses que hemos tenido las clases virtuales tod@s |@s
profesor@s se han portado y explicado muy bien todo.

Deberiamos de trabajar mas con la tecnologia y no ser tan malos

Deveria darse algo de nuevo contendo. Para no quedarse muy atras para el siguiente curso.
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Me hubiese gustado recibir a través de diferentes programas, clases virtuales por Webex o por otra
aplicacion.
Hubiese sido més efectivo ya que de la manera en la que se esté haciendo,se pierde mucho temario.

Q se examine el trabajo q hacen algunos profesores
Que nos expliquen los temas igual que en clase

Para el préximo afio me gustaria proponer, tener las clases presenciales (a poder ser de mafiana o de tarde) y
luego las tareas y trabajos entregarlas por Internet, pero los exdmenes no, esas deben ser presenciales, ya
que por Internet es muchisimo més sencillo que los alumnos se copien.

Todo me ha gustado no veo cosa para mejorar

No utilizar Evagd. Ser responsables con los horarios ( mandar tareas a las diez de la noche para tener que
entregarlas a la mafiana NO ESTA BIEN )

Que en los préximos trabajos sea obligatorio poner toda la bibliografia para evitar que todo el trabajo sea
copia y pega, que todas las tareas telematicas sean cuestionarios de Google, porque en mi opinién es lo mas
cémodo y avanzar en el temario en lugar de quedarnos estancados en lo mismo.
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