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Resumen

La Educacidn tiene un rol muy importante en la vida de las personas. Las escuelas son
un punto de encuentro donde todos/as crecemos y aprendemos a convivir en sociedad.
Por ello, el sistema educativo debe ofrecer la igualdad de oportunidades y apoyar el
pleno y libre desarrollo de las personas, atendiendo en todo momento a sus necesidades,
intereses y deseos. En Canarias, el alumnado con Altas Capacidades Intelectuales
(ALCAIN) forma parte del alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo
(NEAE), por lo que el Gobierno de Canarias (s.f.) ofrece planes de actuacion y

enriquecimiento curricular a estos/as estudiantes.

No obstante, existen estudios que cuestionan la idoneidad del proceso de identificacién
del alumnado con ALCAIN vy la adecuacion de las medidas de adaptacion y atencion del
mismo en el centro educativo. Teniendo como referencia esta inquietud, el fin de este
proyecto es analizar la realidad canaria, es decir, comprobar si existen dificultades
significativas a la hora de identificar al alumnado con ALCAIN y si las medidas
educativas de adaptacion son las adecuadas para su integracion en los colegios de las
islas. Para ello, han colaborado dos entidades muy cercanas al mismo: los y las docentes
de Primaria y las familias con hijos/as con ALCAIN.

Para investigar esta realidad en la escuela canaria, se ha disefiado una investigacion con
metodologia mixta, tanto cuantitativa como cualitativa. El eje conductor de esta
investigacion se ha realizado a través de dos cuestionarios ad hoc pasados a las familias
con nifios/as con ALCAIN y a profesores/as de colegios en Canarias (privados,
concertados y publicos). Para el analisis de los resultados de estos cuestionarios, se ha
utilizado la estadistica descriptiva e inferencial ademas del analisis de datos cualitativos

apoyados en los softwares “SoftwareRStudio” y “Alceste”.

Las conclusiones derivadas de este estudio, una vez analizados los resultados, han sido
las siguientes: el profesorado no tiene una formacion adecuada en relacion al alumnado
con ALCAIN, por lo que gran parte de este alumnado queda sin identificar y sus
necesidades cognitivas, sociales y emocionales quedan sin cubrir, impidiendo asi el

pleno desarrollo personal que deberia facilitar todo sistema educativo.
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Abstract

Education has become a very important role in people's lives. Schools are a meeting
place where everybody learns how to grow and live in society. This is why the
Education System must offer equal opportunities and support the full and free
development of people, taking into account their needs, interests and desires. In the
Canary Islands, school children with High Intellectual Abilities are considered pupils
with Specific Educational Support Needs (SEN). This is why the Canary Government

offers curricular enrichment plans for them.

However, there are some studies that question the suitability of the identification
process of students with High Intellectual Abilities and the adequacy of the measures
taken for the adaptation and care of these children at school. Taking into account the
concerns raised by these studies, the aim of this project is to analyse the reality in the
Canary Islands, that is, to check whether there are significant difficulties in identifying
pupils with High Intellectual Abilities and whether the educational measures are
appropriate for their integration in schools on the islands. For this purpose, two entities
that are very close to children with High Intellectual Abilities have collaborated:
primary school teachers and families with children with High Intellectual Abilities.

In order to investigate this reality in the schools of the Canary Islands, a mixed
methodology research (quantitative and qualitative methodology) has been designed.
The main focus of this research has been carried out through two ad hoc questionnaires
answered by families with children with High Intellectual Abilities and school teachers
in the Canary Islands (private and public schools). For the analysis of the results of
these questionnaires, the descriptive analysis, the inferential analysis and the analysis of

qualitative data supported by "SoftwareRStudio"” and the software "Alceste" were used.

The conclusions drawn from this study, after analysing the results, are summarised as
follows: teachers do not have an adequate training in relation to pupils with High
Intellectual Abilities, which means that a large part of these pupils remain unidentified
and their cognitive, social and emotional needs are left unfulfilled. This prevents the full

personal development that should be provided by any educational system.
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Introduccion

La Educacion tiene un papel muy importante en la vida de todas las personas. Tanto la
etimologia del concepto como las diferentes teorias educativas reflejan aspectos
imprescindibles para poder vivir en sociedad, integrarse en ella y confrontar multiples

situaciones que surgen de una sociedad en constante cambio.

Atendiendo a la etimologia del concepto, podemos interpretar la Educacion desde dos
perspectivas diferentes. Por un lado, el término educare hace referencia a la
“conduccion externa”, es decir, al rol docente que se encarga de “nutrir, criar y
alimentar” al educando (Rodriguez,s.f.). Por otro lado, el término educere hace
referencia al “autoguiaje, crecimiento personal y autoeducacion”, destacando asi el rol

del educando (Rodriguez,s.f.).

Desde el siglo XIX hasta la actualidad, todas las teorias educativas (como por ejemplo
la teoria naturalista de Rousseau, la teoria idealista de Pestalozzi, la teoria positivista de
Herbart, la teoria socioldgica de Dewey y Freinet, la teoria individualista de Montessori
y Decroly, la teoria personalista de Mounier y Garcia Hoz y las teorias antiautoritarias
de Neill) coinciden en la importancia de la persona y su entorno en la educacion, aunque
Ileguen a esta conclusion desde diferentes puntos de vista: el libre y pleno desarrollo del
ser humano, la individualidad, creatividad, convivencia, proteccion, singularidad... del
alumnado, adaptandose en todo momento a sus necesidades, intereses y deseos del

mismo (Rodriguez,s.f.).

Por lo tanto, aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a convivir y aprender a ser
ayudan al individuo a desarrollarse como persona e integrarse en la sociedad,

comprendiendo asi el mundo que le rodea.

Hasta ahora se ha destacado en el desarrollo educativo, por un lado, al individuo, y por
otro, a la sociedad en la que se desenvuelve. Atendiendo al individuo cabe destacar que
cada uno/a es diferente y tiene necesidades diversas y especificas. Por otro lado,
atendiendo a la sociedad, cabe destacar que todas las personas estamos inmersas en una
sociedad de la que formamos parte, y por ello, tenemos que aprender a adaptarnos y a
convivir en ella, al igual que la sociedad también tiene que aceptar y adaptarse a la

diversidad de personas que forman parte de ésta.

De esta forma, al ser la escuela un punto de encuentro donde todas las personas pasamos

parte de nuestras vidas (aproximadamente 10 afos), el sistema educativo debe atender a
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todas las personas que forman parte de éste y ofrecerles el libre y pleno desarrollo de la
personalidad y la igualdad de oportunidades, ademas de valorar las necesidades,

intereses y deseos de todo el alumnado.

Actualmente, el Gobierno de Canarias (s.f.) ofrece apoyo educativo y personalizacién
del proceso educativo a todo/a estudiante que se considere con Necesidades Especificas
de Apoyo Educativo (NEAE). Entre estos/as alumnos/as podemos destacar a los y las
estudiantes con Altas Capacidades Intelectuales (ALCAIN).

Personalmente, habiendo realizado précticas en dos centros educativos y vivenciado la
importancia de atender las necesidades individuales, de integracién, desarrollo y
motivacion de todos/as los/las nifios/as, la motivacion principal de este proyecto es
facilitar, como futura docente guia, el crecimiento personal de todos/as los/as
estudiantes dentro del aula. La ensefianza no es homogénea y estancada, sino debe
permitir el trabajo colaborativo y el desarrollo competencial individual. Asimismo,
hasta no hace mucho, Unicamente se atendia y ofrecia apoyo educativo al alumnado con
algun déficit, trastorno y/o problema de aprendizaje, pasando desapercibido el alumnado

con Altas Capacidades Intelectuales (Rabassa et al., 2017).

Por todos estos motivos educacionales, profesionales y personales, es por lo que a
continuacioén, esta investigaciéon intentard conocer la realidad del alumnado con
ALCAIN en Canarias: si su profesorado estd preparado para su identificacion y si la
adaptacion, atencion y apoyo cubren las necesidades cognitivas, sociales y emocionales

del mismo dentro del centro educativo.

Marco teorico

El derecho a recibir la educacion que permita desarrollar la individualidad y nivel
competencial en trabajo colaborativo dentro del entorno social de la clase, no siempre es
respetado en cuanto al alumnado con ALCAIN se refiere, ya que sus necesidades y
particularidades pueden no ser atendidas por diversos motivos. En primer lugar, por la
dificultad de identificacion (Manzano, 2003). En segundo lugar, por la adecuacion de
las medidas tomadas por el profesorado y el centro para la integracion del mismo en el
aula. El objetivo de esta investigacion es constatar si el alumnado con ALCAIN en
Canarias es identificado, atendido e integrado, para poder paliar el alto nimero de
fracaso escolar dentro de este colectivo (Martin y Gonzalez, 2000).
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Asi pues, a continuacion, se analizara el concepto de las ALCAIN vy su relacion con la
inteligencia, el marco legislativo sobre la Educacion de estos/as estudiantes, la
concrecion de los conceptos clave que definen a este tipo de alumnado segun el
Gobierno de Canarias, el proceso de identificacion del alumnado con ALCAIN en los
colegios de las islas y, finalmente, la respuesta educativa que le da el sistema educativo

canario a este tipo de alumnado.

Evolucién del concepto de la Inteligencia y su relacién con las Altas Capacidades
Intelectuales en el aula.

A lo largo de la historia se han realizado numerosas investigaciones acerca de la
Inteligencia y su relacion con el rendimiento académico. Desde la definicion de la
inteligencia de Piaget (1971) como “un conjunto de operaciones l6gicas inherentes al
ser humano que le permiten percibir, clasificar, comprender, establecer inferencias, etc”
hasta la actualidad, se han desarrollado diversos modelos de la Inteligencia, las Altas
Capacidades Intelectuales y su relacion con el rendimiento académico (Robres y
Lozano, 2020).

De esta forma, todos los modelos de la Inteligencia y de las Altas Capacidades
Intelectuales como por ejemplo los modelos de capacitacion y/o rendimiento
académico, los modelos cognitivos y los modelos socioculturales apoyan la existencia
del alumnado con ALCAIN en el aula, recalcando asi la importancia de la identificacion
de estos/as estudiantes y exigiendo asi la atencién a la diversidad y personalizacion del
proceso educativo, a pesar de que se aproximen desde diferentes perspectivas:
potencialidades, tipos de inteligencia, contexto — sociocultural y econémico, adaptacion,
rendimiento, creatividad, motivacion, novedad, automatizacion, componencial,
dinamica, rasgos, crecimiento personal, esfuerzo... y diferentes conceptos: capacidad,

habilidad y talento (Robres y Lozano, 2020).

Marco legislativo sobre la Educacion del alumnado con Altas Capacidades
Intelectuales

Al tener el sistema educativo alumnado con ALCAIN que necesita atencion especifica,
el gobierno central ha tomado medidas educativas reflejadas y sustentadas en el marco

legislativo.
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Por ello, a continuacién, se analizaran las leyes educativas y su evolucion acerca del
alumnado con ALCAIN desde diferentes perspectivas: definicidn y atencion a este tipo

de alumnado.

De esta forma, atendiendo a un informe publicado en la pagina web de la Asociacion
Canaria que trabaja con el alumnado con ALCAIN conocida como PIPAC (2020), con
la Ley General de Educacion (LGE) en 1970, se reconocia al actual alumnado ALCAIN
bajo el nombre de “superdotados/as”. Ya desde entonces, se consideraba que este tipo
de alumnado tenia necesidades educativas especiales, y se proponia como medida
educativa un programa de trabajo individualizado. Asimismo, con la Ley Organica
General del Sistema Educativo (LOGSE) en 1990, el término que hace referencia a este
tipo de alumnado evoluciona y cambia por “sobredotacion intelectual”, siguiéndose
considerando al actual alumnado con ALCAIN con necesidades educativas especiales, y
proponiendo medidas educativas como una respuesta educativa a sus necesidades y
apoyo complementario. Méas adelante, en el 2002 con la Ley Organica de Calidad de la
Educacién (LOCE), el actual alumnado denominado estudiante con ALCAIN se
empez6 a llamar “alumnos/as superdotados/as intelectualmente”, y las medidas
educativas se transformaron en una atencién especifica y una respuesta educativa a
través de la identificacion y la evaluacién temprana de sus necesidades. Del mismo
modo, 4 afios mas tarde, en el 2006, la Ley Organica de Educacién (LOE) reconocia al
actual alumnado ALCAIN bajo el nombre de “alumnos/as con altas capacidades” y
defendia sus necesidades educativas especificas de apoyo a traves de atencion temprana
y planes de actuacion. Ya en esta misma ley, en el Articulo 76 se afirmaba que las
Administraciones Educativas debian “adoptar las medidas necesarias para identificar al
alumnado con altas capacidades intelectuales y valorar de forma temprana sus
necesidades, adoptando a su vez planes de actuacion adecuados a dichas necesidades”.
No obstante, en el 2013 con la Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa
(LOMCE) en el Articulo 58 se continuaba responsabilizando a las Administraciones
educativas para “adoptar planes de actuacion, asi como programas de enriquecimiento
curricular adecuados a sus necesidades, que permitieran al alumnado desarrollar al
maximo sus capacidades”. Actualmente, la Ley Celaa (LOMLOE) mantiene en su

Articulo 76 las mismas medidas llevadas a cabo por la LOMCE en el 2013.

Por lo tanto, todas las leyes educativas mencionadas anteriormente reflejan la

importancia y preocupacion de la integracion del alumnado con ALCAIN en el sistema
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educativo. Para ello, es esencial identificarlos/as y tomar las medidas adecuadas para su
adaptacion en el centro, dandoles asi una respuesta tanto desde el sistema educativo

como desde los y las docentes.

Es importante destacar que, en Espafia, se le ha cedido a cada Comunidad Autonoma la
capacidad de legislacién en cuanto a definicion, deteccién, identificacion y atencion al
alumnado con ALCAIN. Por ello, a continuacion, se expondra cémo el Gobierno de

Canarias define, identifica y planifica los diferentes tipos de adaptacion a cubrir.

Conceptos clave acerca del alumnado de Altas Capacidades Intelectuales en
Canarias

Actualmente, el Gobierno de Canarias ofrece en la pagina web de la Consejeria de
Educacion, Universidades, Culturas y Deportes (s.f.) una amplia variedad de términos a
la hora de hablar del alumnado con ALCAIN. Entre ellos, hace referencia a la
sobredotacion intelectual, superdotacion intelectual, talento simple, talento académico,

talento artistico, talento complejo o mixto y precocidad intelectual.

De esta forma, ser un/a estudiante con ALCAIN en Canarias significa tener NEAE por
“manejar y relacionar de manera simultanea y eficaz multiples recursos cognitivos
diferentes, de tipo légico, numérico, espacial, de memoria, verbal y creativo, o bien
destacar especialmente y de manera excepcional en el manejo de uno o varios de ellos”
(Gobierno de Canarias, s.f.). No obstante, dentro del alumnado con ALCAIN, podemos
encontrar estudiantes con sobredotacion intelectual, superdotacion intelectual, talento
simple, talento académico, talento artistico, talento mixto o complejo y precocidad
intelectual.

Por un lado, segun el Gobierno de Canarias (s.f.), ser un/a estudiante con sobredotacion
intelectual significa que un/a alumno/a a partir de los 12 afios de edad tiene “un nivel
elevado (por encima del percentil 75) de recursos en capacidades cognitivas y aptitudes
intelectuales como razonamiento ldgico, gestion perceptual, gestion de memoria,

razonamiento verbal, razonamiento matematico y aptitud espacial”.

Por otro lado, ser un/a estudiante con superdotacion intelectual significa que, ademas de
cumplir con los requisitos mencionados anteriormente, también tiene que tener una alta

creatividad (por encima del percentil 75) (Gobierno de Canarias, s.f.).
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Asimismo, ser un/a estudiante con talento simple significa tener “una elevada aptitud o
competencia en un ambito especifico, como el verbal, el matematico, la l6gica o la
creatividad, entre otros”. Todo ello, ademas de tener un percentil superior a 95 en
“razonamiento matematico, razonamiento verbal, razonamiento l6gico o creatividad,
pudiéndose sefialar otros talentos simples como el social, el musical o el deportivo”

(Gobierno de Canarias, s.f.).

Del mismo modo, un/a estudiante con talento académico tiene la aptitud verbal, aptitud

I6gica y gestion de memoria mayor al percentil 85 (Gobierno de Canarias, s.f.).

También, un/a estudiante con talento artistico tiene un percentil mayor a 80 en la aptitud

creativa, espacial y perceptiva (Gobierno de Canarias, s.f.).

Por lo tanto, ser un/a estudiante con talento complejo o mixto significa ser un/a
alumno/a con distintos talentos simples o distintas combinaciones entre uno o varios
talentos simples con una de las categorias mencionadas anteriormente (Gobierno de

Canarias, s.f.).

Finalmente, la precocidad intelectual hace referencia al alumnado que, desde el inicio de
su infancia, tiene “un nivel superior al final del desarrollo (12 — 13 afos)” (Gobierno de

Canarias, s.f.).

Identificacion del alumnado de Altas Capacidades Intelectuales en el Sistema
Educativo Canario

Tras haber observado la importancia y preocupacion por la integracion del alumnado
con ALCAIN en el aula, a continuacion, se indagara en cuestiones relacionadas con

como identificar a este tipo de alumnado.

Segun el Gobierno de Canarias y concretamente el ambito de atencion a la diversidad y
atencion al alumnado con NEAE (s.f.), la identificacion del alumnado con ALCAIN es
primordial para poder darle una respuesta educativa a sus necesidades (académicas,
emocionales y sociales). No obstante, dicha identificacion supone la participacion y
colaboracion de diferentes grupos: familias, centro escolar y Equipos de Orientacién
Educativa y Psicopedagdgicos. EI Gobierno de Canarias (s.f.) destaca el rol importante
que tienen los padres y madres de estos/as estudiantes. Asegura que, a traves de su
observacion, pueden aportar informacion relevante acerca de la conducta, gustos,

intereses... de sus hijos/as, que pueden variar segun el contexto (como son el social y el
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escolar). Asimismo, también destaca el rol importante que tiene el centro escolar, ya que
asegura que dicha informacion también puede ser aportada a partir de las observaciones

que haga el equipo docente.

Del mismo modo, en la pagina web del Gobierno de Canarias (s.f.) se presentan algunas
caracteristicas para ayudar a la identificacion del alumnado con ALCAIN desde edades
muy tempranas. Entre estas caracteristicas se destacan: un vocabulario amplio y
prematuro ademas de precision en los términos; observador/a; destreza para el deporte y
equilibrio ademés de una buena coordinacion en sus movimientos; interesado/a;
tendencia a relacionarse con personas mayores; capacidad para adquirir y usar
estrategias avanzadas en la resolucion de problemas; fluidez, flexibilidad, abstraccion y
originalidad de pensamiento; curiosidad elevada; retencion de informacién; control de la
escritura y construccion; influencia en otros/as; imaginativos/as; manejar mucha
informacion y contar sucesos muy detallados; comprension y sensibilidad elevada por
las necesidades de los y las demas; aprender a leer muy temprano; persistente y tenaz
con temas de su interés; carismatico/a; gran capacidad de atencion; iniciativa;
sensibilidad por temas complejos; disfrutar del aprendizaje y aprender mejor y mas

rapido; hacer tareas dificiles; hacer preguntas sugerentes...

Asimismo, el Gobierno de Canarias ofrece en su pagina web (s.f.) el procedimiento a
seguir para la identificacion del alumnado con ALCAIN. Para ello, recalca que el
primer paso es la deteccion de la posibilidad de un/a alumno/a con Altas Capacidades
Intelectuales por parte de la familia y/o equipo educativo. Seguidamente, el o la docente
tutor/a, a traves de la Direccidn del centro, solicitaria la Evaluacion Psicopedagdgica al
Equipo de Orientacion Educativa y Psicopedagogica (EOEP). Finalmente, se realizaria
una Evaluacion Psicopedagdgica por parte del EOEP. Si la evaluacion confirma que el o
la estudiante es de Altas Capacidades Intelectuales, se realizaria un Informe

Psicopedagogico y el Dictamen de escolaridad.

Respuestas que le da el Sistema Educativo Canario al alumnado con ALCAIN
A continuacién, tras haber visualizado que para la integracion del alumnado con
ALCAIN en el aula es fundamental su identificacion, seguidamente, se analizara la

respuesta que da el Sistema Educativo Canario a este tipo de alumnado.
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Atendiendo al Gobierno de Canarias y concretamente, a la pagina web de la Consejeria
de Educacion, Universidades, Culturas y Deportes (s.f.), el alumnado con ALCAIN

tiene necesidades educativas, sociales y emocionales.

Por un lado, para cubrir sus necesidades educativas, el Gobierno de Canarias (s.f.)
ofrece una ensefianza adaptada con enfoque multidisciplinar; acceso a recursos
complementarios; estimulos para desarrollarse, utilizar y potenciar sus habilidades y
planificaciones de diversas actuaciones para mejorar su proceso educativo (como por
ejemplo diversidad de actividades, dinamicas de trabajo, trabajo participativo...). Todo
ello con el fin de que el alumnado con ALCAIN tome el control y participe activamente

en su aprendizaje.

Asimismo, para cubrir con sus necesidades sociales, el Gobierno de Canarias (s.f.)
demanda un contexto social enriquecido para que el alumnado pueda experimentar y
potenciar su imaginacion, creatividad e ideas, con el propdsito de que todo ello se le
valore. Ademas, también apoya la idea de que estos/as estudiantes reciban una
orientacion para aprender a manejar tanto las relaciones interpersonales como las
sociales. Todo ello con el fin de desarrollarse en un clima social abierto, que atienda a

todos sus intereses, de confianza, aceptacion, respeto y comprension.

Finalmente, el Gobierno de Canarias (s.f.) recalca la importancia de atender a sus

necesidades emocionales a través del afecto y contacto tanto verbal como fisico.

Cabe destacar que, el Gobierno de Canarias (s.f.) también hace hincapié en que cada
estudiante es diferente, por lo que tiene necesidades educativas sociales y emocionales
que varian en funcion de la persona, edad, contexto y momento. Sin embargo, también
asegura que se trabajaran todas las necesidades que tenga el alumnado, ateniendo a sus

intereses y deseos.

Justificacién de la necesidad de realizar esta investigacion
Como se ha expresado anteriormente, las escuelas son un punto de encuentro donde

todos /as crecemos y aprendemos a convivir en sociedad.

Ya en el Diario Oficial de la Union Europea (2009) se dictan las pautas educativas que
hacen referencia al sistema educativo y a los objetivos que se compromete a alcanzar: el

pleno y libre desarrollo de la personalidad y la igualdad de oportunidades para todo el
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alumnado (teniendo en cuenta tanto el ambito cognitivo como el ambito social y

emocional) (Robres y Lozano, 2020).

Atendiendo a la pluralidad del alumnado canario, el Gobierno de Canarias ofrece en la
pagina web de la Consejeria de Educacion, Universidades, Culturas y Deportes (s.f.) el
procedimiento a seguir para la identificacion del alumnado con ALCAIN, que es sobre

el que se centra este estudio, y las medidas a tomar para su integracion.

No obstante, atendiendo a un informe publicado en la pagina web de la Asociacion
Canaria que trabaja con el alumnado con ALCAIN conocida como PIPAC (2020), los y
las especialistas consideran que entre el 2% y el 10% de los nifios y nifias son de
ALCAIN (Manzano, 2003). Sin embargo, si observamos los datos publicados por el
Ministerio de Educacion del curso 2018 — 2019 (estadisticas mas actualizadas), tan solo
se han registrado 35.494 estudiantes con ALCAIN. Como afirma la asociacién PIPAC
(2020), esta cantidad de estudiantes refleja un 0.432% del total de estudiantes
matriculados/as en Esparia, cifra muy alejada de lo que supondria un 2% y un 10% de

alumnos/as (ya que oscilaria entre 164.353 y 821.766 estudiantes con ALCAIN).

Asimismo, atendiendo a otro estudio llevado a cabo por Martin y Gonzélez en el afio
2000, el 70% del alumnado con ALCAIN tiene un rendimiento escolar muy bajo, v,
ademas, oscilan entre un 35% y un 50% los y las estudiantes ALCAIN que tienden al

fracaso escolar (Garcia y Flor, 2016).

Dichos datos resultan bastante llamativos, ya que significa que hay un nimero muy alto
de estudiantes que no estan siendo atendidos/as por el sistema educativo, que no se les
estan considerando sus necesidades, intereses y deseos, y que no se esta consiguiendo
alcanzar desde la Educacion la igualdad de oportunidades y el pleno y libre desarrollo
de la persona. De esta forma, habrd muchos/as estudiantes que tiendan al fracaso

escolar, frustracion y al posterior abandono de los estudios.

Teniendo en cuenta las preocupantes estadisticas, las cuales se manifiestan en
frustraciones personales y necesidades no atendidas del alumnado, se realizara una
investigacion en la que se analice la realidad a la que se enfrenta el alumnado con
ALCAIN en Canarias. Todo ello se hara a partir de dos vertientes distintas: el proceso
de identificacion y las medidas educativas tomadas por parte del sistema educativo y
docentes para la integracion de este alumnado. Para ello, se contara con la colaboracién

de las dos entidades que conforman el entorno en el que se desarrolla el o la nifio/a:

14



Universidad Facultad de Educacién
de LalLaguna Universidad de La Laguna

docentes y familias con hijos/as con ALCAIN, ya que, como pudimos observar
anteriormente, el Gobierno de Canarias (s.f.) recalca la importancia del rol docente y de
las familias tanto en la identificacion de estos/as estudiantes como en su integracion en

la escuela.

Objetivos de investigacion

El objetivo general de esta investigacion es conocer la realidad a la que se enfrenta el
alumnado con ALCAIN en las aulas en Canarias. Este objetivo general se apoyara en
dos objetivos especificos. Por un lado, analizar si existen dificultades a la hora de
identificar al alumnado con ALCAIN vy, por otro lado, comprobar si las medidas
educativas tomadas son las adecuadas para la integracion del alumnado con ALCAIN en

el aula.

Método

Atendiendo a la metodologia, a continuacion, se presentan los y las participantes, la

técnica e instrumentos, el procedimiento y el disefio llevados a cabo en la investigacion.

Participantes

En cuanto al procedimiento llevado a cabo en la investigacion, el muestreo por el que se
optd es no probabilistico de conveniencia (Otzen y Manterola, 2017). De esta forma,
atendiendo a los y las participantes, se contd con la colaboracion de docentes de
Primaria y familias con hijos/as con ALCAIN. La participacion de ambas entidades fue
muy importante, ya que como hemos podido observar anteriormente en la pagina web
del Gobierno de Canarias (s.f.), ambos grupos son los que tienen un contacto mas
estrecho con los y las estudiantes con ALCAIN ademas de tener un rol relevante en su

identificacion y adaptacion e integracion en el centro.

De esta forma, la muestra contdé con un total de 63 docentes y con un total de 66

familiares que tienen hijos/as con ALCAIN.

Atendiendo a los y las docentes que participaron en la encuesta, un 80.95% de éstas
eran mujeres, mientras que tan solo un 19.05% hombres. Asimismo, la mayoria oscilaba
entre los 31 a 40 afios (28.57%) y entre los 41 a 51 afios (25.4%). El resto de
participantes tenia de 51 a 60 afios (22.22%), de 61 a 70 afios (6.35%) e incluso, eran
mayores de 70 (17.46%). Ademas, un 46.03% de docentes trabajaban en centros

publicos, un 39.68% en concertados y un 14.29% en privados. También, la mayor parte
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de docentes impartia clases en el Tercer Ciclo de Primaria (36.51%), seguido de
docentes que impartian clases en el Primer Ciclo (34.92%) y Segundo Ciclo de Primaria
(28.57%). Finalmente, la mayoria de docentes llevaba ejerciendo como docente de 1 a 5
afios (26.98%). El resto oscilaba entre los 26 y 30 afios (14.29%), los 6 y 10 afios
(7.94%), mas de 30 afios (12.7%), los 21 y 25 afios (19.05%), los 11 y 15 afios (7.94%)
y 16 y 20 afios (11.11%).

Por otro lado, atendiendo a los familiares con hijos/as con ALCAIN que participaron en
la encuesta, un 80.3% eran mujeres y un 19.7% hombres. Asimismo, la mayoria
oscilaba entre los 41 y 50 afios (71.21%). El resto de participantes tenia entre 31 y 40
afos (12.12%), 51 y 60 afios (12.12%), menos de 20 afios (3.03%) y entre 21 y 30 afios
(1.51%).

Técnicas e instrumentos

Para la recopilacion de datos, se emplearon dos cuestionarios “ad hoc” (Lacave et al.,
2016) compuestos por items de eleccion (dos alternativas, escala de clasificacion tipo
Likert, listados y de eleccion mdltiple). Uno de los cuestionarios estaba dirigido a
docentes de Primaria (Ver anexo 1) y el otro cuestionario estaba dirigido a familiares
que tuvieran hijos/fas con ALCAIN (Ver anexo 2). En el cuestionario dirigido a
docentes (con un total de 19 preguntas) podemos encontrar 11 preguntas con respuestas
de dos alternativas, 2 preguntas con respuesta de escala de clasificacion tipo Likert, 1
pregunta con respuestas de listados y 5 preguntas con respuestas de eleccién multiple.
Asimismo, en el cuestionario dirigido a familias (con un total de 11 preguntas) podemos
encontrar 4 preguntas con respuestas de dos alternativas, 2 preguntas con respuesta de
escala de clasificacion tipo Likert y 4 preguntas con respuestas de eleccion maultiple.
Ademas, en este cuestionario también se utiliza un item de respuesta abierta en una de

las preguntas.

La finalidad de ambos cuestionarios era analizar la realidad a la que se enfrenta el
alumnado con ALCAIN en Canarias y concretamente, indagar sobre las posibles
dificultades que existen a la hora de identificar a estos/as estudiantes y la respuesta
educativa (adaptacion, apoyo y atencion) que recibe el alumnado con ALCAIN.
Ademas, a través de estos cuestionarios se podrian observar las diferentes percepciones
de la realidad del nifio/a con ALCAIN desde el punto de vista de las familias y de los y

las docentes.
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Procedimiento

Para la divulgacion de los cuestionarios se utilizaron varias herramientas de promocion.
Por un lado, se utilizaron las RRSS (como Twitter, Facebook, Instagram y WhatsApp)
para la divulgacion de los cuestionarios. Asimismo, se contactaron méas de 30 colegios
(privados, concertados y publicos) a través del correo electronico para la divulgacion
del cuestionario dirigido a docentes de Primaria. Ademas, la Asociacion Canaria que
trabaja con el alumnado con ALCAIN conocida como PIPAC también colaboré para la
divulgacién del cuestionario dirigido a familiares con hijos/as con ALCAIN a traveés del
correo electronico. De este modo, se planted lograr, dentro de lo posible, el acceso a una
muestra representativa a través de un procedimiento simple y de corta duracion

(aproximadamente tres minutos por cuestionario).

Disefio de la investigacion

El disefio planteado en la investigacion fue un disefio con metodologia mixta MMR
(Mixed Methods Research) (Guardiola, 2005). Por un lado, se utiliz6 una metodologia
cuantitativa para obtener informacion acerca de la experiencia vivenciada por parte del
profesorado y de las familias con la finalidad de indagar sobre las similitudes o
diferencias de opiniones acerca de la identificacion de un/a estudiante con ALCAIN y
su integracion en el centro (adaptacion, apoyo y atencion). Todo ello se realiz6 en un
formato manejable, generalizado y con validez externa. Asimismo, se utilizd una
metodologia cualitativa (a partir de un andlisis de texto) en el cuestionario dirigido a
familias con hijos/as con ALCAIN para identificar variables no contempladas en el

instrumento y asi profundizar en la investigacion (Shorten y Smith, 2017).

Ademas, cabe destacar que, para el andlisis de los datos y la evaluacion e interpretacion
de los resultados obtenidos, con el fin de comprobar los objetivos mencionados
anteriormente, se analizaron las preguntas tanto del cuestionario dirigido a docentes
como las preguntas del cuestionario dirigido a familiares con hijos/as con ALCAIN
desde dos vertientes diferentes: las posibles dificultades que existen a la hora de
identificar al alumnado con ALCAIN y las medidas tomadas (adaptacion, apoyo y
atencion) por parte del sistema educativo y docentes para la integracion del alumnado
con ALCAIN en el aula.

Del mismo modo, se utilizé6 la estadistica para el analisis de los resultados.
Concretamente, se realizd el analisis de los datos desde tres procedimientos diferentes:
la estadistica descriptiva, la estadistica inferencial y el analisis de datos cualitativo.
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Ademas, para analizar las respuestas desde la estadistica inferencial se utiliz6 el
estadistico chi cuadrado con el programa “SoftwareRStudio” para contrastar las
diferentes percepciones de la realidad del nifio/a con ALCAIN desde el punto de vista
de las familias y de los y las docentes. También, para analizar las respuestas desde el
analisis de datos cualitativo se utilizé el Software “Alceste” para detallar el estudio en

base a las experiencias de las familias con hijos/as con ALCAIN.

Resultados

Como se ha mencionado anteriormente, tanto las preguntas del cuestionario dirigido a
docentes de Primaria como las preguntas del cuestionario dirigido a familias con
hijos/as con ALCAIN estaban enfocadas desde dos vertientes diferentes (la
identificacién del alumnado con ALCAIN y la respuesta del sistema educativo y
docentes para su integracion) con el fin de analizar la realidad a la que se enfrenta el

alumnado con ALCAIN en Canarias.

La primera vertiente se centr6 en la identificacion del alumnado con ALCAIN. Para
ello, se realizaron 8 preguntas diferentes. A continuacion, se presentan las respuestas de

las preguntas realizadas.

El 69.84% de docentes afirmé haber trabajado al menos una vez con alumnado con
ALCAIN. Asimismo, de este porcentaje de docentes que afirmd haber trabajado con
estudiantes con ALCAIN, el 9.1% de ellos/as aseguré que no fue consciente de que

estuviera trabajando con alumnado con ALCAIN.

Ademas, la mayoria de docentes considero su rol en la identificacion del alumnado con
ALCAIN muy importante, ya que en una escala del 0 al 10 (siendo el cero nada
importante y el diez muy importante), la media a esta respuesta fue de 8.79, lo que
significa que la mayoria de docentes, con una desviacion tipica de 1.82, considerd su rol

en la deteccidn de estos/as estudiantes muy relevante.

Asimismo, el 61.91% de docentes afirmd haber iniciado el protocolo de Deteccion de
Altas Capacidades Intelectuales al dudar de la presencia de un/a estudiante no
diagnosticado/a. Del mismo modo, el 59.1% de las familias con hijos/as con ALCAIN
también afirmé que fueron los y las docentes quienes iniciaron el proceso de deteccién
de su hijo/a como alumno/a con ALCAIN. En estas dos Ultimas preguntas se utilizé el

estadistico chi cuadrado para analizar la similitud o diferencia de opiniones entre
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docentes y familias acerca de quién detectd al estudiante o la estudiante con ALCAIN,
si fue un/a docente u otra persona. Por lo tanto, tras realizar el estadistico chi cuadrado
con el programa “SoftwareRStudio”, siendo el nivel de confianza 95, el resultado no dio
significativo (X?(gl= 1)= 0.021496, o= 0.05, p= 0.8834) (ver anexo 3). De esta forma,

se puede decir que no existen diferencias de opiniones acerca de esta cuestion.

Asimismo, de todo el profesorado que participd en la encuesta, el 26.98% afirmé haber
recibido una formacion para identificar al alumnado con ALCAIN. Ademas, de este
porcentaje de docentes que afirm6 haber recibido dicha formacion, el 23.53% lo

consider6 suficiente o adecuada.

Por Gltimo, en la pregunta de respuesta abierta dirigida a familiares sobre las posibles
preocupaciones acerca del proceso de identificacion de su hijo/a como alumno/a con
ALCAIN, se utilizo el Software Alceste para andlisis de datos cualitativo. Cabe destacar
que, el analisis de las respuestas obtenidas a través de este programa tiene una
pertinencia débil de un 47%, lo que quiere decir que no todas las familias respondieron
a esta pregunta y que las familias que si respondieron, contestaron con una respuesta
muy corta (mayoritariamente respuestas de “si” y “no”). Sin embargo, ¢l analisis de las
respuestas de la muestra se dividio en dos clases diferentes (Ver anexo 4). La primera
clase llamada “Falta de atencion del alumnado con ALCAIN” estaba formada por el
55.26% del total de las respuestas a esta pregunta. La segunda clase llamada “Prejuicios
frente ALCAIN” estaba formada por el 44.74% del total de respuestas a esta pregunta.
Ambas clases hacian referencia a las preocupaciones que poseen las familias acerca de
la atencion, identificacion y trato recibido de sus hijos/as en relacién con sus ALCAIN.
Por ello, en la primera clase que destacaba palabras como “profesorado”, “colegio”,
“atender” y “centro”, se pudieron encontrar los tres siguientes ejemplos de respuesta
recibida: “Si, que el propio profesorado del antiguo colegio hacia bulling para negar sus
capacidades y justificar con ello que no habia que adaptar su informe curricular”, “Si,
porque no le atendian ni le valoraron positivamente. Finalmente, tuve que cambiarle de
centro” y “Muchisimas, el profesorado no estd formado y no quiere formarse, el acoso
de comparieros y profesor y el centro no actta, cambio de colegio, Consejeria de
educacion, no formada, la adolescencia, la relacion con los demas, etc.” (Ver anexo 5).
En la segunda clase que destacaba palabras como “alumno”, “alta” y “capacidad”, se
pudieron encontrar los tres siguientes ejemplos de respuesta recibida: “La principal

preocupacién era que cuando llegaran a un nivel que le exigiera méas dedicacion y
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esfuerzo abandonaran el sistema, por eso insisti en su evaluacién para que se le ajustara
el curriculum a su capacidad. No fue facil, a menudo nos encontramos con trabas y
prejuicios que no nos dejan avanzar, tratar por igual a todos los alumnos discrimina
tanto a nifios que presentan dificultades como a nifios con sobredotacion. Por otro lado,
tenemos asumido que los nifios que no superan las areas repitan curso y no nos
planteamos que eso pueda desajustarlo socialmente, sin embargo cuando se trata de
flexibilizar a un alumno con altas capacidades existen prejuicios en este sentido”, “En
nuestro caso, el grado de alta capacidad es minimo y no supone un obstaculo de
socializacion ni aprendizaje... En el centro la atencion e integracién ha sido adecuada en
general (Direccion, equipo orientador) excepto por el docente. Los prejuicios
desgraciadamente siempre estan presentes para quienes se salen del montén de la
"normalidad”, no especialmente para los alumnos con altas capacidades frente a otros
grupos "diferentes". Y en cuanto a las necesidades cognitivas, sociales y emocionales,
deben "tenerse en cuenta en la adaptacién al centro" para todos los nifos.
Desgraciadamente, el sistema educativo tiende a uniformizar sin preocuparse por esas
necesidades individuales” y “A mi hijo le diagnosticaron muy rapido, pero a mi hija les
costd més llegar a reconocer su estado de AACC (aunque en todas las pruebas siempre
saca los mismos resultados que su hermano). También son menos dispuestos a ofrecer
enriquecimiento a la nifia. Creo que hay muchas falsas creencias y prejuicios contra las

nifias con altas capacidades que las perjudican” (Ver anexo 5).

Por otro lado, la segunda vertiente se centré en la respuesta que ofrecen el sistema
educativo y docentes para la integracion del alumnado con ALCAIN en el aula. Para
ello, se realizaron 9 preguntas diferentes. A continuacion, se presentan las respuestas de

las preguntas realizadas.

Del total de docentes que participaron en la encuesta, 62 afirmaron que el alumnado con
ALCAIN tiene un vocabulario amplio y prematuro, ademas de precision en los
términos; 58 afirmaron que estos/as estudiantes tienen la capacidad para adquirir y usar
conocimiento y estrategias avanzadas en la resolucion de problemas, ademas de tener
fluidez, flexibilidad, abstraccion y originalidad de pensamiento; 52 afirmaron que
estos/as estudiantes tienen una curiosidad elevada; 26 afirmaron que estos/as estudiantes
obtienen calificaciones muy altas 0 muy bajas; 30 afirmaron que estos/as estudiantes

tienden a relacionarse con adultos/as y nifios/as de mas edad; 6 afirmaron que estos/as
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estudiantes son propensos/as a sufrir acoso escolar y, finalmente, 21 docentes que

estos/as estudiantes son introvertidos/as.

Ademas, el 60.32% de docentes y el 80.3% de familias afirmaron que existen prejuicios
y/o estereotipos acerca del alumnado con ALCAIN. Cabe destacar que en esta pregunta
también se utilizé el estadistico chi cuadrado para analizar la similitud o diferencia de
opiniones entre docentes y familias acerca de si creen en la existencia de estereotipos
acerca de este tipo de alumnado. Por lo tanto, tras realizar el estadistico chi cuadrado
con el programa “SoftwareRStudio”, el resultado dio significativo (X2(gl= 1)= 5.2711,
a= 0.05, p= 0.02168) (ver anexo 6). De esta forma se puede decir que si existen

diferencias de opiniones acerca de esta cuestion.

Asimismo, la mayoria de docentes y familias consideraron muy importante las
diferentes necesidades educativas del alumnado con ALCAIN. En una escala del 1 al 5
(siendo el uno nada importante y el cinco muy importante), la media de las respuestas
de docentes (siendo la desviacion tipica 0.96) es de 4.13 y la media de las respuestas de
las familias (siendo la desviacion tipica 0.77) fue de 4.47 a la hora de tener en cuenta las
necesidades cognitivas; la media de las respuestas de docentes (siendo la desviacién
tipica 0.93) es de 3.97 y la media de las respuestas de familias (siendo la desviacion
tipica 0.92) fue de 4.35 a la hora de tener en cuenta las necesidades sociales y
finalmente, la media de las respuestas de docentes (siendo la desviacion tipica 0.96) fue
de 4.13 y la media de las respuestas de familias (siendo la desviacion tipica 0.93) fue de
4.42 a la hora de tener en cuenta las necesidades emocionales del alumnado con

ALCAIN para su integracion en el centro.

Ademas, el 59.1% de docentes afirmé haberse enfrentado a ciertas dificultades a la hora
de trabajar con el alumnado con ALCAIN. Del mismo modo, la mayoria de familias
consider6 que los y las docentes no tienen una preparacion adecuada para trabajar con el
alumnado con ALCAIN, ya que en una escala del 1 al 5 (siendo el uno nada de acuerdo
y el cinco muy de acuerdo), la media de esta respuesta fue de 2.15, lo que significa que
la mayoria de los familiares, con una desviacion tipica de 1.13, consideré que el

profesorado no tiene una preparacion adecuada para trabajar con estos/as estudiantes.

Por altimo, el 44.44% de docentes y 30.3% de familiares opinaron que las medidas
tomadas en el centro para la integracion del alumnado con ALCAIN son suficientes.

Asimismo, en esta pregunta también se utilizo el estadistico chi cuadrado para analizar
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la similitud o diferencia de opiniones entre docentes y familias acerca de la adecuacion
de las medidas del centro para la integracion del alumnado con ALCAIN. Por lo tanto,
tras realizar dicho estadistico con el programa “SoftwareRStudio”, el resultado no dio
significativo (X2(gl= 1)= 2.7503, a= 0.05, p= 0.09723) (ver anexo 7). De esta forma se

puede decir que no existen diferencias de opiniones acerca de esta cuestion.

Discusion y conclusiones

Tras haber realizado el anélisis de los datos obtenidos en la investigacion a partir de la
estadistica descriptiva, estadistica inferencial y andlisis de datos cualitativo, a
continuacion, se procedera a la interpretacion de estos resultados para conocer la

realidad a la que se enfrenta el alumnado con ALCAIN en Canarias.

Se ha podido constatar que esta realidad viene marcada por las dificultades a las que se
enfrenta el alumnado con ALCAIN para integrarse en el sistema educativo. Dichas
dificultades surgen ya a la hora de su identificacion y se extienden a las medidas
educativas adoptadas para un posterior apoyo y atencion del alumnado dentro del aula.
A continuacion, se analizaran los resultados de las respuestas obtenidas en ambos
cuestionarios, para demostrar la existencia de las dificultades en el proceso de
identificacion del alumnado con ALCAIN vy la adecuacion de las medidas educativas

para su integracion en el sistema.

Identificacion del alumnado con ALCAIN

Atendiendo a las preguntas de los cuestionarios que se centran en la identificacion del
alumnado con ALCAIN, todas las respuestas confirman que existen muchas dificultades
a la hora de identificar a estos/as estudiantes. Es decir, que hay un gran nimero de
alumnado con ALCAIN sin identificar (tal y como se confirma en la pagina web del
PIPAC) y que los y las docentes, aunque tienen un rol fundamental en su identificacion
(especificado también por el Gobierno de Canarias), carecen de la formacion adecuada

para hacerlo.

El hecho de que aproximadamente dos tercios del profesorado encuestado manifieste
haber trabajado al menos una vez con alumnado con ALCAIN implica que, de los 63
docentes encuestados, solo 44 profesores/as se han encontrado con este tipo de
alumnado en su aula. Al mismo tiempo, si atendemos a que la mayoria del profesorado
encuestado ha ejercido como docente de uno a cinco afios, podriamos suponer que un/a

docente que ha trabajado con alumnado con ALCAIN lleva un total de 4 afios
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ejerciendo su profesion. De esta forma, si este/a docente es tutor/a y lleva 4 afios
trabajando, habra impartido clases aproximadamente a 8 grupos diferentes (2 grupos por
afio). Asi pues, si en cada grupo de estudiantes hay 30 alumnos/as, durante sus 4 afios
como docente habra trabajado con al menos 240 estudiantes. Volviendo a la pregunta
del cuestionario docente, como se pregunta si a lo largo de su experiencia como
profesor/a ha trabajado al menos con 1 estudiante con ALCAIN, 1 alumno/a con
ALCAIN representaria el 0.416% del total de los y las 240 estudiantes mencionados/as

anteriormente.

Tal y como se referencié anteriormente, los y las especialistas consideran que entre el
2% y 10% de nifios y nifias son de ALCAIN (Manzano, 2003). Sin embargo, atendiendo
a los resultados obtenidos en el cuestionario del profesorado, el alumnado con el que se
supone que un/a docente ha trabajado a lo largo de su experiencia en esta profesion tan
solo representaria el 0.416%, cifra muy alejada del 2% o 10% sefialado por Manzano
(2003). Sin embargo, este 0.416% se acerca a la cifra sefialada por el PIPAC. Es por
esto, por lo que se puede afirmar que existe dificultad a la hora de identificar al
alumnado con ALCAIN.

Del mismo modo, es significativo que de todo el profesorado que ha trabajado con
alumnado con ALCAIN, haya una parte que no era consciente de ello. Es decir, que de
los y las 44 docentes que seleccionaron en la pregunta anterior que si habian trabajado
con alumnado con ALCAIN, hay un total de 4 docentes que no fueron conscientes de la
presencia de un/a estudiante con ALCAIN en su aula. Esto significa que por lo menos,
durante la experiencia de estos/as ultimos/as docentes, hubo un minimo de 4 estudiantes

que estaban sin diagnosticar.

Por lo tanto, en este caso se vuelve a confirmar la existencia de la dificultad a la hora de
identificar a este tipo de alumnado, ya que, si no existiera, todos/as los y las docentes
que respondieron a la pregunta anterior que si habian trabajado al menos una vez en el
aula con alumnado con ALCAIN, hubieran respondido que fueron conscientes de la
presencia de este tipo de alumnado en el aula a la hora de trabajar con ellos/as. De esta
forma, disminuye de nuevo el porcentaje del alumnado con ALCAIN, alejandose una
vez mas del 2% y 10% de nifios/as con ALCAIN que consideran los y las especialistas
que hay (Manzano, 2003).
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Con estas dos preguntas, se ha podido constatar que hay dificultades a la hora de
identificar al alumnado con ALCAIN en el aula, ya que ambas reflejan que no todo el
alumnado con ALCAIN ha sido identificado. De esta forma, se confirma la afirmacion

del PIPAC (2020) de que hay muchos/as estudiantes aun sin diagnosticar.

A continuacion, se investigaran las posibles variables que podrian contribuir a la no
identificacion de estos/as estudiantes. Estas estan intimamente relacionadas con el rol

docente y su formacion para la identificacion.

Al afirmar practicamente dos tercios del profesorado y de familias que fueron los y las
docentes quienes iniciaron el protocolo de Deteccidn de Altas Capacidades al dudar de
la posible presencia de un/a estudiante con ALCAIN, se pone de manifiesto la

importancia del rol docente en el proceso de la identificacion.

Esto coincide con lo que recoge el Gobierno de Canarias en su pagina web sobre el
proceso de Deteccion de Altas Capacidades al afirmar que son el equipo educativo y las

familias quienes inician el proceso de Deteccion de Altas Capacidades.

Igualmente, se vuelve a confirmar la importancia del rol docente en la identificacion del
alumnado con ALCAIN, en la pregunta donde los y las docentes califican la

importancia de su rol en una escala del 0 al 10 con una media de un 9.

Una vez constatado por este estudio que el rol docente es fundamental para identificar al
alumnado con ALCAIN en el aula (Gobierno de Canarias, s.f.) y que hay muchos/as
estudiantes con ALCAIN sin diagnosticar (PIPAC, 2020), se intentara analizar, a
continuacién, uno de los posibles motivos relacionado con la formacién docente que

esta dificultando la identificacion.

Es significativo que menos de un tercio del profesorado encuestado manifieste haber
recibido una formacion previa para identificar al alumnado con ALCAIN y mas
significativo aun, que s6lo una quinta parte de este profesorado formado considere dicha

formacién suficiente o adecuada.

Estos datos resultan bastante Ilamativos, ya que siendo tan importante el rol docente en
la identificacion del alumnado con ALCAIN (tal y como manifiesta el Gobierno de
Canarias en su pagina web y la mayoria de familias y docentes encuestados), la gran

mayoria del profesorado manifiesta no estar formado o preparado para hacerlo. De ahi
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el gran nimero de alumnado con ALCAIN que pasa desapercibido y no es identificado,

tal y como afirma la asociacion PIPAC (2020).

Asimismo, las respuestas de la pregunta abierta del cuestionario dirigido a familias
resultan bastante llamativas. Independientemente de la clase a la que pertenezcan dichas
respuestas, la mayoria coincide en que no se aplica una adaptacién curricular al
alumnado con ALCAIN; muchos/as han tenido que cambiar de centro; el profesorado
no esta formado; han sufrido acoso escolar; han tenido miedo al abandono escolar;
continuamente se enfrentan a muchos prejuicios, discriminacion, falta de atencion e
integracion; el sistema educativo es uniforme y no atiende a sus necesidades
individuales y finalmente, los y las docentes han tenido muchas dificultades a la hora de
diagnosticarles (sobre todo si son nifias) como estudiantes con ALCAIN.

Estas respuestas sorprenden bastante ya que, reflejan, por un lado, que existen
dificultades significativas a la hora de identificar al alumnado con ALCAIN (PIPAC,
2020) vy, por otro lado, que estos/as estudiantes no estan siendo integrados/as en el
centro, ya que muchos/as afirman no ser atendidos/as, no estar adaptados/as y que, por

ello, sufren acoso, fracaso escolar (Martin y Gonzalez, 2000) y discriminacion.

En conclusion, se ha podido constatar que existen dificultades a la hora de identificar al
alumnado con ALCAIN en el aula (PIPAC, 2020), siendo uno de los primeros motivos
del escollo la falta de formacién y preparacion docente para iniciar el proceso de

reconocimiento del alumnado con ALCAIN.

Al no efectuarse el primer paso (la identificacion del nifio/a con ALCAIN), este
alumnado queda desatendido en lo que concierne a sus necesidades e intereses
individuales (Rabassa et. al, 2017), obviando asi el sistema educativo el derecho que le
corresponde a este alumnado de desarrollar de manera plena y libre su personalidad, al

igual que el resto de sus compafieros/as.

Si todos/as los y las docentes recibieran la formacion adecuada que les permitiera iniciar
el proceso de identificacion del alumnado con ALCAIN para proseguir con un adecuado
plan no solo de integracion sino de desarrollo de acuerdo con las necesidades e intereses
de este alumnado, quizés se subsanaria parte del fracaso escolar (sefialado por Martin y

Gonzélez, 2000) y desinterés que suscita la escuela.
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Medidas educativas para la integracion del alumnado con ALCAIN en el aula
Atendiendo a las preguntas de los cuestionarios que se centran en las medidas
educativas para la integracion del alumnado con ALCAIN en el aula, todas las
respuestas confirman que existen muchas dificultades a la hora de trabajar con estos/as
estudiantes, ya que, por un lado, los y las docentes demuestran tener una falta de
conocimiento acerca de estos/as estudiantes y, por otro lado, tanto docentes como
familias admiten que el profesorado tiene muchas dificultades para trabajar con el
alumnado con ALCAIN ademéas de que las medidas que ofrece el centro para la
adaptacion de estos/as estudiantes no son suficientes o adecuadas.

Segun la pregunta del cuestionario dirigido a docentes, cuando tienen que marcar las
caracteristicas que consideran que definen al alumnado con ALCAIN, resulta Ilamativo
que algunos/as docentes consideran que este alumnado obtiene calificaciones muy altas

0 bajas, que son propensos/as a sufrir acoso escolar y que son introvertidos/as.

La interpretacion de estos resultados refleja que existe un gran desconocimiento por
parte del profesorado acerca del alumnado con ALCAIN, ya que, el hecho de que el
profesorado, por ejemplo, considere que estos/as estudiantes tienden a obtener
calificaciones muy altas 0 muy bajas, no es una caracteristica que esté contemplada por
el Gobierno de Canarias en su pagina web (s.f.) ni una caracteristica que se haya

constatado en ningun estudio reciente.

Asimismo, cuando se realiza el estadistico chi cuadrado al preguntar a las familias y
docentes si consideran que existen estereotipos y/o prejuicios acerca del alumnado con
ALCAIN, es significativo que un namero muy diferenciado y mayor de familiares
considera que si existen estereotipos en comparacién con la opinién de los y las

docentes.

El resultado de esta prueba demuestra que muchas de las consideraciones del
profesorado no concuerdan con la realidad que defienden las familias acerca del
alumnado con ALCAIN. De esta forma, un mayor niamero de familias cree que existen
estereotipos acerca del alumnado con ALCAIN, mientras que un mayor nimero de
profesorado piensan que no los hay. Y este ejemplo se puede observar con las
respuestas anteriores, ya que un numero elevado de docentes cree que estos/as
estudiantes tienden a ser introvertidos/as por sus ALCAIN cuando en ningiin momento,

el Gobierno de Canarias u otro estudio reciente lo constate.
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Ademas, hay una gran diferencia entre las opiniones vertidas por las familias y las
opiniones de los y las docentes a la hora de considerar importantes las necesidades
cognitivas, sociales y emocionales del alumnado con ALCAIN. Todas las necesidades
mencionadas anteriormente, son consideradas como mucho més importantes para
atender por parte de las familias que por parte de los y las docentes. Ademas, llama
mucho la atencion, como las familias consideran relativamente igual de importantes
tanto las necesidades cognitivas como las emocionales y sociales. En cambio, los y las
docentes consideran méas importantes las necesidades emocionales y sociales que las

cognitivas.

Este desconocimiento del alumnado con ALCAIN por parte del profesorado también se
observa cuando los familiares consideran mas importante las necesidades cognitivas,
sociales y emocionales del nifio/a con ALCAIN que los y las docentes. Estos/as
ltimos/as priorizan las necesidades sociales y emocionales sobre las cognitivas,
desatendiendo, en cierta manera, unas de las necesidades fundamentales a desarrollar en

el colegio (Gobierno de Canarias, s.f.).

A continuacion, se analizaran cuatro preguntas que reflejan que las medidas educativas
para la integracion del alumnado con ALCAIN no son adecuadas, ya que el profesorado
tiene muchas dificultades para trabajar con estos/as estudiantes y el centro no esta

preparado para tomar las medidas necesarias.

El hecho de que més de la mitad de docentes afirme haberse enfrentado a alguna
dificultad a la hora de trabajar con el alumnado con ALCAIN y que méas de la mitad de
familias considere que los y las docentes no tienen una formacion adecuada para
trabajar con estos/as estudiantes resulta bastante llamativo, ya que ambos grupos

coinciden en la falta de preparacion docente.

De esta forma, se puede observar que la falta de formacion docente y su actuacion en el

aula dificultan la integracion del alumnado con ALCAIN en el centro.

Del mismo modo, cuando se realiz6 el estadistico chi cuadrado, cuando se les pregunta
a docentes y familias si consideran adecuadas las medidas tomadas en el centro para la
integracion del alumnado con ALCAIN, ambos grupos cercanos al alumnado con
ALCAIN consideraron que las medidas del centro no han sido las adecuadas para

integrar al alumnado con ALCAIN en el aula.
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Asi pues, una vez mas se puede observar que el alumnado con ALCAIN no esta siendo

integrado en el aula desde el centro educativo.

Concluyendo, el sistema educativo no esta integrando de manera efectiva (apoyo,
atencion y adaptacion) a el nifio y la nifia con ALCAIN en el aula debido a, por un lado,
el gran desconocimiento de las caracteristicas del alumnado con ALCAIN por parte del
profesorado y por otro lado, a las dificultades que tienen los y las docentes a la hora de

trabajar con estos/as nifios y nifas.

Quizas, al igual que se comenté anteriormente en la investigacion acerca de las
dificultades que existen a la hora de identificar al alumnado con ALCAIN en Canarias,
si el profesorado tuviera la oportunidad de recibir una formacién adecuada y el sistema
educativo se implicara de otra forma en integrar al alumnado con ALCAIN en el aula,
se conseguiria atender a sus necesidades, intereses y deseos, ademas de ofrecerles la
igualdad de oportunidades y pleno y libre desarrollo de la personalidad como dicta el
Diario Oficial de la Union Europea (2009). Tal vez, de esta manera también habria

menos fracaso escolar, desinterés y abandono de los estudios y frustracion.

Conclusiones
Tras haber investigado acerca de la realidad a la que se enfrenta el alumnado con

ALCAIN en las aulas en Canarias, se han podido sacar algunas conclusiones.

Por un lado, a pesar de que seamos conscientes de que en las aulas en Canarias hay
alumnos/as con ALCAIN y que tanto en la pagina web del Gobierno de Canarias (s.f.)
como en el marco legislativo (concretamente en la LOMLOE en su articulo 76) de
nuestro pais (PIPAC, 2020) se recalque la importancia de identificar a estos/as
estudiantes y darles una respuesta educativa adecuada, la realidad es que no se esta

consiguiendo su adaptacién en el centro.

Esto significa que el sistema educativo no esta atendiendo a las necesidades, deseos e
intereses de todo el alumnado y no le esta ofreciendo la igualdad de oportunidades y el
libre y pleno desarrollo de la personalidad. Asimismo, también significa que los dos
estudios mencionados anteriormente acerca de los problemas de identificacion que
existen (Manzano, 2003) y el alto nimero de fracaso escolar de estudiantes con
ALCAIN (Martin y Gonzalez, 2000), a pesar de que se hayan hecho hace casi veinte

afios, siguen existiendo en la actualidad.

28



Universidad Facultad de Educacién
de LalLaguna Universidad de La Laguna

Por lo tanto, queda constatado que, en primer lugar, el profesorado tiene un gran
desconocimiento acerca de las caracteristicas del alumnado con ALCAIN. En segundo
lugar, debido a este desconocimiento, se falla en el proceso de identificacion del mismo,
con lo que gran parte de este alumnado queda sin diagnosticar. En tercer lugar, la
mayoria de los y las docentes/as, anteponen las necesidades emocionales y sociales del
alumnado con ALCAIN sobre las cognitivas, con lo que estas necesidades tan
importantes dentro del ambito educativo no son atendidas como se debiera. En cuarto
lugar, el profesorado reconoce una carencia de formacion con respecto a este tema, lo
que conlleva a cometer fallos en la identificacion y en la adaptacion, atencion y apoyo
del nifio/a con ALCAIN dentro del aula. Asi pues, partiendo de los resultados obtenidos
en esta investigacion, se podrian continuar nuevas investigaciones que indaguen acerca
de otras posibles razones por las que existan dificultades a la hora de identificar y
adaptar al alumnado con ALCAIN en el aula, para asi comenzar a poner soluciones y
mejorar la realidad a la que se enfrenta el alumnado con ALCAIN en las aulas en

Canarias.

Quizés, a pesar de que en esta investigacion haya habido algunas limitaciones
relacionadas con la muestra (ya que podria considerarse no representativa) y la linea de
investigacion solo haya estado centrada en que una de las razones por las que no se
identifica e integra al alumnado con ALCAIN es por la falta de formaciéon docente,
también podrian plantearse otros posibles motivos por los cuales haya tantas

dificultades en la integracion del alumnado con ALCAIN en el sistema educativo.

Un primer motivo seria el hecho de que no haya unanimidad de definicion de las altas
capacidades y caracterizacion de las mismas, ya que cada Comunidad Auténoma tiene
su propia clasificacion. Este aspecto esta intimamente ligado a que los planes educativos
estan sujetos a la politica y por ende los planes de actuacién con respecto a este
alumnado también. Este ultimo punto afecta a que no haya una linea de trabajo en el
tiempo, pues las diferentes y multiples leyes Educativas han oscilado segun el partido
de gobierno. Desde un principio se ha partido de la base de que el sistema educativo
debe ayudar al individuo a desarrollarse plenamente en libertad, con lo cual, es la
ciencia (la psicologia, sociologia, pedagogia) la que debe definir lo que significa las
altas capacidades para permitir al sistema educativo desarrollar un plan de adaptacion
adecuado, no sujeto a diferentes leyes educativas que son consecuencia de los diferentes
cambios politicos (PIPAC, 2020).
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Otro motivo podria ser la falta de cooperacidn entre las familias y escuela, ya que
ambos entornos perciben diferentes actitudes, formas de actuar y reacciones en
diferentes momentos. Ademas, muchas familias consideran que el hecho de que la
escuela priorice las necesidades emocionales y sociales frente a las cognitivas, impide

que su hijo/a con ALCAIN esté motivado/a intelectualmente.

Del mismo modo, también seria interesante investigar si en la identificacion del
alumnado con ALCAIN existen diferencias significativas a la hora de identificar a un
nifio o a una nifia (ya que a lo largo de la investigacion y concretamente en la pregunta
abierta del cuestionario dirigido a familias, muchos padres y madres destacaron esta
diferenciacion de género, alegando que las nifias pasaban alin mas desapercibidas en su
identificacion).

En conclusion, esta investigacion ha demostrado un aspecto de la realidad a la que se
enfrenta el alumnado con ALCAIN en Canarias. El hecho de que el nifio o nifia con
ALCAIN pase desapercibido en el grupo y que sus caracteristicas individuales con sus
respectivas necesidades cognitivas y emocionales no se vean atendidas, es preocupante
para cualquier docente y, por ende, debe serlo para la sociedad. Aun queda mucho
trabajo por delante para que el sistema educativo le ofrezca las mismas oportunidades
de crecimiento y desarrollo pleno a todos/as los nifios y las nifias. Urge el desarrollo de
un plan de integracion cognitivo, social y emocional. No se debe olvidar, que el fracaso

escolar es un fracaso social.
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ANexos

Anexo 1. Tabla 1. Cuestionario dirigido a docentes de Primaria.

Tabla 1
Cuestionario dirigido a docentes de Primaria
Preguntas Opciones de respuesta
1.- Género. Mujer
Hombre

Ninguna de estas opciones me

representa

2.- Edad. 20 — 30 afios
31— 40 afios
41 — 50 afios
51 - 60 afios
61 — 70 afios
Mayor de 70

3.- Tipo de centro. Publico
Concertado

Privado

4.- Grado en el gque imparte clases. Primer ciclo (Primero y Segundo de
Primaria)
Segundo ciclo (Tercero y Cuarto de
Primaria)
Tercer ciclo (Quinto y Sexto de

Primaria)

5.- Afios que lleva ejerciendo como docente. 1 -5 afios
6 — 10 afios
11 - 15 afos
16 — 20 afios
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21 — 25 afios
26 — 30 afios

Mas de 30 afios

6.- He trabajado al menos una vez en el aula con Si

alumnado de ALCAIN.
No

7.- He tenido alguna dificultad a la hora de Si
trabajar con el alumnado de Altas Capacidades

Intelectuales. No

8.- Cuando he trabajado con alumnos/as de Altas  Si
Capacidades Intelectuales, tenia conocimiento

de que eran estudiantes con Altas Capacidades pq
Intelectuales.

9.- He iniciado el protocolo de Deteccion de Si
Altas Capacidades al dudar de la presencia de No

un/a estudiante no diagnosticado/a.

10.- Siendo 0 nada importante y 10 muy 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
importante, indique en la escala si cree que los y

las docentes tienen un rol importante a la hora

de identificar al alumnado de Altas Capacidades

Intelectuales.

11.- He recibido formacion para identificar al Si

alumnado de Altas Capacidades Intelectuales. No

12- En caso de haber contestado Si
afirmativamente a la pregunta anterior,
¢cconsidera que dicha formacion ha sido g
adecuada o suficiente?

13.- Marca las caracteristicas que consideres que - Vocabulario amplio y prematuro,
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caracterizan al alumnado de Altas Capacidades ademas de precision en los terminos
Intelectuales. - Capacidad para adquirir y usar
conocimiento y estrategias
avanzadas en la resolucion de
problemas
- Fluidez, flexibilidad, abstraccion y
originalidad de pensamiento
- Curiosidad elevada
- Obtencion de calificaciones muy
altas o muy bajas
- Tiende a relacionarse con
adultos/as y nifios/as de mas edad
- Propensos a sufrir acoso escolar

- Introvertido/a

14.- ElI alumnado de Altas Capacidades Si
Intelectuales se desenvuelve adecuadamente en

situaciones sociales con su grupo de iguales. No

15.- El alumnado de Altas Capacidades Si

Intelectuales se desenvuelve adecuadamente en

situaciones sociales con los y las docentes. No

16.- Considero que existe algin prejuicio / Si
estereotipo acerca del alumnado de Altas

Capacidades Intelectuales. No

17.- Considero que el alumnado de Altas Si
Capacidades Intelectuales tiene necesidades

educativas distintas al resto de alumnado. No

18.- En la siguiente escala, marque del 1 (nada Necesidades 1 2 3 45

de acuerdo) al 5 (muy de acuerdo) si considera cognitivas
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esencial tener en cuenta las necesidades

cognitivas, sociales y emocionales del alumnado

de Altas Capacidades Intelectuales en su ~Necesidades 1 2 3 4 5
adaptacion en el centro. sociales
Necesidades 1 2 3 45
emocionales

19.- Considero adecuadas las medidas tomadas Si

en mi centro respecto a la integracion del

alumnado de Altas Capacidades Intelectuales. No

Nota. Tabla con las preguntas y opciones de respuesta del cuestionario dirigido a docentes de Primaria.

Anexo 2. Tabla 2. Cuestionario dirigido a familiares con hijos/as con ALCAIN.
Tabla 2

Cuestionario dirigido a familiares con hijos/as con ALCAIN

Preguntas Opciones de respuesta
1.- Género. Mujer
Hombre

Ninguna de estas opciones me

representa

2.- Edad. Menos de 20 afios
21— 30 afios
31 — 40 afios
41 — 50 afios
51 - 60 afios
61 — 70 afos
Mayor de 70
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3.- ¢Quién fue la persona que inicio el proceso Familia
de deteccién de su hijo/a como alumno/a de Docente

Altas Capacidades Intelectuales? Otras personas

4.- Edad a la que mi hijo/a fue identificado/a 0 — 3 afios

como persona de Altas Capacidades 4 —6 afios

Intelectuales. 7 —9 afos
>10 afos
5.- Sefiale su grado de acuerdo con la siguiente 1 2 3 4 5

afirmacion: los y las docentes tienen una
preparacion adecuada para trabajar con
alumnado de Altas Capacidades Intelectuales,
siendo 1 nada de acuerdo y 5 totalmente de

acuerdo.

6.- ¢Considera que su hijo/a de Altas Si
Capacidades Intelectuales se desenvuelve
adecuadamente en situaciones sociales con su No

grupo de iguales?

7.- ¢Considera que su hijo/a de Altas Si
Capacidades Intelectuales se desenvuelve
adecuadamente en situaciones sociales con los y

No
las docentes?

8.- ¢Considera que existe algun prejuicio / Si

estereotipo acerca del alumnado de Altas

Capacidades Intelectuales? No

9.- En la siguiente escala, marque del 1 (nada de Necesidades 1 2 3 45
acuerdo) al 5 (muy de acuerdo) si considera cognitivas

esencial tener en cuenta las necesidades
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cognitivas, sociales y emocionales del alumnado Necesidades 1 2 3 45
de Altas Capacidades Intelectuales en su sociales

adaptacion al centro.

Necesidades 1 2 3 4 5

emocionales

10.- Actualmente, ;considera adecuadas las Si
medidas tomadas en el centro para la integracién
de su hijo/a de Altas Capacidades Intelectuales

No
en el mismo?

11.- Durante todo el proceso de identificacion de
su hijo/a como alumno/a de Altas Capacidades

Intelectuales, ;tuvo alguna preocupacion?

Nota. Tabla con las preguntas y opciones de respuesta del cuestionario dirigido a familias con hijos/as
con ALCAIN.

Anexo 3. Tabla 3y Grafica 1. Deteccidn del alumnado con ALCAIN.
Tabla 3

Deteccién del alumnado con ALCAIN

Responsable de inicio de proceso de deteccidn

Grupo Docente Otros z
Docente 39 (30.23%) 24 (18.6%) 63
Familia 39 (30.23%) 27 (20.93%) 66
) 78 51 129

Nota. Tabla de contingencia acerca de la persona responsable en iniciar el proceso de Deteccion del

alumnado con ALCAIN segun docentes y familias.

Grafical

Histograma con la frecuencia de personas docentes 0 no docentes que iniciaron el

proceso de Deteccion del alumnado con ALCAIN segun docentes o familias.
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Nota. Elaboracion propia.

Anexo 4. Figura 1. Clasificacion de las respuestas de la pregunta abierta.
Figura 1

Clasificacion de las respuestas de la pregunta abierta.
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Nota. Agrupamientos en clases segln las respuestas de la pregunta abierta del cuestionario dirigido a

familias a partir del analisis de texto.

Anexo 5. Tabla 5. Ejemplos de respuesta de la clase 1y clase 2.
Tabla 5

Ejemplo de respuestas de la clase 1y clase 2

Preocupaciones
Clase UCE X? Palabra

1 Falta de atencién al alumnado ALCAIN 42 Centro

Frases Si, que el propio profesorado del antiguo
colegio hacia bulling para negar sus 8
capacidades y justificar con ello que no
habia que adaptar su informe curricular.
Si, porgue no le atendian ni le valoraron
positivamente. Finalmente, tuve que
cambiarle de centro.

Muchisimas, el profesorado no esta
formado y no quiere formarse, el acoso de
compafieros y profesor y el centro no
actla, cambio de colegio, Consejeria de
educacion no formada, la adolescencia, la
relacion con los demas, etc.

2 Prejuicios frente ALCAIN 34 Alta

Frase La principal preocupacion era que cuando
llegaran a un nivel que le exigiera mas
dedicacion y esfuerzo abandonaran el
sistema, por eso insisti en su evaluacion
para que se le ajustara el curriculum a su
capacidad. No fue facil, a menudo nos
encontramos con trabas y prejuicios que
no nos dejan avanzar, tratar por igual a
todos los alumnos discrimina tanto a
niflos que presentan dificultades como a
nifios con sobredotacion. Por otro lado,
tenemos asumido que los nifios que no
superan las areas repitan curso y no nos
planteamos que eso pueda desajustarlo
socialmente, sin embargo cuando se trata

12
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de flexibilizar a un alumno con altas
capacidades existen prejuicios en este
sentido.

En nuestro caso, el grado de alta
capacidad es minimo y no supone un
obstaculo de socializacion ni
aprendizaje... En el centro la atencion e
integracién ha sido adecuada en general
(Direccion, equipo orientador) excepto
por el docente. Los prejuicios
desgraciadamente siempre estan presentes
para quienes se salen del monton de la
"normalidad”, no especialmente para los
alumnos con altas capacidades frente a
otros grupos "diferentes”. Y en cuanto a
las necesidades cognitivas, sociales vy
emocionales, deben "tenerse en cuenta en
la adaptacién al centro™ para todos los
nifios. Desgraciadamente, el sistema
educativo tiende a uniformizar sin
preocuparse por esas necesidades
individuales.

A mi hijo le diagnosticaron muy rapido,
pero a mi hija les costd mas llegar a
reconocer su estado de AACC (aungue en
todas las pruebas siempre saca los
mismos resultados que su hermano).
También son menos dispuestos a ofrecer
enriquecimiento a la nifia. Creo que hay
muchas falsas creencias y prejuicios
contra las nifias con altas capacidades que
las perjudican.

12

Facultad de Educacién
Universidad de La Laguna

Nota. Ejemplos de respuesta segin la clase en la pregunta abierta del cuestionario dirigido a familias a

partir del andlisis de texto.
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Anexo 6. Tabla 7 y Gréfica 2. Estereotipos del alumnado con ALCAIN.
Tabla 7

Estereotipos del alumnado con ALCAIN.

Presencia de estereotipos

Grupo Si No )y
Docente 25(19.38%)  38(29.46%) 63
Familia 13 (10.08%) 53 (29.46%) 66
z 38 91 129

Nota. Tabla de contingencia acerca de los estereotipos que existen del alumnado con ALCAIN segln

docentes y familias.

Gréfica 2

Histograma con la frecuencia de la posible existencia de estereotipos acerca del
alumnado con ALCAIN segun docentes y familias.
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Nota. Elaboracidn propia.
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Anexo 7. Tabla 8 y Grafica 3. Adecuacion de las medidas educativas.
Tabla 8

Adecuacion de las medidas educativas

Presencia de medidas de atencion adecuadas

Grupo No Si )
Docente 34 (26.36%) 29 (22.48%) 63
Familia 46 (35.66%) 20 (15.5%) 66
h3 80 49 129

Nota. Tabla de contingencia acerca de la adecuacion de las medidas educativas para la integracion del

alumnado con ALCAIN segun docentes y familias.

Grafica 3

Histograma con la frecuencia de la adecuacion de las medidas educativas para la
integracion del alumnado con ALCAIN en el aula.
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Nota. Elaboracion propia.

44



