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Resumen

Las Dificultades Especificas de Aprendizaje en Lectura se encuentran presentes
dentro del aula, por ello, es importante que los/as maestros/as sepan como actuar frente a
ellas. Con esta investigacion, se pretende conocer el grado de formacién que tienen los/as
docentes para atender al alumnado que presenta dislexia en la Comunidad Auténoma de
Canarias. Se cont6 con la colaboracion de 113 maestros/as de Educacion Primaria, que
respondieron a un cuestionario. Los resultados mostraron que los/as docentes de Canarias
no cuentan con formacion especifica en la dislexia, ademas, los conocimientos que tienen
los docentes son escasos tanto sobre las caracteristicas de las DEAL como en las
estrategias que se deben utilizar en el aula. También, se ha encontrado que existe relacion
entre dos variables de conocimientos sobre la dislexia atendiendo a la edad y la
experiencia en la docencia de los encuestados. Con las conclusiones obtenidas en este
estudio, se puede observar que las prospectivas tienen que girar en torno a la correcta
implementacion del modelo de respuesta a la intervencion (RTI) dentro de los centros y
realizar una formacion correcta de los docentes, teniendo en cuenta los estandares

establecidos por la International Dyslexia Association (IDA, 2018).

Palabras clave: Dificultades Especificas de Aprendizaje, lectura, Educacion

Primaria, dislexia, conocimientos docentes, estrategias de intervencion, formacion.

Abstract

Reading difficulties are present within the classroom, and therefore it’s important
that teachers know how to help in the classroom. This research is aimed at understanding
the training teachers who attend students with dyslexia in the autonomous community of
the Canary Islands. We collaborated with 113 primary school teachers, who answered a
questionnaire. The results showed that teachers in the Canary Islands are not given
specific training in dyslexia. Moreover, teachers’ knowledge about the reading difficulties
and about common strategies that should be employed in a classroom is scarce. It was
also found that there is a relationship between two variables of knowledge about dyslexia
according to age and the teaching experience of the respondents. These conclusions lead
to thinking about the implementation of the RTI Model in schools and give an appropriate
training to teachers, taking into account the standards established by the International
Dyslexia Association (IDA, 2018).



Keywords: learning disabilities, reading, primary school education, dyslexia,

teaching knowledge, intervention strategies, training.
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1. INTRODUCCION

Es bien conocido que el alumnado de 4° de Primaria en Espafia, obtiene un nivel
de rendimiento intermedio (528) en comprensién lectora (PIRLS, 2016), situdndolos por
debajo de la media del total de la Unién Europea (539) y dejando ver que la comprensién
lectora en Espafia tiene algunas carencias de conocimiento. También, informes recientes
indican que, en el rendimiento de la lectura, se obtiene una puntuacion media de 477,
encontrandose por debajo de la puntuacion media que se sitda entre 480-553 puntos
(OCDE, 2018) pero... ;A qué se deben estos resultados?

Se conoce que en cualquier centro educativo se puede encontrar una variedad de
casos donde el alumnado tiene dificultades en el aprendizaje de los contenidos. Una de
estas dificultades de aprendizaje es la dislexia, la cual presenta dificultades en el
componente fonoldgico del lenguaje. Los datos de prevalencia del alumnado con dislexia
se sittan entre el 5-15%, dependiendo del pais y del instrumento de medida empleado
(Tamayo, 2017). En este sentido, y partiendo de las caracteristicas de esta dificultad de
aprendizaje, es crucial que el cuerpo docente se encuentre formado para dar respuesta a
las necesidades de este colectivo, procurando mejorar los resultados académicos de estos
alumnos/as, pero ¢tienen los/as docentes los conocimientos y la formacion adecuados
para atender a este alumnado de la manera correcta?

Gracias a los estudios de Echegaray-Bengoa y Soriano-Ferrer (2016), Guzman et
al. (2015), Quelal (2013) y Ruiz y Galvao (2017) se puede observar que tanto en la zona
de Latinoamérica como en Esparia, se evidencia esta escasa formacion que tienen los/las
docentes con respecto a las DEAL, impidiendo poder reconocer a este tipo de alumnado
y realizar la intervencion correcta. En este sentido, en la presente investigacion se
pretende conocer cuél es el grado de formacion y los conocimientos que tienen los/las
maestros/as de la Comunidad Autonoma de Canarias, valorando ademas los
conocimientos que tienen con respecto a las estrategias que se deben utilizar dentro del
aula. Los hallazgos de esta investigacion pueden tener implicaciones para las practicas
futuras, siendo un punto de partida para comenzar con la mejora de la formacion docente
en las Dificultades Especificas de Aprendizaje en Lectura y concienciar sobre la
importancia de tener una formacion correcta para poder atender adecuadamente al

alumnado.
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2. MARCO TEORICO

2.1 ¢ Qué son las Dificultades Especificas de Aprendizaje (DEA)?

Para poder contextualizar y entender el concepto de dislexia, es necesario tener
presente que este término se engloba dentro de las Dificultades Especificas de
Aprendizaje (DEA). En la actualidad, no existe una definicion clara sobre este tema
(Hernandez-Arteaga et al., 2019; Redondo et al., 2014) aunque si existen dos vertientes
respecto a este constructo: la clinica y la pedagdgica (Hernandez-Arteaga et al., 2019).
Teniendo en cuenta la primera vertiente, Rebollo y Rodriguez (2006) la conceptualizan
como una alteracion neuroldgica, del sistema nervioso y sinaptica, donde el estimulo
correcto no provoca los cambios descritos que son caracteristicos tanto en un plano
estructural (base de conceptos y conocimientos) como en un plano funcional (aplicacion
de estos conceptos y conocimientos).

Sin embargo, teniendo en cuenta la vertiente pedagogica, se puede observar en el
manual diagndstico DSM-5 de la Asociacion Americana de Psiquiatria (APA, 2013), que
las Dificultades Especificas de Aprendizaje son dificultades en el aprendizaje y en la
utilizacion de las aptitudes académicas, en las que al menos, debe estar presente durante
6 meses, uno de los sintomas que se presentan a continuacion.

1. Leer palabras imprecisas o lenta y con esfuerzo.

2. Tener dificultad a la hora de comprender el significado de aquello que lee.

3. Dificultades en el razonamiento matematico.

4. Dificultades a la hora de dominar el sentido numeérico, el calculo o los datos

numéricos.

o

Dificultades en la expresion escrita.

6. Dificultades ortogréficas.

Ademas, las aptitudes académicas que se encuentran afectadas estan por debajo
de lo esperado para la edad del individuo, interfiriendo con el rendimiento académico o
con actividades cotidianas. En este término general se encuentran los/as nifios/as que, por
una deficiencia en origen linglistica, no consiguen aprender a leer, realizar célculos
matematicos o escribir (Goikoetxea, 2012).

Las DEA se clasifican en funcién de la dificultad que presente el individuo
(Hudson, 2017), encontrando de esta manera:

o Dificultades en la lectura o dislexia: dificultades del aprendizaje que se encuentra

caracterizadas por problemas para el reconocimiento de palabras de forma precisa,



Formacion y Conocimiento del profesorado de Educacion Primaria sobre Dificultades Especificas de Aprendizaje en Lectura en la
Comunidad Auténoma de Canarias.
Daniel Jorge Cabrera Hernandez

problemas de fluidez en la lectura o en la comprension y déficit en la
decodificacion (Cubilla-Bonnetier et al., 2021)

e Dificultades en la expresion escrita o disgrafia: dificultades en el aprendizaje

escrito, afectando a la calidad de la escritura, el trazado o la grafia y en la claridad
de la expresion escrita (Santana et al., 2021).

e Dificultades matemaéticas o discalculia: alude a las dificultades por problemas en

el razonamiento y en las habilidades matematicas, destacando el aspecto del
calculo y la aritmética (Hudson, 2017).

2.2 ¢Qué son las Dificultades Especificas de Aprendizaje de la lectura
(DEAL) o dislexia?

Como todo el mundo sabe, la lectura es un instrumento basico que tiene gran
importancia para todos los individuos, ya que consiste ser una herramienta esencial para
adquirir nuevos conocimientos, por ello, el hecho de que muchos estudiantes tengan
dificultades en esta habilidad es un tema que preocupa. En Espafia, el alumnado de 4° de
Primaria, obtiene un nivel de rendimiento (528) ligeramente por debajo de la media del
total de la Unidn Europea (539) en compresion lectora (PIRLS, 2016). Ademas, informes
mas recientes indican una puntuacion media de 477 puntos en el rendimiento en la lectura,
encontrandose significativamente por debajo de la puntuacion media de los paises de la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economicos (OCDE, 2018), entre 480-
553 puntos. Las personas que presentan dificultades en la adquisicion lectora se dice que
tienen Dificultades Especificas de Aprendizaje en la Lectura, conocidas como DEAL o
dislexia. Para ello, es necesario adentrarse en su significado, teniendo como primera

referencia la propuesta por la International Dyslexia Association:

Dificultad especifica de aprendizaje cuyo origen es neurobioldgico. Se caracteriza
por dificultades en el reconocimiento preciso y fluido de las palabras, y por
problemas de ortografia y descodificacion. Estas dificultades provienen de un
déficit en el componente fonoldgico del lenguaje que es inesperado en relacion
con otras habilidades cognitivas que se desarrollan con normalidad, y la

instruccion lectora en el aula es adecuada. (IDA, 2002, seccién de about Dyslexia)
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Por otra parte, la Clasificacion de los Trastornos mentales y del comportamiento
(CIE-10, 1994) expone que la principal caracteristica consiste en un déficit especifico y
significativo del desarrollo de la capacidad de leer, que no es explicado por el nivel
intelectual, problemas de agudeza visual o por no tener una escolarizacion adecuada. De
esta forma, puede estar afectada la capacidad de leer en voz alta, la comprension de lectura
y el reconocimiento de aquellas palabras que ya estan leidas. Este trastorno, suele estar
precedido de una historia de trastornos en el desarrollo del habla y del lenguaje, por lo
que es comun asociarlo a diferentes alteraciones emocionales y del comportamiento
durante el periodo escolar. Si se observa la nueva Clasificacion Internacional de
Enfermedades (CIE-11, 2020) que entrara en vigor en 2022, introduce pequefios cambios,
como es la incorporacién sobre las dificultades significativas en el aprendizaje de
habilidades académicas relacionadas con la lectura, destacando la fluidez en la lectura,
asi como la precision. Otra de sus incorporaciones, recae en explicar el hecho de que este
trastorno no se debe a una falta del dominio del idioma, de instruccion académica o por
una adversidad psicosocial ademés de las mencionadas en el CIE-10 (1994). Por tanto,
podemos evidenciar que esta nueva version actualiza algunos criterios que se presentaban
en el anterior manual. Por otro lado, el manual DSM-5 hace referencia a la dislexia como
“un término alternativo utilizado para referirse a un patron de dificultades de aprendizaje
que se caracteriza por problemas con el reconocimiento de palabras en forma precisa o
fluida, deletrear mal y poca capacidad ortografica” (APA, 2013, p.39). Este manual sefiala
que para darse estas dificultades especificas en la lectura, la persona debe presentar
dificultades en la precision en la lectura de palabras, en la velocidad o fluidez de la lectora
0 en la comprension. Estas dificultades pueden presentarse anexas a otras como las
dificultades en la expresion escrita o dificultades matematicas.

Respecto a los datos de prevalencia en cuanto a las DEAL, en torno al 5-10% o
incluso el 15%, de la poblacién (dependiendo del instrumento de medida empleado)
presenta este trastorno (Tamayo, 2017). Estos datos varian en funcion del pais o la region
en donde se realice el diagndstico. De este modo, en la zona de Latinoamérica, en
Barranquilla (Colombia) gracias al estudio realizado por De los Reyes et al. (2008) se
puede encontrar que un 3,32% de la muestra utilizada presentaba dislexia. Por otro lado,
en Medellin (Colombia) se encontré una tasa de prevalencia en torno al 20% (Fuertes et
al., 2016). En Espafia, la tasa disminuye considerablemente, asi en Murcia se muestran
datos en torno aun 11,8% de la poblacién (Carrillo et al. ,2011), mientras que en Canarias,

esta tasa gira alrededor del 3,2% (Jiménez et al. ,2009).
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Respecto al origen de este trastorno, muchos estudios avalan que estas dificultades
pueden estar asociadas a alteraciones neurobioldgicas (De la Pefia y Martinez, 2012; De-
La-Pefia y Bernabéu, 2018 y Samaniego y Luna, 2020), concretamente, se encuentran
afectados los genes que son responsables de la migracion neuronal en la formacién de las
estructuras cerebrales, ocasionando una generacion de circuitos anémalos que afectan a
funciones basicas para el proceso lector. Esas anomalias producen alteraciones en
diferentes zonas de la corteza (especialmente en el area parieto-temporal izquierda),
actividad cerebral reducida y desorganizacién en las conexiones neuronales. Estos
trastornos provenientes de un aspecto genético ocurren en la etapa embrionaria y tienen
una probabilidad de entre el 5% y el 70% de ser heredados teniendo en cuenta que el
porcentaje aumenta si son hermanos (Clavijo et al., 2017). En este sentido, Gonzélez y
Jiménez (2012), muestran que gracias a estudios con familias y gemelos, la dislexia
presenta un elevado grado de agregacion familiar. Estos autores, también expresan que
los estudios neuroldgicos que se llevan a cabo pueden ser clasificados en anatdmicos (si
lo que se busca son diferentes anomalias en los procesos cognitivos y en las estructuras
del cerebro que estan relacionadas con la lectura) y neurofuncionales (si lo que se busca
son las anomalias en la actividad de estas estructuras).

Otro de los hechos que se han demostrado, recae en que las personas que presentan
dislexia parecen tener una menor actividad y desarrollo en el area occipito-temporal
izquierda, una zona denominada “area de la forma visual de las palabras™ que crece y se
activa con la lectura (Samaniego y Luna, 2020), observandose una sobreactivacion en el
hemisferio derecho, debido a que las personas con DEAL podrian recurrir a la region
frontal, encargada de articular las palabras habladas, con la intencién de compensar los
sistemas en el hemisferio izquierdo (Rello, 2018). Debido a esta poca actividad, se pueden
encontrar alteraciones de los procesos cognitivos en los escolares disléxicos,
concretamente en la memoria de trabajo, la memoria audio verbal y la atencién visuo-
espacial (Clavijo et al., 2017).

Ademas de las dificultades presentes a nivel neuroldgico, Gonzalez et al. (2020),
inciden en que las DEAL se caracterizan por una alteracion de la capacidad para leer y
escribir, y en una marcada confusién y alternancia de las silabas y las palabras, asi como
la ausencia de déficits psicoldgicos, fisicos o socioculturales. Como se puede observar en
la Red Espariola de Informacidn sobre Educacion, es importante tener en cuenta que la
dislexia es un problema permanente, por lo que no remite con el tiempo (REDIE, 2012),

sin embargo, con el trabajo y el apoyo correcto, las personas que presentan dislexia
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pueden desarrollarse profesionalmente, superando las barreras que surgen a raiz de este
problema (Rello, 2018).

En resumen, las DEAL consisten en una dificultad especifica de aprendizaje
dentro del contexto educativo, donde el alumnado tiene dificultades en el reconocimiento
preciso de las palabras, una escasa fluidez lectora, y problemas para la decodificacion y
comprension de las palabras. Es importante destacar lo que se observa en el CIE-10
(1994) donde se plantea que el déficit especifico del desarrollo de la capacidad de la
lectura no se explica por diferentes problemas visuales, por el nivel intelectual o por una
escolarizacion poco adecuada. Ademas, también se destaca que este trastorno es comun
asociarlo, durante el transcurso de la etapa escolar, con alteraciones emocionales y del

comportamiento.

2.3 Tipos de dislexia
Diversas investigaciones han determinado que la poblacién disléxica no posee
siempre las mismas caracteristicas. Existen dos tipos de dislexia (Jiménez, 2012).

> Dislexia adquirida: este tipo de dislexia se origina tras haber adquirido la lectura

y conseguir un nivel lector determinado por haber sufrido un accidente o algun
tipo de enfermedad que puede afectar al cerebro, teniendo consecuencias en el
lenguaje, en el proceso de decodificacion y la lectoescritura. Por ello, estos
jévenes o adultos presentan dificultad en la capacidad de la lectura o escritura
debido a una determinada alteracion del aprendizaje.

> Dislexia evolutiva: Es un tipo de dislexia innata que implica una alteracion en el

funcionamiento neuronal desde el nacimiento y que va a existir en los sujetos a lo
largo de su vida, encontrando dificultades en el aprendizaje de la lectura, en la
adquisicion de una de las dos rutas para poder reconocer las palabras (Alvarez y
Correa, 2021; Jiménez, 2012 y Soriano et al., 2014). Las dos rutas implicadas son:
la ruta visual/ortografica que consiste en una asociacion rapida y directa que
conecta lo visual con la forma ortogréfica de la palabra y su significado, que se
encuentra dentro de su memoria a largo plazo; y la ruta fonoldgica, que se
consigue llegar al significado mediante la conversion de cada grafema con su
sonido y posteriormente, accediendo al significado (Zeballos y Nyquist, 2017).
Estas dificultades se encuentran luego de descartar diferentes causas que pueden
afectar a su rendimiento de manera general (escolaridad irregular, deficiencias

sensoriales, etc.)
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Figura 1.

Esquema basado y adaptado del modelo de doble ruta de Zeballos y Nyquist (2017).

Ruta visual/ortografica Ruta fonologica

Percepcion visual
de la palabra

Léxico de entrada Conversion grafema-fonema

Percepcidn visual

ortogréfica de la palab
palabra
c-o-c-h-e “coche” co-che c—o—c—h—e
fc/ Jol fef Inf fe/
Encuentro de la palabra
Palabra hablada. en el sistema semantico @

‘Q Almacén pronunciacion
Imagen=significado [coche/

Almacén pronunciacion \'/1: Imagens=significado ﬁ \?
feochel [ coche Yy
(&) o Palabra hablada.

coche

En esta misma linea, hay que destacar que Cuetos (2008), Jiménez (2012) y
Echegaray (2017), comparten las mismas ideas a la hora de establecer la clasificacion de
la dislexia:

- Dislexia fonoldgica: los sujetos que presentan dificultad a la hora de leer

palabras o pseudopalabras, por lo que su problema recae en el mecanismo para
la conversion sobre grafema-fonema de la ruta fonoldgica. Suelen cometer
errores de tipo visual, sustituyendo palabras. Esta dificultad no les impide leer
palabras de manera global, independientemente de la longitud, siempre que
sean palabras frecuentes y familiares.

- Dislexia de superficie: estos sujetos estan caracterizados por tener problemas

en la ruta léxica, por lo que no son capaces de leer las palabras de manera
global, por ello, utilizan la descodificacion fonoldgica para la lectura de
cualquier tipo de palabra, independientemente de si esta palabra es familiar o
una pseudopalabra. Estos sujetos suelen ser lentos, silabean y no tienen el
ritmo a la hora de la lectura y atendiendo a los signos de puntuacién, por ello
suelen equivocarse muy a menudo.

- Dislexia mixta: estos sujetos se caracterizan por compartir aspectos tanto del
subtipo fonoldgico como de superficie. Este subtipo seria el mas frecuente
pero, al mismo tiempo, es el que peor prondstico presenta.

Los/as docentes tienen un rol fundamental para la identificacion de las

Dificultades Especificas de Aprendizaje o dislexia, por ello es importante que tengan
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presente esta clasificacion, porque en muchos casos se puede determinar que un/a
alumno/a presenta dislexia y puede presentar manifestaciones caracteristicas a estas
categorizaciones anteriormente mencionadas, pudiendo realizar una identificacion y
medidas especificas de actuacion més precisa, identificando el tipo de dislexia que

padece.

2.4. Legislacion nacional y autonémica que regulan las DEAL.

La educacion en Espafia es un derecho constitucional que posee cualquier
ciudadano por el simple hecho de ser persona. Si se observa en el ambito legislativo,
desde la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién General del Sistema
Educativo (LOGSE) la educacion pasé de ser un derecho a una obligacion para todas las
personas comprendidas entre los 6 hasta los 16 afios, teniendo que estar escolarizada en
un centro de educacion publica, privada o concertada. Ademas, como bien menciona
Garcia (2017), en esta ley se introduce la educacion especial dentro del sistema educativo
ordinario, permitiendo que solo exista un sistema educativo Unico. También, en esta ley
se introduce el concepto de alumno/a con necesidades educativas especiales. Teniendo en
cuenta todo lo mencionado, el alumnado con Dificultades Especificas de Aprendizaje de
Lectura tiene el derecho y la obligacion de recibir una educacion adecuada.

Por primera vez en Espafa, se incorporo el término de dislexia en el marco
normativo nacional, bajo el concepto de Dificultados Especificas de Aprendizaje, que son
explicitas como una categoria de diagndéstico en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion (LOE), concretamente en sus articulos 71y 72.

Luego de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE), surge en
2013 la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad Educativa
(LOMCE), que como bien dice Garcia (2017) aunque esta ley suponga un cambio si
hablamos en sentido educativo con respecto a la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacién (LOE), en el ambito formal se trata del mismo fondo de texto que la ley
anterior, pero en la que se han incorporado algunas modificaciones, introduciendo pocas
novedades generales hacia la inclusion. Una de las modificaciones de esta ley tiene que
ver con el tratamiento de las dificultades especificas de aprendizaje, en el articulo 79 bis
de esta ley, donde se observan las medidas de escolarizacion y atencién. En estos cambios,
se conoce que les corresponde a las administraciones educativas adoptar las medidas
adecuadas para la identificacion de este alumnado, ademas de que la escolarizacion se

regira por los principios de normalizacion e inclusion, asegurando la no discriminacion.
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Finalmente, el dltimo cambio que se observa consiste en que la identificacion,
intervencion y valoracion se realizara de la manera mas temprana posible.

Por ultimo, se puede encontrar publicada la nueva ley educativa, la Ley Orgénica
3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo,
de educacion, conocida como LOMLOE. Esta ley, en un plazo de 10 afios, pretende
incorporar en los centros ordinarios todos los recursos necesarios para atender al
alumnado con NEAE (recursos humanos y materiales) y fomentar su inclusion en el aula.
Con este objetivo surgen muchas dudas, ya que se desconoce si es posible atender de la
mejor manera a este alumnado dentro del aula, teniendo en cuenta todas las
modificaciones a realizar. Ademas, no se realiza una mencidn explicita de como se regula
la actuacion frente a las dificultades especificas de aprendizaje de lectura o dislexia, por
lo que la actuacion de este colectivo es la misma que para el resto de alumnado NEAE,
sin contar con consideraciones mas especificas.

Una vez se tiene claro como se regulan las Dificultades Especificas de
Aprendizaje de Lectura en el ambito nacional, es importante conocer que ocurre en el
ambito autondémico de la Comunidad Autonoma de Canarias. Un aspecto relevante y el
cual es necesario destacar, consiste en que las Dificultades Especificas de Aprendizaje en
Canarias se encuentran clasificadas dentro de las Necesidades Especificas de Apoyo
Educativo y no dentro de las Necesidades Educativas Especiales, siendo esta comunidad
autonoma pionera en esta diferenciacion, concretamente a través de la Orden del 13 de
diciembre, por la que se regula la atencion al alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo en la Comunidad Autonoma de Canarias (BOC 250/2010, de 22 de
diciembre) en el Anexo 1, apartado B), ya que no es lo mismo trabajar con el alumnado
que presenta una discapacidad que con el alumnado que tiene una dificultad de
aprendizaje.

Por otro lado, cabe destacar, el Decreto 25/2018, de 26 de febrero, por el que se
regula la atencion a la diversidad en el ambito de las ensefianzas no universitarias (BOC
46/2018, de 06 de marzo) y la Orden del 13 de diciembre, por la que se regula la atencién
al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo en la Comunidad Autébnoma
de Canarias (BOC 250/2010, de 22 de diciembre). Ambos documentos se encuentran
relacionados, actuando con respecto a la atencion a la diversidad y al alumnado NEAE.
Tanto en este Decreto como en la Orden se establecen diferentes pautas para la deteccion,
intervencion e identificacion educativa temprana, ademas de pretender que el alumnado

NEAE alcance el maximo desarrollo personal, intelectual, social y emocional, realizando
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diferentes requisitos para las adaptaciones curriculares y estableciendo aspectos generales
y organizativos para su escolarizacion, evaluacion y titulacion. Ademas, en el Decreto
25/2018, de 26 de febrero, por el que se regula la atencion a la diversidad en el &mbito de
las ensefianzas no universitarias (BOC 46/2018, de 06 de marzo) busca garantizar la
equidad, inclusion educativa, igualdad de oportunidades, igualdad de derechos y las
oportunidades para superar la discriminacion.

Finalmente, en la Orden del 13 de diciembre, por la que se regula la atencion al
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo en la Comunidad Auténoma
de Canarias (BOC 250/2010, de 22 de diciembre) se observa que es necesario esperar
hasta el 2° curso para poder llevar a cabo el diagndstico del alumnado con DEAL y
permitir realizar un apoyo educativo. Esta informacion puede traer interrogantes sobre si
el apoyo educativo que se realiza llega de la mejor manera, porque se tiene que esperar
hasta que el alumno/a tenga los 8 afos de edad para realizar todos los procedimientos de
actuacion, o que realmente no es efectivo, pudiendo realizar una actuacion preventiva
desde los 5 afios, corrigiendo la situacion de posible DEAL/dislexia y evitando que el
alumnado fracase.

Atendiendo a lo expuesto en el ambito legislativo, unos afios atras se venia
teniendo en cuenta el Cl-rendimiento para la evaluacion de la dislexia, pero la
investigacion ha demostrado (Jiménez et al., 2009; Jimenez y Crespo, 2019; Jiménez et
al., 2012; Jiménez, 2016; REDIE, 2012 y Rodriguez y Jiménez, 2014) que no tiene ningun
sentido valorar el Cl en el alumnado que tienen dificultades de aprendizaje, el modelo
Cociente Intelectual (Cl)-rendimiento se basa en “esperar a que el alumno fracase” para
poder realizar un diagnostico de NEAE y se pueda comenzar la intervencion
correspondiente (Jiménez et al., 2009 y Jiménez, 2016). La relevancia del uso de este
modelo para la identificacion de las DEA ha sido cuestionada debido a diversas causas.
Como se observa en Jiménez et al. (2009), Jiménez et al., (2012) y Red Espafiola de
Informacion sobre Educacion (REDIE, 2012) con la aplicacion de este modelo, diferentes
alumnos/as son ubicados en las aulas de educacion especial cuando lo que realmente
necesitaban era una instruccion dentro del aula ordinaria, ademas de destacar que un
elevado numero de nifios/as que son identificados proceden de un bajo nivel
socioecondémico, bajo rendimiento, es alumnado aprendiz de una segunda lengua o
proceden de grupos minoritarios con desventaja cultural. También, como expresan
Jiménez (2016) y Rodriguez y Jiménez (2012), las bajas puntuaciones en el CI-

rendimiento no implican un bajo rendimiento lector.
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Frente a este modelo que ha presentado tanta problemaética, se puede encontrar el
modelo de respuesta a la intervencion (RTI) atendiendo a lo que se expone en la
legislacion en la que se comienza a hablar de la importancia de la prevencion. Para ello,
en el Decreto 104/2010, de 29 de julio, por el que se regula la atencidon a la diversidad del
alumnado en el ambito de la ensefianza no universitaria de Canarias (BOC 154/2010, de
6 de agosto) en su articulo 10.2 sefiala que “la consejeria competente en materia de
educacion propiciara la deteccion temprana del alumnado con problemas en su avance
curricular, desarrollando programas preventivos de refuerzo desde la Educacion Infantil
y Educacion Primaria” (p. 20799) con el fin de detectar a los escolares que sigan
manifestando dificultades después de la intervencion.

En este sentido, en la instruccién publicada en la Resolucion del 9 de febrero de
2011, por la que se dictan instrucciones sobre los procedimientos y los plazos para la
atencion educativa del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo en los
centros escolares de la Comunidad Autonoma de Canarias (BOC 40/2011, de 24 de
febrero) se sefiala que los docentes recogeran en actas de las reuniones todos aquellos
alumnos/as que se encuentren en riesgo de padecer una NEAE o NEE. De esta misma
manera, haciendo referencia a los alumnos/as que estan en riesgo de presentar dificultades
en la lectura, escritura o aritmética, se deberan desarrollar programas que “consistiran en
la intervencion sobre este alumnado en grupos de 3 a 5 escolares durante 35 minutos
diarios aproximadamente, dentro del horario lectivo” (p.3904), atendiendo a lo expuesto
en el articulo 6.2 de la Orden de 13 de diciembre de 2010, por la que se regula la atencién
al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo en la Comunidad Autdbnoma
de Canarias (BOC 250/2010, de 22 de diciembre) sobre los programas preventivos.

El RTI trata de un modelo que “integra la evaluacion y la intervencion dentro del
sistema escolar mediante un sistema de prevencion multinivel que maximiza el
rendimiento de los alumnos y reduce los problemas comportamentales” (Jiménez y
Crespo, 2019, p.42). Ademas, se identifica al alumnado que se encuentra en riesgo de
obtener resultados académicos inferiores a lo esperado, se realiza un seguimiento de su
progreso y se proporciona una intervencion ajustandose a las respuestas del alumno/a.
(Batista y Vanzo, 2019; Del Mazo, 2020 y Jiménez y Crespo, 2019). El alumnado en
situacion de riesgo es aquel que puede tener mayores dificultades que su grupo de
referencia y su rendimiento se encuentra por debajo al de sus comparieros. Esta actuacion
cuenta con varios niveles, comenzando en el aula ordinaria (educacion general) y, en

funcién de las respuestas que va ofreciendo el alumnado, se va incrementando la
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intensidad del nivel hasta poder llegar a una actuacion individualizada. El nivel 1, cuenta
con una intervencién realizada a todos los estudiantes y es preventiva y proactiva. Para el
nivel 2, la intervencion se encuentra centrada en grupos pequefios, donde se observan
algunos estudiantes de riesgo, realizando una respuesta rapida. Finalmente, en el nivel 3,
se encuentra una intervencion individualizada e intensiva, donde la intervencion es de
larga duracion. Esta caracteristica multinivel es un sistema preventivo que permite
identificar, en las primeras etapas, las dificultades de aprendizaje y ofrecer una
instruccion a los nifios con mayores dificultades (Jiménez y Crespo, 2019 y Rodriguez y
Jiménez, 2014).

En sintesis, el modelo de respuesta a la intervencién (RTI) es considerado un
programa fuerte y potente, ya que la prevencion y la instruccion fundamentada en la
investigacion cientifica son las claves de este modelo, ademas, se encuentra estructurado
en diferentes niveles que se pueden implementar desde las primeras etapas escolares (tan
pronto como los/las docentes y las familias identifiquen cualquier dificultad académica)
para instruir aquellos estudiantes que se encuentran en riesgo, mejorando su rendimiento

académico y conductual y evitar de esta manera el fracaso escolar.

2.5 Docentes frente al alumnado con dislexia.

Los datos presentados hasta ahora nos plantean la cuestion de si la formacion en
los/as maestros/as juega un papel clave, y si existiendo modelos preventivos, éstos pueden
implementar estrategias de actuacion de manera temprana. En Canarias, gracias al estudio
realizado por Guzman et al. (2015), se observa que los profesores/a tienen un buen nivel
de conocimientos sobre el alumnado con dislexia, destacando los conocimientos que
tienen para realizar una intervencién con este alumnado.

En este sentido, el papel que juega la formacion del docente es relevante para
saber identificar y actuar adecuadamente (Guzman et al., 2015). En el estudio de
Camacho-Conde y Filgueira-Alvarez (2019), se encontré que cada vez hay mayor nimero
de alumnado con dislexia dentro del aula, siendo necesario que el profesorado cuente con
una formacién y las competencias necesarias para poder atenderlo de la manera adecuada,
favoreciendo en su desarrollo social y personal. Ademas, es importante realizar una
deteccidn precoz para conocer estas dificultades y proporcionar una atencion de calidad.

Teniendo en cuenta esta necesidad dentro de las aulas, la formacion docente puede
variar dependiendo del pais en el que nos encontremos, por ello, atendiendo en la zona

Latinoamericana se puede observar como Quelal (2013), luego de llevar a cabo una
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investigacion sobre las percepciones de los profesores sobre las Dificultades Especificas
de Aprendizaje en sus alumnos, en 52 escuelas publicas de Guayaquil (Ecuador), encontro
que los/as maestros/as no disponian de los conocimientos necesarios sobre las DEA.
Destaca que el 42,20% de profesores respondieron haber asistido a talleres sobre las DEA,
pero el nivel de conocimientos era bajo o carecian de ellos.

Atendiendo a estas conclusiones, se puede observar como en la investigacion de
Ruiz y Galvao (2017) coincide con esta escasa formacion de los/as docentes para
intervenir de manera correcta con el alumnado que presenta DEAL o dislexia. En este
caso, se utilizd una muestra de 100 docentes de 3°y 4° de Primaria de Lima Metropolitana,
donde no se encontraron diferencias entre el nivel de conocimientos de maestros con
respecto a las maestras, ni entre los cursos de 3° y 4° de Primaria, dejando visible que la
escasa formacion parece estar generalizada en estos paises. En base a estos resultados,
podemos plantearnos si realmente los/as docentes son capaces de identificar las
capacidades o las dificultades de todo el alumnado debido a esa falta de conocimientos.

En Espafia, se pueden observar los resultados del estudio realizado por Echegaray-
Bengoa y Soriano-Ferrer (2016), donde al igual que en los paises de Latinoameérica, la
formacion de los/as maestros/as presenta lagunas de conocimiento sobre la dislexia. En
este estudio se conto con la colaboracion de una muestra de 228 docentes diferenciados
entre docentes con experiencia (N=110) y sin experiencia (N=118). Los resultados
indicaron que los/as maestros/as carecian de formacion o fue muy escasa. Se encontrd
que los/as maestros/as sin experiencia no disponian de programas de formacién
universitaria especifica en DEAL y los/as docentes con experiencia mantenian creencias
erroneas sobre como reconocer y actuar con el alumnado que presenta estas dificultades.

Con este suceso, se pone en entredicho si realmente dentro de las aulas, los/as
docentes estdn realizando una educacion inclusiva de calidad, atendiendo a las
necesidades de los/as estudiantes o realmente hay muchas carencias (generalmente de
conocimientos, estrategias y herramientas) que necesitan ser cubiertas para fomentar una
educacion de calidad, donde cada docente sea capaz de actuar de la mejor manera,
teniendo interés en querer documentarse sobre todo aquello que desconoce.

En la Comunidad Autonoma de Canarias, el estudio de Guzman et al. (2015),
también encontré algunas carencias en la formacion de los maestros. Conté con la
colaboracion de 149 maestros/as de 13 centros, de los que un 59,9% tenia en su aula algtn
alumnado diagnosticado con DEA-(lectura o escritura) y encontrd, por un lado, que solo

el 14,8% de los/as maestros/as informaron que habian recibido formacion en los Gltimos
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tres afios, lo cual indica un déficit notable en el reciclaje del profesorado. Por otro lado,
si se encontrd un promedio de 61,2% de aciertos en todas las dimensiones relacionadas
con la formacion en DEA (lectura o escritura), concretamente, la dimension en la que
mayores conocimientos presentaron estos docentes fue en la intervencion con este
alumnado. Sin embargo, se observo un escaso nivel para identificar al alumnado con DEA
(lectura o escritura).

Observando los datos que nos ofrece el Informe Internacional de Ensefianza y
Aprendizaje (TALIS) a nivel de Espafia, se puede observar como el 50% de los/as
docentes de Educacion Primaria inform6 no disponer de compatibilidad con el horario
laboral para realizar programas de formacion (OCDE, 2018). Del mismo modo, un 57%
y un 58% indico que las causas eran por falta de tiempo debido a las responsabilidades
familiares o que no les generaba ningun incentivo. Finalmente, otros datos interesantes
mostraron que el 49% vy el 40% de los/as docentes manifestaron que los programas de
formacion eran demasiado caros o0 que carecian de una oferta adecuada. Estos datos son
realmente interesantes, ya que nos permiten orientarnos sobre el por qué este sector tiene
esa escasa formacion. Ademas, hay que destacar que solo en el 42% de los centros de
Educacion Primaria se evaluo el conocimiento de los/as docentes sobre los contenidos.
Asimismo, los/as docentes no se encuentran informados sobre las causas, sintomas y
origen de la dislexia (Barba et al., 2019). Si estos profesionales tuvieran la formacién
adecuada que les posibilite realizar una deteccion temprana, y con ello realizar un
refuerzo en las habilidades de aprendizaje que lo necesiten, se podria realizar una
intervencion eficaz dentro el aula, pero para ello, es necesario disponer de mayor
investigacion e informacion especifica sobre cudl es el nivel de conocimientos del
profesorado respecto a este trastorno. Aunque el trabajo de los/as docentes no es
diagnosticar la dislexia, deben de estar capacitados para reconocer al alumnado que se
encuentra luchando con esas habilidades cognitivas, ademas de saber y conocer cdmo
intervenir y poder ayudar en el proceso de aprendizaje (Knight, 2018).

A la luz de los resultados reportados, se debe dotar a los/as docentes de las
estrategias de identificacion e intervencion en el aula, pero ;como? La International
Dyslexia Association (IDA, 2018), establece una serie de estandares de aprendizaje que
van en la linea de trabajar el conocimiento de la dislexia y los trastornos de aprendizaje,
entender los conceptos basicos acordes al aprendizaje oral y escrito, tener conocimiento
de la estructura del lenguaje, saber administrar e interpretar las evaluaciones, conocer los

principios de ensefianza estructurada del lenguaje como la fonologia, el reconocimiento
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de las palabras, vocabulario, la lectura fluida, una expresion escrita, etc. Estos aspectos
son fundamentales para la formacién de todos los profesionales encargados de ensefiar a

leer y ser capaces de prevenir, aliviar o corregir las dificultades en la lectura.

2.6 Estrategias eficaces para el alumnado con dislexia en el aula.

Para lograr una instruccion efectiva, se ha encontrado que es necesario conocer el
grado de dislexia que presenta cada alumno/a, diferenciando pequefias adaptaciones para
la dislexia leve o diagnosticada en edad temprana y una intervencion especifica/directa
para los trastornos mas graves (Camacho-Conde y Filgueira-Alvarez, 2019). Buscando
fomentar que las estrategias que se utilizan sean eficaces, es importante trabajar en los
procesos que intervienen en la lectura, atendiendo a lo expuesto por Cuetos (2008) estos
son: procesamiento perceptivo, procesamiento léxico, procesamiento sintactico y
procesamiento semantico.

e Procesamiento perceptivo: la percepcion visual tiene un papel importante porque

desarrolla una orientacion espacial adecuada, permitiendo decodificar
correctamente, por ello, este proceso es necesario para realizar un buen
aprendizaje de la lectura (Maguifia, 2011). Atendiendo a esto, algunas medidas
que se pueden utilizar son la atencidn auditiva (donde el sujeto tiene que escribir
o sefialar el fonema utilizado), memorizacion o discriminacion de fonemas, o
realizar una asociacion y ubicacion visual (Cadavid, y Rivera, 2018).

e Procesamiento Iéxico: como bien destaca Suggate (2014), las intervenciones de

conciencia fonémica y fonologica se centran en la manipulacion de los sonidos en
ausencia del texto y la fonética. Observando a Andrés et al. (2014), luego de
realizar diferentes evaluaciones a un total de 306 participantes, los resultados
mostraron la importancia que tiene la conciencia fonoldgica sobre la
decodificacion en los inicios del aprendizaje lector, permitiendo el desempefio de
los procesos lectores para la comprension lectora. A medida que los escolares
vayan superando los afios escolares, van adquiriendo mayor automatizacion en la
decodificacion lectora y esto permite liberar recursos para favorecer una mayor
comprension lectora. Posteriormente, se recomienda trabajar el conocimiento
alfabético, una de las estrategias que se puede utilizar es la expuesta por Evans et
al. (2006) en su estudio con 149 nifios/as donde se hizo uso de tarjetas con letras
mayusculas y minusculas con la intencion de mejorar el conocimiento alfabético.

Los resultados de este estudio observaron que el conocimiento de las letras
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mayusculas precede al de las minusculas, y que, luego de realizar esta
intervencion se observaron avances en los alumnos/as sobre el conocimiento de
las letras, permitiendo tener aprendizajes mas sélidos de las letras y contribuyendo
al desarrollo de la conciencia fonoldgica.

En el trabajo de Gutiérrez-Fresneda (2017) el programa utilizado en una muestra
de 402 alumnos/as tenia como objetivo desarrollar las habilidades fonoldgicas, la
rapidez y favorecer el conocimiento alfabético. Estas précticas consistian en una
combinacion de la lectura en voz alta con dindmicas donde los estudiantes
participaban activamente. ElI conocimiento alfabético fue trabajado a partir de
practicas de lectura compartida y la conciencia fonoldgica a través del contenido
de los cuentos, mediante las tareas de segmentacién, conciencia silabica y
conciencia fonémica. Los resultados mostraron que, luego de realizar la
intervencion, se consiguidé mejorar la exactitud lectora tanto en las palabras como
en las pseudopalabras, permitiendo acceder a las palabras de una forma rapida y
precisa. Con respecto a la intervencion de fluidez, esta centrado en las habilidades
para leer textos conectados, palabras y pseudopalabras sin cometer errores y con
un determinado ritmo. Otras actividades, son las propuestas por Vallés (2011),
utilizando la presentacion de palabras de diferentes campos semanticos,
discriminar palabras homdéfonas, diferenciar las palabras de las pseudopalabras,
lexicalizar las pseudopalabras y formar palabras a partir de silabas propuestas.

e Procesamiento sintactico: Teniendo en cuenta el estudio de Garcia de la Cadena

(2014), se pueden destacar: trabajar el orden de las palabras, las palabras
funcionales (preposiciones, conjunciones, articulos, etc. ya que informan de la
funcién mas que de su contenido), significado de las palabras (conociendo el
significado de la palabra se puede identificar el papel sintactico que le
corresponde) y los signos de puntuacion. Compartiendo las mismas ideas que esta
autora, se puede encontrar las estrategias propuestas por Vallés (2011) para poder
identificar las estructuras gramaticales de las diferentes frases, para ello, las
estrategias que plantea este autor consisten en: ordenar las frases con palabras
desordenadas, emplear signos de puntuacion para cambiar el significado de las
frases, completar frases con diferentes tipos de complementos y lectura e
identificacion previamente de los signos de puntuacion.

e Procesamiento semantico: Gutiérrez y Jiménez (2019) proponen estrategias

efectivas para la ensefianza del vocabulario, como es el trabajo mediante rutinas
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diarias, usar métodos asociativos entre las palabras conocidas y desconocidas,
completar textos mutilados o la creacion de tarjetas. Para la intervencion de
comprension es necesario disponer de estrategias para poder descifrar textos,
resumir y tener un conocimiento previo. Como bien menciona Castillo (2019), es
muy importante fomentar la motivacion mediante ejemplos sobre personas con
dislexia que han destacado y mejorar el rendimiento académico mediante la
estimulacién viso-motora, aprendizaje multisensorial, subrayar las partes
importantes del texto para mejorar la comprension lectora y trabajar con materias

extracurriculares como mdsica o pléstica.

La fluidez y la comprension lectora son temas muy relevantes que se encuentran
relacionados y que intervienen en la lectura, por ello, es importante trabajar este tipo de
habilidades en el alumnado que presenta DEAL. En este sentido, Vieiro et al. (2014) en
una muestra de 36 alumnos/as, demostré que el uso combinado del resumen y el feedback
inmediato presentaba grandes beneficios, produciendo mayores resultados en la
comprension del alumnado. También, Lozano (2018) propone la utilizacion del
Programa de Aceleracion Réapida de la Lectura (RAP), una plataforma informatica que
mejora la precision para la decodificacion de las palabras y su comprensién en la lectura.
En este programa, en primer lugar, se determina la lectura normal del sujeto y
posteriormente, se presentan los textos de manera acelerada, logrando una mayor fluidez
de lectura y una mejora comprension. Para ello, cont6 con una muestra de 31 estudiantes
de 1° de la ESO que presentan Dificultades Especificas de Aprendizaje, luego de haber
implementado este programa se observaron efectos positivos que demostraron que, a
través de este programa informatico se consiguio acelerar la fluidez lectora y mejorar la
comprension de lo que se lee, consiguiendo los efectos positivos esperados de este
programa. Otra de las estrategias mas utilizadas para trabajar la fluidez lectora es la
propuesta por Ferrada (2015), la lectura repetida, en este caso, utilizada mediante el teatro
de lectores. Con una muestra de 11 estudiantes de 3° y 4° de Primaria que presentan
dislexia, se observo que luego de realizar la intervencion mediante el teatro de lectores,
los resultados obtenidos indicaron que se produjeron mejoras significativas asociadas a
la fluidez de los sujetos, dando por hecho que el uso del teatro de lectores ayuda a
incrementar el nivel de fluidez lectora en los alumnos/as.

Ademas de la aceleracion rapida de las palabras, como observamos en Gonzalez

et al. (2012) los mapas conceptuales son una estrategia adecuada para mejorar la
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comprension lectora, en este caso, en una muestra compuesta por 47 alumnos de 2°y 3°
de Primaria, de los cuales 7 presentaban Dificultades Especificas de Aprendizaje, se ha
hecho uso de los mapas conceptuales a través del programa informatico Cmap Tools
(programa de ordenador que te permite la creacion de mapas conceptuales). Los
resultados de este estudio verificaron que con el uso de mapas conceptuales se obtienen
mejores resultados en la comprension lectora. En consonancia con los autores anteriores,
se observa el meta-anlisis realizado por Swanson et al. (2011) donde se encontro que las
intervenciones de lectura en voz alta con el alumnado que presenta DEAL sugieren
resultados de alfabetizacién mas altos en los sujetos experimentales que en los sujetos
control, en este caso, destaca la lectura dialégica como la mas utilizada y que evidencia
mayores beneficios. Se pueden observar efectos positivos en el lenguaje del alumnado,
los conceptos impresos, la comprension lectora, la conciencia fonologica y los resultados
del vocabulario.

Asimismo, la motivacion es un aspecto que se debe tener en cuenta porque, como
pudieron observar Scrich et al. (2017), la desmotivacion por el estudio, la baja autoestima
y la desercion escolar son las consecuencias méas notables sobre el fracaso escolar del
alumnado con dislexia. También, atendiendo al meta-analisis llevado a cabo por Wanzek
et al. (2016), para realizar estas estrategias es importante conocer que las intervenciones
menos extensas (menos de 100 sesiones) permiten obtener mayores efectos positivos en
las habilidades fundamentales de la lectura, en especial cuando se interviene de manera

individual o en grupos pequefios (maximo 5 sujetos).

En conclusion, algunas de las estrategias mas eficaces consisten en aumentar la
motivacion, realizar un aprendizaje multisensorial, utilizar intervenciones donde se
encuentre presente la lectura en voz alta, completar textos mutilados, tareas como aislar,
adicion o sustitucién, la utilizacion de grabadoras, ordenadores o lectores de pantalla, la
utilizacion de mapas conceptuales, la aceleracion rapida de palabras, etc. ayudara al
alumnado con dislexia a mejorar la conciencia fonologica, la fluidez, el conocimiento
alfabético, el vocabulario y la comprension, consiguiendo mejorar los procesos que
intervienen en la lectura. Asimismo, no debe perderse de vista el conseguir un aprendizaje
significativo y multisensorial, donde se tenga presente un desarrollo cognitivo, emocional
y social (Barba et al., 2019).
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3. DISENO METODOLOGICO

3.1 Problema de investigacion

Dentro de los centros educativos se pueden encontrar multiples casos donde los/as
alumnos/as presentan dificultades a la hora de aprender los contenidos curriculares. Como
ya se ha visto en apartados anteriores, una de estas dificultades de aprendizaje presente
en el aula es la dislexia, demandando asi una actuacién preventiva y/o un apoyo correcto.
Como se ha podido observar, la investigacion nos aporta que el profesorado tiene pocos
conocimientos sobre las DEAL, teniendo conocimientos erroneos sobre como actuar con
este tipo de alumnado. Luego de observar que nos dicen las investigaciones surge el
interrogante sobre como es la formacion de los/as docentes de Primaria, si disponen de
los conocimientos adecuados sobre esta dificultad y si conocen e implementan las
estrategias adecuadas para poder atender al alumnado dentro del aula, porque de no ser
asi, ¢como pueden realizar un éptimo apoyo dentro del aula ajustada a las necesidades

del alumno/a y recibir una respuesta educativa que les ayude a sobrellevar su situacion?

3.2 Objetivos/hipdtesis
Partiendo del problema de investigacion expuesto en el apartado anterior,
podemos definir como objetivo general de esta investigacion: conocer el grado de
formacion que tienen los/as docentes de Educacion Primaria para atender al alumnado
que presenta dislexia.
Teniendo en cuenta este objetivo general, se proponen los siguientes objetivos
especificos.
- Objetivo 1: averiguar cuales son los conocimientos de los/as docentes en
relacion a las caracteristicas de las DEAL.
- Objetivo 2: conocer las limitaciones del profesorado en cuanto a la formacion
especifica sobre las DEAL
- Objetivo 3: analizar qué estrategias implementa el profesorado en el aula con
el alumnado DEAL.
- Objetivo 4: analizar el conocimiento de los/as docentes sobre las estrategias

que se deben utilizar dentro del aula con el alumnado que presenta dislexia.

Atendiendo al analisis estadistico inferencial, surgen unas determinadas

hipétesis:
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- Hipotesis 1: Existe una relacion entre el conocimiento sobre si la dislexia se
puede curar y la edad de los encuestados.

- Hipotesis 2: Existe una asociacion entre la variable conocimiento sobre si la
dislexia se puede curar y la zona en la que trabajan los docentes (urbana vs
rural).

- Hipdtesis 3: Existe una relacion entre el conocimiento sobre si la dislexia se
manifiesta a partir de los 7 afios de edad y los afios de experiencia en la
docencia de los encuestados.

- Hipotesis 4: Existe una relacion entre la variable conocimiento sobre si en
Canarias existen programas preventivos que ayudan a identificar e intervenir
con el alumnado en situacion de riesgo por DEAL y la edad de los
encuestados.

- Hipotesis 5: Existe una asociacion entre los conocimientos sobre si primero es
importante trabajar el conocimiento del alfabeto y mas tarde jugar con el
sonido de las palabras y el género de los encuestados.

- Hipdtesis 6: Existe una relacion entre la variable conocimiento sobre que para
mejorar la conciencia fonémica es necesario separar por silabas y la edad de

los/as docentes encuestados.

3.3 Método

3.3.1 Participantes/muestra

Para la realizacion de este estudio, se contd con la colaboracion de docentes en
activo de Educacion Primaria de toda la Comunidad Autonoma de Canarias. Entre esta
poblacidn se obtuvo la muestra mediante un proceso de muestreo probabilistico aleatorio
simple, teniendo en cuenta las posibilidades para poder conformar la muestra definitiva.

La muestra final quedd configurada por un total de 113 docentes (N=113) de los
cuales, el 18,6% son hombres y el 81,4% son mujeres, obteniendo que un 69% proviene
de islas capitalinas (Tenerife y Gran Canaria) y un 31% de islas no capitalinas (EIl Hierro,
La Gomera, La Palma, Lanzarote, Fuerteventura 'y La Graciosa). Atendiendo al tipo de
centro, se observa que un 86,7% pertenece a centro publico, un 11,5% a centros
concertados y tan solo un 1,8% a centros privados. Estos centros se encontraban situados
en un 39% en la zona urbana, un 27,4% en zona rural y un 33,6% en zona

periférica/metropolitana. Respecto a la edad un 20,4% se encuentra entre los 23-35 afios,
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un 22,1% entre 36-45 afios, un 30,1% entre 46-55 afios y por ultimo, un 27,4%, entre 56-
67 afos. Finalmente, atendiendo a la experiencia docente, se puede observar que casi la
mitad de la muestra, 40,7% tienen mas de 20 afios de experiencia, un 22,1%, cuenta entre
1-5 afios de experiencia, un 8% entre 6-10 afios de experiencia, para el rango de 11-15
afios de experiencia se encuentra un 16,8% y finalmente, entre 16-20 afios un 12,4% (ver
tabla 1)

Tabla 1.

Datos socio-demograficos de los/as docentes.

N %
Género Masculino. 21 18,6%
Femenino. 92 81,4%
No binario. 0 0%
Edad 23-35 afios. 23 20,4%
36-45 afios. 25 22,1%
46-55 afos. 34 30,1%
56-67 afios. 31 27,4%
Tipo de centro Pudblico. 98 86,7%
Concertado. 13 11,5%
Privado. 2 1,8%
Ubicacion del centro Rural. 31 27,4%
Urbana. 44 39%
Periférica/metropolitana. 38 33,6%
Experiencia docente 1-5 afios. 25 22,1%
6-10 anos. 9 8%
11-15 afios. 19 16,8%
16-20 afios. 14 12,4%
Mas de 20 afios. 46 40,7%

3.3.2 Instrumento de recogida de informacion

Con la finalidad de poder atender a los objetivos y caracteristicas de esta
investigacion, el instrumento de recogida de informacién que se ha utilizado es el
cuestionario, un instrumento estandarizado que se emplea para la recogida de datos en las
investigaciones cuantitativas, que permite la recogida eficiente de datos para conseguir
extraer la informacion relevante acorde a una muestra o a la poblacién (Meneses, 2016).

La razon fundamental por la que se utiliza el cuestionario, atendiendo a Meneses
y Rodriguez (2011), consiste en querer obtener medidas cuantitativas que sean validas y
fiables, cumpliendo con las determinadas exigencias que plantea el método cientifico para
posteriormente, dar respuesta a las hipotesis y objetivos planteados.

En este caso, el cuestionario utilizado se ha elaborado ad hoc, teniendo como titulo
“Cuestionario sobre las Dificultades Especificas de Aprendizaje en la Lectura (DEAL)”

(ver Anexo 1). Para la elaboracion de este cuestionario se tuvieron en cuenta los objetivos
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de esta investigacion, asi como la informacion recogida en el marco tedrico, con la
finalidad de poder recoger toda la informacion necesaria para la investigacion, en este
caso, el cuestionario consta de 3 partes. En la primera parte podemos encontrar una
dimension compuesta por 10 items donde se recogen diferentes variables que son
pertinentes para la investigacién, pudiendo recabar datos socio-demograficos vy
personales acordes a cada sujeto (género, edad, tipo y zona del centro, isla en la que
imparte docencia, afios de experiencia, funcion que desempefia, curso en el cual imparte
clase, estudios realizados y si ha contado con alumnado diagnosticado con dislexia). En
la segunda parte, podemos encontrar dos dimensiones. En primer lugar, encontramos la
dimensién con la formacién recibida en relacion con las DEAL (dislexia), donde se
encontraran 12 items para responder mediante una escala nominal de tipo dicotémica (si
0 no). Esta dimension sera de utilidad para poder observar qué tipo de formacion ha sido
ofrecida a los/as docentes. Por otro lado, la segunda dimension consta de 20 items sobre
los conocimientos que tienen con respecto al alumnado DEAL (dislexia), para ello
tendran que responder con una escala de verdadero, falso o lo desconozco, pudiendo
definir los conocimientos de cada docente y analizar el nivel de formacion que tiene cada
maestro/a con respecto a la dislexia.

Finalmente, la tercera parte también estd compuesta por dos dimensiones, donde
en la primera dimensidn se observan una serie de estrategias utilizadas dentro del aula,
representadas en 8 items, que tiene que ser respondida a través de una escala tipo Likert
(0-3) para conocer el grado en el que se encuentra de acuerdo los/as docentes, teniendo
que O (totalmente en desacuerdo), 1 (en desacuerdo), 2 (de acuerdo), 3 (totalmente de
acuerdo). En la segunda dimension, se presentan estrategias utilizadas para el alumnado
con DEAL (dislexia) mediante 25 items, donde el/la docente, mediante una escala de
verdadero, falso o lo desconozco, tendra que responder acorde si esas estrategias son las
adecuadas o no para trabajar con este tipo de alumnado, pudiendo observar si el/la docente

tiene una formacién y conocimientos adecuados sobre como intervenir.

3.3.3 Procedimiento

Para comenzar con la elaboracion del cuestionario, fue necesario realizar
diferentes procesos para poder conseguir el producto final. En primer lugar, se recurrié a
la literatura cientifica que aborda el tema de investigacion de este trabajo, con el fin de
conformar las diferentes dimensiones. Posteriormente, tras las revisiones pertinentes, se

envid el cuestionario a una serie de expertos (n=2) del area de Métodos de Investigacion
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y Diagndstico en Educacion y Didactica de la Universidad de La Laguna, con la finalidad
de poder comprobar que todos los items y dimensiones del cuestionario eran claros y se
comprendian facilmente, la relevancia de los items conociendo si eran esenciales e
importantes, la coherencia de estos items presentando una relacién l6gica, si los items
presentados eran suficientes para evaluar la dimension que se planteaba o si era necesario
realizar algunas modificaciones mediante una serie de preguntas (ver Anexo 2).

Una vez estos expertos realizaron las sugerencias de cambios, se realizaron las
modificaciones en el cuestionario (estos cambios tuvieron lugar en las dimensiones
sociodemogréficas y en algunos items en las dimensiones de formacion y estrategias).
Mas tarde, dio comienzo la siguiente fase, la prueba piloto, con una muestra mas reducida
con sujetos que presentaban las mismas caracteristicas que la muestra (n=24). La prueba
piloto estaba formada por alumnado del master de Intervencion Psicopedagdgica en
contextos de Educacion Formal y no Formal, asi como estudiantes que finalizaron el
grado de Maestro en Educacion Primaria. Con esta prueba piloto se queria comprobar que
el cuestionario se ajustaba al tiempo estipulado, que las cuestiones planteadas eran
entendidas y que no habia problemas acordes a la instruccion sobre como realizar cada

una de las preguntas (ver Anexo 3). Por altimo, se realizaron pequefias modificaciones

(explicar algun tecnicismo y corregir algunos signos de puntuacion) y se obtuvo el
cuestionario final para ser enviado a la muestra participante de esta investigacion.

Para la seleccién de esta muestra, fue necesario acceder en la pagina de la
Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias
para poder recopilar los datos de todos los Centros de Educacion Infantil y Primaria de la
Comunidad Autonoma de Canarias, con la intencion de poder seleccionar todos los
correos electronicos y proceder al envio del cuestionario. En este correo, se informaba al
colegio sobre la finalidad de este formulario, asi como de la confidencialidad de los datos,
ya que la informacion iba a ser tratada con fines para la investigacion. El cuestionario fue
enviado a los centros en dos ocasiones, donde en primer lugar se les daba a conocer la
realizacion de una investigacion y se le invitaba a la participacion mediante la

cumplimentacidn del cuestionario, y una segunda vez con fines recordatorios.

3.3.4 Andlisis de datos.
Con la finalidad de poder realizar el anélisis de los datos se ha utilizado el

programa IBM Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) en su version 25. Para
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poder hacer uso de este programa, previamente se ha realizado una codificacion de cada
uno de los items del cuestionario para poder introducirlos en el programa.

En primer lugar, se realizo el coeficiente de fiabilidad, mas en concreto la prueba
de Alfa de Cronbach, queriendo valorar la fiabilidad del instrumento de recogida de
informacion, que fue elaborado ad hoc. Primero, se calculé la fiabilidad con todas las
variables del cuestionario en general y posteriormente, se fue realizando una prueba de
fiabilidad para cada una de las dimensiones propuestas en el cuestionario (formacion
recibida de las DEAL, conocimientos con respecto a la dislexia, estrategias utilizadas y
estrategias adecuadas).

Luego, se llevd a cabo un analisis de tipo estadistico descriptivo con el objetivo
de analizar la frecuencia, el andlisis y distribucion de los porcentajes. Cabe sefialar que
se han elegido los items mas relevantes por cada dimensién acorde a esta investigacion.
Esto, permitié poder realizar una observacion de las puntuaciones obtenidas en cada item
y poder llevar a cabo una descripcion de los resultados y puntuaciones en las diferentes
dimensiones propuestas en este cuestionario.

Mas tarde, se llevo a cabo un analisis estadistico inferencial, como las variables a
analizar son cualitativas (de tipo nominal, verdadero-falso-sabe/no contesta) se llevé a
cabo un andlisis estadistico inferencial con pruebas no paramétricas, concretamente un

Chi Cuadrado (x2), a pesar de contar con una muestra n>30.

4. RESULTADOS

Con la finalidad de poder hallar la fiabilidad del cuestionario, se calculo el
coeficiente de fiabilidad mediante la prueba de Alfa de Cronbach con todos los items del

cuestionario, en un total de 65 items, obteniendo los siguientes resultados (ver Tabla 2).

Tabla 2.

Estadistica de fiabilidad con todos los items del cuestionario.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,901 65
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Segun los datos obtenidos en el Alfa de Cronbach, la fiabilidad de las variables
de todo el cuestionario, compuesto por 65 items fue de .901, indicando una alta
consistencia de la escala.

Posteriormente, se calculd la fiabilidad con cada una de las dimensiones del
cuestionario. Atendiendo a las variables de la dimension de la formacién recibida en
relacion con las DEAL (ver Tabla 3). Se puede observar que la consistencia fue adecuada

(.651). teniendo en cuenta los 12 items de esta dimension.

Tabla 3.

Estadistica de fiabilidad de la dimensién: formacién recibida en relacién con las DEAL.

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de
Cronbach N de elementos
,651 12

Para mejorar la fiabilidad de la dimensién de formacion recibida en relacion con
las DEAL, se procedio a la eliminacion los 4 items siguientes, arrojando una mejora de
.725 teniendo en cuenta 8 items en esta dimension (ver Tabla 4).

Los items que fueron eliminados son:

¢Cree importante que el profesorado tenga informacion acerca de las DEAL

(dislexia)?

- En el centro en el que se encuentra, ¢le han ofrecido informacion sobre algun
tipo de formacion relacionada con las DEAL (dislexia)?

- Le gustaria obtener formacion acerca de las DEAL (dislexia)?

- ¢Tiene la posibilidad y los recursos necesarios para hacer una formacién sobre

las DEAL (dislexia) desde que usted quiera?

Tabla 4.

Estadistica de fiabilidad de la dimensién: formacién recibida en relacién con las DEAL con los items
eliminados.

Estadisticas de

fiabilidad
Alfa de [ de
Cronkbach elementos
725 3
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Para las variables que definen la dimensién de los conocimientos con respecto a

la dislexia, se obtuvo una puntuacién de .814 (ver Tabla 5).

Tabla 5.

Estadistica de fiabilidad de la dimensidn: conocimientos con respecto a la dislexia.

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de
Cronbach N de elementos

,814 20

Respecto a la dimension de estrategias utilizadas se puede observar que la

consistencia fue elevada (.903) (ver Tabla 6).

Tabla 6.

Estadistica de fiabilidad de la dimension: estrategias utilizadas.

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de
Cronbach N de elementos

,903 8

Finalmente, en cuanto a las variables que definen la dimension de estrategias

adecuadas, se encontrd una alta consistencia de los items (.906) (ver Tabla 7).

Tabla 7.

Estadistica de fiabilidad de la dimension: estrategias adecuadas.

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de
Cronbach N de elementos

,906 25
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Una vez realizada la fiabilidad del cuestionario y de cada una de las dimensiones,
se va a presentar los resultados obtenidos agrupandolos en cada una de las dimensiones

del cuestionario.

4.1. Formacion recibida en relacion con las DEAL

En la Tabla 8, se puede observar un resumen de los items mas destacados en la
dimensién sobre la formacion recibida en relacion con las DEAL, en este caso, los/as
docentes han respondido de manera afirmativa (si) o negativa (no) si han recibido o no el
tipo de formacion planteada.

Tabla 8.

Tabla resumen de los items mas destacados en la dimension formacién recibida en relacion con las DEAL.

N % %
Acumulado
Formacion especifica en tematica DEAL. Si. 34 30,1% 30,1%
No. 79 69,9% 100,0%
Total. 113 100,0%
Informacion de manera voluntaria. Si. 85 75,2% 75,2%
No. 28 24,8% 100,0%
Total. 113 100,0%
Conocimiento sobre intervencion con alumnado DEAL. Si. 69 61,1% 61,1%
No. 44 38,9% 100,0%
Total. 113 100,0%
Formacion especifica en tematica DEAL en el centro. Si. 28 24,8% 24,8%
No. 85 75,2% 100,0%
Total. 113 100,0%
Formacion mediante la Consejeria de Educacion sobre DEAL. Si. 18 15,9% 15,9%
No. 95 84,1% 100,0%
Total. 113 100,0%
Formacion en cada curso escolar sobre DEAL. Si. 6 5,3% 5,3%
No. 107 94,7% 100,0%
Total. 113 100,0%
Horas de formacidn suficiente para reconocer las DEAL. Si. 5 4,4% 4,4%
No. 108 95,6% 100,0%

Total. 113 100,0%

Como se puede observar en la tabla mostrada anterior, la formacion general de
los/as docentes es bastante escasa, destacando que casi un 70%, no han tenido formacion
especifica en tematica DEAL (ver Figura 2). Ademas, en los centros educativos tampoco
existe una formacion especifica sobre la dislexia, destacando que mas de tres cuartos de
la muestra seleccionada, un 75,2%, no ha recibido ningun tipo de formacién ofrecida por

el centro en el que se encuentra. Otro de los items que destaca y resulta muy llamativo es
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que un 84,1% de los encuestados informan de no recibir formacion especifica sobre las
DEAL por parte de la Consejeria de Educacion.

Teniendo en cuenta la formacién individual que dispone cada uno, se puede
encontrar que un 75,2% se ha informado de manera voluntaria sobre la dislexia. Junto a
esta informacién voluntaria, se encuentra un 61,1% que dice conocer cdmo hay que
intervenir con este alumnado, dato que se contrapone con la formacion recibida, ya que
en este aspecto, la mayoria ha respondido que no han recibido formacion especifica sobre
la dislexia. Ademas, se puede observar que no hay un reciclaje de los contenidos en cada
curso escolar por parte de los/as docentes, ya que un 94,7% responden que no realizan
formaciones en cada curso escolar. Finalmente, y debido a todos los datos que se han
podido observar, mostrando la poca formacion en el &mbito de las Dificultades
Especificas de Aprendizaje, casi la totalidad de la muestra, el 95,6% de los/as docentes,
dicen que no poseen las horas de formacion suficientes para reconocer las DEAL, un dato
muy interesante donde se observa que el grado de formacién de los/as maestros/as no es

el adecuado para poder atender al alumnado que presenta esta problematica.

Figura 2.

Porcentaje de respuesta acerca de la formacidn especifica recibida en tematica DEAL.

60

40

Porcentaje

20

Si o

Formacion recibida DEAL. De los cursos de formacion que usted ha recibido ;Hay alguno que se ha
centrado en la tematica de las DEAL (dislexia)?

4.2. Conocimientos con respecto a la dislexia.
En la Tabla 9, se observa un resumen de los items més destacados en la dimension
sobre los conocimientos con respecto a la dislexia, en este caso, los/as maestros/as han

respondido verdadero, falso o si desconocen la respuesta del item que se propone.
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Tabla 9.

Tabla resumen de los items més destacados en la dimensidn conocimientos con respecto a la dislexia.

N % %
Acumulado
La dislexia se puede curar. Verdadero. 41 36,3% 36,1%
Falso. 51 45,1% 81,4%
Lo desconozco 21 18,6% 100,0%
Total. 113 100,0%
La causa principal es el procesamiento fonolégico. Verdadero. 26 23,0% 23,0%
Falso. 48 42,5% 65,5%
Lo desconozco 39 34,5% 100,0%
Total. 113 100,0%
Dislexia se manifiesta a los 7 aiios. Verdadero. 27 23,9% 23,9%
Falso. 45 39,8% 63,7%
Lo desconozco 41 36,3% 100,0%
Total. 113 100,0%
Cl buen criterio de diagnéstico de las DEAL. Verdadero. 4 3,5% 3,5%
Falso. 76 67,3% 70,8%
Lo desconozco 33 29,2% 100,0%
Total. 113 100,0%
Dislexia originada por mala percepcion visual. Verdadero. 5 4,4% 4,4%
Falso. 71 62,8% 67,3%
Lo desconozco 37 32,7% 100,0%
Total. 113 100,0%
Canarias existen programas preventivos. Verdadero. 40 35,4% 35,4%
Falso. 8 7,1% 42,5%
Lo desconozco 65 57,5% 100,0%
Total. 113 100,0%
La dislexia se hereda. Verdadero. 15 13,3% 13,3%
Falso. 48 42,5% 55,8%
Lo desconozco 52 44,2% 100,0%
Total. 113 100,0%
Hay dos subtipos de dislexia, la fonoldgica y la de superficie Verdadero. 25 22,1% 22,1%
Falso. 10 8,8% 31,0%
Lo desconozco 78 69,0% 100,0%

Total. 113 100,0%

Dados los resultados, se puede identificar que los conocimientos de los/as
maestros/as no son muy acertados, obteniendo una alta tasa de errores sobre los aspectos
claves de la dislexia. Se observa que un 45,1% responde falso sobre si la dislexia se puede
curar, teniendo en cuenta que el resto de los/as docentes desconoce la respuesta (18%) o
tiene un conocimiento erréneo, y un 36,3% cree que la dislexia se puede curar, siendo
esto un claro ejemplo de la falta de formacion en los/as maestros/as. Tan solo un 23,0%
conoce que la causa principal de la dislexia es el procesamiento fonoldgico, frente a un
45,5% que cree que esta no es la causa principal y un 34,5% que la desconoce. Teniendo
en cuenta cuando se manifiesta la dislexia, se observa que las respuestas también son
bastante confusas, teniendo un porcentaje bastante similar en las tres opciones de

respuesta, dejando que un 23,9% crea que es verdadero, un 39,8% falso y un 36,3%
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desconoce la respuesta de esta pregunta. Para conocer si los/as docentes creen que el
Cociente Intelectual (ClI) es un buen criterio para diagnosticar la dislexia, se observa que
un 67,3% conoce que esta afirmacion es falsa, pero un importante 29,2% desconoce la
respuesta y tan solo un 3,5% cree que es verdadero.

Una de las creencias mas comunes consiste en que la dislexia es originada por una
mala percepcién visual, y se observa que en este caso, un 62,8% conoce que esta
afirmacion es falsa, mientras que un 32,7% desconoce la respuesta junto al 4,4% que cree
que es cierto. Intentando observar los conocimientos que tienen los/las maestros/as sobre
la dislexia en Canarias, tan solo un 35,4% sabe que existen programas preventivos en
Canarias, un 7,1% cree que no hay programas preventivos, y mas de la mitad de la
muestra, 57,5% desconocen si existe este tipo de programas o no (ver Figura 3). Otro de
los conocimientos importantes sobre las DEAL, y que se observa que los/as docentes no
tienen el conocimiento adecuado, recae en si la dislexia se hereda, observando que menos
de un cuarto de la muestra conoce que esta afirmacion es verdadera, 13,3%, un elevado
42,5% cree que es falso porque no se hereda, y un 44,2% que desconoce si es verdadero
o falso. Finalmente, el 8,8% conocen que no solo hay 2 subtipos de dislexia, frente al
22,1% que creen que esto es verdadero y mas de la mitad de la muestra, el 69,0% que

desconocen si hay dos subtipos de dislexia, la fonologica y la de superficie.

Figura 3.

Porcentaje de respuestas sobre el conocimiento de los programas preventivos en Canarias.

Porcentaje

o

Verdadero Falso Lo desconozco

Conocimientos dislexia. En Canarias existen programas preventivos que ayudan a identificar e
intervenir con el alumnado en situacion de riesgo en la lectura.

Con el fin de ofrecer respuesta a las hipotesis planteadas, se analizd en primer

lugar, la relacion entre el conocimiento del que disponen los/as maestros/as sobre si la
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dislexia se puede curar y la edad de los/as docentes que cumplimentaron el cuestionario.
Se encontr6 una asociacion estadisticamente significativa entre estas dos variables x2 (6)
=24,307, p<.05 (ver tabla 10). La poblacion entre 56-67 afios cree en mayor medida que
la dislexia, con el tratamiento correcto, se puede curar frente a la poblacion mas joven

(36-45 anos) que lo piensa en menor medida o lo desconoce (ver anexo 4).

Tabla 10.

Pruebas de Chi-cuadrado

Pruebas de chi-cuadrado

Significacian
asintdtica
Yalar df (bilateral)
Chi-cuadrado de 24,3077 & 000
Pearson
Razdn de verosimilitud 28,743 6 000
Asociacidn lineal por 5771 1 016
lineal
N de casos validos 113

a. 2 casillas (16,7%) han esperado un recuento menor que &.
El recuento minimo esperado es 4,27,

En cuanto a la fuerza de esta asociacion, se puede decir que es estadisticamente
significativa, moderada y directamente proporcional (Coeficiente de contingencia: .421,
p<.05). En este caso, se rechaza la hipotesis nula y aceptamos la hipétesis alternativa, ya

que se observa en los datos estudiados que existe una relacion (ver tabla 11).

Tabla 11.

Valor de contingencia

Medidas simétricas

Significacion

Yalor aproximada

Mominal por Mominal — Phi 464 00n
Y de Cramer 328 oon

Coeficiente de 421 000

contingencia

M de casos validos 113

La siguiente hipdtesis se centrd en analizar la asociacién entre la variable de

conocimiento sobre si la dislexia se puede curar y la zona en la que trabajan los docentes,
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en este caso la urbana frente a la zona rural. Se encontré que no hay una asociacion
estadisticamente significativa entre estas dos variables x2 (4) =4,930, p>.05 (ver tabla 12).
Por lo que no existe una relacion entre los conocimientos de los/as docentes de la zona

rural frente a la zona urbana, por tanto se acepta la hipotesis nula.

Tabla 12.

Pruebas de Chi-cuadrado

Pruebas de chi-cuadrado

Significacian
asintdtica
Valor df (bilateral)
Chi-cuadrado de 49307 4 285
Pearson
Razan de verosimilitud 44853 4 242
Asociacidn lineal por 3,236 1 072
lineal
N de casos validos 113

a. 0 casillas (0,0%) han esperado un recuento menor gue 5.
El recuento minimo esperado es 5,76.

Respecto a la tercera hipotesis, se analizo la relacion entre el conocimiento sobre si la
dislexia se manifiesta a partir de los 7 afios de edad y los afios de experiencia que tienen
los/as maestros/as que cumplimentaron el cuestionario. Se encontr6 una asociacion
estadisticamente significativa entre estas dos variables x2 (8) =19,106, p<,05 (ver tabla
13) Los/as docentes con mas de 20 afios de experiencia cree en mayor medida que la
dislexia se manifiesta a partir de los 7 afios de edad frente a la poblacion entre 11-15 afios

de experiencia que lo piensa en menor medida o lo desconoce (ver anexo 5)

Tabla 13.

Pruebas de Chi-cuadrado

Pruebas de chi-cuadrado

Significacidn
asintética
Valor df (bilateral)
Chi-cuadrado de 19,106° 8 014
Pearson
Razdn de verosimilitud 18,317 2 013
Asociacidn lineal por 7,546 1 ,006
lineal
M de casos validos 113

a. B casillas (33,3%) han esperado un recuento menor que &,
El recuento minimo esperado es 2,15,
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En cuanto a la fuerza de esta asociacion, se puede decir que es estadisticamente
significativa, moderada y directamente proporcional (Coeficiente de contingencia: .380,
p<.05) En este caso, rechazamos la hipétesis nula y aceptamos la hipotesis alternativa, ya
que se observa en los datos estudiados que existe una relacion (ver tabla 14).

Tabla 14.

Valor de contingencia

Medidas simétricas

Significacian

Valor aproximada
Fominal por Mominal — Phi A1 014
W de Cramer 201 014
Coeficiente de 380 014
contingencia
M de casos validos 113

Para ofrecer respuesta a la ultima hipotesis planteada de esta dimension, se analiza la
relacion entre el conocimiento sobre si en Canarias existen programas preventivos que
ayudan a identificar e intervenir con el alumnado en situacion de riesgo por DEAL y la
edad de los/as maestros/as encuestados. Se encontrd que no hay una asociacion estadistica

significativa entre estas dos variables x2 (6) =8,908, p>,05 (ver tabla 15).

Tabla 15.

Pruebas de Chi-cuadrado

Pruebas de chi-cuadrado

Significacian
asintdtica
valor df (hilataral)
Chi-cuadrado de 8,9087 6 174
Pearson
Razon de verosimilitud 9402 [ 1462
Asociacion lineal por 3,763 1 a2
lineal
M de casos validos 113

a. 4 casillas (33,3%) han esperado un recuento menor que 4.
El recuento minimo esperado es 1,63,

Atendiendo a los datos obtenidos, aceptamos la hipétesis nula ya que afirma que no

hay una relacion entre las variables estudiadas.
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4.3. Estrategias utilizadas.

A continuacion, en la Tabla 16, se observa un resumen de los items mas
destacados en la dimensidn sobre las estrategias utilizadas dentro del aula con respecto al
alumnado con dislexia, en este caso, los/as docentes han respondido en una escala tipo
Likert sobre si estaban totalmente en desacuerdo (0), en desacuerdo (1), de acuerdo (2),
y totalmente de acuerdo (3) con las estrategias propuestas.

Tabla 16.

Tabla resumen de los items més destacados en la dimensidn estrategias utilizadas.

N % %
Acumulado
Capacidad de reconocer el alumnado con DEAL. 0,00. 10 8,8% 8,8%
1,00. 17 15,0% 23,9%
2,00. 66 58,4% 82,3%
3,00. 20 17,7% 100,0%
Total. 113 100,0%
Adaptar contenidos para el alumnado con DEAL. 0,00. 10 8,8% 8,8%
1,00. 10 8,8% 17,7%
2,00. 67 59,3% 77,0%
3,00. 26 23,0% 100,0%
Total. 113 100,0%
Trabajo conjunto con la familia. 0,00. 7 6,2% 6,2%
1,00. 11 9,7% 15,9%
2,00. 44 38,9% 54,9%
3,00. 51 45,1% 100,0%
Total. 113 100,0%
Trabajar autoestima y motivacion. 0,00. 9 8,0% 8,0%
1,00. 3 2,7% 10,6%
2,00. 37 32,7% 43,4%
3,00. 64 56,6% 100,0%
Total. 113 100,0%
Informarse a través de fuentes fiables cientificamente. 0,00. 6 5,3% 5,3%
1,00. 7 6,2% 11,5%
2,00. 45 39,8% 51,3%
3,00. 55 48,7% 100,0%

Total. 113 100,0%

En resumen, mas de tres cuartos (76,1%), de la muestra se sienten capacitados
para reconocer el alumnado con DEAL, sin embargo, un 23,8% no se siente capaz para
reconocer a este tipo de alumnado (ver Figura 4). A la hora de adaptar el contenido para
el alumnado con DEAL, se puede observar que un 8,8% nunca adapta el contenido o rara
vez adapta los contenidos, dejando que un 17,6% de la muestra no suele adaptar los
contenidos para este tipo de alumnado, no obstante, un elevado 59,3% se encuentra de
acuerdo con esta afirmacién y un 23,0% esta totalmente de acuerdo. Para trabajar

correctamente con el alumnado que presenta dislexia, es importante realizar un trabajo
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conjunto con la familia y con los profesionales externos, en este caso, un elevado 84,0%
esta de acuerdo y totalmente de acuerdo que realiza un trabajo conjunto con la familia y
con los profesionales externos, sin embargo, un 16,0% no realiza un trabajo conjunto. Se
puede observar que a la hora de trabajar la autoestima y la motivacion del alumnado con
DEAL, casi lamayoria de la muestra est4 de acuerdo o totalmente de acuerdo en que lleva
esto a cabo, un 89,3%. En contra de estos datos, un 8,0% nunca realiza esta practica con
este tipo de alumnado y un 2,7% algunas veces las lleva a cabo. Finalmente, se puede
observar que un elevado 88,5% de los/as maestros/as cuando no saben cdmo actuar frente
a este alumnado, acuden a fuentes fiables cientificamente. Por otro lado, encontramos que

el 11,5% de la muestra no realiza esta estrategia de manera habitual.

Figura 4.

Porcentaje de respuesta sobre la capacidad de reconocer al alumnado con DEAL dentro del aula.

60

Frecuencia

Estrategias utilizadas. Soy capaz de reconocer dentro de mi aula al alumnado que tiene
Dificultades Especificas de Aprendizaje en la lectura.

4.4, Estrategias adecuadas

En la Tabla 17. se observa un resumen de los items méas destacados en la
dimension sobre las estrategias adecuadas para utilizar con el alumnado DEAL, en este
caso los/as docentes han respondido verdadero, falso o si desconocen la respuesta de la

estrategia que se propone.
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Tabla 17.

Tabla resumen de los items més destacados en la dimensidn estrategias adecuadas.

N % %
Acumulado

Conveniente que el alumnado se siente delante para ver Verdadero. 65 57,5% 57,5%
mejor. Falso. 20 17,7% 75,2%
Lo desconozco 28 24,8% 100,0%

Total. 113 100,05
La fluidez lectora aspecto irrelevante. Verdadero. 21 18,6% 18,6%
Falso. 69 61,1% 79,6%
Lo desconozco 23 20,4% 100,0%

Total. 113 100,0%
Primero conocimiento alfabético y luego sonidos de las Verdadero. 31 27,4% 27,4%
palabras. Falso. 46 40,7% 68,1%
Lo desconozco 36 31,9% 100,0%

Total. 113 100,0%
Mejorar conciencia fonémica trabajar mediante separacion Verdadero. 67 59,3% 59,3%
por silabas. Falso. 18 15,9% 75,2%
Lo desconozco 28 24,8% 100,0%

Total. 113 100,0%
Una o dos sesiones por semana de apoyo. Verdadero. 12 10,6% 10,6%
Falso. 74 65,5% 76,1%
Lo desconozco 27 23,9 100,0%

Total. 113 100,0%
Decidir si una oracion esta bien o mal es una estrategia poco Verdadero. 44 38,9% 38,9%
adecuada. Falso. 28 24,8% 63,7%
Lo desconozco 41 36,3% 100,0%

Total. 113 100,0%
Mejorar comprension lectora empezar por textos expositivos. Verdadero. 34 30,1% 30,1%
Falso. 30 26,5% 56,6%
Lo desconozco 49 43,4% 100,0%

Total. 113 100,0%
Ejercicios con homéfonos para alumnado DEAL. Verdadero. 35 31,0% 31,0%
Falso. 27 23,9% 54,9%
Lo desconozco 51 45,1% 100,0%

Total. 113 100,0%
Trabajar caligrafia es una buena estrategia. Verdadero. 42 37,2% 37,2%
Falso. 33 29,2% 66,4%
Lo desconozco 38 33,6% 100,0%

Total. 113 100,0%

Observando la tabla anterior, se puede comprobar como mas de la mitad de la

muestra, un 57,5% cree que es conveniente que el alumnado con dislexia se siente delante,

un 17,7% no lo ve conveniente, y un 24,8% lo desconoce. En este caso, se puede encontrar

que estos datos son contradictorios a los que se observan en la Tabla 9, donde se puede

observar que un 62,8% dice que la dislexia no es originada por una mala percepcion

visual. Luego, atendiendo a si la fluidez lectora es un aspecto irrelevante, se observa como

el 61,1% responde falso, conociendo que la fluidez lectora es un aspecto relevante, luego

se puede encontrar que un 18,6% ha respondido verdadero y finalmente, un 20,4% que

desconoce si la fluidez lectora es irrelevante o no. Si tenemos en cuenta sobre cémo
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trabajar, un 27,4% cree que es importante trabajar el conocimiento alfabético y luego el
sonido, siendo esto erréneo. Luego se observa que un 40,7% dice que esta afirmacion es
falsa y finalmente, un 31,9% desconoce si esto es verdadero o falso. Otra de las estrategias
propuesta consiste en que para mejorar la conciencia fonémica hay que trabajar mediante
la separacion por silabas, tan solo el 15,9% respondié que esto es falso. Luego, se
encuentra que un 59,3% creen que esto es verdadero y un 24,8% que desconocen cudl es
la respuesta adecuada (ver Figura 5).

Mas de la mitad de la muestra responde falso el hecho de que es suficiente una o
dos sesiones de apoyo por semana con este tipo de alumnado, un 65,5%, un 10,6%
responde verdadero, porque considera que es suficiente y, por ultimo, un 23,9%
desconoce cual es la respuesta mas adecuada. Cuando se pregunta sobre la estrategia de
decidir si una oracion estad bien o mal es poco adecuada, hay variedad de opiniones,
encontrando que un 38,9% dice que es verdadero, un 24,8% considera que es falso, y un
36,3% desconoce si es adecuada o no. Se puede observar como casi la mitad de los
encuestados, 43,4% desconoce si para mejorar la comprension lectora se debe empezar
por los textos expositivos, mientras que un 30,1% considera esta estrategia verdadera,
considerando que empezar por este tipo de textos es lo adecuado y finalmente, un 26,5%
que lo considera como falso. Otra de las estrategias en la que casi la mitad de los
encuestados, el 45,1% desconoce la respuesta, recae en que se recomiendan los ejercicios
con homofonos para el alumnado con DEAL, le sigue un 31,0% que responden
correctamente que este item es verdadero y finalmente, se puede observar como un 23,9%
considera que es falso. Por ultimo, un 37,2% estan en lo cierto al afirmar que trabajar con
la caligrafia es una buena estrategia para el alumnado con DEAL, un 29,2% creen que
esto es falso y finalmente, un 33,6% que desconoce si trabajar con la caligrafia es lo

adecuado.
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Figura 5.

Porcentaje de respuesta sobre la estrategia silabica para mejorar la conciencia fonémica

Porcentaje

Verdadero Falso Lo desconozco

Estrategias adecuadas. Para mejorar la conciencia fonemica, es importante trabajar la separacion
por silabas.

Con la finalidad de ofrecer respuesta a las hipdtesis planteadas sobre esta
dimensién, se analizé en primer lugar la asociacion sobre si primero es importante trabajar
el conocimiento del alfabeto y mas tarde jugar con el sonido de las palabras con el género
de los/as docentes que cumplimentaron el cuestionario. Se encontr6 que no hay una
asociacion estadisticamente significativa entre estas dos variables x2 (2) =5,380, p>,05
(ver tabla 18).

Tabla 18.

Pruebas de Chi-cuadrado

Pruebas de chi-cuadrado

Significacidn
asintdtica
Valor df {bilateral)
Chi-cuadrado de 5 3g0° 2 068
Pearson
Razan de verosimilitud h 248 2 073
Asociacidn lineal por 4,404 1 027
lineal
M de casos validos 113

a. 0 casillas (0,0%) han esperado un recuento menor que 5.
El recuento minimo esperado es 5,76,

Atendiendo a los datos obtenidos, aceptamos la hipétesis nula ya que afirma que no

hay una relacion entre las variables estudiadas.
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Para conseguir dar respuesta a la siguiente hipdtesis, se analizo la relacion entre
el conocimiento de la estrategia que para mejorar la conciencia fonémica es necesario
separar por silabas y la edad de los/as docentes que cumplimentaron el cuestionario. Se
encontrd una asociacion estadisticamente significativa entre estas dos variables x2 (6)
=19,057, p<,05 (ver tabla 19) Los/as maestros/as entre 56-67 afios cree en mayor medida
que para mejorar la conciencia fonémica es necesario separar por silabas frente a la

poblacion entre 36-45 afios que lo piensa en menor medida o lo desconoce (ver anexo 6).

Tabla 19.

Pruebas de Chi-cuadrado

Pruebas de chi-cuadrado

Significacidn
asintdtica
Walor df (bilateral)
Chi-cuadrado de 109,057% 6 004
Fearson
Razdn de verosimilitud 18,918 5} 004
Asociacion lineal por 1,683 1 185
lineal
I de casos validos 113

a. 3 casillas (25,0%) han esperado un recuento menor que 5.
El recuento minimo esperado es 3,66,
En cuanto a la fuerza de esta asociacion, se puede decir que es estadisticamente
significativa, moderada y directamente proporcional (Coeficiente de contingencia: .380,

p<.05). En este caso, se rechaza la hipotesis nula (ver tabla 20).

Tabla 20.

Valor de contingencia

Medidas simétricas

Significacidn

Walor aproximada

Mominal por Mominal — Phi A1 004
Vde Cramer 240 ,oo4

Coeficiente de 380 004

contingencia

M de casos validos 113

5. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Conocer el grado de formacion y los conocimientos que tienen los/as maestros/as

de Primaria para atender al alumnado que presenta Dificultades Especificas de
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Aprendizaje en la Lectura ha sido el eje principal por el cual ha girado toda esta
investigacion. En este estudio se ha observado como mas de la mitad de la muestra no ha
recibido formaciodn especifica en teméatica DEAL, siendo un 69,9% del total, una cifra
que hace saltar las alarmas sobre la formacion de la que disponen los/as docentes para
poder intervenir con este tipo de alumnado, porque como se puede observar en Camacho-
Conde y Filgueira-Alvarez (2019), cada vez hay un mayor nimero de alumnado con
dislexia dentro de las aulas, por lo que es necesario que todos los/as maestros/as cuenten
con los conocimientos adecuados. Estos datos guardan relacién con los resultados
obtenidos en los diferentes estudios realizados por Echegaray-Bengoa y Soriano-Ferrer
(2016), Quelal (2013) y Ruiz y Galvao (2017) donde se puede observar que los/as
docentes no tienen formacion sobre la dislexia, €s muy escasa 0 mantienen creencias
erroneas.

En relacion con estos datos de la carencia de formacion y conocimientos sobre las
DEAL, se encuentra la poca formacion que se ofrece en los centros educativos con
respecto a esta tematica, aspecto que ha reafirmado los resultados de esta investigacion,
dejando ver que tres cuartas partes de la muestra, un 75,2% de los/as docentes, no han
recibido formacion, ademas, el 84,1% de la muestra reporta que no han recibido ningun
tipo de formacidn por parte de la Consejeria de Educacion sobre la dislexia. Estos datos
guardan especial relacion con lo expuesto en TALIS (OCDE, 2018), donde se obtuvo que
tan solo en el 42% de los centros de Educacion Primaria se lleva a cabo evaluaciones de
los contenidos a los/as maestros/as, desconociendo si estos profesionales disponen de los
conocimientos necesarios y adecuados para poder atender a todo el alumnado que se
encuentra dentro del aula y abordar una educacion de calidad.

Por otro lado, como bien plantea Barba et al. (2019), los/as maestros/as no estan
informados sobre las causas, sintomas y el origen de la dislexia, aspectos que se
confirman en esta investigacion, pudiendo observar que tan solo el 23,0% de la muestra
reconoce que la causa principal de la dislexia es el procesamiento fonoldgico, donde
menos de la mitad de la muestra sabe que la dislexia no tiene cura (45,1%) y un 60,2%
desconoce o cree que la dislexia se manifiesta a los 7 afios, siendo esto erréneo porque la
DEAL esta asociado a alteraciones neurobioldgicas afectando a los genes responsables
de las funciones basicas para el proceso lector, por lo que pueden ser tratadas antes de
esta edad (De la Pefia y Martinez, 2012; De-La-Pefia y Bernabéu, 2018 y Samaniego y
Luna, 2020).
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En este estudio, también se ha podido observar que los resultados no son acordes
con la investigacion realizada por Guzmaén et al. (2015), donde se concluy6 que los/as
maestros/as tenian buen nivel de conocimientos debido a la posible implementacion del
modelo de respuesta a la intervencion (RTI) en Canarias, encontrando que tan solo el
35,4% de la muestra de esta estudio conoce que en Canarias existen programas
preventivos que ayudan a identificar e intervenir con el alumnado en situacion de riesgo
en la lectura. Sin embargo, un aspecto en el que si coincidieron los datos recae en la
carencia de reciclaje en la formacion de los/as docentes, donde en el estudio de Guzman
et al. (2015) se observar que tan solo un 14,8% informaron que habia recibido formacion
en los ltimos tres afios, y en este estudio se observa que solo el 5,3% realiza formaciones
en cada curso escolar sobre las DEAL, evidenciando que los escasos contenidos que
tienen los/as docentes no son renovados, fomentando esa falta de conocimientos y de
formacion.

Como bien se destaca en la investigacion de Quelal (2013) a pesar de que los/as
maestros/as asisten a talleres, carecen de los conocimientos adecuadas, en este caso, se
afirma que casi la mitad de los/as docentes asiste a talleres (42,20%) pero el nivel de
conocimientos es bajo o nulo. En esta investigacion, se observa que el 75,2% se informa
de manera voluntaria sobre las DEAL, sin embargo, esta informacion puede que no sea
la mas acertada, tal y como se encuentra en este estudio. Otro de los datos que merece ser
cuestionado y que se encuentra relacionado con esta carencia, o de informacion poco
acertada, recae en que el 62,8% responde que es falso el hecho de que la dislexia sea
originada por una mala percepcion visual, como bien se explica en la Clasificacion de los
Trastornos mentales y del comportamiento, aludiendo que este déficit especifico del
desarrollo de la capacidad de la lectura no se explica por problemas visuales (CIE-10,
1994), sin embargo, en esta investigacion, en la dimensién de las estrategias adecuadas,
se observa que mas de la mitad de la muestra (57,5%) considera que es conveniente que
el alumnado con dislexia se siente delante para ver mejor, haciendo referencia a esa
concepcion erronea sobre que la dislexia es originada por una mala percepcion visual y
creando ciertas dudas sobre los verdaderos conocimientos de los/as maestros/as.

Siguiendo con los datos que nos permiten reflexionar, surge que mas de tres
cuartas partes de la muestra (76,1%) se considera capaz de reconocer al alumnado que
tiene Dificultades Especificas de Aprendizaje en la Lectura dentro de su aula, hecho que,
luego de observar las dimensiones de conocimientos sobre la dislexia y las estrategias

adecuadas con este tipo de alumnado, se observa una carencia de contenidos importantes
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que impide a los/as maestros/as poder reconocer de la manera adecuada a este tipo de
alumnado, datos coincidentes con los resultados obtenidos por Echegaray-Bengoa y
Soriano-Ferrer (2016) donde se concluye que los/as docentes tienen creencias erroneas a
la hora de reconocer y actuar con el alumnado que tiene dislexia, mostrando esa escasa
formacion para atender de la manera adecuada a este tipo de alumnado.

Luego de conocer la asociacion que hay entre las diferentes variables, se puede
extraer conclusiones sobre las hipdtesis propuestas. En primer lugar, para la primera
hipotesis se puede concluir que realmente existe una relacion entre el conocimiento sobre
si la dislexia se puede curar con respecto a la edad de los encuestados, concretamente
entre los/as docentes de 36-45 afios entre 56-67 afios. Teniendo en cuenta la segunda
hip6tesis, en este caso se observa que no hay una asociacion entre los conocimientos sobre
si la dislexia se puede curar y los/as maestros/as que trabajan en una zona rural vs la zona
urbana. Para la tercera hipotesis, los resultados muestran que existe una relacion entre los
conocimientos sobre si la dislexia se manifiesta a partir de los 7 afios de edad y los afios
de experiencia en la docencia que presentan los encuestados, en este caso, se observa una
relacion entre los/as docentes que reportaron 11-15 afios frente a los méas de 20 afios de
experiencia en la docencia.

Observando la cuarta hipotesis, se concluye que no hay una asociacion entre la
variable de conocimiento sobre si en Canarias existen programas preventivos que ayudan
a identificar e intervenir con el alumnado en situacion de riesgo por DEAL con respecto
a la edad de los/as maestros encuestados. Teniendo en cuenta la quinta hipotesis, también
se observa que no hay una relacion entre los conocimientos sobre si primero es importante
trabajar el conocimiento del alfabeto y mas tarde jugar con el sonido de las palabras y el
género de los/as docentes encuestados. Finalmente, atendiendo a la ultima hipotesis se
observa que existe una relacion entre la variable de conocimiento sobre que para mejorar
la conciencia fonémica es necesario separar por silabas frente a la edad de los/as docentes,
en este caso, la relacidn se observa entre los encuestados que reportaron 36-45 afios frente
a los de 56-67 afios, dejando ver la importancia que tiene la actualizacion y reciclaje de
conocimientos en estos grupos de edad.

En base a los datos obtenidos en este estudio, asi como el marco tedrico llevado a
cabo para el mismo, es conveniente realizar unas prospectivas de futuro con la finalidad
de poder mejorar la situacion con la que nos hemos encontrado durante esta investigacion.

En primer lugar, es importante dotar a los/as maestros/as de las estrategias para la

correcta identificacion e intervencién en el aula de este tipo de alumnado, consiguiendo
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favorecer el desarrollo académico de los mismos, mediante la correcta formacion de los/as
docentes. En este caso, la International Dyslexia Association ha establecido unos
estandares de aprendizaje fundamentales para la formacion especifica de estos
profesionales, con la finalidad de poder ser capaces de prevenir, identificar e intervenir
con este alumnado. Para ello, la formacion adecuada tiene que surgir a raiz de estos
estandares, entre los que destaca entender los conceptos basicos acorde al aprendizaje oral
y escrito, conocer los principios de ensefianza estructura del lenguaje como la fonologia,
vocabulario, fluidez, etc. (IDA, 2018).

Y en segundo lugar, debido a que cada vez hay un mayor nimero de alumnado
con dislexia (Camacho-Conde y Filgueira-Alvarez, 2019), es necesario que los/as
docentes tengan la formacién y las competencias necesarias para atender a este alumnado.
Debido a esto es conveniente que se implante en todos los centros educativos el modelo
de respuesta a la intervencion (RTI), que integra la evaluacion y la intervencion dentro
del sistema escolar, maximizando el rendimiento del alumnado (Jiménez y Crespo, 2019),
permitiendo identificar al alumnado que se encuentra en riesgo, realizar un seguimiento
adecuado y poder proporcionar una intervencion ajustada a las respuestas del alumnado
(Batista y Vanzo, 2019 y Jiménez y Crespo, 2019). Con la implementacion de este
modelo, todos los centros dispondran de la formacion y las herramientas necesarias para
poder identificar al alumnado que se encuentra en riesgo y poder realizar la intervencion
temprana adecuada.

Antes de finalizar con esta investigacion, es importante tener en cuenta algunas
limitaciones con las que cuenta este trabajo. En primer lugar, es conveniente realizar una
aplicacion en una muestra mas amplia donde se encuentre una mayor participacion de
los/as maestros/as de colegios concertados y privados, ya que en este trabajo la muestra
obtenida de estos centros ha sido de un 13,3%, ademas, de contar con una mayor
representacion de los/as docentes de las islas no capitalinas, con la finalidad de poder
obtener una muestra representativa de todas las Islas Canarias. En segundo lugar, también
seria interesante adentrarse un poco mas en la investigacion sobre aquellos colegios en
los que se trabaja el tratamiento de las DEAL, ya sea mediante un programa especifico
de centro o mediante un programa preventivo como es el modelo de respuesta a la
intervencion (RTI), con la finalidad de poder conocer y contrastar si los conocimientos y
formacion de los/as maestros/as de estos centros es mayor al resto.

En tercer lugar, es recomendable utilizar diferentes instrumentos para la recogida

de datos, ya que, aunque al principio del cuestionario utilizado se le pedia a los/as
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maestros/as que respondieran con sinceridad y que los datos recogidos eran totalmente
confidenciales solo usados para la investigacion, en las preguntas de escala siempre hay
una tendencia a responder con las respuestas que estdn socialmente mas aceptadas. En
este caso, con la intencidn de evitar esta tendencia, se ha hecho un mayor uso de preguntas
con respuesta de verdadero o falso, pudiendo conocer la formacién de manera individual.
Atendiendo a las limitaciones de esta investigacion y teniendo conciencia en ellas, se
puede extraer determinadas conclusiones que pueden ser utilizadas para conocer el grado
de conocimientos y formacion que disponen los/as docentes de Canarias, pudiendo ser
utilizados para futuras investigaciones.

En relacién con lo que se ha analizado con anterioridad, las conclusiones que se
han llegado mediante la realizacion de este trabajo son las siguientes:

- El grado de formacion que tienen los/as maestros/as de Educacion Primaria en
Canarias es poco adecuado para atender correctamente al alumnado que presenta
dislexia.

- Los/as docentes en Canarias no conocen cuales son las estrategias adecuadas para
utilizar dentro del aula con el alumnado que presenta Dificultades Especificas de
Aprendizaje en Lectura.

- Los conocimientos de los/as maestros/as en Canarias con respecto a las
Dificultades Especificas de Aprendizaje en Lectura son escasos.

- En Canarias, los/as docentes no reciben cursos de formacion especifica sobre las
DEAL y tampoco sobre la actuacién preventiva de las mismas.

- Existe relacion de conocimientos sobre si la dislexia se puede curar y la edad de
los/as docentes encuestados.

- Hay una asociacion de conocimientos sobre si la dislexia se manifiesta a partir de
los 7 afos de edad con respecto a los afios de experiencia en la docencia de los
encuestados.

- Existe una relacion entre la variable de conocimiento sobre que para mejorar la
conciencia fonémica es necesario separar por silabas y la edad de los/as

maestros/as encuestados.
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ANEXOS

Anexo 1

1.

Cuestionario sobre las Dificultades
Especificas de Aprendizaje en la Lectura
(DEAL).

Soy estudiante del Master Universitario en Intervencion Psicopedagdgica en Contextos de
Educacicon Formal y Mo Formal de la Universidad de La Laguna y estoy realizando una
investigacion para conocer como actia el profesorado frente al alumnado que presenta
Dificultades Especificas de Aprendizaje en Lectura o Dislexia.

El cuestionario ez andnimo vy las respuestas seran tratadas de forma confidencial, solo a
efectos de la investigacion. Todos los datos recogidos respetan el anonimato de quien
responde, estan guardados por el secreto profesional v respetan la Ley de Proteccion de
Datos (Ley Organica 3/2018, de 5 de diciembre, de Proteccion de Datos Personales y
garantia de los derechos digitales). El hecho de responder a este cuestionario implica gue
estd usted de acuerdo v da su consentimiento para que los datos agui recogidos sean
utilizados con fines de investigacion.

Responder a este cuestionario no le llevard mas de 9 minutos. Le agradezeo la mayor
sinceridad en sus respuestas.

iMuchas gracias por su colaboracion!

*Obligatorio

1. Género: *

Marca solo un dvalo.

) Masculino.
| Femenino.

| No binario.

L.

2. Edad (afos): *
Marca solo un dvalo.

"~ 23-35afios.

s

| 36-45 afios.

-

) 46-55 afios.
) 56-67 afios.

s

60



Formacion y Conocimiento del profesorado de Educacion Primaria sobre Dificultades Especificas de Aprendizaje en Lectura en la
Comunidad Auténoma de Canarias.
Daniel Jorge Cabrera Hernandez

3. 3. Por favor, especifique el tipo de centro al que pertenece: ™

Marca solo un dvalo.

“| Pidblico.
-

) Concertado.

) Privado.

4. 4, Especifigue la zona en la gue se encuentra ubicado el centro donde trabaja *
Marca solo un dvalo.

. ) Rural.

1 Urbana.

f'_ | Zona periférica/metropolitana.

5. 5.lsla en la que imparte docencia *
Marca solo un dvalo.

) El Hierro.
) LaGomera.

| La Palma.

| Tenerife.

| Gran Canaria.
| Lanzarote.

| Fuerteventura.

| La Graciosa.
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6. 4. Anos de experiencia en la docencia *

Marca solo un dvalo.

) 1-5 afios.
___)&10 afios.
C ) 11-15 afios.

) 16-20 afios.

) Més de 20 afios.

7. 7 Indigue qué funcion desempefia en el centro educativo: (puede seleccionar
ura opcion o mas de una) *

Selecciona todos los gue carrespondan.

[ ] Ciencias de la Naturaleza.

| | ciencias Sociales.

|:| Lengua Castellana v Literatura.
|| Mateméticas.

[ | Educacién fisica.

[ ] Misica.

|:| Lengua extranjera: inglés.

|:| Lengua extranjera: francés.

[ ] Profesor/a tutor/a

|:| Profezor/a de apoyo a las MEAE.

Otro: |:|

8. 8.Indigue el curso en el que actualmente imparte docencia (puede seleccionar
uria opcion o mas de una) *

Selecciona todos los gue correspondan.

|:| Infantil de 5 afios.
|:| 12 de Primaria.
|:| 29 de Primaria.
|:| 3° de Primaria.
|:| 42 de Primaria.
|:| 5% de Primaria.
|:| 6° de Primaria.
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9. 9. Estudios realizados (puede seleccionar una opcion o mas de una) *

Selecciona todos los gue correspondan.

[ ] Grade.

[ ] Licenciatura.

[ | Master.

[ | Dectorade.

10. 10. ;Ha contado en sus aulas, a lo largo de su experiencia laboral, con alumnado
con informe psicopedagdgico por NEAE por DEAL? *

Marca solo un dvalo.
i

I Mo,

11.  Encaso afirmativo, ; requeria: recomendacion de seguimiento, Programa
Educativo Personalizado, Adaptaciones curriculares?

Marca solo un dvalo.

k]

) No
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Las siguientes preguntas se realizan con la finalidad de conocer la formacion
recibida en relacion a las DEAL (dislexia). Por favor, para responder debera
marcar la casilla correspondiente, Si (1) y No (2). ~

Marca solo un dvalo por fila.

1. 5i. 2. Mo,

i Cree importante que el profesorado tenga — -
informacion acerca de las DEAL (dislexia)? e

De los cursos de formacion que usted ha

recibide ;Hay algunc gue se ha centradeo en D C

la temética de las DEAL (dislexia)?

De manera voluntaria ;Se ha informado — J—
. i ]

acerca de las DEAL (dislexia)? S St

;Conoce como hay que intervenir con el —_— —

alumnado que presenta DEAL (dislexia)? — o

En el centro en el gue se encuentra, ;le han

ofrecido informacidn sobre algdn tipo de — —

formacian relacionada con las DEAL — —

(dislexia)?

Le gustaria obtener formacion acerca de las p— —
| ) ( |

DEAL (dislexia)? e —

;Tiene la posibilidad v los recursos
necesarios para hacer una formacion sobre :: )

las DEAL (dislexia) desde gue usted guiera?

Mediante la Consejeria de Educacion ;ha

recibide algin tipo de formacion sobre la - C
dislexia?

;Ha tenido algin tipo de reconocimiento

laboral por recibir formacion scbre las DEAL () D
(dislexia)?

iRealiza usted cursos de formacién en cada  —, —
curso escolar sobre las DEAL (dislexia)? o —
i5e encuentra usted satisfecho/a con la

formacidén gue tiene comespondiente a las C ) {3

DEAL (dislexia)?

;Considera que ha recibido las suficientes
horas de cursos de formacidn que le ( 0
permitan reconocer las DEAL (dislexia)?
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En este grupo de enunciados, se le indica que por favor, indique la respuesta
que considere adecuada para cada uno de los itemns, atendiendo a las tres
posibilidades: respuesta afirmativa (Verdadero), respuesta negativa (Falso) o lo

desconoce (Lo desconozco). *

Marca solo un dvalo por fila.

Verdadero  Falso Lo desconozco

La dislexia tiene un origen neurobiclogico. 2 0 )
Todas las personas con dislexia presentan p— — —
los mismos sintomas. P — —
La lectura de |as personas con dislexia es ~— — —
lenta, con ermores y muy laboriosa. — — e
La dislexia, con el tratamiento correcto, se ) — —
puede curar. g e et
La dislexia ne tiene ninguna repercusion en — ) ~
la escritura. e — e
Para la intervencién del alumnado con
dislexia, solo 2e necesita una coordinacian D D '
entre alumnado-escuela.
Lfl.{:ausa principal de la d.IS|E'IIE| es I':f _ f,: — —
dificuhtad en el procesamiento fonoldgico. — —
Las personas que tienen dizlexia leen — S ~
comectamente, sin cometer fallos. S’ — ot
Loz estudiantes con dislexia mamf_mman O — S
problemas conductuales yio emocionales. et —
La deteccion e intervencion temprana en
dislexia favorece el prondstico de los {_‘ .:__:. .i__:.
estudiantes.
Cualguier nifio/a que le cueste aprender a ~— O —
leer y escribir tiene dislexia e e
Lﬁ dizslexia se manifiesta a partir de los 7 G S )
anos de edad. — —
El Cociente Intelectual (Cl) es buen criterio ) — -
para diagnosticar la dislexia. Rt N —

o P F e
La dislexia es originada por una mala - D ./

percepcion visual.
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Si un nifio escribe las palabras en espejo ) S J—
seguro presenta una dislexia. e e e
Es requisito fundamental esperar a 2° curso — —

- ) CJ

para intervenir con el alumnado DEAL.

En Canarias existen programas preventivos
gue ayudan a identificar e intervenir con el

- - ' - D
alumnado en situacidn de riesgo en la — e —
lectura.

i i i T o "
Se puede afirmar gue la dizlexia se hereda. ) ' '

Las dificultades en la lectura del alumnado
gue presenta DEAL son debidas a problemas C ) ) {
emocionales, sensoriales o motivacionales.

Existen dos subtipos de dislexia: dislexia
fonoldgica y dislexia de superficie

66



Formacion y Conocimiento del profesorado de Educacion Primaria sobre Dificultades Especificas de Aprendizaje en Lectura en la

14.

Comunidad Auténoma de Canarias.
Daniel Jorge Cabrera Hernandez

A continuacion se muestra una serie de estrategias utilizadas dentro del aula
para el alumnado con DEAL (dislexia). Por favor. diga si usted esta totalmente en
desacuerdo (0), en desacuerdo (1), de acuerdo (2) y totalmente de acuerdo (3)

con estas afirmaciones, *

Marca solo un dvalo por fila.

2.De
acuerdo

1.En
desacuerdo

0. Totalmente en
desacuerdo

3.
Totalmente
de acuerdo

En el aula suelo realizar

ejercicios especificos con — . J—
el alumnado que presenta — — e
DEAL {dislexia).

Soy capaz de reconocer

dentro de mi aula al

alumnado que tiene f bl !
Dificultades Ezpecificas de

Aprendizaje en la lectura.

Suelo adaptar los
contenidos para el
alumnado con DEAL
(dislexia).

Cuando realizo las
evaluaciones, le dejo
mayor tiempo al alumnado
que presenta DEAL
(dislexia).

L

Para actuar con el

alumnado que tiene DEAL

(dislexia) realizo un trabajo D o T
conjunto con la familia y

los profesionales externos.

El progreso del alumnado

con dizlexia se realiza en

base a sus intereses, — — —
dedicacion y esfuerzo, no Yo —
comparandolo con el resto

de sus companerns/as.

1
A

Trabajo la autoestima vy la

motivacion del alumnado

con DEAL (dislexia), D O [
valorando sus capacidades

y su esfuerzo.

Cuando mo se cOmo actuar

frente a este alumnado, me — -
informo a través de fuentes e )
fiables cientificamente.

3"
)

67



Formacion y Conocimiento del profesorado de Educacion Primaria sobre Dificultades Especificas de Aprendizaje en Lectura en la

15.

Comunidad Auténoma de Canarias.
Daniel Jorge Cabrera Hernandez

Indique, por favor. la respuesta que usted crea conveniente, atendiendo a las
diferentes estrategias utilizadas para el alumnado con DEAL (dislexia). S5e
presentan 3 opciones posibles: si su respuesta es afirmativa (verdadera), si su
respuesta es negativa (falso) o lo desconoce (Lo desconozco). *

Marca solo un dvalo por fila.

Verdadero. Falso. Lo desconozco

Es conveniente que el alumnado con dislexia
=& encuentre sentado al frente de la clase
para que pueda ver mejor.

Se debe motivar &l alumnado con ejemplos
de personas gue tienen dislexia y han p

7 ! )
destacado, aumentando la autoestima de — — —
este alumnado.

La lectura en voz alta tiene grandes — — —

beneficios para el alumnado con DEAL. — e —

En las tareas de comprensidn lectora se — — P
- e ] ] |

debe resaltar la informacion importante. —t — —

Se deben utilizar recursos como la

grabadora, lectores de pantalla o el ] D o

ordenador.

Se debe trabajar el aprendizaje significativo — — —

A k, A %, 4

mediante actividades multisensoriales. e — —

El profesorado v el propio alumnofa son los
Gnicos gue deben conocer la presencia de C O 2
DEAL (dislexia).

La fluidez lectora es un aspecto irmelevante — — §
para el alumnado con DEAL (dislexia). —r — —

Loz nifios con dislexia son capaces de
realizar un examen con la mizsma duracién : ) )
que sus compaiieros/as.

I
L
,

%,

Primero, es importante trabajar el
conocimiento del alfabeto y mas tarde, jugar C O C
y manipular los sonidos en las palabras.

Trabajar con textos fragmentados ayuda al
dezarrolle de una mayor fluidez en el D () )
alumnado con dislexia.

P P -'-.
Para mejorar la conciencia fonémica, es L .
importante trabajar la separacion por
silabas.
Es importante trabajar el conocimiento del e o e
. ] ] )
nombre de las letras v sus sonidos. — — —
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Usar preguntas de estilo directo (p_e pedirle

al alumnao/a que diga el nombre de los — p— —
personajes, donde tiene lugar la historia...) el el e
e5 adecuado para trabajar la comprension.

Para mejorar los problemas de los nifios/as
gue presentan DEAL podemos decirles una
frase y que cuenten el numero de palabras e — e
que ha escuchado.

Para mejorar las dificultades del alumnado
gue presenta DEAL es necesario que por si

I ri " I Y
] ] ]
solos se den cuenta de los errores que - — —
comenten.
Una o dos sesiones de apoyo a la semana
son suficientes para trabajar con el D C .
alumnado que presemnte DEAL.
Se deben realizar gjercicios de lectura de — — —
] | ]
. - b, L A

palabras sujetas a reglas ortograficas.

Decidir si una oracién esta bien o mal escrita
(en relacién al orden y concordancia) es una — — -

'
b
b,

i

estrategia poco adecuada para el alumnado

gue presenta DEAL

Para mejorar la comprension lectora de los

nifios/as con DEAL debemaos comenzar paor O C 3 )

los textos expositivos.

Se recomiendan los ejercicios con

homdfonos (palabras con mismes sonidos — — —
- . ] 1 ]

pero diferente caligrafia) en el alumnado e ot e

DEAL.

Se deben realizar gjercicios de lectura répida

y exacta con el alumnado que presenta ) ) T

DEAL.

Trabajar la caligrafia ez una buena estrategia — — —

para los alumnos/as gue presentan DEAL. e - —

Se debe trabajar el ritmo con palmadas o W) - -

instrumentos en la poblacion que presenta

DEAL.

Los examenes deben ser siempre escritos

con el fin de que puedan leer detenidamente D 0 C

las preguntas.

Este contenido mo ha side creede ni aprobado por Google.
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Anexo 2
Cuestionario sobre los conocimientos
que tiene el profesorado de Canarias
sobre las DEAL (Dislexia). (Valoracion de
expertos)

Soy estudiante del Master Universitario en Intervencidon Psicopedagdgica en Contextos de
Educacién Formal v Mo Formal de la Universidad de La Laguna y estoy realizando una
investigacion para conocer como actia el profesorado frente al alumnado que presenta
Dificultades Especificas de Aprendizaje en Lectura o Dislexia.

Se ha contactado con usted por consideraro/a un/a experto/a en educacion. El
cuestionario es anonimo vy las respuestas seran tratadas de forma confidencial, solo a
efectos de la investigacion. Todos los datos recogidos respetan el anonimato de quien
responde, estan guardados por el secreto profesional ¥ respetan la Ley de Proteccion de
Datos (Ley Orgdnica 3/2018, de 5 de diciembre, de Proteccion de Datos Personales y
garantia de los derechos digitales). Su opinion es valiosa para juzgar si esta prueba de
autoinforme contiene las preguntas o afirmaciones adecuadas para identificar como
actia el profesorado ante este tipo de casos y si los items estan redactados de manera
adecuada.

Responder a este cuestionario no le llevara mas de 12 minutos. Le agradezco la mayor
simceridad en sus respuestas.

iMuchas gracias por su colaboracian!
*Obligatorio

& continuacion, se exponen una serie de preguntas con la finalidad de

recoger datos de una naturaleza social, en el que se describen las

caracteristicas de su entorno. Estos indicadores sociales y demogréficos

permitirdn poder segmentar y definir & todas las personas que realizan
Dimensicn: este cuestionario. Este conjunto de preguntas seran de gran utilidad para
la investigacion, permitiendo poder definir las caracteristicas de la
muestra seleccionada.

variables

sociodemograficas
Le pedimos gue indique las observaciones que estime oportunas tras la
presentacion de cada tem.
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1. 1. Género:
Marca solo un dvalo.
") Masculino.
) Femenino.

" otro

o

2. Observacionss que quiera realizar a los items propusstos

3. 2. Edad (anos):
Marca solo un dvalo.
) 23-35 afios.
) 36-45 afios.
) 46-55 afios.
) 56-67 afios.

| Més de 67 afios

4. Observaciones que gquiera realizar a los items propuestos

5. 3. Por favor, especifique el tipo de centro al que pertenece:

Marca solo un dvalo.

| Piblico.

-

\ _'_1 Concertado.

"~ Privado.

e

Comunidad Auténoma de Canarias.
Daniel Jorge Cabrera Hernandez
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6. Observaciones que quiera realizar a los items propuestos

7. 4.Especifique la zona en la que se encuentra ubicado el centro donde trabaja
Marca solo un dvalo.

) Rural.
Urbana.

) Suburabana.

8. Observaciones que guiera realizar a los iterns propuestos

9. &.lsla en la que imparte docencia.

Marca solo un dvalo.

| El Hierro.
La Gomera.
| La Palma.
| Tenerife.
Gran Canaria.
| Lanzarate.
) Fuerteventura.

La Graciosa.

10.  Observaciones que quiera realizar a los iterns propuestos
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11.  &. Afos de experiencia en la docencia
Marca solo un dvalo.
"~ )15 afios.
610 afios.
1 11-15 afios.
_ 1620 afios

) Mas de 20 afios

12.  Observaciones que guiera realizar a los items propuestos

13. 7 Indigue qué funcitn desempefia en el centro educativo : (puede seleccionar
una opcion o mas de una)

Selecciona todos los gue correspondan.

|:| Lengua extranjera: inglés.
|:| Lengua extranjera: francés.
[ ] Educacién fisica.

[ ] misica.

[ | Audicidn y lenguaje.

[ | Pedagogia Terapéutica.

[ | Profesor/a tutor/a

[ ] orientador/a

Otro: D

14.  Observaciones que guiera realizar a los items propuestos
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15. 8. Indique el curso en el que actualmente imparte docencia (seleccione una o
mas de una).

Selecciona todos los gque correspondan.

[ ] infantil de 5 afios.
[ ] 1® Primaria.
[ ] 2° Primaria.
[ ] 3® Primaria.
|:| 4% Primaria.
[ ] 5° Primaria.
|| 8° Primaria.

16. Observaciones que quiera realizar a los iterns propuestos

17. 9. Nivel de estudios que posee
Marca solo un dvalo.

| Grado.
| Licenciatura.
| Méaster.

) Doctorado.

18. Observaciones que guiera realizar a los items propuestos
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En la dimension gque se la presenta, se pretende la recogida de informacion acerca
de la formacion recibida con respecto a las Dificultades Especificas de
Aprendizaje en Lectura (DEAL) o dislexia. En primer lugar, podré encontrar un
cuadro de preguntas-items en el gque se aborda la formacidn recibida por parte del
profesorado. Seguidamente, podrd observar otro cuadro de afirmaciones-items con
un sentido mds tedrico sobre las DEAL o dislexia, con la finalidad de poder
observar los conocimientos gque cada sujeto tiene sobre este tema particular.

Para la siguiante dimensign, se le pide que evalle cuatro categorias:

- Claridad: si los itemis se comprenden ficilmente, es decir si su sintdctica y
semantica son adecuadas.

- Relevancia: i se relaciona con cuglidad o condicidn de estudio, es decir si los
itams son esenciales e importantes y por tanto deben ser incluide en el
instrumento.

- Coherencia: i los items presentan una relacion [ogica con la dimensidn que se
esta midiendo.

- Suficiencia: si los items presentados son suficientes para evaluar la dimensidn
planteada.

Podrd valarar silas preguntas o items cumplen con las categorias mencionadas en
una escala de 0 a 4, siendo 0 (nada de acuerda), 1 (poco de acuerda), 2 (algo de
acuerda), 3 (bastante de acuerdo), 4 (totalmente de acuerdo).

Estas categorias aparecerdn tras la presentacion de cada cuadro de preguntas-

itams. Ademads, dispone de una casilla de observaciones para gue pueda incluir los
COMEentarios o sugerencias que estime oportunos.
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Las siguientes preguntas se realizan al profesorado con la finalidad de conocer
la formacidn recibida en relacion a las DEAL (dislexia). El profesorado debera
marcar la casilla correspondiente, 5i (1) o No (2). No es necesario gue usted

margue la opcion.

Marca solo un dvalo por fila.

;Cree usted importante tener informacion
acerca de las DEAL (dislexia)?

De los cursos de formacion que usted ha
recibido ;Hay alguno gue se ha centrado en
la tematica de las DEAL (dizlexia)?

De manera volumtaria ; Se ha informado
acerca de las DEAL (dizlexia)?

;Conoce como hay que intervenir con el
alumnado que presenta DEAL (dislexia)?

En el centro en el gue se encuentra, ;le han
ofrecido algin tipo de formacion relacionada
con las DEAL (dislexia)?

Le gustaria obtener informacion acerca de
las DEAL (dislexia)?

iTiene la posibilidad v los recursos
necesarios para hacer una formacion sobre
las DEAL (dislexia) desde que usted guiera?

Mediante |a consejeria de educacion ;has
recibido algin tipo de formacidn sobre la
dislexia?

iHa tenido algin beneficio académico por
recibir formacidn sobre las DEAL (dislexia)?

;Realiza usted cursos de formacion en cada
curso escolar sobre las DEAL (dislexia)?

i 5e encuentra usted satisfecho con la
formacion gue tiene comespondiente a las
DEAL (dislexia)?

;Consideras que has recibido las suficientes
horas de cursos de formacion que te
permitan reconocer las DEAL (dislexia)?
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20. Como experto, indigue a continuacion si usted esta de acuerdo o en
desacuerdo (0-4) con las siguientes categorias en relacidn a los iterns
presentados: *

Marca solo un dvalo por fila.

Madade Pocode — Algo de Bastante Totalmente
acuerdo acuerdo acuerdo  de acuerdo de acuerdo

(0) (1) (2) (3) (4)

Claridad. Los itemns se

comprenden

facilmente, es decir si — — — — —
su sintactica y -
semantica son

adecuadas.

Relevancia. Los items
zon esenciales e
importantes y por .
tanto deben ser — p— R .t ./
incluido en el

instrumento.

Coherencia. Los items
presentan una
relacidn lagica con la
dimension gue se
estd midiendo.

Suficiencia. Los items

presentados son

suficientes para ) D] O ]
evaluar la dimension o

planteada.

21. Observaciones gue guiera realizar a los items propuestos:

22.  En este grupo de enunciados, se le solicita al profescrado que indigue, por
favor, la respuesta que considere adecuada para cada uno de los items
atendiendo a las tres posibilidades: respuesta afirmativa (Merdadero), respuesta
negativa (Falso) o no sabe, no contesta (NS/NC). No es necesario que usted
marque la opcidn.

Marca solo un dvalo por fila.
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Verdaderc Falso  NS/NC
La dislexia tiene un origen neurchicldgico. ) T )
Todas las personas con dislexia presentan G — —
. ) ] { }
lo=s mismos sintomas. g et —
La lectura de |las personas con dislexia es ~— S —
lenta, con ermores ¥ muy laboriosa. o o —
La diglexia, con el tratamiento correcto, se O — —
§ ] { }
puede curar. — e —
La dislexia no tiene ninguna repercusion en ) ) —
la escritura. — o —
Para la intervencién del alumnado con
dislexia, solo se necesita una coordinacidn D C ()
entre alumnado-escuela.
La causa principal de la dislexia es la 'S — —
. ¢ ) )
dificultad en el procesamiento fonaldgico. — R —
Las personas que tienen dislexia leen ) S —
correctamente, sin cometer fallos. e - e’
Los estudiantes con dislexia manifiestan O — —
§ [} ] }
problemas conductuzles y/o emocionales. — e —
La deteccion & intervencion temprana en
dislexia favorece el pronéstico de los - (! a9
estudiantes.
Cualguier nifio/a que le cueste aprender a — — —
] I
leer y escribir tiene dislexia. - - —
La dislexia se manifiesta a partir de los 7 — —
- ' ! |
afios de edad. “—" e e
El cociente intelectual (CI) es buen criterio — — —
para diagnosticar la dizlexia. e Mt
N L Pt
. . . . L L Lt
La dislexia también es originada por una
mala percepcion visual.
Si un nifio escribe las palabras en espejo 'S -’__] —
seguro presenta una dislexia. e ~ —
Es requisito fundamental esperar a 2° curso . — —
para intervenir con el alumnado DEAL. — — —
En Canarias existen programas preventivos
gue ayudan a identificar e intervenir con el 'S — —
alumnado en situacion de riesgo en la — — —
lectura.
Podemos afirmar que la dislexia se hereda. D D )
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Como experto, indigue a continuacion si usted esta de acuerdo o en
desacuerdo (0-4) con las siguientes categorias en relacion a los iterns

presentados: *

Marca sola un dvalo por fila.

MHada de
acuerdo

(0)

Poco de
acuerdo

(1) (2)

Algo de
acuerdo

Bastante Totalments
de acuerdo de acuerdo

(3) (4)

Claridad. Loz items se
comprenden

facilmente, es decir si —
sU sintdcticay —
semantica son

adecuadas.

Relevancia. Los items
son esenciales e
importantes y por
tanto deben ser
incluido en el
instrumento.

Y

Coherencia. Los items
presentan una

relacidn lagica con la [
dimension que se

esta midiendo.

Suficiencia. Los items
presentados son
suficientes para
evaluar la dimensian
planteada.

Observaciones gue quiera realizar a los iterns propusstos:
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En la dimensidn que se presenta a continuacion, se observan diferentes
estrategias que | profesorado puede llevar a cabo dentro del aula con el alumnado
gue presenta Dificultades Especificas de Aprendizaje en Lectura (DEAL) o dislexia.
En el primer cuadro de afirmaciones-items, se le presentan diferentes estrategias
de actuacion dentro del aula, con &l fin de conocer el grado de acuerdo v
desacuerdo del profesorado. En el segundo cuadro de enunciados se le presentan
diferentes estrategias que pueden ser verdaderas o falsas. Se pretende conacer si
€l profesorado dispone de los conocimientos adecuados para saber actuar con &l
alumnado que presenta estas dificultades.

Para |a siguients dimensidn, sele pide que evalle cuatro categorias:

Dimensidn:

Estrategias

para las - Elatldi:d: si los items se comprenden facilmente, es decir si su sintactica y
semantica son adecuadas.

Dificultades

ESp-eCfﬁCaS :Ftelewam:la: sise relan:|.|:-na con cualidad o condicion de e‘studl.u. &5 decir si los
iems son esenciales e importantes y por tanto deben ser incluido en el

de instrumento.

Aprendizaje o, e ) y
- Coherencia: si los items presentan una relacion logica con la dimension que se

en Lectura &std midienda.

(DEAL)

- Suficiencia: si los items presentados son suficientes para evaluar la dimension
planteada.

Podré valorar si las preguntas o items cumplen con las categorias mencionadas en
una escala de 0 a 4, siendo 0 (nada de acuerdao), 1 (poco de acuerda), 2 (algo de
acuerda), 3 (bastante de acuerda), 4 (totalmente de acuerdo).

Estas categorias apareceran tras la presentacion de cada cuadro de preguntas-
items. Ademads, dispone de una casilla de observaciones para que pueda incluir los
comentarios que estime oportunos.

25. Las siguientes estrategias utilizadas dentro del aula para el alumnade con DEAL

(dislexia) se le muestran al profesorado con la finalidad de conocer si ellos

realizan estas estrategias dentro del aula en su practica profesional. Para ello, el

profesorado debera marcar la casilla correspondiente, si esta totalmente en
desacuerdo (0), en desacuerdo (1), de acuerdo (2) y totalmente de acuerdo (3)
con estas afirmaciones. No es necesario gque usted marque la opcion.

Marca solo un ovalo por fila.
3

Totalmente
de acuerdo

0. Totalmente en 1.En 2 De
desacuerdo desacuerdo acuerdo

En &l aula suelo realizar

ejercicios especificos con — — — J—
el alumnado gue presenta — — b -
DEAL (dislexia).

Soy capaz de reconocer

dentro de mi aula al

alumnado que tiens D D 0 D]
Dificultades Especificas de

Aprendizaje en la lectura.

Suelo adaptar los

contenidos para el — — — —
alumnado con DEAL ) ‘ e !
(dislexia).
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Cuando realizo las
evaluaciones, le dejo
mayor tiempo al alumnado
que presenta DEAL
(dislexia).

&)
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Para actuar con el
alumnado que tiene DEAL
(dislexia) realizo un trabajo
conjunto con la familia y
los profesionales externos.

!

El progreso del alumnado
con dislexia se realiza en
base a sus intereses,
dedicacion y esfuerzo, no
comparandolo con el resto
de sus comparieros/as.

™

&

Trabajo la autoestima y la
motivacion del alumnado
con DEAL (dislexia),

valorando sus capacidades
y su esfuerzo.

Cuando no se como actuar
frente a este alumnado, me
informe a través de fuentes
fiables cientificamente.

Como experto, indigue a continuacion si usted esta de acuerdo o en

desacuerdo (0-4) con las siguientes categorias en relacion a los items

presentados : *

Marca solo un dvalo por fila.

Nada de
acuerdo

i0)

Poco de
acuerdo

i

Algo de
acuerdo

i2)

Bastante

de acuerdo

(3)

Totalmente
de acuerdo

4

Claridad. Los itemns se
comprenden
facilmente, es decir si
su sintdcticay
semantica son
adecuadas.

Py

N

i

a

Relevancia. Los items
son esenciales e
importantes y por

tanto deben ser -

incluido en el
instrumento.

Coherencia. Los items
presentan una
relacion logica con la
dimension que se
estd midiendo.

Suficiencia. Los items
presentados son

suficientes para ‘\_

evaluar la dimensidn
planteada.
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Observaciones que quiera realizar a los items propuestos:
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El profesorado debe indicar la respuesta que crea conveniente, atendiendo a las
diferentes estrategias utilizadas para el alumnado con DEAL (dislexia). S5e le
presentan 3 opciones posibles y deberan marcar si su respuesta es afirmativa
(verdadero), si su respuesta es negativa (falso) o si no sabe, no contesta

(NS/MNC).No es necesario que usted margue la opcidn.

Marca solo un dvalo por fila.

Verdadero.

Falso.

NS/NC

Es conveniente que el alumnado con dislexia
ze encuentre sentado al frente de la claze
para que pueda ver mejor.

Se debe motivar al alumnado con ejemplos
de personas gue tienen dislexia y han
destacado, aumentando la autoestima de
egte alumnado.

'd
L8

La lectura en voz alta tiene grandes
beneficios para el alumnado con DEAL.

'd
L

En las tareas de comprension lectora se
debe resaltar |a informacion importante.

Se deben wtilizar recursos como la
grabadora, lectores de pantalla o &l
ordenador.

Se debe trabajar el aprendizaje significativo
mediante actividades multisensoriales.

'l
\

Solo el profesorado y el propio alumno/a
deben conocer la presencia de DEAL
(dislexia).

La fluidez lectora es un aspecto poco
relevante para el alumnado con DEAL
(dislexia).

Los nifios con dislexia son capaces de
realizar un examen con la misma duracicn
gue sus companeros/as.

Primero, es importante trabajar el
conocimiento del alfabeto y mas tarde, jugar
y manipular los sonidos en las palabras.

Trabajar con textos fragmentados ayuda al
desarrollo de una mayor fluidez en el
alumnado con dislexia.
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Para mejorar la conciencia fonémica, es
impartante trabajar la separacion por
zilabas.

Es importante trabajar el conocimiento del
nombre de las letras y su sonido.

-

Usar preguntas de estilo directo (p.e pedirle
al alumno/a que diga el nombre de los
personajes, el lugar donde tiene lugar la
historia...) es adecuado para trabajar la
comprension.

Para mejorar los problemas de los nifios/as
gue presentan DEAL podemos decirles una
frase y que cuenten el numero de palabras
que ha escuchado.

Para mejorar las dificultades del alumnado
gue presenta DEAL es necesario que por si
solos se den cuenta de los errores que
comenten.

Una o dos sesiones de apoyo & la semana
son suficientes para trabajar con el
alumnado que presemte DEAL.

Se deben realizar ejercicios de lectura de
palabras sujetas o no a reglas ortograficas.

Decidir =i una oracion esta bien o mal escrita
(en relacién al orden y concordancia) 2s una
estrategia poco adecuada para el alumnado

que presenta DEAL.

Para mejorar la comprensién lectora de los
nifosfas con DEAL debemos comenzar paor
log textos expositivos.

Se recomiendan los ejercicios con
homéfonos en el alumnado DEAL.

Se deben realizar ejercicios de lectura rapida
y exacta con el alumnado que presenta
DEAL.

Trahajar la caligrafia ez una buena estrategia
para los alumnaos/as gue presentan DEAL.

Se debe trabajar el ritmo con palmadas o

instrumentos en la poblacion que presenta
DEAL.

L

Loz examenes deben ser siempre escritos
con el fin de que puedan leer detenidamente
las preguntas
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Como experto, indique a continuacion si usted estd de acuerdo o en
desacuerdo (0-4) con las siguientes categorias en relacion a los items

presentados : *

Marca solo un dvalo por fila.

Bastamnte Totalmente
de acuerdo de acuerdo

Claridad. Los itemns se
comprenden
facilmente, es decir si
su sintacticay
semantica son
adecuadas.

Relevancia. Los items
son esenciales e
importantes y por
tanto deben ser
incluido en el
instrumento.

Coherencia. Los items
presentan una
relacidn lagica con la
dimensian que se
estda midiendo.

Suficiencia. Los items
presentados son
suficientes para
evaluar la dimension
planteada.

Mada de Poco de
acuerdo acuerdo
(0)
.t ' "\
L N, .-'I
' Y
L - b -~
o F u,
L & I'\-. .-'I
{' -'\-I I Y
(N L

(3) (4)
] Y
LA ()
Ty P
L L
— -
LN L
Fa 5 T
L L

Observaciones que quiera realizar a los itemns propuestos:

Este contenide no ha side creede ni aprobado por Google.
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Anexo 3

1.

Cuestionario sobre las Dificultades
Especificas de Aprendizaje en la Lectura
(DEAL).

Soy estudiante del Master Universitario en Intervencién Psicopedagdgica en Contextos de
Educacion Formal y Mo Formal de la Universidad de La Laguna y estoy realizando una
investigacion para conocer cémo actia el profesorado frente al alumnado que presenta
Dificultades Ezpecificas de Aprendizaje en Lectura o Dislexia.

El cuestionario es anonimo v las respuestas seran tratadas de forma confidencial, solo a
efectos de la investigacion. Todos los datos recogidos respetan el anonimato de quien
responde, estan guardados por el secreto profesional v respetan la Ley de Proteccion de
Datos (Ley Orgdnica 3/2018, de 5 de diciembre, de Proteccion de Datos Personales y
garantia de los derechos digitales). El hecho de responder a este cuestionario implica gue
estd usted de acuerdo ¥ da su consentimiento para que los datos agqui recogidos sean
utilizados con fines de investigacion.

Responder a este cuestionario no le llevard mas de 9 minutos. Le agradezco la mayor
sinceridad en sus respuestas.

iMuchas gracias por su colaboracion!

*Obligatorio

1. Género: *
Marca solo un dvalo.
) Masculino.

" Femenino.

{_ I No binaric.

2. Edad (afios): *
Marca solo un dvalo.

) 23-35 afios.
1 36-45 anos.
) 46-55 afios.
) 56-67 afios.
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3. 3. Por favor, especifique el tipo de centro al gue pertenece: *

Marca solo un dvalo.

") Pdblico.

. _'_1 Concertado.

") Privado.

e

4. 4, Especifigue la zona en la gue se encuentra ubicado el centro donde trabaja *

Marca solo un dvalo.

) Rural.

| Urbana.

f'__.i Zona periférica/metropolitana.

5. 5.lsla enlz que imparte docencia *
Marca solo un dvalo.

') El Hierro.

| La Gomera.

) La Palma.

| Tenerife.

| Gran Canaria.
| Lanzarote.
Fuerteventura.

| La Graciosa.
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6. 4. Afos de experiencia en la docencia *

Marca solo un dvalo.

1 1-5 afios.
) 610 afios.
{1 11-15 afios.

) 16-20 afios.

_ ) Mas de 20 afios.

7. 7. Indigue qué funcion desempena en el centro educativo: (puede seleccionar
una opcion o mas de una) *

Selecciona todos los gue correspondan.

[ ] ciencias de la Naturaleza.

|:| Ciencias Sociales.

|:| Lengua Castellana v Literatura.
[ | Mateméticas.

[ | Educacidn fisica.

[ ] Misica.

|:| Lengua extranjera: inglés.

|:| Lengua extranjera: francés.

[ | Profesor/a tutor/a

|:| Profesor/a de apoyo a las NEAE.

Ontro: D

&  8.Indigue el curso en el gue actualmente imparte docencia (puede seleccionar
una opcion o mas de una) *

Selecciona todos los que cormespondan.

[ | Infantil de 5 afios.
[ ] 1° de Primaria.
|:| 2* de Primaria.
|:| 3* de Primaria.
|:| 4* de Primaria.
[ ] 5° de Primaria.
|:| 6* de Primaria.

87



Formacion y Conocimiento del profesorado de Educacion Primaria sobre Dificultades Especificas de Aprendizaje en Lectura en la
Comunidad Auténoma de Canarias.
Daniel Jorge Cabrera Hernandez

9. 2. Estudios realizados (puede seleccionar una opcion o mas de una) ™

Selecciona todos los gque correspondan.

| | Grado.

|:| Licenciatura.
[ | master.
|:| Doctorado.

10. 10. jHa contado en sus aulas, a lo large de su experiencia laboral, con alumnado
con informe psicopedagdgico por NEAE por DEAL?Y *

Marca solo un dvalo.
A

) Mo.

11. Encaso afirmative, ; requeria: recomendacion de seguirniento, Programa
Educativo Personalizado, Adaptaciones curriculares?

Marca solo un dvalo.
| 5

) No
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Las siguientes preguntas se realizan con la finalidad de conocer la formacion
recibida en relacién a las DEAL (dislexia). Por favor, para responder debera
marcar la casilla correspondiente, Si (1) y No (2). *

Marca solo un dvalo por fila.

1. Si. 2. Ho.
;Cree importante que el profesorado tenga — —
informacidn acerca de las DEAL (dislexia)? — .

De log cursos de formacion que usted ha

recibido ;Hay alguno gue se ha centrado en O D

la temdtica de las DEAL (dizlexia)?

De manera voluntaria ; 5e ha informadao — —
[ i |

acerca de las DEAL (dislexia)? b’ o

;Conoce cémo hay que intervenir con el — —

alumnado que presenta DEAL (dislexia)? e —

En el centro en el que se encuentra, ;le han

ofrecido informacidn sobre algin tipo de — ~—

formacidn relacionada con las DEAL e —

(dislexia)?

Le gustaria obtener formacidn acerca de las — p—
. O

DEAL (dislexia)? —’ /

;Tiene la posibilidad v los recursos

necesarios para hacer una formacién sobre (D D

las DEAL (dislexia) desde que usted quiera?

Mediante la Conzejeria de Educacion ;ha

recibido algln tipo de formacién sobre la (D D

dislexia?

;Ha tenido algin tipo de reconocimiento

laboral por recibir formacion sobre las DEAL ([ ) D

(dislexia)?

;Realiza usted cursos de formacion en cada — —

curso escolar sobre las DEAL (dislexia)? e e

;5e encuentra usted satisfecho/a con la
formacién gue tiene comespondiente a las - D
DEAL (dislexia)?

;Considera gue ha recibido las suficientes
horas de cursos de formacién que le ) D
permitan reconocer las DEAL (dislexia)?
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En este grupo de enunciados, se le indica que por favor, indique la respuesta
que considere adecuada para cada uno de los items, atendiendo a las tres
posibilidades: respuesta afirmativa (Verdadera), respuesta negativa (Falsa) o lo

desconoce (Lo desconozco). *

Marca solo un dvalo por fila.

Verdadero  Falso Lo desconozco

La dislexia tiene un origen neurobiolégico. D - )
Todas las per:'sunas con dislexia presentan — — —
los mizmos sintomas. — —
La lectura de las personas con dislexia es - — —
lenta, con errores y muy laboriosa. e . —
La dislexia, con el tratamiento correcto, se O — —
puede curar. : e —
La dizlexia no tiene ninguna repercusion en — ) p—

1 i 1 ]
la ezcritura. — — R
Para la intervencidn del alumnado con
dislexia, solo se necesita una coordinacidn D D C D
entre alumnado-escuela.
L,x_i.c:ausa principal de la d.IS|E'IIE e5 Ii! _ G — —
dificultad en el procesamiento fonolégico. et et
Las personas que tienen dislexia leen — ) —
correctamente, sin cometer fallos. — e P
Los estudiantes con dislexia mamf_mstan G — S
problemas conductuales y/o emocionales. e —
La deteccidn e intervencion temprana en
dislexia favorece &l prondstico de los O ) (D)
estudiantes.
Cualguier nifio/a que le cueste aprender a ) S —
leer y escribir tiene dislexia e - -
La dislexia se manifiesta a partir de los 7 S — S
afios de edad. — — —
El Cociente Intelectual (Cl) es buen criterio ) S —
para diagnosticar la dislexia. e e —

" i P
La dizlexia e= originada por una mala L - L

percepcion visual,
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5i un nifio escribe las palabras en espejo — ~ J—
seguro presenta una dislexia. — e e
Es requisito fundamental esperar a 2° curso — — —
para intervenir con el alumnado DEAL. e e e
En Canarias existen programas preventivos
gue ayudan a identificar e intervenir con el — — J—
alumnado en situacién de riezgo en la e e e
lectura.
i It 1 f s A s "\
Se puede afirmar que la dislexia se hereda. - D )
Las dificultades en la lectura del alumnado
que presenta DEAL son debidas a problemas ) D D
emocionales, sensoriales o motivacionales.
Existen dos subtipos de dislexia: dislexia — J— —
\ L/ ./

fonolégica y dislexia de superficie — — —

14. A continuacidn se muestra una serie de estrategias utilizadas dentro del aula
para el alumnado con DEAL (dislexia). Por favor, diga si usted esta totalmente en
desacuerdo (D), en desacuerdo (1), de acuerdo (2) y totalmente de acuerdo (3)
con estas afirmaciones. *

Marca solo un dvalo por fila.

3.
Totalmente
de acuerdo

0. Totalmente en 1.En 2 De
desacuerdo desacuerdo acuerdo

En el aula suelo realizar

ejercicios especificos con — — — —
el alumnado gue presenta —— — e —
DEAL (dislexia).

—
et

Soy capaz de reconocer

dentro de mi aula al

alumnado que tiene - D (D] C
Dificultades Especificas de

Aprendizaje en la lectura.

Suelo adaptar los

contenidos para el — — — —
alumnado con DEAL — - b -
(dislexia).

e
.,

Cuando realizo las
evaluaciones, le dejo
mayor tiempo al alumnade
gue presenta DEAL
(dislexia).

Para actuar con el
alumnado que tiene DEAL
(dislexia) realizo un trabajo
conjunto con la familia y
los profesionales externos.

4
4

El progreso del alumnado

con dislexia se realiza en

base a sus intereses, — — o —
dedicacion y esfuerzo, no — St — -
comparandolo con el resto

de sus compafieros/as.

A

Trabajo la autoestima v la
motivacion del alumnado
con DEAL (dislexia),
valorando sus capacidades
y su esfuerzo.

.i"'\l
-
L~
"

-
k.
-

\
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Cuando no se como actuar

frente & este alumnado, me — — -
informo a través de fuentes e '
fiables cientificamente.

L
R

Indique. por favor, la respuesta que usted crea conveniente, atendiendo a las
diferentes estrategias utilizadas para el alumnado con DEAL (dislexia). Se
presentan 3 opciones posibles: si su respuesta es afirmativa (verdadera), sisu
respuesta es negativa (falso) o lo desconoce (Lo desconozco). *

Marca solo un dvalo por fila.

Verdadero. Falso. Lo desconozco

Es conveniente gue el alumnado con dislexia
se encuentre sentado al frente de la clase C
para gue pueda ver mejor.

-

Se debe motivar &l alumnado con ejemplos
de personas que tienen dislexia y han -

( = e -\I e %
destacado, aumentando la autoestima de — e e
este alumnado.
La lectura en voz alta tiene grandes — — —
beneficios para el alumnado con DEAL. — e e
En las tareas de comprension lectora se p— p— —
. ] ] |
debe resaltar la informacion importante. S’ S et
Se deben wtilizar recursos comoe la
grabadora, lectores de pantalla o el D 0 O
ardenador.
Se debe trabajar el aprendizaje significativo — — —
mediante actividades multizensoriales. — e e
El profesorado y el propio alumno/a son los
dnicos gue deben conocer la presencia de - D )
DEAL (dislexia).
La fluidez lectora ez un aspecto irrelevante — p— —
] ] )
para el alumnado con DEAL (dislexia). R — —
Los nifios con dislexia son capaces de
realizar un examen con la misma duracidn 0 D O
Que sus companeros/as.
Primero, es importante trabajar el
conocimiento del alfabeto y mas tarde, jugar 0 0 O
y manipular los sonidos en las palabras.
Trabajar con textos fragmentados ayuda al
desarrollo de una mayor fluidez en el 0 0 O
alumnado con dislexia.
. L L P -.
Para mejorar la conciencia fonémica, es L L L
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Es importante trabajar el conocimiento del
nombre de las letras v sus sonidos.

Usar preguntas de estilo directo (p.e pedirle
al alumnoy/a que diga el nombre de los
personajes, donde tiene lugar la historia...)
es adecuado para trabajar la comprensian.

Para mejorar los problemas de los nifiosfas
gue presentan DEAL podemos decirles una
frase y que cuenten el numero de palabras

gue ha escuchado.

Para mejorar las dificultades del alumnado
gue presenta DEAL es necesario que por si
solos se den cuenta de los errores que
comenten.

R

Una o dos sesiones de apoyo a la semana
son suficientes para trabajar con el
alumnado que presemnte DEAL.

Se deben realizar gjercicios de lectura de
palabras sujetas a reglas ortograficas.

I

Decidir =i una oracién esta bien o mal ezcrita
(en relacién al orden y concordancia) s una
estrategia poco adecuada para el alumnado

gue presenta DEAL

Para mejorar la comprension lectora de los
nifios/as con DEAL debemaos comenzar par
los textos expositivos.

Se recomiendan los ejercicios con
homdfonos (palabras con mismes sonidos
pero diferente caligrafia) en el alumnado
DEAL.

Se deben realizar gjercicios de lectura rapida
y exacta con el alumnado que presenta
DEAL.

Trabajar la caligrafia = una buena estrategia
para los alumnos/as gue presentan DEAL.

Se debe trabajar l ritmo con palmadas o
instrumentos en la poblacién que presenta

DEAL.

Loz examenes deben ser siempre escritos
con el fin de que puedan leer detenidamente
las preguntas.
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16. 1. jHa encontrado usted algin fallo en redaccion de algun enunciado o
pregunta? *

Marca solo un dvalo.

"

R

) No.

J

17.  En caso afirmativo, podria indicar cualles?

18. 2.Enrelacion a las preguntas planteadas a lo largo del cuestionario ;jse ha
sentido usted en algun momento incdmodo para ofrecer alguna respuesta? *

Marca solo un dvalo.

g
F I

7 Mo

19.  En caso afirmativo, indigue cualles necesitan ser mejoradas

20. 3. ;Ha tenido alguna dificultad para comprender alguno de los items
propuestos? ©

Marca solo un dvalo.

JSi

I No.
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21.  En caso afirmative, por favor, indigue en cualles es necesario realizar una
mejora

22, 4. Luego de realizar este cuestionario ;Cree que la duracion se ajusta al tiempo
empleado? *

Marca solo un dvalo.

O s

| No

23. 5. jHa sentido fatigalcansancio durante la realizacidn de este cuestionario? *

Marca solo un dvalo.

hE:]

T INe

24, Tiene alguna sugerencia con respecto a este cuestionario con la finalidad de
que pueda ser mejorado?

Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google.
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Anexo 4

Tabla cruzada Conocimientos dislexia. La dislexia, con el tratamiento correcto, se puede
curar.*"Edad (afios)

Recuento
Edad (afios)
23-35 afios  36-45afios  46-55afios  56-67 afios Total
Conocimientos dislexia. Werdadero g 1 16 15 41

La dislexia, con el

tratamiento correcto, se Falso 9 13 17 12 59
puede curar. Lo desconozeo 5 11 1 4 29
Total 23 25 34 H 113

Grafico de barras

Edad
(afios)
[H23-35 afios
W 36-45 afios
W 46-55 afios
[H56-67 afios

20

2
C
[}]
3
o 10
[:}]
14

5

o

Verdadero Falso Lo desconozco
Conocimientos dislexia. La dislexia, con el tratamiento correcto, se
puede curar.
Anexo 5

Tabla cruzada Conocimientos dislexia. La dislexia se manifiesta a partir de los 7 afios de edad.”Afios
de experiencia en la docencia

Recuento
Afios de experiencia en la docencia
Mas de 20
1-5afios  B-10afios  11-15 afios  16-20 afios afios Total

Conocimientos dislexia. Werdadero ] 2 2 3 15 27
La dislexia se manifiesta

apartir de los 7 afios de Falso B 4 5 5 e 45
edad. Lo desconozeo 14 3 12 2 10 41
Total 25 ] 19 14 46 113
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Grafico de barras

25 Arfios de
experiencia
enla
docencia

20 H 15 afios
610 afios

W 11-15 afios

[ 16-20 afios
Cmas de 20 afios

Recuento

Verdadero Falso Lo desconozco

Conocimientos dislexia. La dislexia se manifiesta a partir de los 7 afios
de edad.

Anexo 6

Tabla cruzada Estrategias adecuadas. Para mejorar la conciencia fonemica, es importante
trabajar la separacion por silabas.*Edad (afios)

Recuento
Edad (afios)
23-35 afios 36-45afios  46-55 afios  6R-67 afios Tatal
Estrategias adecuadas. Verdadero 16 10 el 20 67
Para mejorar la
conciencia fonemica, es Falso 2 2 5 ] 18
importante trabajar la
separacion por silabas. Lo desconozco 5 13 8 2 28
Total 23 25 34 3 113
Grafico de barras
25 Edad
(afios)
[ 23-35 arios
M 36-45 arios
20 W 46-55 arios
W 5667 afios

Recuento

Verdadero Falso Lo desconozco

Estrategias adecuadas. Para mejorar la conciencia fonemica, es
importante trabajar la separacion por silabas.
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