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Resumen

En este trabajo se analiza la Programacion Didactica de la asignatura Biologia y Geologia
del primer afio de Educacién Secundaria Obligatoria, del Departamento de Ambito
Cientifico-Técnico, del IES San Juan de la Rambla. En concreto, este analisis se realizd
para el curso académico 2020-21. Se ha disefiado una propuesta didactica de la
asignatura antes mencionada para el mismo nivel educativo considerando las
caracteristicas particulares de los estudiantes y del centro de estudios. Esta propuesta
sugiere el uso de una metodologia innovadora basada en actividades practicas, donde
los estudiantes son los protagonistas de su propio aprendizaje. Adicionalmente, también
se ha desarrollado una Unidad Didactica sobre el estudio de la Hidrosfera terrestre,

ejemplificando la metodologia de ensefianza propuesta en la programacion didactica.

Abstract

In this work, the Didactic Programming of the Biology and Geology subject for the first
year of Compulsory Secondary Education, of the Department of Scientific-Technical Field,
of the IES San Juan de la Rambla is analysed. Specifically, this analysis was carried out for
the academic year 2020-21. A didactic proposal of the above mentioned subject has
been designed for the same educational level considering the particular characteristics
of students and the study centre as well. This proposal suggests the use of an innovative
methodology based on practice activities, where students are the protagonists of their
own learning. Additionally, a Didactic Unit on the study of the terrestrial Hydrosphere
has also been developed, exemplifying the teaching methodology proposed in the

didactic programming.



1. INTRODUCCION

Para la Humanidad, la Ciencia supone una gran herramienta para comprender la realidad
de forma obijetiva, lo cual ha permitido el gran desarrollo tecnoldgico de los ultimos
siglos. De hecho, la Ciencia y el conocimiento cientifico son una pieza clave de la cultura
humana. En este sentido, un conocimiento basico de la Ciencia y del método cientifico
es indispensable para desarrollar una ciudadania libre, capaz de ejercer el pensamiento
critico y, por tanto, capaz de diferenciar conocimientos sélidos de falsas creencias. Por
todo ello, la ensefanza de la Ciencia y del método cientifico tiene un papel fundamental
durante la Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO).

En relacién a lo anterior, la asignatura de Biologia y Geologia contribuye a la formacién
cientifica del alumnado de una forma activa, guidndole en su interpretacion cientifica de
la realidad. De esta manera, el alumnado aprende a emplear el método cientifico, crear
y contrastar hipétesis, asi como elaborar conclusiones a través de resultados
experimentales. A través de ejercicios practicos, simulaciones o experimentos se
considera que la Ciencia se comprende y aprecia mejor. Por todo ello, el presente Trabajo
Fin de Mdster (TFM) pone especial énfasis en el desarrollo del pensamiento critico y el
aprendizaje basado en la experimentacién. Asi, la asignatura de Biologia y Geologia
contribuira a que el alumnado sea capaz de comprender mejor la realidad que lo rodea,

asi como de tomar decisiones fundamentadas en evidencias contrastadas.

En este sentido, el presente TFM plantea una propuesta educativa de Biologia y Geologia
considerando el contexto socioecondmico particular del IES San Juan de la Rambla, asi
como las necesidades detectadas durante la realizacién del Practicum en el mismo
centro educativo. En concreto, dicha propuesta va dirigida al alumnado de 12 ESO, y tiene
por finalidad mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado haciendo uso
de metodologias docentes eficaces que aumenten la motivacion y satisfaccién del
alumnado con la materia. Y, en todo caso, potenciando la integracién de alumnado con

Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE) presente en el grupo-clase.

Asimismo, se desarrolla una Unidad Didactica (UD) en torno al tema de la Hidrosfera,
basada en una innovadora metodologia docente que implica la experimentacién de las
propiedades del agua, entre otros aspectos relacionados. Todo ello con el propdsito de
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facilitar el aprendizaje de un tema dificil de comprender dado su caracter abstracto. Por
este motivo, se plantean simulaciones en el aula que implican una participacion activa

del alumnado en su propio proceso de aprendizaje.

2. ANALISIS REFLEXIVO Y VALORACION CRITICA DE LA PROGRAMACION

Una vez introducido el presente TFM en la modalidad de practica educativa, en este
apartado se incluye un andlisis reflexivo y una valoracién critica de la programacién
didactica de la asignatura de Biologia y Geologia de 192ESO, perteneciente al
departamento del ambito cientifico-técnico del IES San Juan de la Rambla.

A continuacion, y con la finalidad de establecer un orden, el analisis se divide en tantas
secciones como la programacion didactica contiene, asi como otros aspectos relevantes.
En todos los casos, ademds de apoyarse en la legislacidn vigente, se hace referencia a las
caracteristicas del contexto del centro, asi como a su proyecto educativo, a la
programacion general anual y a la memoria anual del Gltimo curso.

No obstante, en un primer apartado (apartado 2.1) se hace un andlisis general de la
Programacién Didactica de la asignatura de Biologia y Geologia del departamento del
Ambito Cientifico-Tecnolégico del IES San Juan de la Rambla. Y, en un segundo apartado
(apartado 2.2), se profundiza en la materia de Biologia y Geologia para 12 ESO, ya que la

Programacién Didactica propuesta en el presente TFM ha sido disefiada para dicho curso.

2.1. Analisis general de la Programacion Didactica de la asignatura de Biologia y
Geologia del IES San Juan de la Rambla

Acorde a la orden de la Consejeria de Educacidn para centros con menos de 12 unidades
de ESO, la asignatura de Biologia y Geologia pertenece al departamento del Ambito
Cientifico-Técnico. Este consta de 13 docentes en total, de los cuales 3 imparten la
especialidad de Biologia y Geologia. En este sentido, desde el departamento se elabora
un documento general para todo el ambito, asi como las concreciones curriculares de
cada especialidad y nivel. Partiendo de éste, cada docente realiza de forma
independiente la Programacién Didactica del curso que le ha sido asignado, y realiza su

programacion de aula acorde a las caracteristicas del grupo-clase.



En lo que atafie al encuadre legal de la programacion didactica, ésta aborda todos los
aspectos contemplados en las instrucciones recogidas en el articulo 44.3 del Reglamento
Organico de Centros Docentes no Universitarios de la Comunidad Auténoma de Canarias
(Decreto 81/2010, de 8 de julio, BOC num. 143, de 22 de julio), y en lo referido a su
estructura a las Orientaciones para la Elaboracion de la Programacion Diddctica,
publicadas en el afio 2012 por la Direccién General de Ordenaciéon e Innovacién
Educativa de la entonces denominada Consejeria de Educacién, Universidades vy
Sostenibilidad del Gobierno de Canarias. Asimismo, se siguen las instrucciones dictadas
por la Consejeria de Educacion, Universidad, Cultura y Deportes publicadas durante el
mes de septiembre de este afio 2021.
Mds especificamente, la normativa de referencia basica que se incluye en la
programacion es la siguiente:
+» Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa
(BOE n? 106, de 4 de mayo).
¢ Ley 6/2014, de 25 de julio, Canaria de Educacion no Universitaria (BOC n2 152,
de 7 de agosto) determina en sus articulos 31 y 32 que estas dos etapas
educativas se orienten al desarrollo de las capacidades y la consecucidn de las
competencias que permitan al alumnado obtener el titulo correspondiente.
+»* Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo
basico de la Educacién Secundaria Obligatoria y el Bachillerato (BOE n.2 3, de 3
de enero de 2015), que fija la ordenacién general y el curriculo basico

correspondiente a la ESO y Bachillerato.

En el ambito de la Comunidad Autdnoma de Canarias, en lo referente a la ordenacion y
desarrollo de los curriculos:
¢ Decreto 315/2015, de 28 de agosto, por el que se establece la ordenacion de la
Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en la Comunidad Auténoma
de Canarias (BOC n2 169, de 29 de agosto de 2015).
+ Decreto 83/2016, de 4 de julio, por el que se establece el curriculo de la
Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato de la Comunidad Auténoma

de Canaria (BOC n2 136, de 15 de julio de 2016.



En el ambito de la Comunidad Auténoma de Canarias, en relacién a la evaluacion:

X/
L X4

Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre
las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacidén de la educacién
primaria, la educacion secundaria y el bachillerato (BOE n? 25, de 29 de enero de
2015).

Orden de 3 de septiembre de 2016, por la que se regulan la evaluacién y la
promocién del alumnado que cursa las etapas de la Educacién Secundaria
Obligatoria y el Bachillerato, y se establecen los requisitos para la obtencion de
los titulos correspondientes, en la Comunidad Auténoma de Canarias (BOCn2177,
de 13 de septiembre de 2016).

Resolucidn conjunta de 9 de septiembre de 2020, de la Direcciéon General de
Ordenacién, Innovacién y Calidad, y de la Direccion General de Formacion
Profesional y Educacidon de Adultos, por la que se dictan instrucciones a los
centros educativos de la Comunidad Auténoma de Canarias para la organizacion

y el desarrollo de la actividad lectiva durante el curso escolar 2020-2021.

En el ambito de la Comunidad Autdnoma de Canarias, referente a la atencion a la

diversidad:

X/
L X4

Decreto 104/2010, de 29 de julio, por el que se regula la atencion a la diversidad
del alumnado en el ambito de la ensefianza no universitaria de Canarias (BOC n?

250, de 22 de diciembre).

+» Decreto 25/2018, de 26 de febrero, por el que se regula la atencion a la

diversidad en el ambito de las enseflanzas no universitarias de la Comunidad

Auténoma de Canarias (BOC n2046, de 06 de marzo).

Por tanto, se detecta una fidedigna programacion didactica acorde a la normativa

vigente. No obstante, se sefiala la necesidad de considerar el contexto social y la

dinamica del centro educativo en la aplicacion de misma. Por esta razén, a su vez, la

programacion trata de estar en consonancia con los objetivos y lineas de accién

estratégicas del Proyecto Educativo de Centro (PE), las Normas de Organizacion y



Funcionamiento (NOF), y con el contenido de la Programacion General Anual del Centro
(PGA).

A continuacion, antes de pasar al andlisis de la Programacién Didactica de Biologia y
Geologia, se describen los niveles educativos que se imparten en el IES San Juan de La
Rambla, asi como se estructuran los departamentos del mismo. Todo ello con la
finalidad de dar una vision global del sistema de trabajo del centro educativo, en el cual

se fundamenta la presente critica.

2.1.1. Niveles educativos del IES San Juan de La Rambla
Los niveles educativos que se imparten el centro educativo son los siguientes:

Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO):

Primer ciclo: 192, 292, 32 y 22 PMAR (Programa de la Mejora del Aprendizaje y
Rendimiento (LOMCE).
Segundo ciclo: 42 ESO y POST-PMAR.
Bachilleratos:
12 y 22 Modalidad Ciencias.
12 y 22 Modalidad Humanidades y Ciencias Sociales.

Ciclos Formativos (CF) de grado medio (GM) v superior (GS):

12 CFGS "Desarrollo de Aplicaciones Multiplataforma" (LOE).
12y 22 CFGM “Aprovechamiento y Conservacion del Medio Natural” (LOE).
12y 22 CFGM “Sistemas Microinformaticos y Redes” (LOE).

Formacion Profesional Basica (FPB):

FPB “Agro-jardineria y Composiciones florales”(LOMCE).

FPB "Aprovechamientos Forestales" (LOMCE).

En relacion a los departamentos, por una parte estd el departamento de orientacion,
drgano donde se articulan las funciones de orientacién y tutoria, asi como una oferta
curricular adaptada y diversificada y, por otra parte estan los departamentos didacticos.
Respecto a estos ultimos, dado el numero variables de grupos que tiene el IES San Juan
de la Rambla, con once o menos unidades de Educacién Secundaria Obligatoria, los

departamentos de coordinacion didactica se constituyen por ambitos, en los que se



integra el profesorado que imparte las materias adscritas a los mismos. Estos
departamentos se estructuran de la siguiente manera:

+»+ Departamento del ambito cientifico-técnico que integra al profesorado que

imparte Matematicas, Educacién Plastica y Visual, Educacién Fisica, Fisica y
Quimica, Biologia y Geologia y Tecnologia.

X/

4+ Departamento del dmbito socio-lingtliistico que integra al profesorado de Lengua

Castellana y Literatura, Filosofia, latin, Lenguas Extranjeras, Musica, Geografia e

Historia y Religidn.
Como se puede observar, el centro educativo ofrece el programa PMAR dirigido al
alumnado de 32 ESO (correspondiente a 22 PMAR), asi como el POST-PMAR
(correspondiente a 42ESO), debido al alto grado de diversidad del alumnado y al bajo
nivel socioecondmico y cultural de las familias. Ademas de considerar la gran cantidad
de alumnos/as que asisten a clases particulares, en especial de Matemiticas, Fisica y
Quimica e Inglés, y que la lectura es una actividad poco destacada. Esto hace que en
general, posean pocos habitos de estudio y no estudien con regularidad, ademas de
dedicar poco tiempo al trabajo diario de casa, seguin encuestas realizadas por el equipo
directivo.
Por tanto, desde el centro educativo se hace un especial esfuerzo por considerar las
caracteristicas socioecondmicas del alumnado y sus familias en aras de mejorar su
educacién. De esta forma se trata de compensar las desigualdades sociales dado que sin
ésta medida, aparte de muchas otras que se comentaran a lo largo del presente

documento, gran parte del alumnado no titularia la ESO.

2.2. Andlisis de la Programacidon Didactica de la asignatura de Biologia y Geologia
de 12ESO del IES San Juan de la Rambla
Con la finalidad de contextualizar el analisis, en este apartado se comienza describiendo
el contexto socioecondmico y cultural del alumnado, antes de dar paso a lo que seria la
valoracidén y critica de la propia Programacion Didactica de la asignatura que engloba el
presente TFM.
No obstante, llegados a este punto, se plantean un conjunto de cuestiones, que serviran

como eje y guia del andlisis que aqui se realiza, entre ellas:
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1. Adecuacion de la secuenciacion de los criterios de evaluacion considerando las
caracteristicas del alumnado, y acorde a lo expresado en la normativa de la
Comunidad Auténoma de Canarias.

2. Utilizacidon de una bateria éptima de modelos de ensefianza, agrupamientos,
espacios y recursos diddcticos.

3. Efectividad y variedad de actividades y productos de evaluacion.

4. Inclusién en la programacion de un éptimo plan de atencién a la diversidad.

2.2.1 Descripcion del contexto socioeconémico y cultural del alumnado

El IES San Juan de la Rambla se encuentra ubicado en el municipio de San Juan de la

Rambla, en el barrio de San José, en el norte de la isla de Tenerife; un emplazamiento

rural de medianias pero con buenas conexiones de transporte.

Por los datos existentes el alumnado del IES San Juan de La Rambla pertenece

mayoritariamente a familias trabajadoras de los sectores secundario y terciario, con un

nivel de estudios primarios o sin estudios. Sin embargo en estos ultimos afios ha

aumentado las expectativas de las familias con respecto a los estudios de sus hijos, y a

la necesidad de una formacién adecuada, de cara a la posterior incorporacién a la vida

laboral y a mejorar, en lo posible, sus expectativas de desarrollo.

En general, a lo largo de la programacién didactica se considera la importancia de

adaptar la normativa vigente al contexto socioecondmico y cultural del alumnado. En

relacion a ello, se nombran las siguientes actuaciones:

+* En primer lugar, considerando que la lectura es una actividad poco destacada entre
el alumnado, en comparacidn con ver la televisidn o jugar con equipos electrdnicos,
el PEC incluye un Plan de comunicacién linglistica y organizacién de la biblioteca.
Todo ello con la finalidad de promover la competencia linglistica y el fomento de la
lectura del alumnado.

+* Por otra parte, en cuanto al plan de integracion de las TIC en el centro, se ha tenido
en cuenta el bajo nivel socioeconémico de las familias, y la poca o escasa
conectividad a internet en el municipio, lo que dificulta en parte el acceso a las
nuevas tecnologias. Por tanto, desde el instituto se fomenta el acceso a los recursos

informaticos propios del centro a toda la comunidad educativa. Todo ello con la
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finalidad de paliar la brecha digital existente, ya que muchas familias carecen de
conexion a la red asi como ordenadores personales para cubrir estas necesidades
tecnoldgicas.

++ Por ultimo, y en lo referente al bajo poder adquisitivo de las familias y el alto nivel
de desempleo, desde el centro se apoya a las familias mediante ayudas para la
adquisicion de los libros de texto. Asi se intenta paliar las diferencias econdémicas, y
de acceso a todos los recursos, que existe entre el alumnado del centro. Ante esta
situacion, los departamentos han decidido continuar con el material existente hasta
el momento en el centro y sélo en algunos casos muy puntuales se ha modificado
algun texto, aprovechando la ayuda de libros de textos proporcionado desde la
Consejeria de Educacién, Universidades, Cultura y Deportes.
Ademas, en lo que respecta a los libros de texto se dispone de un sistema de becas
para el alumnado, con préstamo de centro y también el uso gratuito de libros de
texto en los niveles de la ESO, aprovechando los existentes en el depdsito del centro.
También, en este curso se mantiene la gratuidad de libros de texto para todo el
alumnado de la ESO.

Por tanto, de todo lo mencionado se concluye y reafirma lo primeramente dispuesto: el

centro educativo hace un especial esfuerzo por adaptar la normativa vigente al contexto

socioecondmico existente, tratando en todo caso de impartir una educacién inclusiva y

de equidad.

2.2.2 Contextualizacidn curricular

®,

¢ Objetivos

En relacién a la contribucidén a los objetivos de etapa (ESO), la programacién sefiala los
establecidos en el articulo 11 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el
gue se establece el curriculo basico de la etapa. Se incluyen todos los objetivos de la
etapa sin discriminar la materia competente, en este caso, la Biologia y Geologia. Esto
puede ser debido a que el Departamento del Ambito Cientifico-Técnico elabora la parte
general de la programacion, siendo el profesorado de las materias los encargados de
definir la concrecion de la misma. No obstante, y a pesar de que la contribucién de la

materia a la consecucidn de los objetivos de etapa es gradual, sin aparecer distribuidos

12



por cursos ni asignaturas, considero importante especificar como contribuye la
asignatura a los objetivos generales de etapa.

Y, ademas, sefiala de forma acorde a lo que insta el curriculo, que se contribuira a que
el alumnado conozca, aprecie y respete los aspectos culturales, histéricos, geograficos,
naturales, sociales y lingliisticos mas relevantes de la Comunidad Auténoma de Canarias.
Sin embargo, ni en la parte general ni en la concrecién de la especialidad, se hace
referencia exacta como desde la Biologia y Geologia, abordando los aprendizajes desde
los métodos de la Ciencia, se potencian unos objetivos frente a otros, tales como los
siguientes: a), b), d), e), f) y h). También se indica emplear las TIC como medio habitual
de comunicacién, y promover la curiosidad, el interés y el respeto hacia si mismo y hacia
los demas, hacia la Naturaleza en todas sus manifestaciones, hacia el trabajo propio de
las Ciencias experimentales y, por ultimo, ayudar al alumnado a desarrollar una actitud
critica hacia la Ciencia.

Por tanto, se sefiala la necesidad de incluir esta aclaracidn en la seccién correspondiente,
con la finalidad de aclarar cdmo de forma contextualizada se facilita el cumplimiento de
ciertos objetivos de etapa; ademas de incluir en cada una de unidades didacticas de la

concrecion de Biologia y Geologia (12ESO) los objetivos didacticos que se persiguen.

+* Contribucidn al desarrollo de competencias clave

Es este apartado se hace referencia a la normativa vigente que dicta la adquisicién de las

competencias en la ESO y Bachillerato. Sin embargo, al igual que en el apartado anterior,

no se especifica que contribucion tiene la asignatura de Biologia y Geologia (12 ESO) a

las competencias claves. En concreto lo que se sefiala es lo siguiente:

++» Decreto 83/2016, de 4 de julio, por el que se establece el curriculo de la Educacién
Secundaria Obligatoria y el Bachillerato en la Comunidad Autdnoma de Canarias
(BOC n2 136, de 15 de julio de 2016).

+» Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, que describen las relaciones entre las
competencias, los contenidos y los criterios de evaluacién en estas etapas (BOE n?

25, de 29 de enero), y que establece las condiciones metodoldgicas y de evaluacién

respecto al marco competencial de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de
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Educacion, modificada por la Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora

de la Calidad Educativa.
Si bien en la concrecién curricular de Biologia y Geologia (12ESO), se sefiala qué
competencias clave se trabajan en cada uno de los criterios de evaluacidon de la
asignatura, Unicamente se incluyen las iniciales de las mismas sin afiadir una explicacién
fundamentada. En este sentido, seria conveniente afiadir una escueta explicacion al
comienzo de la programacién de la materia, no tanto por unidad didactica, explicando
de qué manera los contenidos contribuyen al desarrollo de ciertas competencias clave
por parte del alumnado. Todo ello se justifica en el PEC, el cual sefiala que las
competencias clave van asociadas a cada uno de los criterios de evaluacion vy, su nivel
de adquisicion deberd presentarse en una escala descriptiva de cuatro grados de logro
de cada una de las competencias basicas (Poco adecuado, Adecuado, Muy adecuado,
Excelente), permitiendo asi situar al alumnado en el nivel de desarrollo o adquisicion en

el que se encuentra en cada competencia.

++ Tratamiento transversal de la educacion en valores

Asi como queda establecido en el Proyecto Educativo de Centro, a lo largo de toda la

programacion diddactica se sefiala que se trabajara de forma transversal la Educacién

ambiental para la paz, lgualdad, Moral y civica. Ello estd en consonancia con los

principios fundamentales del centro educativo, tal y como recoge su Proyecto Educativo:

+* Primero: “Educacion en el respeto a los derechos y libertades fundamentales y en el
ejercicio de la toleranciay de la libertad dentro del centro. Integracién y participacién
en las actividades colectivas e individuales en la consecucidn de un fin global”.

% Segundo: “Consecucion de un centro ecolégico, respetuoso con el medio ambiente
y sostenible. Adquisicidn de habitos, técnicas, asi como de conocimientos cientificos,
técnicos, humanisticos y estéticos que ayuden a su consecucidn, para su posterior
aplicacién a su entorno cercano”.

En este sentido, se trata de fomentar los valores de solidaridad, tolerancia, rechazo a las

desigualdades y discriminaciones, el respeto a la diversidad, la capacidad de dialogo y

de participacidén social. Asi se permite el desarrollo de la autonomia y la autoafirmacion,

tanto individual como colectivamente, y se despierta el interés y el respeto por otras

culturas y formas de vida.
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Igualmente, se aborda la educacion ambiental intentando que el alumnado comprenda
la importancia de la naturaleza en la vida del ser humano y rechacen el consumismo y la
degradacion del medio ambiente.

Por todo ello, se trata de darle un enfoque interdisciplinar al area, trabajando en la
medida de lo posible determinados contenidos conceptuales mediante la participacién
directa o indirectamente en los Proyectos del Centro, como se explicard en el 2.2.6 del

presente documento.

2.2.3 Fundamentacion metodoldgica
De forma generalizada, en toda la programacién del Ambito Cientifico-Técnico del centro
educativo se han incluido un conjunto de modificaciones metodoldgicas, considerando
el estado de emergencia sanitaria que en el curso anterior (2019-20) obligdé a la
suspension de las clases presenciales, y a no poder impartir, como minimo, una tercera
parte de la docencia. Por este motivo, en la programacion del presente curso escolar, se
incluye un diagndstico de la situacion del centro a partir de los datos recabados en el
curso anterior, y se ha adaptado la metodologia de ensefianza, agrupamientos, espacios
y recursos a la situacién actual de emergencia sanitaria.
Por tanto, se incluyen en las concreciones curriculares las propuestas de tres posibles
escenarios: lectivo presencial, presencial-distancia y no presencial. Todo ello siguiendo
la Resolucion conjunta de 9 de septiembre de 2020, de la Direccion General de
Ordenacion, Innovacion y Calidad, y de la Direccion General de Formacidn Profesional y
Educacion de Adultos, por la que se dictan instrucciones a los centros educativos de la
Comunidad Auténoma de Canarias para la organizacion y el desarrollo de la actividad
lectiva durante el curso escolar 2020-2021 y las Orientaciones para la elaboracion de las
Programaciones Diddcticas del curso 2020-2021 publicada por la CEUD el 16 de
septiembre.
En la seccién general de la programacion se resaltan un conjunto de premisas aplicables
al proceso de ensefianza-aprendizaje de todo el Ambito. En concreto:
+* La obtencion, a través de evaluaciones iniciales, de datos sobre los aprendizajes

previos y desarrollo del alumnado.
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+ El fomento de aprendizajes significativos mediante la autonomia del alumnado,
motivandole a acercarse a los contenidos, tareas o situaciones de aprendizaje en un
contexto cercano y con sentido para ellos.

+* Uso del aula como un espacio dinamico en el que la disposicion del alumnado sea
diferente segun las tareas a realizar. Todo ello con la finalidad de permitir el trabajo
colaborativo, la participacién, la reflexion colectiva y la transmisién y discusion de
ideas y contenidos.

No obstante, en relacién a la ultima premisa, el aula en la que se desarrolld la UD del
presente TFM no constituia un espacio dindmico en la que el alumnado pudiera
agruparse de forma distinta segun la actividad. Esto queda justificado por las medidas
de seguridad contra la Covid-19 incluidas en el correspondiente Plan de contingencia
establecido por el centro. Por tanto, se considera que en esta Ultima parte se podria
puntualizar en qué especialidades del ambito si se permiten esas subdivisiones. Por
ejemplo, en la especialidad de Educacidn Fisica, que normalmente incluye actividades al
aire libre.

Sin embargo, en la tabla anexa que incluye la concrecién de la asignatura de Biologia y

Geologia (12ESO), se sefiala como los agrupamientos serdn individualizados en casi todas

sus Unidades Didacticas, a excepcion de aquellos CE, que en la modalidad de ensefanza

presencial, permiten desarrollar las actividades al aire libre manteniendo las distancia
de seguridad.

En la misma linea, y en relacién a los principios pedagdgicos descritos en la

programacion, estan los siguientes:

% Aprendizajes significativos y funcionales, estableciendo vinculos entre lo que hay
gue aprender (el nuevo contenido) y lo que ya se sabe (sus conocimientos
previos).

+* Enfoque globalizador, a través de un curriculum integrado.

% Partir del nivel de desarrollo del alumnado, identificando sus fortalezas y

potencial de inteligencia.

+* Gradualidad y progresion estableciendo procesos adaptados a los diferentes
ritmos y circunstancias personales de aprendizaje, para dar respuesta a la

diversidad del alumnado desde un enfoque inclusivo y competencial.
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+¢+ Clima de seguridad, confianza y afectividad.

Al respecto destacaria el hecho de que, si bien se trabaja el clima de seguridad, confianza
y afectividad, lo cual a su vez estd acorde al Plan de Convivencia del centro, otros
aspectos como el establecimiento de diferentes ritmos de aprendizaje no se vieron
reflejados en su totalidad, en determinadas aulas y materias durante la realizacion de las
practicas. No obstante, tal y como se explica mas adelante en la seccidon de “Atencién a
la diversidad”, el profesorado emplea en el aula diversas medidas de atencién a la
diversidad.

Es decir, en el aula se observé un clima de cercania, cordialidad, afecto y respeto, entre
el profesorado y el alumnado y del alumnado entre si; lo cual se debido principalmente
al didlogo y el respeto mutuo, tanto por el trabajo realizado como por las caracteristicas
personales de cada persona, ya sea alumno/a o profesor/a. Por lo tanto, existe un arduo
trabajo por parte de toda la comunidad educativa del centro, a través del Plan de
Convivencia el cual incluye diversos ejes de actuacién que facilitan el ambiente relajado
y cordial existente en el centro. Sin embargo, la atencién a la diversidad dando el espacio
pertinente a cada alumno/a segun su ritmo de aprendizaje, se dificulta especialmente
en aquellas clases formadas por un 25% de alumnado NEAE. Esto hace que el
profesorado se apoye en la profesora de apoyo (PT) en la mayoria de los casos. Razén
por la cual se considera necesario por una parte incrementar la plantilla docente, asi
como implementar un plan de formaciéon para los docentes en tema de alumnado con
NEAE. Todo ello con la finalidad de facilitar la labor docente del profesorado, y que este
pueda impartir una educacion inclusiva.

®,

** Modelo de ensenanza

Entre todos los métodos de ensefianza que se sefalan en la seccién general de la
programacion del Ambito Cientifico-Técnico, en la concrecién de Biologia y Geologia
(12ESO) se incluyen los siguientes tipos:

+ Expositivo. El profesorado suministra mucha informacion, organizada y explicada.

Adecuado cuando son temas amplios y complejos.
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+* Investigaciéon guiada. Similar a la indagacién, pero realizando busqueda de

informacidn en cualquier fuente, sin tener que partir de una hipdtesis, pero si de un
tema a investigar.

++ Ensefanza no directiva. El alumnado es libre para explorar problemas, para decidir

la respuesta y tomar decisiones, segun un criterio personal. El profesorado no
interviene.
Ademas, estos tipos de metodologia docente se desarrollan de diferente manera segun
los tres posibles escenarios, en relacidn a la pandemia Covid-19:

X/

% Ensefanza presencial: método expositivo, investigacion guiada y ensefianza no

directiva.

X/

+» Ensefanza semi-presencial: método expositivo en el aula o por videoconferencia e

investigacién guiada. Uso del Google Meet o Google Classroom.

< Ensefanza no presencial: método expositivo por videoconferencia e investigacion

guiada. Uso del Google Meet o Google Classroom.
Y, en relacién a este ultimo escenario de ensefianza virtual, en la programacién se
plantean tres métodos didacticos:

+» Método Sincrdnico: coincidencia en el tiempo del profesorado y alumnado. Los

recursos utilizados son: videoconferencias, pizarras digitales, murales digitales, audio
o imagenes, chats y asociacién en grupos virtuales.

% Método Asincrénico: no necesitan coincidir el emisor y receptor en la interaccidn.

Los recursos son email, foros de discusion, dominios web, textos, graficos animados,
audio, presentaciones interactivas, tutoriales, videos, etc.

% Método B-Learnig: el método de ensefianza mas flexible, ya que combina los dos

métodos anteriores y no impone horarios.
En todos los casos, las plataformas digitales que se utilizan para trabajar con el alumnado
son: EVAGD y Classroom. En este sentido, el centro tomé la decisidn de escoger estas
dos plataformas dadas las confusiones que provocd entre el alumnado el uso de
multiples y diversas plataformas durante el estado de confinamiento en el curso anterior
(2019-20).
Por tanto, en relacién a todo lo anterior, y tras la experiencia en el centro

educativo, y mas concretamente en el nivel educativo al que se refiere la presente
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valoraciéon critica, el profesorado a cargo de la asignatura empleaba de forma
significativa la metodologia didactica expositiva. No obstante, asociado a determinados
contenidos, empleaba la investigacidn guiada. Por ejemplo, en el CE 8 mediante el uso
de claves dicotémicas para la identificacion de los principales arboles de la laurisilva
canaria; asi como mediante la confeccién de un cuadernillo de campo con ejemplares
recolectados en los alrededor del centro educativo durante una excursién previa. En
concreto, el alumnado debia realizar una busqueda de informacidn y rellanar una ficha
de cada especie, incluyendo informacidn de sus caracteristicas generales, ecosistema,
entre otras. En la misma linea, pero relacionado con los animales vertebrados de
canarias, el alumnado de forma individual debia hacer una busqueda de informacion
sobre una especie de animal vertebrado endémico de canarias, adjudicado por el
profesorado, para elaborar entre todo el grupo de clase un “Libro de vertebrados de
Canarias”, el cual se expone en las zonas comunes del centro educativo.

Ademas, haciendo uso de la ensefianza no directiva, el profesorado ofrece al alumnado
el realizar una practica en sus casas particulares llamada “las judias respiran”, con la
finalidad de que mediante observacion y experimentacion directa aprendan como se
nutren y respiran las plantas.

Por otro lado, aparte de lo observado durante el periodo de practicas en lo que atafie al
CE 8 de Biologia y Geologia de 12 ESO, en la programacién docente se observa como el
profesorado a lo largo de todas las unidades didacticas, intercala el método expositivo
con el uso de la investigacién guiada y la ensefianza no directiva. Para ello ofrece al
alumnado la realizacidn de précticas y trabajos de investigacién sobre minerales y rocas,
practicas de laboratorio virtuales, practicas sobre el suelo, y en determinados criterios
la cumplimentacién de mapas conceptuales, fichas de trabajo, informes sobre
actividades de aprendizaje resultas, murales o maquetas, entre otras.

Por tanto, se llega a la conclusion de que si bien se hace un claro uso del método
expositivo, el profesorado intenta mezclarlo con otros tipos de metodologias con la
finalidad de que le aprendizaje sea significativo para el alumnado. Sobre todo en
aquellos CE cuyos contenidos invitan a la realizacion de actividades practicas y de
investigacién por parte del alumnado. No obstante, se debe dejar constancia que las
actuales mediadas contra la covid-19 han limitado significativamente el uso de

metodologia docentes mas participativas y colaborativas.
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+» Estrategias metodoldgicas

Las estrategias metodoldgicas que se seialan en la seccidn general de la programacion

del Ambito Cientifico-Técnico son de 3 tipos:

X/

%+ Centros de Interés: contenidos agrupados en torno a un tema central de interés para

el alumnado, que incluye actividades de observaciéon, asociacion y expresion, en la
que el profesorado planifica y organiza las actividades.

+» Aprendizaje basado en problemas (ABP): metodologia centrada en el aprendizaje, en

la investigacion y reflexion, en la que el alumnado propone soluciones a situaciones-
problema, planteadas por el profesorado.

%+ Aprendizaje basado en proyectos: conjunto de tareas que llevan a la resolucién de

un problema mediante la implicacién del alumnado en procesos de investigacién y
creacion. Se culmina con un producto final.
Sin embargo, en la concrecion de Biologia y Geologia (12ESO) no se especifica el tipo de
estrategia metodoldgica a emplear a lo largo de su programacion de aula. Por tanto, éste
seria un punto a incluir en la misma.

o,

< Agrupamientos y espacios

Para la organizacién del alumnado en el aula, con el fin de desarrollar la actividad
docente, el centro educativo se apoya en el Protocolo de prevencion y organizacion para
el desarrollo de la actividad educativa presencial en los centros educativos no
universitarios de Canarias. Curso académico 2020-2021. Por esta razén, se establecen
diferentes tipos de agrupamientos en funcidn de los tres posibles escenarios derivados
de la pandemia Covid-19. En concreto, en el anexo correspondiente a la concreciéon
curricular de Biologia y Geologia de la programacién general de ambito, se contemplan
los siguientes tipos:

+» Ensefanza presencial: agrupamientos individualizados (aula ordinaria) o en

pequefios grupos manteniendo la distancia de seguridad (patio exterior).

+» Ensefanza semi-presencial: agrupamientos individualizados (aula o domicilio

familiar).

+* Ensefanza no presencial: agrupamientos individualizados en domicilio familiar.
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Por tanto, todo ello estd en concordancia con las Normas de Organizacion y
Funcionamiento establecidas por el centro educativo (NOF), y mas concretamente con

Plan de contingencia frente a la COVID-19 que establece el mismo.

+» Materiales y recursos didacticos

Si bien en la parte general de la programacién del Ambito Cientifico-Técnico se especifica
en detalle los recursos disponibles para el desempefio docente, incluyendo el material
especifico de laboratorio, audiovisual, informatico, bibliografico, o incluso los libros de
texto utilizados o recomendados, en la programacién de la asignatura de Biologia y
Geologia (12ESO) no existe alusidn a esta parte. Por lo tanto, se seiala la necesidad de
incluir esta informacién en las distintas UD, con la finalidad de integrar todos los aspectos
relacionados con el desarrollo de cada uno de los CE. Todo ello tiene especial relevancia
para aquellos casos en los que la plantilla docente del centro estd formada por personas
interinas, que pueden sufrir traslado a mitad de curso. Por tanto, si se considera esto, y
que la programacion didactica es un guia para el desempeiio de la labor docente, el
incluir los materiales necesarios se hace indispensable para facilitar dicha labor.

No obstante, la calidad y adecuacién de los materiales utilizados en el desarrollo de las
clases asociadas al presente TFM, es adecuado y efectivo. El profesorado hacia un
especial esfuerzo en proveer al alumnado del material mas representativo posible. Para
ello, se llevaba a clase ejemplares de animales, plantas, hongos, etc. disponible en el
laboratorio de biologia, para que el alumnado contextualizara el contenido. Ademas, se
utilizaba diferentes soportes para mostrar los contenidos (presentacion multimedia,
videos, noticias, etc), facilitando asi el proceso ensefianza-aprendizaje del alumnado,
estableciendo asi un disefo universal de aprendizaje (DUA).

Sin embargo, de todas las instalaciones disponibles en el centro educativo, la que tiene
una gran potencialidad de uso en esta asignatura, pero que no se le daba mucho uso, es
el laboratorio de Biologia y Geologia; un espacio completamente provisto de materiales
de laboratorio para el desarrollo de diversas practicas, incluyendo entre 5-7
microscopios épticos y lupas. No obstante, dado que el grupo de clase estaba formado
por 20 alumnos/as, y considerando la normativa contra la Covid-19, se hacia inviable el

desarrollo de practicas en grupos reducidos. Aunque si es cierto que pudieran realizarse

21



simulaciones en clase con 2-3 alumnos/as por practica y experimento, con la finalidad
de paliar la falta de ejercicios practicos disponibles.

Por ultimo, es destacable la existencia de una coleccidn de minerales y rocas completa
en el laboratorio y que a dia de hoy, no se ha explotado el uso potencial que presenta.
En relacién a ello, el profesorado a cargo de la asignatura comenta su inquietud vy

particular interés por implementar un proyecto geoldgico con el material disponible.

+» Temporalizacién y secuenciacidon de contenidos

La temporalizacidon establecida para los contenidos de Biologia y Geologia (12ESO) es la
siguiente:
1. UD_1: “Un viaje por el Universo”: CE 1y CE2.
UD_2: “Viaje al interior de la Tierra”: CE1 y CE3.
UD_3: “¢Sdlo hay vida en la Tierra?”: CE1 y CE6.
UD_4: “Los disfraces de la vida 1”: CE1 y CE7.
UD_5: “Los disfraces de la vida 11”: CE1 y CES.
UD_6: “La atmdsfera terrestre: aire sobre nuestra cabeza”: CE1 y CE4.

UD_7: “La Tierra, planeta agua”: CE1 y CES.

© N o v B~ W N

UD_8: “Los ecosistemas en peligro”: CE1 y CE9.

En relacidn a ello, aunque se considera adecuada la estructura inicial comenzando con
el contenido geoldgico, se podrian realizar ciertas modificaciones. En concreto, una vez
trabajados los contenidos relacionados con el universo y la Tierra (UD_1, UD_2 y UD_3),
seguiria con el estudio de la atmésfera terrestre y la hidrosfera (UD_6 y UD_7), dejando
para ultimo lugar el estudio de los seres vivos (UD_4 y UD_5), y los ecosistemas (UD_8).
Esto permitiria identificar en primer lugar aspectos relacionados con la parte del
Universo mas cercano a nosotros (El planeta Tierra), hasta los procesos generalmente
mas complicados y dificiles de comprender para los estudiantes (galaxias y origen del
Universo.

Por este motivo, se comenzard con las caracteristicas especiales del planeta Tierra, tanto
su estructura interna, atmdsfera e hidrosfera, para dar luego paso a aspectos mas

lejanos, como son las principales ideas sobre el origen y evolucidn del Universo, y la
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organizacion del Sistema Solar. Posteriormente, se dara paso en ultimo término a
conocer los principales grupos taxondmicos de seres vivos y su integraciéon en
ecosistemas (UD_4, UD_5 y UD_8). De esta manera, se optimizaria la secuenciacion de
los contenidos acorde a la ldgica evolutiva, y facilitando la comprensién por parte del
alumnado.

No obstante, en el aparto 4 del presente TFM se detalla una propuesta de programacion
para este primer curso de la ESO, en materia de Biologia y Geologia, considerando lo

aqui comentado.

2.2.4 Evaluacion

Asi como se sefialo anteriormente en el apartado referente a la metodologia, en relacidn
a la evaluacién también se han realizado un conjunto de modificaciones, incluyendo en
la programacidn general del ambito cientifico-técnico tres posibles escenarios, dada la
pandemia Covid-19: lectivo presencial, presencial-distancia y no presencial.

En relacién a la evaluacién, la programacion de la asignatura hace referencia a los marcos
legales descritos en el apartado 2.1 del presente documento.

Ademas, se recalca que la evaluacidn es un elemento sustancial del proceso de
ensefianza-aprendizaje, en tanto que atiende tanto al nivel de aprendizaje del alumnado
como a la evolucidn interna (autoevaluacion) del propio proceso educativo. En este
sentido, y en concordancia con lo establecido en PEC, el alumnado y el profesorado
evalian su grado de satisfaccién y ejecuciéon docente respectivamente, mediante
encuestas cotejadas. Todo ello asociado a la Alianza de Centros Educativos para la
Mejora Continua (ACEMEC) en la que se encuentra el centro desde el afio 2013; motivo
por el cual el centro presenta la certificacion de calidad 1ISO 9001/2015. En este sentido,
se abstrae el uso de dos tipos de evaluacién: heteroevaluacion y autoevaluacién. De
hecho, en la puesta en practica se observa tras una reunién con la persona a cargo de la
gestion de calidad del centro, el minucioso trabajo de autoevaluacién que se hace por
parte de toda la comunidad educativa. No obstante, en la programacién didactica no se
especifica el uso de los tres tipos de evaluacion que contempla la legislacién vigente:

autoevaluacion, heteroevaluacién y coevaluacion.
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Por el contrario, sefiala que se hara uso de los instrumentos de evaluacion y criterios de

calificacidn incluidos en el siguiente sub-apartado.

+* Instrumentos de evaluacidén y criterios de calificacidn

En la asignatura de Biologia y Geologia de primer curso de la ESO, los instrumentos de

evaluacion que incluye la programacién correspondiente son:

** Pruebas escritas que recogen los estandares de aprendizaje de cada CE.

+* Observacion directa del alumnado.

+* Practicas de laboratorio.

+* Proyecto de investigacion.

+ Actividades de ensefianza-aprendizaje diversas: fichas de trabajo, mapas
conceptuales cumplimentados, informes/sintesis de actividades de aprendizaje
resueltas, crucigramas, murales o maquetas, lecturas de divulgacién cientifica con
cuestionarios, practicas (en casas particulares) y confeccidn de un libro de especies.

En todos los CE de la programacion, el 50% de la nota final de la materia corresponde a

la prueba escrita y, el 50% restante se reparte entre el resto de los instrumentos de

evaluacion anteriormente mencionados. En este sentido, se observa una amplia oferta
de instrumentos de evaluacién, con la finalidad de evaluar el grado de adquisicién de las
competencias y de consecucion de los criterios de evaluacidn. Todo ello permite una
ponderacion equitativa entre la evaluacion final mediante la prueba escrita, y la
evaluacion continua con el resto de tareas evaluables. De hecho, se explica que la
calificacién de cada CE se corresponderd con las notas ponderadas de todos los
productos realizados a lo largo de cada trimestre. Y, que la calificacién ird desde el

Insuficiente (de 0 a 4), Suficiente (5), Bien (6), Notable (7 a 8) o Sobresaliente (9 a 10).

Sin embargo, en la programacién no se especifica el uso de las rubricas generales de la

Comunidad Auténoma de Canarias. En este sentido, es importante que la evaluacion de

cada una de las unidades didacticas que surjan de los criterios de evaluacion, se haga

tenido en cuenta estas rubricas.
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+» Criterios para la calificacién y escala de valoracion de las competencias clave

En lo referente al grado de adquisicidon de lo dispuesto en los CE, en la programacién
didactica se sefala que:

“Se debe ajustar al articulo 7 de la «Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se
describen las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de
evaluacion de la educacidon primaria, la educaciéon secundaria obligatoria y el
bachillerato», a los articulos 3y 11 del «Decreto 315/2015, de 28 de agosto, por el que
se establece la ordenacién de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en
la Comunidad Auténoma de Canarias», y a las «Orientaciones para la descripcién del

grado de desarrollo y adquisicion de las competencias»“.

+* Procedimientos extraordinarios de evaluacion

La programacion didactica establece que para aquel alumnado que no progresa en la
materia, es decir, que no haya conseguido los objetivos planificados durante el trimestre,

se propondran una serie de actividades de recuperacion y de refuerzo de dificultad

gradual dependiendo de sus necesidades. En concreto, se especifica lo siguiente:
“El alumno/a deberd realizar un cuadernillo de recuperacién en el que se
incluirdn actividades de diferente tipo sobre los estandares de aprendizaje
minimos del area; lo entregarda en la fecha previamente establecida. La
superacién del cuadernillo implicara la de la materia”.
El profesorado mantendrd un contacto regular con el alumnado y le ayudara en todo los
que precisen.
Y, si el alumno/a suspende una evaluacidn, la recuperacion de las evaluaciones no
superadas se llevard a efecto mediante controles, pruebas o trabajos, segun estime
conveniente el profesorado, durante la evaluacidn siguiente. En la evaluacion final se
tendrd en cuenta la evolucion personal del alumno/ay su progreso, ya que la evaluacion
se ha planteado como un proceso continuo y formativo.

En cuanto al alumnado con pérdida del derecho de evaluacién continua la programacién

didactica especifica lo siguiente:
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++ Circunstancias especiales justificadas: el profesorado determinarad la forma
idénea de superacién de la materia, manteniendo contacto con el alumno/a con
la finalidad de hacer un seguimiento de la evolucién de su trabajo.

+* Ausencias reiteradas de clase: realizacién de una prueba objetiva escrita de la
asignatura durante el mes de junio o mayo.

Por ultimo, en cuanto a las pruebas extraordinarias de septiembre, la programacién

especifica lo siguiente:

“Todo el alumnado podrd realizar pruebas extraordinarias de las asignaturas no
superadas, de acuerdo con lo establecido en los articulos 17, 18 y 19 referidos a la
Educacion Secundaria Obligatoria de la Orden de 3 de septiembre de 2016, por la que se
regulan la evaluacién y la promocidén del alumnado que cursa las etapas de la Educacién
Secundaria Obligatoria y el Bachillerato (BOC n?2 177, de 13 de septiembre), y se
establecen los requisitos para la obtencion de los titulos correspondientes, en la

Comunidad Auténoma de Canarias.”

2.2.5 Medidas de atencién a la diversidad
Siguiendo el marco normativo de referencia en materia de Atencién a la Diversidad en
Canarias (Decreto 104/2010, de 29 de julio y el Decreto 25/2018, de 26 de febrero), la
programacion didactica sefala que se realizaran acciones individualizadas que faciliten
la correcta adquisiciéon de competencias y de los estdndares de aprendizaje, asi como su
inclusion en el aula, de todo el alumnado que lo requiera. En este sentido, se establecen
un conjunto de estrategias cotidianas:
+* Colaboracion permanente con el Departamento de Orientacion y Pedagogia
terapéutica.
+* Seleccién de materiales y recursos adecuados a cada caso y circunstancia.
+* Flexibilizar las programaciones y los propios proyectos curriculares con la
finalidad de mejorar la practica docente, y atender a la variedad del alumnado.
%+ Facilitar libros de texto, fichas, cuadernillos y otras técnicas, esquematizando la
estructura de los nuevos contenidos que se impartan al alumnado para ayudar

en su propia construccion intelectual.
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«* Ampliar, recuperary reforzar contenidos o técnicas de estudio. Fomentar habitos
de autonomia personal, autocorreccidn guiada y otras estrategias de ensefianza-
aprendizaje que favoreceran, sin duda, a una mejor atencion a la diversidad.

Ademas de todo ello, siguiendo la Resolucion de la Direccién General de Ordenacion,

Innovacién y Promocidn Educativa que dicta las instrucciones para la solicitud de las

medidas de atencion a la diversidad, durante este curso escolar el centro educativo

desarrolla el siguiente programa: Programas para la Mejora de la Convivencia

(PROMECO) en Educacion Secundaria Obligatoria.
Y, por otra parte, como medidas de atencién a la diversidad, en lo que a 12 ESO se
refiere, el centro cuenta con:

+«+ Adaptaciones Curriculares (AC) y Adaptaciones Curriculares Significativas (ACUS).

*

4+ Desdobles, refuerzos y docencia compartida (pareja pedagdgica) en muchas

materias de 12 ESO.

X/

% A través del Departamento de Orientacién y de la profesora de Pedagogia

Terapéutica (PT), se atiende y se da respuesta a los alumnos con NEAE., a través

de las ACy las ACUS.

X/

+* Reuniones de coordinacién con los centros educativos del municipio para

organizar los procedimientos de traslado de la informacion de los centros de
primaria al Instituto. Todo ello haciendo especial hincapié en la informacién del
alumnado propuesto para el programa de refuerzo educativo, y aquellos que
posean informe psicopedagégico y necesiten adaptaciones curriculares.

X/

+* Reuniones de equipos educativos por niveles para seleccionar al alumnado

conforme al perfil establecido en la normativa, para poder realizar la

planificacion de las medidas de atencidn a la diversidad para el curso siguiente.

X/

** Plan de acogida para nuevos integrantes a la comunidad educativa del centro,

con la finalidad de facilitar su integracién al ambiente escolar especifico del
centro.
Por tanto, en base a lo expuesto y segln lo observado durante el periodo de practicas
docentes, se puede concluir que el centro establece una logica y correcta relacion

entre las caracteristicas generales del entorno y el plan de atencion a la diversidad
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Sin embargo en relaciéon a la atencion al alumnado de NEAE se da la situacién
distinta. Para estos casos existe una reunién semanal con el Departamento de
Orientacion para coordinar el trabajo de seguimiento, y otra con los equipos
educativos de 12 y 22 ESO para seguir la evolucién del alumnado. Por la misma razén,
la profesora especialista en PT acude a modo de apoyo al aula ordinaria.
El alumnado NEAE de 12ESO al se le impartid docencia durante el periodo de
realizacién de las practicas, fue el siguiente:

++ Trastorno del Espectro Autista (TEA) sin AC en Biologia y Geologia.

+»+ Trastorno de Déficit de Atencidn sin o con Hiperactividad (TDA vs TDAH) sin

AC en Biologia y Geologia.

+»+ Discapacidad intelectual (DI) de 36% con AC, tomando como referente el nivel
competencial de 32 de Educacién Primaria.

En la puesta en practica de las medidas de atencidn a este tipo de alumnado especifico,
se comprueba como el profesorado les situa a todos en la parte delantera de la clase,
con la finalidad de que puedan prestar mas atencion a la explicacién correspondiente.
Aunque de manera contraproducente, en determinados ocasiones se coloca en la parte
trasera del aula a dos alumnos con TDAH, lo cual dificulta su proceso de ensefianza-
aprendizaje.
Por otra parte, si bien a este alumnado con TDAH se le permite moverse en la clase
aungue manteniendo el orden, muy habitualmente se le castiga en la puerta de la clase
debido a su actitud disruptiva. Y, ademas, no se le adaptan los textos ni los instrumentos
de evaluacion. Por lo tanto, acorde a lo observado, se concluye que no existe una
adaptacion en el aula eficiente para que este tipo de alumnado sea capaz de seguir la
dindmica de la clase, y de realizar las tareas o pruebas escritas acorde a sus
caracteristicas particulares.
En lo que respecta al alumno con AC con referente curricular de 32 primaria se sigue las
orientaciones de la profesora de apoyo (PT). En concreto, este alumno participara con
sus compafieros en todas las actividades propuestas por la docente los dias que esté en
el aula ordinaria. No obstante, lo que se puede ver en la puesta en practica es que este
alumno no realiza las mismas actividades que sus compafieros, sino que completa
actividades adaptadas a su nivel y, ademas, la interaccion en el aula se reduce cada
semana debido a que se relne con la profesora de Pedagogia Terapéutica (PT) fuera del
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aula ordinaria. Por consiguiente, no se cumple lo que se ha establecido en el documento
con la programacion de las materias adaptadas, ya que no se consigue la inclusiéon de

este alumno en el aula.

2.2.6 Relacién de los contenidos con los proyectos y redes del centro
Los proyectos y redes en los que participa el centro durante el curso 2020/21 tienen
relacion con la materia de Biologia y Geologia en distinto grado, lo cual estd incluido en
la programacion diddactica de la asignatura, especificando en cuales de todos ellos se
participa por cada Unidad Didactica (UD).

En primer lugar, se relaciona con la Red Canaria de Centros Educativos para la Innovacién

y Calidad del Aprendizaje Sostenible (Red CANARIAS-InnovAS). En concreto con los

siguientes ejes tematicos, y distribuidos de la siguiente manera en la programacion
didactica:
+* Promocidn de la Salud y la Educacién Emocional:

o UD_4: papel beneficioso de muchas bacterias y uso adecuado de los
antibidticos.

o UD_5: ficha sobre enfermedades producidas por animales y su
prevencion.

+* Educacion Ambiental y Sostenibilidad:
o UD_2: uso responsable de los recursos minerales.
o UD_ 6: exposicion sobre los impactos ambientales.
o UD_7: proyecto de investigacion ¢ Cuantos envases de plastico generamos
en una semana?
o UD_8: no especificado.
Ademas, la materia se relaciona con los siguientes otros proyectos:

X/

% Plan de comunicacién lingliistica mediante la lectura del libro “Hola soy la Tierra”

de Luca Novelli (UD_2).
+ Plan lector mediante lecturas de divulgacion cientifica (UD_4 y UD _6), y la
elaboracion de un libro sobre vertebrados (UD_5).

+* Nuestra Agenda 20-20: ¢ Qué mundo quieres para el 2030? (UD_6, UD_7y UD_8).

Por tanto, se considera que se hace un especial esfuerzo para ofrecer al alumnado una

formacion integrada mediante la inclusidon de determinados contenidos en proyectos del
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centro. Esto es importante porque facilita el proceso de ensefianza-aprendizaje, dado
que se contextualiza el contenido y el alumnado aprende desde la experiencia y la
conexion con el mundo real. Sin embargo, considerando la potencialidad del resto de
proyectos en los que participa el centro, es posible incluir en determinadas UD algun
proyecto relacionado; asi como proponer uno relacionado con la naturaleza mineral de
Canarias, considerando la coleccién de minerales y rocas de la que dispone el centro
educativo. No obstante, en el aparto 4 del presente documento se incluye una propuesta
de proyecto para la asignatura de Biologia y Geologia (12ESO), considerando lo aqui

mencionado.

2.2.7 Actividades complementarias y extraescolares
De forma general, en la seccién general de la programacion se sefiala que no se planifican
actividades complementarias que impliquen salidas del alumnado en transporte escolar
del centro. Todo ello justificado por la pandemia vigente. No obstante, para 12 de la

ESO de Biologia y Geologia se participa en el Programa de Educacién Ambiental BROTES,

con el cual se realizan talleres una vez al mes, en el propio centro, pero fuera del aula.
Se trata de actividades en contacto con el medio natural, de tal manera que las dinamicas
sustituyen a una clase regular por juegos para complementar los aprendizajes de nuestro

alumnado.

2.2.8 Valoracion de la programacion y practica docente.
Entre los procedimientos que permiten valorar el ajuste entre el disefio, el desarrollo y
los resultados de la programacion didactica, en la seccidon general de la programacién
del Ambito Cientifico-Técnico se incluyen las siguientes:
+* Cuestionarios de evaluacion de la practica docente.
+* Propuestas de mejora planteadas por los docentes en cada evaluacion en los
informes trimestrales, de cada departamento diddactico de cara a la elaboracién

y desarrollo de la PGA.
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+* Encuesta de Ensefianza-Aprendizaje en la aplicacion de ACEMEC por parte de
todo el alumnado.
++ Cuestionario-guia para evaluar la practica docente, que es cumplimentado por

todo el profesorado del centro educativo.

3. PROPUESTA DE PROGRAMACION ANUAL DE 12ESO DE BIOLOGIA Y GEOLOGIA DEL
IES SAN JUAN DE LA RAMBLA

3.1. Introduccion

La propuesta de Programacion Didactica que aqui se presenta incluye una planificacion
anual de la materia de Biologia y Geologia de 12ESO del IES San Juan de la Rambla. Con
ella se pretende implementar mejoras a la programacién vigente, y que ha sido
analizada anteriormente en el actual documento (apartado 2). Aparte de adaptarse a las
caracteristicas del centro educativo y del alumnado, incluye un conjunto de
innovaciones que engloban aspectos de la metodologia docente, evaluacién asi como
inclusion del alumnado con NEAE. En este sentido, se propone un plan de formacidn del
profesorado en esta materia, con la finalidad de facilitar el aprendizaje de este
alumnado en el aula. Y, considerando la amplia gama de proyectos educativos que
presenta el centro y los recursos minerales de los que dispone, se plantea una iniciativa

innovadora al respecto.

En lo que respecta al ambito legal, esta Programacion Diddctica se desarrolla de acuerdo
a la normativa vigente a nivel nacional, asi como al marco autonémico de la Comunidad

Auténoma de Canarias descrita en el apartado 2.1 del presente documento.
3.2. Justificacién

La Biologia y Geologia constituyen una parte fundamental de las Ciencias
experimentales, cuyo principal objetivo es explicar diversos fendmenos naturales. En
este sentido, esta materia ha supuesto para el ser humano una fuente en la que

apoyarse para dar respuesta a multiples interrogantes.

31



Através de lainvestigacion cientifica, y el propio conocimiento de La Ciencia, la Sociedad
ha logrado avanzar en el conocimiento del medioambiente, la salud, la alimentaciéon y

el desarrollo tecnoldgico.

Todo ello, justifica la importancia que tiene la ensefianza de estas disciplinas en la
educacion secundaria obligatoria; sobre todo para formar a personas libres y capaces de
tomar decisiones fundamentadas en hechos y no en falsas creencias. Personas que

puedan abordar de manera efectiva problemas cotidianos.

Por tanto, la programacién que aqui se propone se centra en estimular la curiosidad del
alumnado por el medio que le rodea, asi como por si mismo, haciéndole participe de su
propio aprendizaje. En todos los casos se tomara en cuenta los propios intereses del
alumnado vy, por tanto, se respetara su propio ritmo de aprendizaje. En este sentido, se
le dara especial importancia al trabajo de los conocimientos previos del alumnado, y al

trabajo basado en la experimentacién y la practica en el aula.

Ademas, con el propédsito de llevar a cabo un plan de inclusion en el aula, se emplearan
estrategias metodoldgicas que tengan medidas de atencién al alumnado NEAE. Es por
ello que la docencia serd guiada y asesorada por la profesora PT del centro. No obstante,
se tratara de limitar las salidas del aula ordinaria del alumnado con adaptacion curricular,
con la finalidad de que sea incluido en el grupo-clase; razén por la cual se invitara a la

participacién del especialista PT en las dindamica de clase.

Por tanto, esta programacion se caracteriza por ser un instrumento de planificacién de
la actividad docente en el aula adecuado al contexto del alumnado de 12ESO del IES San
Juan de La Rambla. Con finalidad que sea un instrumento de gran utilidad, se ha tratado
de concretar lo mas posible, pero flexible con la finalidad de que pueda ser modificado
a lo largo del tempo, y en funcion de los imprevistos que puedan generarse. Siempre
con el objetivo de mejorar la practica docente y facilitar el proceso de ensenanza-

aprendizaje del alumnado.
3.3. Contextualizacion

El IES San Juan de la Rambla (https://www.iessanjuandelarambla.org/) es un centro de

ensefianza de titularidad publica dependiente de la Consejeria de Educacion vy

Universidades del Gobierno de Canarias.
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3.3.1. Caracteristicas del entorno

El centro se encuentra ubicado en el municipio de San Juan de la Rambla, en el barrio de
San José, en el norte de la isla de Tenerife; un emplazamiento rural de medianias pero
con buenas conexiones de transporte. Existen dos nucleos poblacionales bien
diferenciados, tanto geografica como culturalmente, San Juan y las Aguas, en la costa y

los barrios de San José, Las Rosas y La Vera en la zona alta del municipio.

En relacion a los datos del entorno demografico, la poblacién del municipio era, segun

datos del INE, en el afio 2018 de 4799 habitantes y, a finales de 2019 habia aumentado
a 4828 habitantes (2395 hombres y 2433 mujeres).

Respecto al contexto socioecondmico del centro, la agricultura constituye una de sus

fuentes productivas, en las que predomina el cultivo del platano y el establecimiento de
diferentes cooperativas en el municipio. Ademas, existen zonas de policultivo y de
autoabastecimiento en las zonas altas y medianias. Se genera escaso empleo dentro del
municipio por lo que convierte a esta localidad en exportador de trabajadores y mano
de obra, gran parte de su poblacién activa se emplea fuera del municipio, normalmente
en el sur de la isla o en el Puerto de la Cruz, en el sector servicios: hosteleria y
construccién. Por tanto, el estancamiento econdmico y demografico del pueblo ha
motivado que el nivel socioecondmico de las familias con hijos escolarizados en el
Instituto se enmarque dentro de la tipologia medio-baja, propio de una zona rural

deprimida.

Segun un informe publicado en enero de 2020 por la Fundacién de Estudios de Economia
Aplicada (Fedea), a fecha de 2014 San Juan de la Rambla era el tercer municipio mas

pobre de Canarias, teniendo en cuenta la renta media por habitante.

Por los datos existentes el alumnado del IES San Juan de La Rambla pertenece
mayoritariamente a familias trabajadoras de los sectores secundario y terciario, con un
nivel de estudios primarios o sin estudios. Sin embargo en estos ultimos afios ha
aumentado las expectativas de las familias con respecto a los estudios de sus hijos, y a
la necesidad de una formacion adecuada, de cara a la posterior incorporacién a la vida

laboral y a mejorar, en lo posible, sus expectativas de desarrollo.
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3.3.2. Caracteristicas generales del centro

Este centro, forma parte del distrito educativo al que pertenecen los colegios de infantil
y primaria: “CEIP Francisco Afonso Carrillo” y “CEIP Angel Guimerd” del que proceden
los alumnos que se incorporan al primer curso de la ESO. No obstante, recibe alumnos
de todos los barrios del municipio y de la zona alta del municipio de los Realejos (Icod el
Alto). Ademas, dada su oferta de Formacién Profesional Especifica, acoge alumnos de
municipios cercanos como, La Guancha, Icod de Los Vinos, Los Realejos, Puerto de la

Cruz y La Orotava.

En general el centro potencia la colaboracién con las familias del alumnado, con los
organismos del municipio y con otras entidades que facilitan su apertura al exterior.
Entre otras, cuentan con la participacion de la Red Canaria de Escuelas para la Igualdad,
Proyectos “Nuestra agenda 21”, y la colaboracién con instituciones y/o organizaciones
sin dnimo de lucro como el Cabildo Insular de Tenerife, Guardia Civil, Cruz Roja, etc.
Ademas, existe una especial predisposicion hacia el fomento de los idiomas a través de
la participacién en proyectos nacionales o europeos que facilitan el intercambio

idiomatico, como el Proyecto Erasmus+ K116.
3.3.3. Infraestructuras y dotaciones materiales

El IES estd catalogado como “centro de integracion preferente para alumnado con
necesidades educativas especiales por déficit motor”, para lo cual esta habilitado con

rampas, ascensor, pasamanos, etc.

Es un edificio con 24 afios de antigliedad, al cual se le han ido realizando ciertas mejoras,
tanto internas como externas, referente a humedades, instalaciones eléctricas y pintura
de fachadas. Sin embargo, al ser un centro ubicado préximo a un barranco y en zona de
medianias y himeda, su grado de deterioro se acelera y necesita un constante y correcto
mantenimiento. Cuenta con 2 zonas de expansion al aire libre, 1 porche cubierto, 1 patio

de recreo al aire libre y 3 edificios.

De forma general, existen espacios suficientes para la labor docente en cuanto a aulario
(17 aulas ordinarias, 2 aulas de musica, 2 aulas de pequefio grupo, 1 aula de plastica, 1
aula de pedagogia terapéutica (PT) y 1 aula de tecnologia), salon de actos (1), salas de
audiovisuales (1), biblioteca (1), aulas de informatica (5), canchas polideportiva
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cubiertas (1), vestuarios/aseos de actividades deportivas (3), etc. Incluso para poder
asumir nuevos estudios, si fuese necesario, se dispone de espacios suficientes. Razén
por la cual ha sido posible acomodar a los grupos extra creados para poder cumplir con
los protocolos COVID en las aulas existentes, sin tener que recurrir a desdoblar turno

por la tarde.

Ademads, cuenta con 3 laboratorios (1 de Ciencias Naturales, 1 de Idiomas y 1 de
Quimica), 4 talleres especificos para los ciclos formativos y 2 aulas integradas en los
mismos, sala de espera (1), consejeria/reprografia (1), almacén (3), cuarto de

mantenimiento (1), cafeteria (1),e invernaderos (3).

En cuanto a los departamentos y zonas de trabajo del profesorado, este centro cuenta

con 13 salas para los departamentos y 4 para usos multiples, y 1 sala de profesores. Y,
respecto a las zonas de direccion y gestidon existe despacho para el director/a (1),
despacho para el vicedirector/a (1), despacho para el secretario/a y administrativo (1),
y despacho para la jefatura de estudios (1). Todas estas ubicaciones estan equipadas con

los recursos tecnolégicos y bdsicos para el desarrollo de las labores correspondientes.

En relacién a la dotacién tecnoldgica, el centro dispone de: 2 aulas medusa fijas y 50

tabletas para uso del alumnado, ordenadores en la sala de profesores y biblioteca,
ordenador con proyector en todas las aulas del centro, tres ordenadores en el aula de
pedagogia terapéutica, y pizarra digital en las tres aulas especificas de CFGM de Sistemas
Microinformaticos y Redes, salén de actos y aulas de audiovisuales. Ademas, se dispone
de dos ordenadores en la jefatura de estudios y despachos del equipo directivo, junto a
escaner e impresoras. Y, para las presentaciones digitales, se dispone de una camara de

fotos y video.

Por ultimo, en relacion a higiene se dispone de 12 aseos para alumnado, 7 aseos para
alumnado con discapacidad, y 2 aseos para el profesorado. Y, en cuanto a los aspectos
de seguridad, y atendiendo a la actual pandemia, el centro tiene en marcha un estricto
plan de contingencia controlado por coordinadora Covid-19, para ejecutar las
instrucciones, medidas y comunicados publicados por la Consejeria de Educacion,
Universidades, Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias. Asimismo, dentro del

Proyecto de Gestion del centro, se dispone de un plan de autoproteccién, un plan de
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emergencias, el procedimiento para la concrecion de las medidas preventivas de
seguridad y salud laboral del personal, asi como el procedimiento para atencion del

alumnado en caso de accidente y/o enfermedad.
3.3.4. Recursos humanos

En relacién a la plantilla docente, el centro cuenta con 45 docentes. De toda la plantilla,

mas del 50% son profesores con destino definitivo en el centro y el resto,
mayoritariamente comisiones de servicio de distinto tipo. No obstante, todos ellos
poseen la titulacidn correspondiente para cada cuerpo al que pertenecen. Ademas,
varios estan acreditados por distintos conceptos como proyecto Clil, lgualdad,

Prevencion de Riesgos Laborales, Calidad, Gestién econdmica o Mediacién escolar.

En cuanto a la plantilla no docente (personal de administracion y servicios, PAS), el

centro cuenta con 6 personas encargadas de la limpieza, un auxiliar administrativo, un
conserje y una persona encargada del mantenimiento-guarda, todos en jornada

completa.

Respecto al alumnado, el centro cuenta con unos 312 alumnos a inicio de curso, con una
distribucién similar entre educacién ensefianza obligatoria y postobligatoria: la ESO
cuenta con 152, Bachillerato con 67 y Ciclos Formativos con 93; en los estudios
postobligatorios existe pues un numero ligeramente superior de alumnado (160, el 51,3%
del total) que acude de diferentes municipios del entorno; en cambio en la ESO, cuyos
centros de circunscripcion serian los dos centros de primaria del municipio, el alumnado

es mayoritariamente local.

Y, por ultimo, en la que respecta a las_familias, el tipo que predomina en la ESO es la
compuesta por ambos padres y los hijos, dos por matrimonio en la mitad de los casos.
No es habitual la convivencia con abuelos y solo una pequefia parte manifiesta que asi
lo hace. En cuanto a las ocupaciones de los padres de esta etapa estarian dentro del
sector de la construccion, hosteleria y de servicios, ademas, un alto niumero de padres
se encuentran en paro. El nimero de madres que trabajan fuera de casa es bastante alto
y se centra principalmente en actividades relacionadas con la limpieza y la hosteleria.

Cabria resaltar que la cualificacidn profesional es baja en casi la totalidad de los padres.
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Caracteristicas del alumnado 12ESO

En general, entre el alumnado de la ESO, destaca la gran proporcion que asisten a clases
particulares, en especial de Matematicas, Fisica y Quimica e Inglés. Y, con respecto a
otras actividades, la banda de musica del municipio y el futbol son las mas habituales,
mientras que la lectura es una actividad poco destacada. En general, poseen pocos
habitos de estudio y no estudian con regularidad, ademas de dedicar poco tiempo al

trabajo diario de casa, segln encuestas realizadas por el equipo directivo.

En lo que respecta al alumnado del primer curso de la ESO, este presenta importantes
carencias en lo referido a conocimientos previos, y en el nivel de consecucion de las
competencias clave en general, y en especial de la competencia lingliistica. Ademads, se
desataca las graves dificultades en comprensidn lectora y en expresiéon oral y escrita que
presentan, asi como en la elaboracién de razonamientos a partir de la relacion entre

varias variables o contenidos.

En lo relativo a las actitudes de este alumnado, en general estas son positivas en cuanto
a las normas de convivencia y de respeto en el aula. No obstante, se aprecia pasividad
y, en cierta medida, desdén hacia los estudios. Por esta razon, es importante mejorar su

implicacion, despertar su interés y afianzar los habitos de trabajo y estudio del alumnado.

Ademads, es importante destacar la gran diversidad de caracteristicas del alumnado de
12 ESO, en tanto que hay bastante alumnado con NEAE, y alguna adaptacion curricular.
En concreto, de los 40 alumnos/as que forman los dos grupos de 12 ESO (20 alumnos

por grupo), se dan las siguientes situaciones:

% Un alumno con DI de 36% con ACS, tomando como referente el nivel
competencial de 32 de Educacién Primaria.
+* Tres alumnos con TEA.

% Tres alumnos con TDAH.

Ademas, 2 de los 40 alumnos/as han repetido algin curso durante la Educacién Primaria,

y s6lo 1 alumno es repetidor de 12ESO y, por ultimo, 5 de ellos son alumnado PROMECO.

Por tanto, considerando todo lo expuesto, se tratara de abordar la materia de una forma

gue despierte el interés del alumnado, motivandole a ser participe activo de su proceso

37



de aprendizaje, y reforzando habitos de estudio en casa. Ademas, teniendo en cuanta
los problemas de competencia linglistica que presentan, asi como para la elaboracién
de razonamientos, se disenaran actividades encaminadas a mejorarla. Y, en todos los

casos, se fomentara la inclusion en el aula del alumnado NEAE.

Por otra parte, se trabajaran todas las competencias clave a través de la implicacion del
alumnado en algunos de los proyectos que presenta el centro, asi como en una nueva
propuesta asociado al presente TFM. Todo ello con la finalidad de paliar el déficit

competencial que presenta el alumno en general.

3.4. Objetivos

3.4.1. Contribucion a los objetivos de etapa

La puesta en practica de esta programacidn tiene la finalidad de contribuir a los objetivos
generales establecidos en el articulo 11 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre,
por el que se establece el curriculo basico de la etapa; y los que a su vez estan acorde a

los establecidos en el PEC.
3.4.2. Objetivos generales de la asignatura

Mas concretamente, en relacién a como la Biologia y Geologia contribuye a los objetivos
de etapa anteriormente nombrados, es importante resaltar que abordando los
aprendizajes desde los métodos de la Ciencia, se potencian unos objetivos frente a otros.
En concreto, de todos los objetivos incluidos en RD 1105/2014, de 26 de diciembre,
desde esta asignatura se potencian los siguientes:
a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos y la
igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores
comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democratica.
b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicidn necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del

aprendizaje y como medio de desarrollo personal.
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d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.
e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacién basica
en el campo de las tecnologias, especialmente las de la informacién y la
comunicacion.
f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.
h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma, textos
y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la
literatura.
Ademas, se estimula la curiosidad, el interés y el respeto del alumnado hacia si mismo y
hacia los demas, hacia la Naturaleza en todas sus manifestaciones, y hacia el trabajo
propio de las ciencias experimentales. Y, en el mismo sentido, ayuda a desarrollar una
actitud critica hacia la Ciencia.
Y, por otra parte, se contribuye a que el alumnado conozca, aprecie y respete los
aspectos culturales, histdricos, geograficos, naturales, sociales y linglisticos mas

relevantes de la Comunidad Autbnoma de Canarias.

3.5. Relacion de la materia con las competencias clave

Acorde a la normativa vigente (ver apartado xx) en la cual se especifica la importancia
del fomento de una educacién competencial, la asignatura cuya programacién aqui se

presenta dotara al alumnado de las siguientes competencias clave:

+» Competencia linglistica (CL): se contribuye a esta competencia mediante los

diferentes intercambios comunicativos durante las tareas, como en las valoraciones
0 en las exposiciones de ideas y pensamientos, siendo también frecuente en las
puestas en comun, en las criticas constructivas y en los debates. También se

desarrolla esta competencia en el trabajo conceptual cuando se elaboran
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producciones orales y escritas de forma coherente y con un vocabulario adecuado y
ajustado al contexto.

Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia (CMCT): se

trabajaréa mediante el fomento de la importancia de la actividad cientifica y
tecnoldgica para conocer el medio fisico que nos rodea, y su relacién directa en la
creacion de herramientas necesarias para su proteccidn y conservacion, lo que
garantiza una mejora de nuestra calidad de vida. Las actividades planteadas a lo
largo de esta propuesta didactica, fomentan el desarrollo de valores como la
responsabilidad vinculada al medio ambiente, y el apoyo a la investigacion cientifica
y el reconocimiento de la misma en la labor por mantener nuestros ecosistemas.
Ademas, en muchos casos es fundamental emplear el lenguaje matematico vy
adquirir ciertas herramientas basicas como la representacidn de datos y graficos.

Competencia digital (CD): la contribucién al desarrollo de esta competencia se hara

por medio del empleo de las TIC para la busqueda de informacidén necesaria y la
redacciéon de informes, asi como via de comunicacidn en las tareas grupales. Ademas,
el uso de las TIC facilitan la visualizacién de fendmenos naturales que no pueden
realizarse en el aula.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (SIEE): el desarrollo de esta

competencia, que implica creatividad, autoestima, autonomia e interés, se
potenciard mediante trabajos de investigacidon individuales en los que el alumnado
deberd valorar las aplicaciones tecnoldgicas y practicas de los contenidos trabajos
en el aula.

Conciencia vy expresiones culturales (CEC): esta propuesta didactica contribuye al

desarrollo de esta competencia a través de la exaltacién del medio natural canarioy
de sus caracteristicas Unicas, acercando al alumnado a nuestro patrimonio local, y
haciendo hincapié en la importancia de su conservacion.

Competencias sociales vy civicas (CSC): el uso de los debates durante las sesiones

propicia el desarrollo de esta competencia, fomentando valores como el respeto y
la tolerancia hacia las ideas de los demas.

Aprender a aprender (AA): la contribucion al desarrollo de esta competencia se

realiza principalmente a través de la motivacién y del vinculo con la cotidianidad del

alumnado. Asi, se presenta una Programacion Didactica cercana a sus vivencias y a
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su entorno, partiendo de los conocimientos previos del alumnado, asi como de sus
intereses. Por tanto, se trata de que el profesorado pueda suscitar su curiosidad y
sus ganas de aprender mas. Todo ello permite que el alumnado se adentre en su
propio proceso de ensefianza-aprendizaje con la confianza que le proporciona la
cercania al tema. Ademas, la busqueda de soluciones ante un problema, asi como
mediante experimentos, fomentan la creatividad del alumnado, lo cual esta en la

misma linea de lo anterior.

3.6. Criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables

Acorde a lo establecido en el articulo 28 del Decreto 315/2015, los criterios de
evaluacion y los estandares de aprendizaje evaluables que se establecen en el curriculo
de la materia serdn los referentes para evaluar el aprendizaje del alumnado, ya que
describen aquello que se pretende valorar y que los alumnos han de lograr, tanto en lo

gue se refiere a conocimientos como al desarrollo de competencias.

En este sentido, los 9 criterios de evaluacién que contempla el curriculo de Biologia y
Geologia, asi como sus estdndares de aprendizaje evaluables, constituyen el eje
vertebrador de la secuenciacidon de esta Programacién Didactica para 12ESO en esta
materia. Ademads, se podra observar como el primer criterio de evaluacién se trabajara
de forma transversal en cada una de las UD, dandole de esta forma el propdsito que

implica.

No obstante, para el alumnado con NEAE que precise ACU o ACUS se utilizard los

criterios de evaluacion establecidos en su Adaptacion Curricular.

3.7. Contenidos

Los contenidos asociados a la asignatura de Biologia y Geologia de 12 ESO, se agrupan
en los siguientes 4 bloques tematicos, cada uno de ellos centrados en una tematica

concreta pero con una distribucién ldgica:

BLOQUES DE APRENDIZAJE | Y VII: Habilidades, destrezas y estrategias. Metodologia

cientifica. Proyecto de investigacidon. Constituido por contenido relacionado con el

desarrollo de pequenos proyectos de investigacion, por medio de los cuales el alumnado
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aprende a trabajar con el método cientifico, y a comunicarse empleando el vocabulario

cientifico adecuado.

Se trata de un bloque que trabajaran de manera transversal en cada unidad didactica, a
través de la realizacidon de practicas y de trabajos de investigacién que fomenten el

trabajo cooperativo.

BLOQUE DE APRENDIZAJE |l: La Tierra en el Universo. Constituido por un conjunto de

contenidos relacionados con el origen y evolucién del Universo, asi como la organizacién
del Sistema Solar, y los fendmenos principales debidos a los movimientos de la Tierra, la
Luna y el Sol. Asimismo se trabajan aspectos relacionados con las caracteristicas que
hacen habitable la Tierra; y en relaciéon a Canarias las condiciones particulares del

archipiélago.

No obstante, este bloque de aprendizaje incluye otros CE relacionados con la
composicion interna de la Tierra, la atmdsfera y la hidrosfera. Por lo tanto, en su

conjunto constituye un bloque meramente geoldgico.

BLOQUE DE APRENDIZAIJE lll: La Biodiversidad en el planeta Tierra. Consta de varios

criterios de evaluacién centrados en contenidos relacionados con la biodiversidad
terrestre, asi como de las caracteristicas que tienen los principales grupos taxonémicos

gue habitan el planeta Tierra. Por tanto, forma un bloque fundamentalmente biolégico.

BLOQUE DE APRENDIZAJE VI: Los ecosistemas. En su conjunto es un bloque de

aprendizaje centrado en los ecosistemas terrestres y acudticos, y en las interacciones
entre ambos. Asimismo, se introduce el impacto del ser humano sobre todos ellos, y la
relevancia que tiene conservar los mismos; haciendo especial énfasis en los recursos

naturales de Canarias.
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3.8. Organizacién, secuenciacion y temporalizacion de las Unidades Didacticas

La programacién didactica que aqui se presenta esta dividida en 8 UD en las que se trabajaran los objetivos didacticos, detallados en el apartado

3.12 del presente documento. A continuacidn se muestra la distribucién temporal de los CE asociados a cada uno de estas UD.

CURSO: 12 ESO

Temporalizacion
(por trimestre)

CRITERIOS DE EVALUACION

Asignatura: Biologia y Geologia Cl1 |C2 [C3 |C4 |C5/|C6 |C7 C8 |C9
UD1: La Tierra al descubierto 12 X X

UD2: El aire sobre nosotros 12 X X

UD3: La Tierra-Planeta Agua 1¢ X X

UD4: Un viaje universal 19 X X

UDS5: Materia viva vs materia inerte 29 X X

UDG6: El reinado de los seres vivos 20 X X

UD7: El mundo animal y vegetal 39 X X

UD8: Viviendo en comunidad 39 X X
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3.9. Metodologia

Segun el curriculo basico de la ESO y del Bachillerato (RD 1105/2014), la metodologia
didactica comprende la descripcidn de practicas y la organizacion del trabajo de los
docentes. Es el conjunto de estrategias, procedimientos y acciones organizadas y
planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la finalidad de
posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos planteados. En este
sentido, es ampliamente reconocido lo beneficioso de las metodologias activas, en las
que el alumnado es el protagonista de su propio aprendizaje mientras que el docente
actua como guia para orientar, promover y facilitar el desarrollo competencial del

alumnado.
3.9.1. Modelos de ensefanza

En base a lo anteriormente expuesto, esta propuesta didactica prioriza aquellas
metodologias didacticas que facilitan la formacion cientifica del alumnado de una forma
activa, guiandole en su interpretacién cientifica de la realidad. Todo ello con la finalidad
de que el alumnado aprenda a emplear el método cientifico, crear y contrastar hipétesis,

asi como elaborar conclusiones a través de resultados experimentales.

Por estas razones el modelo de indagacidn cientifica sera el mas comunmente utilizado,

lo cual se fundamenta en el hecho de que la Ciencia se comprende y aprecia mejor a
través de ejercicios practicos, simulaciones o experimentos. Con este modelo se
consigue el desarrollo de habilidades para la investigacién y se ponen en juego las
caracteristicas y valores del trabajo cientifico; todo ello acorde al CE1 del curriculum que
se trabajara de manera transversal a lo largo del curso. Razén por la cual este modelo

educativo tiene tanta relevancia en la actual propuesta.

No obstante, a lo largo del curso esta metodologia se combina con otros modelos de

ensefianza:

+» Modelo de organizadores previos: el propdsito de este modelo de

ensefianza es crear en el alumnado una estructura de conocimiento que
permita la asimilacién de informacién nueva. Es decir, establecer un puente
entre los conocimientos previos y la nueva informacidon. Por tanto, se
utilizard al comienzo de todas las UD para activar al alumnado en torno al
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nuevo tema a trabajar, ya que es importante crear un puente cognitivo con
lo conocido para la posterior asimilacion de los conceptos.

Modelo expositivo: este modelo se usara en aquellos CE en los cuales es

necesario proporcionar informacién amplia y compleja al alumnado. Por eso,
se tratara de exponerla de la forma mas ordenada y estructurada, asi como
contextualizada, para facilitar la comprension por parte del alumnado. En
este sentido, el profesorado expondrd el contenido resaltando Ia
importancia del mismo; y favoreciendo la interaccion con el alumnado para
gue pueda expresar sus dudas y certezas.

Modelo jurisprudencial: este modelo se empleard en aquellos CE que

permitan establecer debates en torno a temas sociales y éticos. Todo ello
con la finalidad de que el alumnado desarrolle el pensamiento critico y la
argumentacion, asi como el llegar a acuerdos por consenso.

Modelo de investigacién guiada: con este modelo el alumnado adquiera

autonomia para la busqueda de informacidn, de forma sistematica y critica,
en diferentes fuentes. Para ello el profesorado selecciona el tema a
investigar y guia al alumnado en la busqueda selecciéon y uso de la
informacién. Es imprescindible para el desarrollo de la competencia

informacional del alumnado.

Por tanto, aqui se plantean una combinacién de modelos de enseflanza que
promueven el aprendizaje significativo y funcional por el alumnado (Ausubel 1963,
1968). No obstante, se debe dejar constancia que las actuales mediadas contra la
covid-19 limitan significativamente el uso de metodologia docentes mas
participativas y colaborativas, sobretodo en la realizacién de trabajo grupales. Por
esta razon, esta propuesta metodoldgica no incluye el modelo de enseifianza de
investigacion grupal, dada la imposibilidad de formar grupos de trabajo en las aulas.
Por eso, se plantean metodologias que se puedan llevan a cabo respetando las

restricciones vigentes.
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3.9.2. Estrategias metodoldgicas

A continuacidn se definen las principales estrategias metodolégicas que se abordan a

través de la Biologia y Geologia de 12ESO en el marco de la presente Programacion

Didactica:

R/
L X4

%

X/

K/
L X4

Aprendizaje Basado en Proyectos: un método de proyectos ideado por Kilpatrick

(1918), con influencia de Dewey. Consiste en una estrategia de ensefianza
enfocada en conceptos y principios aplicables en la vida real, que involucra al
alumnado en la solucién de problemas y en la realizacion de tareas significativas,
fomentando el trabajo auténomo, y que culmina con resultados reales. Por
tanto, tiene la ventaja de permitir una mayor actividad y participacion del
alumnado en el proceso de construccién de su aprendizaje, bajo el marco de un
curriculum integrado (Beane, 2005).

Centros de Interés: un método en el cual los contenidos se agrupan en torno a

un tema central que responde a los intereses del alumnado; con la finalidad de
facilitar el aprendizaje contextualizado por parte del alumnado (Decroly, 1901).
Este se suele desarrollar en gran grupo, y contiene actividades de observacion,
asociacién y expresion, que son planificadas y guiadas por el profesorado. A su
vez, esta estrategia metodoldgica facilita el desarrollo de un curriculum
integrado (Beane, 2005).

Aprendizaje basado en problemas (ABP): metodologia centrada en el

aprendizaje, en la investigacion y reflexion que debe llevar a cabo el alumnado
para proponer soluciones a situaciones-problema planteadas por el profesorado;
retos aplicados a la vida real. Consiste en una estrategia metodoldgica
interesante para el desarrollo de la capacidad de toma de decisiones, el
pensamiento critico, habilidades comunicativas y de argumentacidn, asi como
el desarrollo de multiples valores por parte del alumnado.

Aprendizaje Basado en pensamiento (TBL): conjunto de estrategias y destrezas

gue promueven el pensamiento critico del alumnado en cuanto a la resolucién
de preguntas o situaciones reales. Se trata de que el alumnado sea consciente
de su propio aprendizaje (metacognicidn) (Swartz et al., 2013), asi como de

ensefnarle a pensar de manera eficiente, para que en el futuro puedan resolver
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problemas con eficacia, tomar decisiones bien meditadas y disfrutar de una vida
de aprendizaje. En este sentido, se plantearan diferentes rutinas de
pensamiento ampliamente validadas, tal como la “Rutina: veo, pienso, me
pregunto”; especialmente (til para trabajar las observaciones e

interpretaciones de diferentes sucesos naturales.

Por tanto, aqui se planten un conjunto de estrategias metodoldgicas que promueven el
aprendizaje significativo y funcional, basado a su vez en un curriculum integrado, y
siempre con las siguientes premisas: gradualidad, progresidn, clima de seguridad,

confianza y afectividad.

No obstante, y a pesar de la gran potencialidad que tienen las metodologias
cooperativas, en esta propuesta didactica no se han incluido estrategias metodoldgicas
grupales, dado la limitacidn para formar grupos de trabajo en el aula; derivado de las
actuales mediadas contra la covid-19. Sin embargo, en una situacién normalizada en la
que no se den esta serie de limitaciones, seria ideal utilizar estrategias interactivas
mediante la formacidon de grupos cooperativos y grupos de expertos, en las que los
estudiantes trabajen en equipo para realizar tareas de manera colectiva. Todo ello
basado en el intercambio de informacion entre el alumnado, los cuales deben estar
motivados tanto por lograr su propio aprendizaje como por acrecentar los logros de los

demas.

Por tanto, considerando lo anterior, a lo largo de esta propuesta didactica, se tratara de
plantear actividades en las que se fomente el trabajo cooperativo pero que no implique
la formacion de grupos de trabajo en el aula. Todo ello con la finalidad de paliar la brecha

relacional que a dia de hoy imperan en las aulas.
3.9.3. Agrupamientos

Considerando lo anterior, y las recomendaciones del Protocolo de prevencion y
organizacion para el desarrollo de la actividad educativa presencial en los centros
educativos no universitarios de Canarias. Curso académico 2020-2021, el agrupamiento
del alumnado en el aula se vera bastante limitado. Por tanto, en el desarrollo de las
actividades incluidas en la presente Programacion Didactica se priorizara el trabajo

individual y en gran grupo.
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No obstante, considerando la relevancia del trabajo en equipo para el desarrollo de
valores como el respeto, la tolerancia, la distribucién del trabajo, entre otros, se tratara
de realizar pequenas y puntuales actividades grupales. En todos los casos se realizaran
al aire libre o mediante la utilizacién de las TIC para comunicarse, con la finalidad de
promover el aprendizaje cooperativo. Ademads, siempre que sea posible, se trataran de

formar grupos heterogéneos para favorecer la inclusién del alumnado NEAE.
3.9.4. Recursos didacticos y espacios

Los materiales y recursos didacticos a utilizar en la presente Programacién Didactica

incluyen:

+* Proyector y ordenador presentes en el aula.

+* Tabletas para el alumnado.

% Material audiovisual: videos, presentaciones multimedia, grabaciones, etc.

% Material de laboratorio: instrumentos de vidrio, instrumentos de medida,
material fungible (productos quimicos), etc.

++ Libro de texto del alumnado.

+* Material bibliografico disponible en la red.

En cuanto a los espacios se utilizara el aula ordinaria, el aula Medusa, el salén de actos

y los entornos del propio centro educativo.

3.10. Evaluacion

El proceso de evaluacion es aquel proceso que consiste en comprender y valorar los
resultados del aprendizaje del alumnado. En la presente Programacién Didactica, este
proceso no se realizard sélo sobre el alumnado y su aprendizaje, sino que debera abarcar
también el propio proceso de ensefianzay la actuacién del profesorado, para comprobar
gue esta siguiendo el camino correcto hacia el logro de los objetivos establecidos. Para
ello, asociado a cada UD el alumnado valorara su propio aprendizaje y la practica

docente a través de un cuestionario (Anexo 1).

Por lo tanto, en todas las UD que conforman la presente propuesta didactica se llevaran

a cabo los siguientes tipos de evaluacion:
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Heteroevaluacion: el profesorado evalta al alumnado. Para ello, se hara uso

de las rubricas generales de la comunidad Auténoma de Canarias, en las que
se relacionan los criterios de evaluacion con el grado de consecucién de los
aprendizajes y las competencias. Y, en determinadas UD y para evaluar
actividades especificas, se emplearan rubricas elaboradas por el profesorado.

Coevaluacién: el alumnado se evalta entre si. Especialmente aplicable en

aquellas UD que impliquen exposiciones en el aula.

Autoevaluacidén: el alumnado se evalla a si mismo. Se realizara a través de

cuestionarios elaborados por el docente.

Ademas, la evaluacion de la presente Programacion Diddctica tiene la finalidad de cubrir

las siguientes funciones:

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

Evaluacién diagndstica: centrada en conocer los principales errores o

dificultades y el nivel de progresién del alumnado.

Evaluacién formativa: encargada de verificar el progreso del alumnado y de

proporcionar evidencias de las fortalezas y debilidades que puedan tener,
para poder realizar modificaciones en el modelo de ensefianza si fuera
preciso.

Evaluacién sumativa: se ocupa de valorar el grado de aprendizaje al final del

proceso, y documentar el logro alcanzado, para certificar el avance realizado
con respecto a los objetivos a lograr. Para ello, el alumnado deberd conocer

estos objetivos previamente, para organizarse para su logro.

Por lo tanto, la evaluacién tendra tres momentos claves asociados a los 3 tipos

anteriormente definidos:

X/
o

Evaluacién inicial: tiene una funcién diagnéstica o de evaluacidon de

conocimientos previos del alumnado. Con ella podemos conocer los
intereses del alumnado, asi como su situacién de partida. Constituye una
herramienta Util para adaptar la programacion a las caracteristicas

particulares del grupo-clase.
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+» Evaluacion de proceso/seguimiento: cumple la funcién de reconducir el

proceso de ensefianza-aprendizaje con la finalidad de cumplir los objetivos

propuestos inicialmente, asi como las propias expectativas del alumnado.

X/

++» Evaluacion final: con la que comprobar si se llegd a la meta establecida en

los objetivos.

3.10.1.Instrumentos de evaluacion

Los instrumentos de evaluacién asociados a la presente Programacién Diddactica son los

siguientes:

+* Observacion directa del alumnado para valorar la actitud, iniciativa e interés del
alumnado hacia la materia, asi como su propio avance.

++ Fichas de trabajo a realizar en clase, o como tarea, con las que se pretende que
el alumnado adquiera héabitos de estudio.

% Pruebas escritas u orales.

+» Informes de investigacion/practicas individual.

+* Debates en el aula.

%* Cuestionarios.

¢ Mapas conceptuales.

Aparte de todos ellos, al comienzo del curso académico se le planteard al alumnado de
forma individual la realizacién de un trabajo de investigacidon en torno a un tema central,
gue actue como eje vertebrador de todos los CE, y que se trabajard a lo largo del curso.
Con la finalidad de hacer participe al alumnado en su aprendizaje, y de partir de sus
propios intereses, el profesorado dedicara 1 o 2 sesiones para proponerle al alumnado
temas a investigar relacionados con un ecosistema canario. Asi, una vez que el alumnado
haya seleccionado su tema de investigacién, asociado a cada criterio de evaluacién
deberd investigard determinados aspectos. De esta forma, cada alumno/a se hard
experto en un ecosistema canario, y al finalizar cada trimestre, asi como al final del curso,

expondra al resto de companieros la investigacién desarrollada.

En resumen, con estos instrumentos se pretende evaluar el grado de adquisicidn de las

competencias y de consecucion de los criterios de evaluacion por parte del alumnado.
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Y, es por ello que en funcidn de las caracteristicas de la UD se utilizaran unos frente a
otros. El detalle de todo ello se encuentra en el apartado 3.12 en el cual se desarrollan

todas las UD de esta Programacién Diddactica.

3.10.2.Sistema de calificacion

Acorde a lo establecido en el articulo 11 del decreto 315/2015, los resultados de
evaluacion se expresaran en la ESO mediante una calificacion numérica (sin decimales)

en una escala de uno a diez, y acompanada de los siguientes términos:

¢ Insuficiente (IN): 1,2,3 o 4.
%+ Suficiente (SU): 5.

¢+ Bien (Bl): 6.

¢+ Notable (NT): 7u 8.

+»+ Sobresaliente (SB): 9 0 10.

En todos los casos, se hara uso de las rubricas generales de la comunidad Auténoma de
Canarias, en las que se relacionan los criterios de evaluaciéon con el grado de consecucién

de los aprendizajes y las competencias.

En este sentido la calificacion de cada criterio de evaluacién se corresponderd con las
notas ponderadas de todos los productos evaluables asociados al mismo. Y, la nota final
de cada evaluacién reflejara las calificaciones de los criterios de evaluacidn trabajados a
lo largo del trimestre. Asi, en cada uno de los trimestres, la valoracién de cada uno de

los instrumentos de evaluacién anteriormente nombrados sera la siguiente:
+»* Proyecto de investigacién individual: 30%
+* Pruebas escritas/orales/ cuestionarios: 30%

+¢ Fichas de trabajo o mapas conceptuales: 20%

** Informes de investigacion/practicas: 20%
No obstante, es importante aclarar que los porcentajes otorgados a cada instrumento
de evaluacién podran variar en funcién de la UD que se trate, asi como del esfuerzo que

ha supuesto para el alumnado la realizacion de los mismos.
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3.10.3. Plan de evaluacion extraordinario

El alumnado que no supere satisfactoriamente los aprendizajes descritos en los criterios

de evaluacién, podra superarlos en los siguientes trimestres. Para ello se planteard como

instrumento de evaluacion una prueba escrita/oral que incluya cuestiones trabajados

en clase, asi como el desarrollo de un pequefio proyecto de investigacién sobre un tema

a elegir por el alumno, y que suscite su interés.

No obstante, aquel alumnado que no logre superar la materia en la evaluacién ordinaria

de junio, se podrd presentar a una evaluacién extraordinaria en el mes de septiembre.

Esta estara basada en los contenidos minimos de cada uno de los criterios de evaluacion

trabajados a lo largo del curso escolar. Y, en todo caso se dara por aprobada la materia

si la prueba se califica con una nota igual o mayor a 5.

3.11.

Medidas de atencion a la diversidad

Con la finalidad de ofrecer una educacién de calidad, es decir, que sea inclusiva y de

equidad, se plantean las siguientes medidas:

X/
L X4

X/

L X4

X/
L X4

Metodologias docentes e instrumentos de evaluacion variados, y adaptados
a las caracteristicas particulares del alumnado.

Actividades de refuerzo y de profundizacién acorde a las distintas
capacidades del alumnado.

Trabajo cooperativo, en la medida de lo posible, que favorezca la inclusion
en el aula.

Colaboracion permanente con el Departamento de Orientacidn y Pedagogia
terapéutica.

Desarrollo de programaciones de aulas abiertas y flexibles, pero sobretodo

bastadas en el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA).

Y, en relacion al alumnado NEAE, sobre todo considerando las caracteristicas

particulares del alumnado de 12ESO con el que se desarrollé el Practicum, se tendran

en cuenta los siguientes aspectos:
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+* Colocacion del alumnado en la parte delantera de la clase, con la finalidad de
que esté mds en contacto con el docente, y pueda prestar mas atencién a la
explicacion correspondiente.

+* Hacer uso de esquemas y resumenes en la pizarra, para especificar y aclarar
conceptos.

+* Para el alumnado con TDAH, permitir su desplazamiento por la clase, pero
manteniendo el orden, y en las clases que lo permiten, se le da un papel
activo en el desarrollo de la misma. Todo ello con la finalidad de que canalice
el exceso de energia interna, y logre participar de forma constructiva en la
clase.
Ademas, a este alumnado hay que facilitarle los ejercicios/fichas de trabajo,
dosificandole el tiempo entregandole por partes los mismos, de forma que

no se abrume y se la ansiedad le genere un bloquea, impidiendo la realizacién

del trabajo/prueba.

Y, respecto al alumnado con discapacidad intelectual, quien presenta una adaptacién
curricular significativa, se le facilitan ejercicios adaptados a su nivel de entendimiento.
Y, ademas, se le deriva a la profesora PT para que trabaje de manera personalizada los

contenidos.
3.12. Plan para el tratamiento transversal de la educacién en valores

Acorde a lo establecido en el Proyecto Educativo de Centro, a lo largo de toda la
programacion didactica se trabajara de forma transversal la Educacion ambiental, la
Educacion en el respecto a los derechos y libertades fundamentales, asi como los valores
de solidaridad, tolerancia, la capacidad de dialogo y de participacién social. Para ello se
seguiran las pautas contempladas en el Plan de Convivencia del centro educativo; asi
como el Programa para la Mejora de la Convivencia (PROMECO).

Ademas, se trabajara en la medida de lo posible determinados contenidos conceptuales

mediante la participacion directa o indirecta en los siguientes Programas y Proyectos del

Centro:

+* NUESTRA AGENDA 20-30: ¢ Qué mundo quieres para el 20307?: con la finalidad de

ligar los contenidos del curriculum a los Objetivos de Desarrollo Sostenible de Ia
Agenda 2030. Se tratara de contextualizar cada CE con la Agenda 2030, de forma
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gue el alumnado tome conciencia de su papel como agente de cambio, y que su

aprendizaje es clave para mejorar la realidad que vive.

+» RED CANARIA-InnovAS: con el propdsito de ligar al alumnado al compromiso que

tiene en el cuidado de las personas y de su entorno para el sostenimiento de la

vida. En concreto, se trabajaran los siguientes ejes tematicos:
o Promocion de la Salud y la Educaciéon Emocional.
o Educacién Ambiental y Sostenibilidad.
o Patrimonio Social, Cultural e Histérico Canario.

Ademas de ello, a continuacidon se proponen un conjunto de iniciativas de mejora:

«* En relacion al proyecto (RED CANARIA InnovAS), dentro del eje tematico del

Patrimonio Canario, se plantea la posibilidad de implementar un proyecto

relacionado con la naturaleza mineral de Canarias, utilizando la coleccién de

minerales y rocas que dispone el centro educativo, asi como la colaboracion con

un grupo de investigacién y divulgacion de la Universidad de La Laguna que

trabaja este tema (Proyecto Paleo-Conecta y Paleo-Parque Anaga dirigido por la

Dra. Carolina Castillo).

X/

++» Para cubrir la necesidad de mejorar el sistema de inclusién de alumnado NEAE

en el aula, se plantea la necesidad de implementar un programa para la

formacion del profesorado en relaciéon a este tema.

X/

+* Basandonos en el contexto socioecondmico y cultural de las familias del centro

educativo, lo que incluye la escasez de recursos y conocimientos sobre las TIC, se

podria plantear alguna actividad formativa relacionada con este tema cuyo foco

diana fuera las familias. Ademas, esto estaria en consonancia con una de las

iniciativas estratégicas para el curso 2020-21 dentro de lo que seria el Plan de

Gestion de Calidad del centro (certificacion de calidad I1SO 9001/2015). En

concreto, vendria a cubrir la iniciativa estratégica de “digitalizacién del centro”,

cuya finalidad es facilitar y promover el uso de metodologias y estrategias

virtuales, de las TIC en general, por todas la comunidad educativa, incluyendo las

familias.
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3.13. Actividades extraescolares y complementarias

Basandonos en el Plan de Contingencia contra la Covid-19 del centro educativo, las
salidas fueras del institutos quedan limitadas durante este curso escolar. No obstante,
se considera interesante seguir participando en el Programa de Educacién Ambiental
BROTES, financiado por el Cabildo de Tenerife, y con el cual se realizan talleres una vez

al mes, en el propio centro, pero fuera del aula.
3.14. Desarrollo de las Unidades Didacticas

En este apartado se presentan por tablas las unidades didacticas anteriormente
nombradas, y que en conjunto constituyen la propuesta de Programacion Diddctica de
la materia Biologia y Geologia para 12 ESO de este TFM. En las tablas se indican los
criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje evaluables, contenidos, instrumentos
de evaluacion y criterios de calificacién, competencias, atencién a la diversidad y

relacion con proyectos y redes del centro.

La secuenciacion que se plantea se fundamenta en el hecho de que el alumnado de
19ESO posee conocimientos muy basicos sobre el Universo, los trabajados durante la
Educacidn Primaria; lo cual contrasta con los conocimientos que poseen sobre los seres
vivos. Por tanto, se plantea una secuencia de contenidos que promueva un aprendizaje
significativo, comenzado por lo mds préximo y familiar (La Tierra y sus partes) a lo mas
lejano y menos familiar para el alumnado (el origen del universo y las galaxias), tanto en
lo que a la secuencia de bloques de aprendizaje se refiere, como a la secuencia de las

unidades didacticas.

Por tanto, esta UD propone una secuenciacion mas coherente y constructivista,
teniendo en cuenta las dificultades del alumnado y la cercania del contenido. En
concreto, respecto al blogue de aprendizaje sobre la Tierra y el Universo, estd

fundamentado en lo que sefiala Pedrinacci (2001):

Dada la existencia de procesos geoldgicos con grados de dificultad y complejidad
muy diversos, debe secuenciarse su tratamiento avanzando desde los cambios
geoldgicos mas facilmente perceptibles a los menos. Asi, como pauta general,

conviene ir de los procesos rdpidos a los lentos, de los que ocurren en la
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superficie a los que sucedes en el interior terrestre, de los observables a escala

de muestra local a los que requieren una perspectiva regional o planetaria.

Por consiguiente esta programacion plantea una secuencia de contenidos que comienza
con el bloque de aprendizaje “La Tierra en el Universo”, trabajando primeramente las
UD relacionadas con el planeta Tierra y sus partes, para luego pasar a la UD que trata
sobre el Universo. Y luego se trabajaran los contenidos asociados a los otros bloques de

aprendizaje: La Biodiversidad en el Planeta Tierra y Los Ecosistemas.
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UNIDAD DIDACTICA 1: LA TIERRA AL DESCUBIERTO

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Criterio de evaluacidn 3: Adquirir una idea global acerca de la estructura interna de la Tierra y de la distribucion de los materiales terrestres
segun su densidad, describir las propiedades y caracteristicas de minerales y rocas, asi como de sus aplicaciones cotidianas mas frecuentes,

mediante la indagacién en diversas fuentes, con la finalidad de valorar el uso responsable y sostenible de los recursos minerales.

Objetivos didacticos:

de la densidad.

cotidiana.

1. Describir las caracteristicas de los materiales existentes en las zonas externas del planeta justificando su distribucidon en capas en funciéon

2. Describir las caracteristicas generales de las capas internas del planeta (corteza, manto y nucleo) relacionando su composicién y ubicacidn.

3. Identificar los minerales y rocas mds comunes haciendo uso de guias estandarizadas, y relacionandolos con su aplicabilidad en la vida

4. Reconocer la importancia del uso responsable y la gestidn sostenible de los recursos minerales.

Bloque de Aprendizaje Il: La Tierra en el Universo

Competencias clave: CL, CMCT, CD, CSC

Contenidos:

1. Interpretacion de la estructura interna de la Tierra, justificacion de
la distribucidn de los materiales mas frecuentes en grandes capas y
descripcién de las caracteristicas generales de la corteza, el manto y el

nucleo.

Estandares de aprendizaje evaluables:
13. Describe las caracteristicas generales de los materiales mas
frecuentes en las zonas externas del planeta y justifica su distribucién

en capas en funcion de su densidad.
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2. Uso de claves dicotdmicas y de la observacion para la diferenciacién
e identificacion de los minerales y rocas mas abundantes.

3. Indagacién acerca de las caracteristicas y propiedades de las rocas
y minerales mas abundantes en el entorno préximo y sus aplicaciones
mas frecuentes en el ambito de la vida cotidiana.

4. Reconocimiento de la importancia del uso responsable y la gestidn

sostenible de los recursos minerales.

14. Describe las caracteristicas generales de la corteza, el manto y el
nucleo terrestre y los materiales que los componen, relacionando
dichas caracteristicas con su ubicacidn.

15. Identifica minerales y rocas utilizando criterios que permitan
diferenciarlos.

16. Describe algunas de las aplicaciones mas frecuentes de los
minerales y rocas en el dmbito de la vida cotidiana.

17. Reconoce la importancia del uso responsable y la gestidon

sostenible de los recursos minerales.

FUNDAMENTACION METODOLOGICA

Modelo de ensefianza: organizadores previos, expositivo,

jurisprudencial e investigacidn guiada.

Metodologia didactica: aprendizaje basado en proyectos, centros de
interés, aprendizaje basado en problemas y aprendizaje basado en

pensamiento.

Agrupamientos: individual, grupos (online) y gran grupo.

Espacios: aula ordinaria, aula Medusa y patio.

Recursos: proyector, ordenador, material audiovisual, fichas de
actividades, presentaciones PowerPoint, Internet y material de

laboratorio.

Instrumentos de evaluacidn: Proyecto de investigacion transversal,

fichas de trabajo, informe de practicas, mapa conceptual y

observacion directa.

Atencion a la diversidad: tratamiento lo mas personalizado posible,

adaptacion de los contenidos, la metodologia y los instrumentos de

Temporalizacion: primer trimestre.
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evaluacién. El alumnado con AC con referente curricular de 32 de
primaria se atenderd segun las indicaciones de su PEP y siguiendo las

orientaciones de la profesora de apoyo a las NEAE.

RELACION CON PROYECTOS Y REDES DEL CENTRO CONTENIDOS TRANSVERSALES

Educacién Ambiental y Sostenibilidad (RED CANARIA-InnovAS). Educacién ambiental, para la paz, Igualdad y moral y civica.

Patrimonio Social, Cultural e Histérico Canario.

UNIDAD DIDACTICA 2: EL AIRE SOBRE NOSOTROS

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Criterio de evaluacidn 4: Analizar, a partir de la informacidn obtenida de diversas fuentes, la composicion y estructura de la atmdsfera, asi
como su papel protector y determinar, mediante pequefias investigaciones, las repercusiones que las actividades humanas y la interaccién con
los fendmenos naturales tienen sobre la funcién protectora de la atmdsfera con el fin de desarrollar y divulgar actitudes favorables a la

conservacion del medio ambiente.

Objetivos didacticos:

1. Reconocer la estructura y composicion de la atmésfera.

2. Establecer la composicion del aire identificando los principales contaminantes.

3. Identificar y justificar la importancia de la atmdsfera para los seres vivos.

4. ldentificar situaciones en las que la actividad humana alteran la accién protectora de la atmdsfera.
5

Relacionar la contaminacién ambiental con el deterioro del medio ambiente proponiendo soluciones sostenibles correctoras.
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Bloque de Aprendizaje II: La Tierra en el Universo.

Competencias clave: CL, CMCT, CSC, SIEE.

Contenidos:

1. Analisis de la estructura y composicion de la atmdsfera. Propiedades
del aire.

2. Busqueda, seleccion y tratamiento de informacion sobre el papel
protector de la atmdsfera (ionosfera, capa de ozono y efecto
invernadero) y sobre su importancia para los seres vivos.

3. Clasificacion de los principales contaminantes atmosféricos en
funcién de su origen.

4. Investigacién sobre los problemas de la contaminacion y sus
repercusiones (el “agujero” de la capa de ozono y el cambio climatico).
5. Andlisis de la relacidn entre la contaminacién en general, y la accidn
humana en particular, y el deterioro del medio ambiente.

6. Elaboraciéon y divulgacion de propuestas de acciones y habitos que

contribuyan a disminuir la contaminacion atmosférica.

Estandares de aprendizaje evaluables:

18. Reconoce la estructura y composicion de la atmédsfera.

19. Reconoce la composicidon del aire, e identifica los contaminantes
principales relacionandolos con su origen.

20. Identifica y justifica con argumentaciones sencillas, las causas que
sustentan el papel protector de la atmédsfera para los seres vivos.

21. Relaciona la contaminacidon ambiental con el deterioro del medio
ambiente, proponiendo acciones y habitos que contribuyan a su
solucién.

22. Relaciona situaciones en los que la actividad humana interfiera con

la accidn protectora de la atmdsfera.

FUNDAMENTACION METODOLOGICA

Modelo de ensefianza: organizadores previos, expositivo,

jurisprudencial e investigacién guiada.

Metodologia didactica: aprendizaje basado en proyectos, centros de
interés, aprendizaje basado en problemas y aprendizaje basado en

pensamiento.
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Agrupamientos: individual, grupos (online) y gran grupo.

Espacios: aula ordinaria, aula Medusa y patio.

Recursos: Proyector, ordenador, material audiovisual, fichas de

actividades, presentaciones PowerPoint e Internet.

Instrumentos de evaluacion: Proyecto de investigacion transversal,

fichas de trabajo, prueba escrita y observacién directa.

Atencion a la diversidad: tratamiento lo mas personalizado posible,
adaptacion de los contenidos, la metodologia y los instrumentos de
evaluacién. El alumnado con AC con referente curricular de 32 de
primaria se atenderd segun las indicaciones de su PEP y siguiendo las

orientaciones de la profesora de apoyo a las NEAE.

Temporalizacidn: primer trimestre.

RELACION CON PROYECTOS Y REDES DEL CENTRO

CONTENIDOS TRANSVERSALES

Educacién Ambiental y Sostenibilidad (RED CANARIA-InnovAS).
Nuestra Agenda 20-30.

Educacién ambiental, para la paz, Igualdad y moral y civica.

UNIDAD DIDACTICA 3: LA TIERRA-PLANETA AGUA

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Criterio de evaluacion 5: Explicar, a partir del analisis de las propiedades del agua, su importancia para la existencia de la vida en la Tierra, su
distribucidn y circulacién en el planeta y el uso que se hace de ella, argumentando la importancia de las consecuencias de la actividad humana

sobre este recurso, con el fin de proponer acciones personales y colectivas que potencien su gestidn sostenible.

Objetivos didacticos:

1. Reconocer las propiedades andmalas del agua relacionandolas con la importancia para la vida en la Tierra.
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2. Describir el ciclo del agua identificando los cambios de estado de agregacién de ésta.

3. Comprender el significado de gestidn sostenible del agua dulce proponiendo medidas.

Reconocer los problemas de contaminacion del agua (dulce y salada) y su relaciéon con las actividad humanas.

Bloque de Aprendizaje Il: La Tierra en el Universo.

Competencias clave: CL, CMCT, CSC, SIEE.

Contenidos:

1. Estudio experimental de algunas propiedades del agua para inferir
su relacion con la existencia de vida en la Tierra.

2. Interpretacion del ciclo del agua y de la distribucién del agua en el
planeta.

3. Andlisis de los usos del agua dulce y salada, de la obtencidn del agua
en Canarias y de su relacién con los tipos de contaminacion.

4. Elaboracion de estrategias para un consumo de agua responsable y

divulgacidon de medidas para su gestién sostenible.

Estandares de aprendizaje evaluables:

23. Reconoce las propiedades andmalas del agua relacionandolas con
las consecuencias que tienen para el mantenimiento de la vida en la
Tierra.

24. Describe el ciclo del agua, relacionandolo con los cambios de
estado de agregacion de ésta.

25. Comprende el significado de gestidn sostenible del agua dulce,
enumerando medidas concretas que colaboren en esa gestién.

26. Reconoce los problemas de contaminacién de aguas dulces y

saladas y las relaciona con las actividades humanas.

FUNDAMENTACION METODOLOGICA

Modelo de ensefianza: organizadores previos, expositivo,

jurisprudencial e investigacién guiada.

Metodologia didactica: aprendizaje basado en proyectos, centros de
interés, aprendizaje basado en problemas y aprendizaje basado en

pensamiento.
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Agrupamientos: individual, grupos (online) y gran grupo.

Espacios: aula ordinaria y aula Medusa.

Recursos: proyector, ordenador, material audiovisual, fichas de
actividades, presentaciones PowerPoint, Internet y material de

laboratorio.

Instrumentos de evaluacion y calificacidn: Proyecto de investigacion
transversal, informes de practicas, informe de investigacion y

observacion directa.

Atencion a la diversidad: tratamiento lo mas personalizado posible,
adaptacion de los contenidos, la metodologia y los instrumentos de
evaluacién. El alumnado con AC con referente curricular de 32 de
primaria se atendera segun las indicaciones de su PEP y siguiendo las

orientaciones de la profesora de apoyo a las NEAE.

Temporalizacion: primer trimestre.

RELACION CON PROYECTOS Y REDES DEL CENTRO

CONTENIDOS TRANSVERSALES

Educacién Ambiental y Sostenibilidad (RED CANARIA-InnovAS).
Nuestra Agenda 20-30.

Educacidon ambiental, para la paz, Igualdad y moral y civica.
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UNIDAD DIDACTICA 4: UN VIAJE UNIVERSAL

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Criterio de evaluacidn 2: Identificar las ideas principales sobre el origen y evolucidén del Universo y contrastar algunas de las concepciones que
sobre el mismo se han tenido a lo largo de la historia. Exponer la organizacion del Sistema Solar comparando la posicidn de los planetas con

sus caracteristicas y seleccionar aquellas que posibilitaron el desarrollo de la vida en la Tierra, asi como establecer la relacién entre los
movimientos relativos de la Tierra, la Luna y el Sol y algunos fendmenos naturales con el apoyo de modelos, con el fin de reconocer la

importancia de los estudios astronémicos para el conocimiento del Universo.

Objetivos didacticos:

1. Identificar las ideas principales sobre el origen del universo.

2. Reconocer los componentes del Sistema Solar describiendo sus caracteristicas identificando la posicidn de la Tierra en el mismo.

3. Describir las caracteristicas que hacen habitable el planeta Tierra.

4. Categorizar los principales fendmenos relacionados con el movimiento y posicidén de los astros, deduciendo su importancia para la vida.

Interpretar las fases lunares y los eclipses relacionando la posicién relativa de la Tierra, la Luna y el Sol.

Bloque de Aprendizaje Il: La Tierra en el Universo. Competencias clave: CL, CMCT, CEC.

Contenidos: Estandares de aprendizaje evaluables:

1. Identificacion de las principales ideas sobre el origen del Universo y | 7. Identifica las ideas principales sobre el origen del universo.

la formacién y evolucién de las galaxias. 8. Reconoce los componentes del Sistema Solar describiendo sus
2. Exposicidn sobre la organizacién del Sistema Solar y su concepcion | caracteristicas generales.

a lo largo de la Historia.
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3. Localizacion de la posicion de la Tierra en el Sistema Solar.

4.Interpretacion de los fendmenos principales debidos a los
movimientos de la Tierra, la Luna y el Sol relacionandolos con el dia y
la noche las fases lunares, las estaciones, las mareas y los eclipses.

5. Descripcién de las caracteristicas que hicieron de la Tierra un
planeta habitable.

6. Elaboraciéon de modelos graficos sencillos como apoyo y soporte a
las explicaciones.

7. Andlisis y valoracion de las condiciones naturales del cielo en

Canarias para la observacién astrondmica.

9. Precisa qué caracteristicas se dan en el planeta Tierra, y no se dan
en los otros planetas, que permiten el desarrollo de la vida en él.

10. Identifica la posicién de la Tierra en el Sistema Solar.

11. Categoriza los fendmenos principales relacionados con el
movimiento y posicidn de los astros, deduciendo su importancia para
la vida.

12. Interpreta correctamente en graficos y esquemas, fendmenos
como las fases lunares y los eclipses, estableciendo la relacién
existente con la posicidn relativa de la Tierra, la Luna y el Sol.

27. Describe las caracteristicas que posibilitaron el desarrollo de la

vida en la Tierra.

FUNDAMENTACION METODOLOGICA

Modelo de enseilanza: organizadores previos, expositivo e

investigacidn guiada.

Metodologia didactica: aprendizaje basado en proyectos, centros de

interés y aprendizaje basado en problemas.

Agrupamientos: individual, grupos (online) y gran grupo.

Espacios: aula ordinaria y aula Medusa.

Recursos: proyector, ordenador, material audiovisual, fichas de

actividades, presentaciones PowerPoint e Internet.

Instrumentos de evaluacion: Proyecto de investigacion transversal,

fichas de trabajo, mapa conceptual y observacion directa.

Atencion a la diversidad: tratamiento lo mas personalizado posible,

adaptacion de los contenidos, la metodologia y los instrumentos de

Temporalizacion: primer trimestre.

65



evaluacién. El alumnado con AC con referente curricular de 32 de
primaria se atenderd segun las indicaciones de su PEP y siguiendo las

orientaciones de la profesora de apoyo a las NEAE.

RELACION CON PROYECTOS Y REDES DEL CENTRO CONTENIDOS TRANSVERSALES

Educacién Ambiental y Sostenibilidad (RED CANARIA-InnovAS). Educacién ambiental, para la paz, Igualdad y moral y civica.

UNIDAD DIDACTICA 5: MATERIA VIVA VS MATERIA INERTE

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Criterio de evaluacion 6: Deducir que los seres vivos estan constituidos por células y que llevan a cabo funciones vitales que los diferencian de

la materia inerte, utilizando diversos recursos tecnoldgicos y bibliograficos con el fin de desarrollar destrezas basicas del trabajo en la ciencia.

Objetivos didacticos:

1. Diferenciar la materia viva de la inerte atendiendo a las caracteristicas de ambas.

2. Diferenciar la célula procariota de la eucariota, asi como célula animal y vegetal, en base a las caracteristicas particulares de las mismas.
3. Comprender la importancia de las funciones vitales para el mantenimiento de la vida.
4

Contrastar el proceso de nutricidon autétrofa y heterdtrofa, y la relacién que hay entre ellas.

Bloque de Aprendizaje lll: La Biodiversidad en el planeta Tierra. Competencias clave: CL, CMCT, CD, AA.
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Contenidos:

1. Comparacion eficaz de la célula procariota y eucariota y de la célula
animal y vegetal para deducir sus caracteristicas basicas.

2. Utilizacién del microscopio dptico e interpretacion de imagenes
para la observacién y descripcion de células vegetales y animales.
unicelulares y pluricelulares.

3. Distincidn entre seres vivos

Descripcion de las funciones vitales: nutricion, relacion vy

reproduccion.
4. Contraste del proceso de nutricion autétrofa y heterdtrofa y

relacién entre ambos.

Estandares de aprendizaje evaluables:

28. Diferencia la materia viva de la inerte partiendo de las
caracteristicas particulares de ambas.

29. Establece comparativamente las analogias y diferencias entre
célula procariota y eucariota, y entre célula animal y vegetal.

30. Comprende vy diferencia la importancia de cada funcién para el
mantenimiento de la vida.

proceso de nutricidn autétrofa y nutricidn

31. Contrasta el

heterétrofa, deduciendo la relacidon que hay entre ellas.

FUNDAMENTACION METODOLOGICA

Modelo de enseilanza: organizadores previos, expositivo e

investigacion guiada.

Metodologia didactica: aprendizaje basado en proyectos, centros de

interés y aprendizaje basado en problemas.

Agrupamientos: individual, grupos (online) y gran grupo.

Espacios: aula ordinaria y aula Medusa.

Recursos: proyector, ordenador, material audiovisual, fichas de

actividades, presentaciones PowerPoint e Internet.

Instrumentos de evaluacién y calificacion: Proyecto de investigacion
transversal, fichas de trabajo, mapas conceptuales, prueba escrita y

observacion directa.

Atencion a la diversidad: tratamiento lo mas personalizado posible,

adaptacion de los contenidos, la metodologia y los instrumentos de

Temporalizacion: segundo trimestre.
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evaluacién. El alumnado con AC con referente curricular de 32 de
primaria se atenderd segun las indicaciones de su PEP y siguiendo las

orientaciones de la profesora de apoyo a las NEAE.

RELACION CON PROYECTOS Y REDES DEL CENTRO CONTENIDOS TRANSVERSALES

Plan lector: lecturas de divulgacién cientifica. Educacién ambiental, para la paz, Igualdad y moral y civica.

UNIDAD DIDACTICA 6: EL REINADO DE LOS SERES VIVOS

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Criterio de evaluacidon 7: Reconocer las caracteristicas que permiten establecer el concepto de especie, indicar los rasgos relevantes que
determinan que un ser vivo pertenezca a cada uno de los cinco reinos y categorizar los criterios que sirven para clasificarlos, describiendo sus
caracteristicas generales y utilizando diferentes fuentes para recabar informacidn acerca de la importancia social, econdmica y ecolégica de

determinados organismos en el conjunto de los seres vivos.

Objetivos didacticos:
1. Clasificar los seres vivos relacionando las plantas y animales mds comunes con su grupo taxondmico.
2. Discriminar las caracteristicas generales de cada uno de los grupos taxonémicos.

3. Identificar ejemplares caracteristicos de cada uno de los grupos taxondmicos, destacando su importancia bioldgica.
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Bloque de Aprendizaje lll: La Biodiversidad en el planeta Tierra.

Competencias clave: CMCT, CD, AA.

Contenidos:

1. Adquisicion del concepto de especie. Importancia de la
nomenclatura cientifica y de los criterios de clasificacién de los seres
Vivos.

2. Clasificacién de los principales grupos taxondmicos de seres vivos
en funcién del tipo y nimero de células y del tipo de nutricién.

3. Descripcién de las caracteristicas generales de los grupos
taxondmicos.

4. Reconocimiento de la importancia social, econdmica y ecoldgica de

determinados seres vivos (bacterias, protozoos, algas, hongos).

Estandares de aprendizaje evaluables:

32. Aplica criterios de clasificacion de los seres vivos, relacionando los
animales y plantas mds comunes con su grupo taxonémico.

33. Identifica y reconoce ejemplares caracteristicos de cada uno de
estos grupos, destacando su importancia bioldgica.

34. Discrimina las caracteristicas generales y singulares de cada grupo

taxonémico.

FUNDAMENTACION METODOLOGICA

Modelo de enseilanza: organizadores previos, expositivo e

investigacion guiada.

Metodologia didactica: aprendizaje basado en proyectos, centros de
interés, aprendizaje basado en problemas y aprendizaje basado en

pensamiento.

Agrupamientos: individual, grupos (online) y gran grupo.

Espacios: aula ordinaria y patio.

Recursos: proyector, ordenador, material audiovisual, fichas de
actividades, presentaciones PowerPoint, Internet y material de

laboratorio.

Instrumentos de evaluacion y calificacion: Proyecto de investigacion
transversal, fichas de trabajo, informe de practicas, prueba escrita y

observacion directa.
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Atencion a la diversidad: tratamiento lo mas personalizado posible,
adaptacion de los contenidos, la metodologia y los instrumentos de
evaluacién. El alumnado con AC con referente curricular de 32 de
primaria se atenderd segun las indicaciones de su PEP y siguiendo las

orientaciones de la profesora de apoyo a las NEAE.

Temporalizacidn: segundo trimestre.

RELACION CON PROYECTOS Y REDES DEL CENTRO

CONTENIDOS TRANSVERSALES

Educacién Ambiental y Sostenibilidad (RED CANARIA-InnovAS).
Promocidn de la salud (RED CANARIA-InnovAS).
Nuestra Agenda 20-30.

Educacién ambiental, para la paz, Igualdad y moral y civica.

UNIDAD DIDACTICA 7: EL MUNDO ANIMAL Y VEGETAL

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Criterio de evaluacidon 8: Discriminar las caracteristicas mds relevantes de los modelos taxondmicos a los que pertenecen plantas y animales

(vertebrados e invertebrados) mds comunes, mediante el uso de claves, describiendo los rasgos generales de cada grupo y explicando su

importancia en el conjunto de los seres vivos, especialmente de la nutricion autétrofa, asi como determinar, a partir de la observacion directa

o indirecta, las adaptaciones que permiten a los animales y a las plantas sobrevivir en determinados ecosistemas.

Objetivos didacticos:

1. Asociar invertebrados comunes al grupo taxonédmico al que pertenecen.

2. Reconocer ejemplares de vertebrados asignandolos a la clase a la que pertenecen.
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Identificar ejemplares de plantas y animales de especial interés por ser especies en peligro de extincién o endémicas.

Clasificar animales y plantas a partir de claves de identificacién.

3.
4. Relacionar determinadas estructuras en los animales y plantas con su adaptacién al medio.
5.
6.

Detallar el proceso de la nutricién autétrofa relacionandola con su importancia para el conjunto de seres vivos del planeta.

Bloque de Aprendizaje lll: La Biodiversidad en el planeta Tierra.

Competencias clave: CMCT, AA, CSC, CEC.

Contenidos:

1. Uso de claves de clasificacidon de los diferentes grupos de seres vivos
(plantas, animales invertebrados, animales vertebrados).

2. Clasificacion segun sus rasgos distintivos de los diferentes vegetales:
musgos, helechos, gimnospermas y angiospermas. Reconocimiento de
sus caracteristicas principales. ldentificacién de las plantas mas
representativas de los ecosistemas canarios.

3. Clasificacién de los principales grupos de animales invertebrados:
Poriferos, Celentéreos, Anélidos, Moluscos, Equinodermos y
Artropodos. Identificacion de los invertebrados mas representativos
de los ecosistemas canarios.

4. Clasificacion de los principales grupos taxondmicos de animales
los vertebrados mas

vertebrados. Reconocimiento de visu de

representativos de los ecosistemas canarios.

Estandares de aprendizaje evaluables:

35. Asocia invertebrados comunes con el grupo taxondmico al que
pertenecen.

36. Reconoce diferentes ejemplares de vertebrados, asignandolos a la
clase a la que pertenecen.

37. Identifica ejemplares de plantas y animales propios de algunos
ecosistemas o de interés especial por ser especies en peligro de
extincion o endémicas.

38. Relaciona la presencia de determinadas estructuras en los
animales y plantas mds comunes con su adaptacion al medio.

39. Clasifica animales y plantas a partir de claves de identificacion.
40. Detalla el proceso de la nutricidon autdtrofa relacionandolo con su

importancia para el conjunto de todos los seres vivos.
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5. Relacién entre algunas estructuras significativas de plantas vy

animales y su adaptacion a determinadas condiciones ambientales.

FUNDAMENTACION METODOLOGICA

Modelo de enseilanza: organizadores previos, expositivo e

investigacion guiada.

Metodologia didactica: aprendizaje basado en proyectos, centros de
interés, aprendizaje basado en problemas y aprendizaje basado en

pensamiento.

Agrupamientos: individual, grupos (online) y gran grupo.

Espacios: aula ordinaria y patio.

Recursos: proyector, ordenador, material audiovisual, fichas de
actividades, presentaciones PowerPoint, Internet y material de

laboratorio.

Instrumentos de evaluacién y calificacion: Proyecto de investigacion
transversal, fichas de trabajo, informe de practicas y observacion

directa.

Atencion a la diversidad: tratamiento lo mas personalizado posible,
adaptacién de los contenidos, la metodologia y los instrumentos de
evaluacién. El alumnado con AC con referente curricular de 32 de
primaria se atendera segun las indicaciones de su PEP y siguiendo las

orientaciones de la profesora de apoyo a las NEAE.

Temporalizacidn: tercer trimestre.

RELACION CON PROYECTOS Y REDES DEL CENTRO

CONTENIDOS TRANSVERSALES

Educacién Ambiental y Sostenibilidad (RED CANARIA-InnovAS).
Nuestra Agenda 20-30.

Educacién ambiental, para la paz, Igualdad y moral y civica.
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UNIDAD DIDACTICA 8: VIVIENDO EN COMUNIDAD

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Criterio de evaluacidn 9: Identificar los componentes de los ecosistemas acuaticos y terrestres, asi como las interacciones que se establecen
entre ellos, con especial relevancia a los que afectan al recurso suelo, para determinar, a partir de supuestos practicos, los factores
desencadenantes de desequilibrios y planificar acciones preventivas y paliativas relacionadas con los impactos generados por el ser humano,

con el fin de adoptar una postura critica ante las alteraciones del medio natural.

Objetivos didacticos:

entre ambos.

4. Reconocer la fragilidad el suelo y la necesidad de protegerlo.

1. Identificar los componentes de un ecosistema y los factores ambientales que alteran su equilibrio.
2. Seleccionar acciones que prevengan la destruccion del medioambiente.

3. Reconocer que el suelo es el resultado de la interaccién de los componentes bidticos y abidticos del mismo, asi como de las interacciones

Bloque de Aprendizaje VI: Los Ecosistemas.

Competencias clave: CMCT, CSC, SIEE, CEC.

Contenidos:

1. Descripcién de las caracteristicas de los ecosistemas terrestres y
acuaticos: identificacién de sus componentes y de las interacciones
gque se establecen entre ellos, tomando como ejemplos los

ecosistemas de Canarias.

Estandares de aprendizaje evaluables:
92. Identifica los distintos componentes de un ecosistema.

93. Reconoce y enumera los factores desencadenantes de

desequilibrios en un ecosistema.

94. Selecciona acciones que previenen la destruccion del

medioambiente.
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2. Andlisis de los factores desencadenantes de los desequilibrios en los
ecosistemas.

3. Utilizacion de técnicas sencillas de analisis de los componentes del
suelo y establecimiento de relaciones entre ellos. Valoracion de los
riesgos que comportan su explotacion, degradacion o pérdida.

4. Concienciacion sobre la necesidad de conservar los ecosistemas.
Planificacién y comunicacién de acciones preventivas y paliativas

sobre impactos ambientales en Canarias.

95. Reconoce que el suelo es el resultado de la interaccion entre los

componentes bidticos y abiodticos, sefialando alguna de sus
interacciones.
96. Reconoce la fragilidad del suelo y valora la necesidad de

protegerlo.

FUNDAMENTACION METODOLOGICA

Modelo de ensefianza: organizadores previos, expositivo,

jurisprudencial e investigacién guiada.

Metodologia didactica: aprendizaje basado en proyectos, centros de
interés, aprendizaje basado en problemas y aprendizaje basado en

pensamiento.

Agrupamientos: individual, grupos (online) y gran grupo.

Espacios: aula ordinaria y patio.

Recursos: proyector, ordenador, material audiovisual, fichas de
actividades, presentaciones PowerPoint, Internet y material de

laboratorio.

Instrumentos de evaluacion y calificacidn: Proyecto de investigacion
transversal, fichas de trabajo, informe de practicas y observacién

directa.

Atencion a la diversidad: tratamiento lo mas personalizado posible,
adaptacion de los contenidos, la metodologia y los instrumentos de

evaluacion. El alumnado con AC con referente curricular de 32 de

Temporalizacion: tercer trimestre.
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primaria se atendera segun las indicaciones de su PEP y siguiendo las

orientaciones de la profesora de apoyo a las NEAE.

RELACION CON PROYECTOS Y REDES DEL CENTRO CONTENIDOS TRANSVERSALES

Educacion Ambiental y Sostenibilidad (RED CANARIA-InnovAS). Educacién ambiental, para la paz, Igualdad y moral y civica.
Nuestra Agenda 20-30.

CRITERIO DE EVALUACION 1

Criterio de evaluacidn 1: Planificar y realizar de manera individual o colaborativa pequefios proyectos de investigacién relacionados con el

medio natural canario aplicando las destrezas y habilidades propias del trabajo cientifico, a partir del analisis e interpretacion de informacidn
previamente seleccionada de distintas fuentes asi como de la obtenida en el trabajo experimental de laboratorio o de campo, con la finalidad
de presentar y defender los resultados, utilizando el vocabulario cientifico y mostrando actitudes de participacion y de respeto en el trabajo

en equipo.

Objetivos didacticos:

1. lIdentificar los términos cientificos mds comunes y expresarse de forma correcta y precisa, oralmente y por escrito haciendo uso de diversos
soportes.

2. Buscar, seleccionar e interpretar la informacién de origen cientifico en diversas fuentes, asi como utilizarla para formarse una opinidn
propia y argumentar problemas relacionados.

3. Conocer y respetar las normas de seguridad en el laboratorio mediante el cuidado de los instrumentos y materiales utilizados.

4. Planificar de forma auténoma el trabajo experimental utilizando instrumentos dpticos de reconocimiento y material basico de laboratorio.
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5. Disefiar pequefiios trabajos de investigacidn sobre animales y plantas, los ecosistemas de su entorno, para su presentacién y defensa en el
aula.

6. Aplicar el método cientifico justificando la hipdtesis que se propone.

7. Utilizar diferentes fuentes de informacidn, apoyandose en las TIC, para la elaboracion y presentacidn de sus investigaciones.

8. Participar, valorar y respetar el trabajo individual y grupal.

Bloque de Aprendizaje | y VII: Habilidades, destrezas y estrategias. | Competencias clave: CL, CMCT, CD, SIEE.

Metodologia cientifica. Proyecto de investigacién.

Contenidos (se trabajaran de forma transversal a lo largo de todo el curso):

1. Aproximacion al trabajo experimental de laboratorio y de campo.

2. Uso del vocabulario cientifico para expresarse con precision y comunicar y defender las conclusiones de sus investigaciones.

3. Manejo de la lupa binocular y el microscopio dptico y adquisicién de habitos de trabajo en el laboratorio que permitan la realizacion de
tareas con orden y seguridad.

4. Utilizacidon de las tecnologias de la informacién y la comunicacién para la busqueda, seleccion e interpretacion de informacion de caracter
cientifico, y la presentacion de conclusiones.

5. Planificacién y realizacién de pequefios proyectos de investigacién en equipo relacionados con el medio natural canario, con asuncion de
responsabilidades y participacidn en procesos de revisidon y mejora.

6. Empleo de estrategias para el fomento de la cohesién del grupo y del trabajo cooperativo para la consecucidon de objetivos (toma de

decisiones, aceptaciéon de responsabilidades, establecimiento de metas, perseverancia, asuncion de errores...).
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Estandares de aprendizaje evaluables:

1. Identifica los términos mas frecuentes del vocabulario cientifico, expresandose de forma correcta tanto oralmente como por escrito.

2. Busca, selecciona e interpreta la informacion de caracter cientifico a partir de la utilizacion de diversas fuentes.

3. Transmite la informacién seleccionada de manera precisa utilizando diversos soportes.

4. Utiliza la informacién de caracter cientifico para formarse una opinién propia y argumentar sobre problemas relacionados.

5. Conoce y respeta las normas de seguridad en el laboratorio, respetando y cuidando los instrumentos y el material empleado.

6. Desarrolla con autonomia la planificacion del trabajo experimental, utilizando tanto instrumentos épticos de reconocimiento, como material
basico de laboratorio, argumentando el proceso experimental seguido, describiendo sus observaciones e interpretando sus resultados.

97. Integra y aplica las destrezas propias del método cientifico.

98. Utiliza argumentos justificando las hipdtesis que propone.

99. Utiliza diferentes fuentes de informacidn, apoyandose en las TIC, para la elaboracidon y presentacidon de sus investigaciones.

100. Participa, valora y respeta el trabajo individual y grupal.

101. Disefia pequerios trabajos de investigacidn sobre animales y/o plantas, los ecosistemas de su entorno o la alimentacién y nutricion humana
para su presentacién y defensa en el aula.

102. Expresa con precisidn y coherencia tanto verbalmente como por escrito las conclusiones de sus investigaciones.
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4. PROPUESTA DE LA UNIDAD DIDACTICA

DATOS TECNICOS DE LA UNIDAD DIDACTICA

Titulo y nimero de la UD4: La Tierra-Planeta Agua.

Ne sesiones: 10. Trimestre: Primer.

Estudio: 12 ESO. Area/Materia: Biologia y Geologia.

IDENTIFICACION

un conjunto de simulaciones en clase para que el alumnado aprenda experimentando qué razén tiene de ser cada una de las ellas.

También conocera el ciclo del agua, con el fin de reconocer su importancia e inferir los riesgos debidos a la accién humana.

desarrollar la empatia por aquellos lugares del mundo donde este recurso es extremadamente limitado.

Todo el contenido se contextualizara entorno a los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030.

Sinopsis: esta UD pretende realizar una intervencidon donde se trabajaran conocimientos relacionados con un bien tan preciado como es el agua.

A través de investigaciones el alumnado aprendera las propiedades del agua y la importancia que tiene para la vida. Es por ello que se plantearan

Por otra parte, aprendera a reconocer las acciones que suponen un derroche de agua, asi como la gravedad de la contaminacién de la misma.
Para ello, realizaran un andlisis de gasto de agua en casa y proponiendo soluciones para frenar los impactos humanos sobre este recurso limitado;

se llevara a cabo la investigacidon “Ni una gota menos”. Todo ello con la finalidad de promover la adquicision de habitos mas sostenibles y
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IDENTIFICACION

Justificacion: esta propuesta educativa de Biologia y Geologia para 12 ESO tiene por finalidad mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje del
alumnado haciendo uso de metodologias docentes eficaces que aumenten la motivacion y satisfaccidn del alumnado con la materia. Y, en todo
caso, potenciando la integracion de alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE) presente en el grupo-clase.

Para ello, esta UD se basa en una innovadora metodologia docente que implica la experimentacién de las propiedades del agua, entre otros
aspectos relacionados. Todo ello con el propésito de facilitar el aprendizaje de un tema dificil de comprender dado su caracter abstracto. Por
este motivo, se plantean simulaciones en el aula que implican una participacion activa del alumnado en su propio proceso de aprendizaje.
Asimismo, mediante el planteamiento de la actividad de investigacién “Ni una gota menos”, asi como el desarrollo de |la parte correspondiente
al proyecto de investigacion transversal, se promueve que el alumnado conozca el método cientifico y lo aplique a situaciones cotidianas, asi

como en el conocimiento del medio que les rodea.

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Criterios de evaluacion: 5
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IDENTIFICACION

Explicar, a partir del analisis de las propiedades del agua, su importancia para la existencia de la vida en la Tierra, su distribucion y circulacion
en el planeta y el uso que se hace de ella, argumentando la importancia de las consecuencias de la actividad humana sobre este recurso, con
el fin de proponer acciones personales y colectivas que potencien su gestion sostenible.

Con este criterio se pretende evaluar si el alumnado es capaz de comprobar, mediante estudios experimentales, las propiedades del agua (punto
de fusion y ebullicion, variacion de la densidad con la temperatura, accion disolvente, etc.) y de relacionarlas con el mantenimiento de la vida en
la Tierra. Asimismo, se trata de comprobar si interpreta y elabora esquemas o grdficos sencillos en varios soportes acerca de la distribucion del
agua en el planeta, y sobre el ciclo del agua y lo relaciona con los cambios de estado que ocurren en él. Finalmente se pretende valorar si realiza
distintas producciones (decdlogos, tripticos, camparias publicitarias, notas de prensa...) con el fin de divulgar acciones concretas que potencien
la reduccion en el consumo y la reutilizacion del agua en su comunidad, todo ello a partir del andlisis de las formas de captacion de agua que

se utilizan en Canarias y de los problemas de contaminacion en las aguas dulces y saladas.

FUNDAMENTACION METODOLOGICA: CONCRECION

Modelos de ensefanza: al comienzo de la UD se usard el modelo de organizadores previos con la finalidad de esquematizar y facilitar la

comprension de la distribucidén razonada de los contenidos. Y, en el desarrollo de la UD se hara uso puntual del método expositivo, por lo que se

empleara fundamentalmente el modelo de investigacién guiada, mezclado con le jurisprudencial para trabajar temas éticos relacionados.

Fundamentos metodoloégicos: aprendizaje basado en proyectos, aprendizaje basado en problemas, centros de interés y aprendizaje basado en

pensamiento.
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IDENTIFICACION

Evaluacion:
En esta SA se trabajara integramente el criterio de evaluacidn nimero 5.Y, por tanto, los estandares de aprendizaje asociados son los detallados
en el apartado x del presente documento.

Instrumentos de evaluacién: informe de investigacidn individual “Ni una gota menos”, informes de actividades practicas de las propiedades del

agua, y mapa conceptual final sobre la importancia de las propiedades del agua para la vida.

Contribucion al desarrollo de las competencias: CL, CMCT, CSC y SIEE.

Agrupamientos: individual y en gran grupo.

Recursos: proyector, ordenador, material audiovisual, fichas de actividades practicas, presentaciones, Internet y material de laboratorio.

Espacios: aula ordinario (clase).

Atencidn a la diversidad: formacién de grupos heterogéneos para la realizacion de simulaciones en clase sobre las propiedades del agua.

Ademas, se tendran en cuenta las actuaciones anteriormente descritas en relacion al alumnado NEAE.
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FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 1: Haciendo memoria

Breve descripcion: Esta primera sesidn de la SA “La Tierra-Planeta Agua” tiene la finalidad de activar al alumnado en cuanto al tema de estudio,
la hidrosfera terrestre. Para ello, al comienzo de la sesidn, se le mostrara al alumnado un cronograma de la SA completa, asi como los objetivos
de aprendizaje, la metodologia didactica, los instrumentos de evaluacién y los productos correspondientes. De esta forma, una vez
contextualizada la SA, se trabajard las ideas previas del alumnado en cuanto al ciclo del agua mediante la realizacion de un dibujo para, a
continuacion, hacer en gran grupo un test web interactivo con preguntas relacionados con la hidrosfera terrestre (recurso 1.1). De esta forma,
se ayuda al alumnado a aprender mediante el juego vy, se le genera un desequilibrio cognoscitivo sobre el tema. De ahi, que para finalizar la
sesion, se proyecten 2 videos educativos sobre el ciclo del agua (recurso 1.2 y 1.3), con la finalidad de que el alumnado internalice los conceptos

claves trabajados durante la sesion.

Productos/Instrumentos de evaluacion: n/a. Esta actividad tiene la finalidad de activar al alumnado, y no es evaluable.

Agrupamientos: individual y en gran grupo.

Sesiones: 1 sesidn de 50 minutos, dividida en las siguientes fases:
(0 -10’) Inicio de la clase explicandole al alumnado el cronograma completo de la SA, asi como el resto de los apartados.
(10’ - 25’) Realizacion de un dibujo sobre el ciclo del agua para trabajar las ideas previas.
(25’- 40’) Actividad interactiva para saber qué conocimientos previos tiene el alumnado sobre la hidrosfera terrestre.

(40°-50") Visualizacion de 2 videos sobre el ciclo del agua.

82




FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 1: Haciendo memoria

Recursos:

Recurso 1.1: Cuestionario web interactivo obtenido del Proyecto Biosfera del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte del Gobierno de
Espafia: http://recursostic.educacion.es/ciencias/biosfera/web/alumno/1ESO/hidrosfe/act inicial/ainicial.htm.

Recurso 1.2: Video ciclo del agua con explicaciones (3:16’): https://www.youtube.com/watch?v=3QVj99UGk3Q.

Recurso 1.3: Video animacion ciclo del agua (sélo imagenes) ( 1:23’): https://www.youtube.com/watch?v=3CI6]CDWWYI.

Espacios: aula de clase.

Observaciones: como mejora futura, una vez realizada la sesién con los 2 grupos de 12ESO, considero introducir la siguientes mejora:

e Para el cuestionario web interactivo seria interesante hacerlo mediante uso de tabletas, incluyendo un registro final de aciertos con la
finalidad de darle un enfoque competitivo a la actividad; todo ello fundamentado en el hecho de que al alumnado, este tipo de aprendizaje

les motiva bastante. Aunque otra opcién, en lugar de usar la tabletas, seria entregarles una ficha con las preguntas escritas.

No obstante, como aspecto positivo de mi actuacion docente, sefialaria el hecho de que capté su atencién introduciéndoles el tema al completo
al inicio de la clase, sefialando los experimentos a realizar, y reforzando la idea que las sesiones serian interactivas, basadas en el aprendizaje
por descubrimiento y experimentacidon. Ademas, de darles espacio para contar sus puntos de vista y experiencias relacionadas con el tema; es

un alumnado muy interactivo y participativo.
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FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 2: Tenemos sed.

Breve descripcion: con esta sesion introducimos la escasez de agua, y la importancia que tiene para la vida, dado que las sesiones siguientes
se enfocardn en el estudio de sus propiedades. Por tanto, conocer en primer lugar la relevancia para la vida, asi como su escasez, es fundamental
para concienciar sobre la necesidad de hacer un uso responsable de la misma.

Para ello, en primer lugar, utilizamos como recurso de activacion (recurso 2.1) una carta escrita por una nifia africana que relata su dia a dia,
y la relevancia que tiene en su comunidad la escasez de este recurso. Una vez el alumnado concluye la lectura, el profesorado proyecta en una
pantalla un conjunto de imagenes que reflejan lo leido (recurso 2.2), y pone al alumnado en situacién, con la finalidad de que adopte una
actitud empatica. A continuacion, se le pide al alumnado que compare su situacion con la de la nifia de la historia: qué cosas, habituales en
nuestra sociedad, no puede hacer ella, asi como que recuerde algun dia en que haya tenido algun corte o restriccidon de agua y que rememore
como se sintié. Todo esto, da paso a un debate en el que se le pregunta al alumnado si cree que podria sufrir una situacién parecida y explique
por qué; con la finalidad de que sea consciente del cambio climatico y las modificaciones que han sufrido las lluvias, en cantidad y en distribucién
temporal. Asi se le insta a tomar responsabilidad sobre este problema, el cual no es solo cosa de los paises subdesarrollados. Por ultimo, para
finalizar la sesidn, el profesorado plantea la siguiente pregunta: “éQué podemos hacer nosotros para que no nos falte el agua en el futuro?”.
Esto da pie a la explicacién de la actividad de investigacién “Ni una gota menos”. Se trata de una tarea evaluable con la que el alumnado ha de
investigar el consumo de agua en casa durante una semana, y las medidas de gestidon sostenible. Para ello, el profesorado le entrega la ficha
de investigacion (Recurso 2.3), se le explica los pasos a realizar, asi como las partes a cumplimentar en el informe. Asi, en el plazo de 1 semana,
el alumnado le entrega al profesorado la actividad, para una vez corregida, en la siguiente sesidn, entregar los resultados y hacer un debate

sobre los mismos. Ademas, se hace entrega de premios (1-2) a los mejores informes.
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FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 2: Tenemos sed.

Productos/Instrumentos de evaluacién: Informe individual de la actividad de investigacion “Ni una gota menos” (Anexo 2). Evaluacién y

correccion mediante una rubrica especifica (Anexo 3).

Agrupamientos: Individual y en gran grupo.

Sesiones: 2 sesiones de 50 minutos cada una, dividida en las siguientes fases:

Sesién 1: Sesidn 2:
(0-10’) Comienzo de la clase. (0-10’) Comienzo de la clase.
(10’ - 20’) Lectura de una carta de una nifia africana. (10’ - 20’) Entrega de resultados de la actividad de investigacion.

(20’-30’) Debate en gran grupo, acompafado de imagenes, sobre la |(20’-45’) Debate en gran grupo sobre los resultados obtenidos.

escasez de agua.
: (45’- 50’) Entrega de premios de la actividad de investigacion.

(30’- 50°) Explicacion de la actividad de investigacién “Ni una gota
menos”.

Recursos:
Recurso 2.1: texto de activacion, carta de una nifia africana.
Recurso 2.2: Fotos de activacion.

Recurso 2.3: Guion/Informe de investigacion “Ni una gota menos”.

Espacios: aula de clase.
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FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 2: Tenemos sed.

Observaciones: como mejora futura, una vez realizada la sesidon con los 2 grupos de 12ESO, considero introducir las siguientes mejoras:

e Como alternativa a la lectura de la carta de la nifia africana, proyectaria un video impactante sobre la escasez de agua en el mundo; no sdlo

en el continente africano. Es interesante esta modificacién dado que al alumnado le cuesta desarrollar empatia por la nifia africana, por el

hecho que lo ven lejano a su realidad y, es una situacidén que ven continuamente a través de los medios de comunicacidn y, por tanto, no

les genera impacto.

e Ademas, si se sustituye la carta por un video, quedaria mas margen temporal para la explicacién de la actividad de investigacion. El

alumnado no estd acostumbrado a esta metodologia investigativa, y le cuesta entender el procedimiento. A pesar de planificar de planificar

la sesion utilizando 20 minutos para esta parte, debi coger tiempo de la siguiente sesion, dedicada al estudio de las propiedades del agua,

para aclarar dudas relacionadas con la actividad. Sobre todo para compensar la respuesta negativa del alumnado frente a esta tarea.

No obstante, como aspecto positivo de mi actuacidon docente, destacaria el hecho de dirigir el debate posterior a la lectura de la carta,

apuntando las ideas clave en la pizarra. El apuntar en la pizarra de forma ordenada y esquematica les ayuda a internalizar conceptos y llevar

mejor la dinamica de la clase; aspecto especialmente relevante para el alumnado TDA, TDAH y TEA presente en el aula, al cual hay que facilitarle

la estructura de la sesion.
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FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 3: Investigando las propiedades del agua.

Breve descripcion: El alumnado realizard varias experiencias para investigar las propiedades mas importantes del agua, asi como su relevancia
para la vida en el planeta Tierra. En primer lugar, el profesorado introducira la seccidn y explicara la metodologia a emplear durante las 4
sesiones. Para ello, hard uso de una presentacion multimedia, y de un guion por experimento. Dadas las restricciones asociadas a la pandemia
Covis-19, en lugar de hacer estaciones de experimentacién en el laboratorio, y que el alumnado rote por ellas, se realizan simulaciones de los
diferentes experimentos en clase: densidad, capilaridad, polaridad, flotabilidad, poder disolvente y regulacion térmica. Asi, para cada
experimento demostrativo, 2-3 alumnos/as actlian como voluntarios para realizar la practica, y otro alumno/a como ayudante de la misma. De
esta forma, a lo largo de las sesiones, se tratara que todo el alumnado participe activamente en la realizacién de los experimentos, pero
manteniendo las medidas sanitarias de seguridad. No obstante, de forma individual el alumnado ird recogiendo los resultados y conclusiones

de cada experimento en una ficha que el profesorado elabora para tal fin.

Mds especificamente, el alumnado realizara un experimento para ver la densidad de diferentes liquidos (recurso 3.1), y del hielo mediante la
visualizacién de un video (recurso 3.2). En este se puede ver cémo el hielo flota en el agua, pero no en el aceite y cdmo el aceite congelado se
hunde en aceite liquido, con el fin de que vean cdémo otros liquidos, al congelarse, aumentan de densidad. También realizara un experimento
sobre la capilaridad haciendo uso del papel (recurso 3.3), otro sobre la polaridad del agua utilizando un globo (recurso 3.4), y otro mas sobre
el poder disolvente (recurso 3.5). Para el estudio de la capacidad de regulacién térmica, se hara un experimento con alcohol (recurso 3.6). Una
vez analizadas todas las propiedades del agua, se realizara una puesta en comun, en la que el alumnado compartira lo aprendido, asi como la

importancia que tiene para la vida en el planeta el hecho de que el agua tenga estas propiedades andmalas. Para ello, mediante la visualizacién
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FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 3: Investigando las propiedades del agua.

de un video (recurso 3.7), el alumnado rellenara una ficha resumen en la que relacione las propiedades del agua con la importancia para la vida

(recurso 3.8).

Productos/Instrumentos de evaluacion: informe de cada experimento (Anexo 4). Evaluacidon mediante una rubrica especifica (Anexo 5).

Agrupamientos: individual y en gran grupo.

Sesiones: 4 sesiones de 50 minutos cada una, divididas en las siguientes fases:

Sesion 1:

(0 -10’) Comienzo de la clase y explicacion de estructura de la SA.
(10’ - 20’) Realizacion del experimento de densidad.

(20’-50’) Realizacién del experimento capilaridad.

Sesidn 3:

(0 - 15’) Comienzo de la clase y repaso de las propiedades analizadas
en la sesién anterior.

(15’ - 35’) Realizacion del experimento de la capacidad disolvente.

(35’-50’) Realizacion del experimento de regulacién térmica.

Sesion 2:

(0 - 15’) Comienzo de la clase y repaso de las propiedades analizadas en
la sesién anterior.

(15’ - 30’) Visualizacion de un video y explicacion de la flotabilidad del
agua.

(30’-50’) Realizaciéon del experimento de polaridad.

Sesion 4.
(0-10’) Comienzo de la clase.

(10" - 25’) Visualizacion de un video sobre la importancia de las
propiedades del agua para la vida.

(25’-50’) Debate sobre las ideas del video y conclusiones finales.
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FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 3: Investigando las propiedades del agua.

Recursos:

Recurso 3.1: Guion experimento densidad. - Materiales de laboratorio: vasos precipitados (500 ml), cucharas,

cubetas, apel de filtro.
Recurso 3.2: Video sobre la flotabilidad del agua; u y pap !

-Otros materiales: globo y servilletas.
https://www.youtube.com/watch?v=h6cyM7GnRQs. & ¥

. . o -Sustancias: agua, alcohol, aceite, colorante alimentario y miel.
Recurso 3.3: Guion experimento capilaridad.

Recurso 3.4: Guion experimento polaridad.

Recurso 3.5: Guion experimento poder disolvente.
Recurso 3.6: Guion experimento regulaciéon térmica.
Recurso 3.7: Ficha resumen.

Recurso 3.8: Video resumen sobre propiedades del agua (15:04’);
https://www.youtube.com/watch?v=PI77fxbzl)c&list=PL-u0OnJh3-
hegVFfbwEmclgtn)mzi7BKyq&index=17.

Espacios: aula de clase.

Observaciones: como mejora futura, una vez realizada las 4 sesiones con los 2 grupos de 12ESO, considero introducir la siguiente mejora:

e Simplificar los guiones de cada experimento, dado que a la mayoria del alumnado le costaba seguir esta metodologia: lectura de hipétesis,

eleccidn de hipodtesis de forma justificada, y por uUltimo responder al conjunto de preguntas segun se iba realizando el experimento
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FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 3: Investigando las propiedades del agua.

correspondiente. Si bien un pequefio nimero de alumnos/as realizaron la ficha correctamente, deberia simplificar mas el guion para facilitar
el aprendizaje del alumnado de forma equitativa. No obstante, debe considerarse que este procedimiento era nuevo para el grupo clase y
por este motivo les costd mas entender la dindmica. Eso hizo que a partir de la primera sesidn, cuando se habian familiarizado con la
metodologia docente, se mostraban mas activos y participativos. De hecho, el alumnado mostré un interés continuo por la realizacion de

los experimentos ofreciéndose voluntariamente para salir a la pizarra y hacer la demostracién.

Por tanto, como aspecto positivo de mi actuacién docente, destacaria el hecho de realizar experimentos interactivos que, si bien no todos
podian manipular, podian ver desde su pupitre hasta que le tocase a su grupo hacer la demostracion. Y, ademas, para mejorar el clima del aula
y favorecer el aprendizaje de todos/as fue el elegir como ayudante de practicas aquel alumno con TDAH, el cual de forma habitual mostraba
una actitud disruptiva. Esto hizo que el ambiente de clase se relajase, y que este alumnado adquiriera protagonismo participando en la

realizacion de los experimentos de forma constructiva, no solo para él si no para el resto del grupo.

FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 4: ¢{De dénde viene el agua en Canarias?

Breve descripcidn: con esta sesion se pretende que el alumnado comprenda cémo se distribuye el agua en Canarias, cdmo se obtiene y la
relacion que tiene con los tipos de contaminacidon. Principalmente, se le explica cdmo es un acuifero, qué funciones tiene y cémo circula el

agua a través del mismo. Para ello, el profesorado elabora una maqueta (recurso 4.1) que simula un acuifero subterraneo, y que ayuda a
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FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 4: ¢De dénde viene el agua en Canarias?

explicar cdmo se forman los pozos, las galerias y los manantiales. Mas concretamente, ayuda a explicar como el agua de la lluvia fluye "cuesta
abajo" a través de espacios porosos interconectados por rocas permeables y, que cuando se encuentran con la superficie o terreno
impermeable, hace que el agua se "estanque". Asi, el agua emerge de las rocas en manantiales. Todo ello hace que a medida que el agua fluye
a través de rocas permeables, se filtra, de modo que los suministros de agua subterranea suelen ser mas limpios que los suministros de agua

superficial. Sin embargo, puede contaminarse naturalmente o por desechos enterrados.

Por tanto, siguiendo la explicacion anterior, el profesorado con ayuda de 2-3 alumnos/as simulard como el agua penetra en la tierra y circula
por el subsuelo hasta formar un acuifero y, cuando llega a saturarse, da lugar a un manantial. Mediante preguntas y visualizando la maqueta,
el alumnado debera razonar ademds cémo y en qué zona del acuifero se haria una galeria y pozo; y qué efectos tendria los vertidos de residuos
contaminantes y el cambio climatico en los acuifero. Por uUltimo, para finalizar la sesion se proyectard un video (recurso 4.2) que enumera y
resume todas las maneras en las que se almacena el agua en Canarias, diferenciando las islas occidentales y las orientales. El profesorado hara

uso de la pizarra para apuntar las ideas claves de la sesidn.

Productos/Instrumentos de evaluacion: n/a. Esta actividad tiene la finalidad de poner en contexto al alumnado sobre la distribucién del agua

en Canarias, y no es evaluable.

Agrupamientos: gran grupo.

Sesiones: 1 sesion de 50 minutos, dividida en las siguientes fases:
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FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 4: ¢De dénde viene el agua en Canarias?

(0-10’) Inicio de la clase.
(10’ - 30’) Explicacién de un acuifero haciendo uso de una maqueta.
(30’- 35) Visualizacion de un video sobre el agua en Canarias.

(35’- 50’) Resumen final en la pizarra.

Recursos:
Recurso 4.1: maqueta de un acuifero (Anexo 6).

Recurso 4.2: video sobre el agua en Canarias (5:24’); https://www.youtube.com/watch?v=oNmam2KMk2k.

Espacios: aula de clase.

Observaciones: de todos los métodos de almacenamiento de agua en Canarias, se eligid la explicacidn de los acuiferos ya que, tras el analisis
del dibujo en la 12 sesién, se abstrae el falso concepto que tiene la mayoria del alumnado sobre un acuifero como “una bolsa de agua
subterranea”. Por tanto, se considerd de gran importancia aclarar este concepto mediante la realizaciéon de una maqueta visual, considerando
ademas el gran numero de acuiferos que hay en Canarias, y la importancia que tiene para la poblacién de las islas. En general, el alumnado se
muestra interesado por el temay presentar una actitud participativa. Por tanto, considero como punto positivo de mi labor docente, el realizar

una maqueta visual que le ayude al alumnado a entender qué es un acuifero de una forma experimental. Dado que a estas edades aun no
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FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 4: ¢De dénde viene el agua en Canarias?

tienen el pensamiento abstracto desarrollado, el llevarle productos para manipular es imprescindible para el aprendizaje de conceptos muy

dificiles de imaginar, y que un video no puede ejemplificar.

FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 5: { Cuidamos la calidad del agua?

Breve descripcidn: con esta actividad se pretende que el alumnado aprenda a reconocer los problemas de contaminacion de aguas dulces y
saladas, y la relacién que tienen las mismas con las actividades humanas. Para ello, se parte del contenido trabajado en la sesién anterior en
cuanto a la contaminacién del agua subterrdnea (acuiferos), ampliando el tema sobre los posibles problemas de contaminacion, asi como las

consecuencias que tiene para la biodiversidad marina y terrestre, y la salud humana en general.

En la primera sesion, el profesorado proyectara un pequefio documental (recurso 5.1) sobre la contaminacién de las aguas y sus consecuencias,
para a su término establecer un debate en gran grupo sobre los principales aspectos nombrados en el mismo. Para ello, se hard uso de la
pizarra, resumiendo los principales tipos de contaminacidn. A continuacion, el profesorado le repartird a cada alumno/a una noticia sobre el
tema de estudio (recurso 5.2), la cual tendrd que analizar siguiendo un guion proporcionado por el mismo (recurso 5.3). La finalidad es que en
casa lean y analicen el tipo de contaminacion del que trata la noticia, sus causas y consecuencias para la salud humana y la biodiversidad, asi

como que planteen alguna medida preventiva. Por tanto, la segunda sesidn asociada a esta actividad se dedicara a que cada alumno/a exponga
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FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 5: ¢ Cuidamos la calidad del agua?

individualmente las conclusiones del analisis de la noticia que le ha tocado. En todo caso, el profesorado hara escucha activa para corregir

aquellos posibles errores conceptuales.

Productos/Instrumentos de evaluacidn: informe individual de la noticia.

Agrupamientos: individual y en gran grupo.

Sesiones: 2 sesiones de 50 minutos, dividida en las siguientes fases: | Sesién 2:
Sesion 1: (0 - 10’) Inicio de la clase. (0 - 5’) Inicio de la clase.

(10" - 30’) Visualizacién de documental sobre la contaminacion del (5’ - 50’) Exposicién por parte del alumnado de la noticia analizada.
agua.

(30’- 50’) Debate en gran grupo sobre las ideas clave del video anterior.

Recursos:
Recurso 5.1: documental sobre la contaminacién de las aguas dulces y saladas.
Recurso 5.2: noticia relacionada con el tema.

Recurso 5.3: guion para el andlisis de la noticia.

Espacios: aula de clase.
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FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Actividad 5: ¢ Cuidamos la calidad del agua?

Observaciones: esta ultima actividad, que comprende 2 sesiones de clase, no la pude impartir durante las prdcticas en el centro educativo por

escasez de tiempo. Sin embargo, la planteo como colofén final de la SA que constituye este TFM.
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5. CONCLUSIONES

A continuacidon se numeran las conclusiones generales a las que se ha llegado a

través de la realizacién del Practicum que aqui se presenta:

1.

Desde el punto de vista académico, ésta ha sido la primera toma de contacto con
la Educacién Secundaria Obligatoria y Formacién Profesional, en cuanto a cdmo se
programa, desarrolla, evalia y se mejora toda la actividad docente en un centro
educativo. Dado que he tenido oportunidad de participar en la docencia de 2
grupos diferentes de 12 ESO, asistir a multiples y diversas reuniones de
coordinacion, asi como he tenido libre acceso a todos los documentos oficiales del
centro, el aprendizaje adquirido ha sido significativo. Razén por la que la
experiencia constituye el punto de referencia para mi futura labor docente; tanto
por el aprendizaje adquirido del funcionamiento general del centro como también

del clima de convivencia del mismo.

Desde el punto de vista personal, he enriquecido la habilidad organizativa, ya que
la labor docente ejercida ha requerido un alto nivel de coordinacidn con otros
docentes, asi como con el alumnado al que iba dirigido. Sobre todo, teniendo en
cuenta las caracteristicas personales de cada uno de ellos, a la hora de disefar y
desarrollar una sesién de clase. Por otro lado, me he enriquecido personalmente
de las relaciones interpersonales establecidas con el profesorado, entre otras
personas de la comunidad educativa. Por tanto, esta experiencia me ha servido

para afianzar las habilidades comunicativas y de trabajo en equipo.

Finalmente, en lo que respecta la puesta en practica de la UD, ésta ha supuesto una
experiencia gratificante tanto por los resultados obtenidos, como por el clima del
aulay la respuesta del alumnado a la propuesta didactica. Si bien, por lo general el
alumnado de este curso tiene pocos habitos de estudio y escasa motivacién por la
Ciencia, ha mostrado por su actitud en clase y a través de la encuesta de valoracion
de la UD, que le ha servido para incorporar nuevos contenidos y aprender de
manera eficaz y significativa. Ademas, la metodologia empleada ha permitido

mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado NEAE.
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5. ANEXOS

Anexo 1: Cuestionario de evaluacion de la Unidad Didactica y la practica docente.

VALORACION DE LA UNIDAD DIDACTICA “LA HIDROSFERA”

CUESTIONARIO PARA ECACOMINADO

CON RELACION AL AMBIENTE DE LA CLASE

e (iMe he sentido bien realizando las actividades? En caso negativo, éPor qué?

e (Toda la clase ha estado trabajando, bien organizada?

e (la profesora me ha ayudado a comprender lo que no entendia?

e ¢Hemos trabajado bien en nuestro grupo?

e (Cada uno/a se ha responsabilizado de sus tareas y ha ayudado a los/as demas cuando ha hecho
falta?

Evalua el ambiente de la clase (del 0 al 5):

0 1 2 3 4 5

Evalla el trabajo de la profesora (del 0 al 5):

0 1 2 3 4 5

CON RELACION A LAS TAREAS

e (Hansido adecuadas para aprender bien el tema?

e (Hansido suficientes para entender el tema?
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e ¢Han sido demasiado faciles o demasiado dificiles?
e (Estaba claro lo que teniamos que hacer en cada una?

e (Eltiempo que hemos tenido para hacer las tareas ha sido suficiente?

e CON RELACION A LOS APRENDIZAJES

e (He aprendido suficiente de este tema?

e ¢He resuelto mis dudas y ahora lo entiendo todo o casi todo?

e ¢He corregido los errores y aprendido de ellos?

e (Siento que he aprendido cosas Utiles e interesantes y que puedo utilizarlas en otras situaciones?

° ME GUSTARIA ANADIR

e Algo que mejorar...

e Algo que cambiar...

e Lo mds que me ha gustado...

e Lo menos que me ha gustado...
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Anexo 2: Ficha para la realizacidn del informe de investigacion “Ni una gota

menos”.

O ® Actividad de investigacion:
O . "'Cada gota cuenta"

INTRODUCCION: EN ESTA ACTIVIDAD VAS A TRATAR DE CALCULAR Y CONOCER EL
CONSUMO DE AGUA QUE SE REALIZA EN TU CASA, PARA ELLO TE VAMOS A
PROPORCIONAR UNA SERIE DE DATOS QUE HABRAS DE UTILIZAR PARA REALIZAR
EL CALCULO.

DATOS: LA SIGUIENTE TABLA MUESTRA LA CANTIDAD APROXIMADA DE AGUA QUE
GASTAMOS CADA VEZ QUE REALIZAMOS ALGUNA DE ESTAS ACTIVIDADES:

:QUE HACEMOS?

1°) RELLENA LA SIGUIENTE TABLA CON LOS DATOS DE LOS MIEMBROS DE TU
FAMILIA. ANADE TANTAS FILAS COMO MIEMBROS CONVIVAN EN LA MISMA CASA.
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Informe de la actividad ) $

Nombre del estudiante:
Curso:

¢Cuanto es el consumo de agua de toda tu familia durante una semana?

Dibuja una grafica de barras en la que se especifique y compare el consumo de agua por
cada uno de los miembros de tu familia.

;Quién es el mas derrochador de la casa? ;Porqué?

;CQué medidas propones para ahorrar més agua en casa?
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Anexo 3: Rubrica de evaluacidn para actividad de investigacion “Ni una gota menos”.

RUERICA DE HETEROEVALUACTON

ACTIVIDAD DE INVESTIGACION

“Cada Grota Cuenta™

CONSUMO RESPOSABLE DE AGUA ¥ GESION SOSTENIBLE

%)

e e e
ASPECTOS & -:j :J' '*-__-’5}
WALDRAR
O MAL 1 REGULAR 2 BIEN 3 EXCELENTE
~ 5] inlcame [T
fa) ;rntcl:rdr: art “::: Al Inchuye a Eliniformie tiene toca la claraments
(1) PRESENTACICH ue ko hacen -d:::l dg | TEROr panie de la indormackin solidtada astruchurada,
DELA 9 ‘; informackin salicitada | ¥ | diferencidndase s
IMFORMACICHN leer. ¥, la informacikn pern hay aspectas. que 25 comprensible, sin partes. La Informarién

& presenta de forma
desordenaca.

cueska entender.

faltas artogrificas.

solcitada  estd bien
capresada.

12} PUNTUALIDAD
EN LA ENTREGA DE
L& TAREA

Elinformae ha sica
entregado fuera de
plara.

El informie ha sida
entregaca en plazo
extracrdinaria
[1-2 dias después).

El iniformie Fia sida
entregada en plaro
arcliraric
|gla acorcadal.

Elinfarme ha sida
entregada &n plazo
ardinaria, nclugendo
informacidn
complementania

(3] CANTIDAD DE
IMFORMACION

Ha dejada sin tratar
uno o mids de los
pauntog requeridos.

Ha tratadio kodas las
puntos y ha apartaca
informacidn escueta

de ada una, al
MEnCS, can ura frase.

Ha tratade todcs los
puntas y ha apartado
Infarmacidn relavante,

ce cherta extensidn,
oan varias frases en

algin punko.

Ha tratade todas ks
puritas iy la indormiac idn
qui aporta e relevante

w completa en todos los
panbs.

[4) CAUDAD DE LA
IMFORMACION

La infarmacién gue ha
recogide tiene pooo
quiz ver con ol tema de
imvestigac dn.

La informaciin estd
relacionada con ef
temia principal, pera ke
faltan ditalkes.

La informaciin estd
claramente relcionada
con e tema y la
refuerza com alguncs
eemplos.

La inforrackin estd
daramenie relaxionaca
con el temary ha incluldo
explcaciones proplas y

ejemplos.

{5} CALOULOS DE
COMSLIMO DE AGUA
POR LA FAMILLA

Mo caloula el consura
o agua de toda b
familia.

Caloula el consuma de
agua de tada la
familia, aungque con

algunos errares
miatermdtioos.

Calcula corme ctamaenite

&l consumo cie agua de

toda la familia durante
wNa SEmand.

Calrula comectamente of
COMSUMG de agua de
toda la familia durante
una semana,
especificando con
claridad gukdn e ol ks
cerrochader.

{GIREPRESENTACION
GRAFICA DEL
COMSUMO DE A50UA

%o elabara la grifica
de barras en la gue
campara el consumo
de agua de cada
mibembro de la farmdia.

Elabora una grifica de
barras, pera can
clertas enmones en
espedficar y comparar
el consumio de agua
par cada miembiro de
b famnilia.

Elabara correctamenite
una grifica de barras
en b pue espec fica y
campara el consumo
de agua por cada
miembra de la farmilia.

Elabora correctamende
uria grifica de barras
especificandn y
comparanca e consumo
de agua par cada
miembro de b famnilia,
espec ficanda los ejes.

{7] MEDIDAS DE
AHORAO DE AGLA

Ne propane medidas
e aharo de agua

Propone entre 1-2
medidas g ahormo e
agua para su famila.

Propone mas de 2
medidas de ahome ce
agua para su familia.

Propone mas de 2
medicas cie aharro ce
agua para su familia, y

ezpedfica
detalacamente la
Impartancia que tenen.
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Anexo 4: Fichas para la realizacion de los experimentos sobre las propiedades

del agua.

— 7o 7.

(v “ ' ‘i‘»' ] I
[ | N2
| »iologia y Geologia ‘ |

PROPIEDADES DEL AGUA: capilaridad

Investigando LA CAPILARIDAD
Material

Tres tarros de cristal
Colorante alimentario o pintura
Agua

Servilletas

TR TR

Hipétesis

¢Qué crees que va a ocurrir cuando conectes dos tarros, cada uno con agua

de diferente color, mediante una servilleta?

» Hipotesis 1: El agua subira por la servilleta hasta alcanzar la mitad de su
altura, sin llegar al otre vaso al que esta conectado.

* Hipotesis 2: El agua no subira por la servilleta y quedard dentro del vaso.

¢ Hipotesis 3: El agua subird por la servilleta y pasard al otro vaso con el
que esta conectado.

¢Cudl es la hipotesis que eliges y por qué crees que pasard eso?

Procedimiento:

Afade un poco de pintura a cada tarro

Luego afiade agua a cada tarro y mezcla.

A continuacion, enrolla las servilletas muy apretadas.
Luego conecta dos colores con cada servilleta.

O b wN

Observa qué ocurre.
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-__) 4
H > Jiologia y Geologia

o

N

WFM DE LA ACTIVIDAD: ESTUDIO DE LA CAPILARIDAD

Nombre:
Curso:

1. ¢Coincide el resultado del experimento con tus hipétesis?

2. €Se te ocurre alguna explicacion para lo que ha pasado?

3. ¢Qué has aprendido sobre la capilaridad del agua con este experimento?
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|| = iologia y Geologia

PROPIEDADES DEL AGUA

El agua es una sustancia muy especial. Si la comparamos con otros liquides y
solidos, vemos que hay muchas diferencias y, precisamente estas diferencias son
las que hacen posible la vida.

INVESTIGANDO LA DENSIDAD

Antes de ver como es la densidad del agua. vamas a realizar un pequefio experimento-
Material
v Una botella o un vaso transparente v 25 ml de alcohol
(con una copacidad de medio litro) 25 ml de oceite
v 25 ml de miel
v 25 ml de agua coloreada

Hipotesis
¢Qué crees que va a ocurrir cuando pongas juntos todos esos liquidos en el vaso?

1. Hipdtesis 1: se van a mezclar y va a quedar un liquido coloreado.

2. Hipdtesis 2: no se van a mezclar, sino que quedanrdn burbujas de unos y de otros
mezcladas en el vaso.

3. Hipdtesis 3: no se van a mezclar y quedardn en capas separadas por orden, que
no serd igual en los distintos grupoes.

4. Hipstesis 4: no se van o mezclar y quedaran en capas, que estardn en el mismo
orden en todos los grupos.

<Cudl es la hipstesis que eliges y por qué crees que pasara eso?

Procedimiento:

1. Pon en el vaso la miel.

2. Luego, con cuidado, dejando que resbale por las paredes del recipiente, afade el
agua coloreada. Observa qué ocurre.

3. A continuacion, afiade el aceite y, de nuevo observa qué ocurre.

4. Luego vierte el alcohol, lentamente, y observa.
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> )
”

> Jiologia y Geologia

4:" - INFORME DE LA ACTIVIDAD: ESTUDIO DE LA
" DENSIDAD

Nombre:

Curso:

Responde brevemente a las siguientes cuestiones:

1. ¢Qué ocurre cuando se afade el agua coloreada al recipiente que tiene la
miel?

2. {Qué ocurre cuande dl recipiente con agua le aiadimos aceite?

3. ¢Qué ocurre cuando ol recipiente con agua le anadimes alcohol?

4. CA qué se debe las diferencias que has observados en todos los casos
anteriores?

5. ¢Qué has aprendido sobre la densidad del agua con este experimento?
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= iologia y Geologia

-

INVESTIGANDO POLARIDAD

PROPIEDADES DEL AGUA

En este experimento vas a ver si las sustancias tienen cargas eléctricas.
MATERTAL:

v

S NS S

Ura regla de plastico

Un pafio de lana

Dos vasos de plastico con un pequefio orificio en la base.
Un recipiente para recoger el liquido.

Unes 50 ml de agua

Unos 50 ml de aceite

HIPOTESIS:
¢Qué crees que va a ocurrir cuando acergue la regla frotada con un pafio a un hilo de

agua?

CY qué crees que pasard cuando acerque la misma regla a un hilo de aceite?

PROCEDIMIENTO:

L

Frota la regla con el pafio de lana: de esta forma, se cargard de iones positives
(electricidad estdtica).

Ahora, coloca un vaso perforado sobre la cubeta para recoger el liguido, y echa
agua en el vaso dejando coer un hilo de agua hacia el recipiente que hay debajo.

. A continuacion acerca la regla frotada al hilo de agua, sin dejar que se moje.

Haz lo mismo con el aceite. Deja coer un hilo de aceite desde el vaso hacia el
recipiente y acerca la regla frotada. Observa qué sucede.
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WNFCRME DE LA ACTIVIDAD: ESTUDIO DE LA POLARIDAD

Nombre:
Curso:

Responde brevemente a las siguientes cuestiones:

1. ¢Qué sucede cuando se acerca la regla frotada al hilo de agua?

2. ¢Qué sucede cuando se acerca la regla frotada al hilo de aceite?

3. (Se te ocurre alguna explicacion para lo que ha pasade?

4. <Qué has aprendide sobre la polaridad del agua con este experimento?
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PROPIEDADES DEL AGUA X
)
Reguladora de la temperatura

El agua es una sustancia mwy especial. Ademds de las propiedades que has
experimentado, hay una mas que es la capacidad del agua de regular lo temperatura.
El agua absorbe mucha cantidad de calor antes de que suba su temperatura. Si te
has fijado, cuando ponemos una olla ol fuego, esta se calienta enseguida, mientras
que el ogua en su interior lo hace muy poco a poco. Esto es asi porque el agua acumula
el calor.

Para evaporar un gramo de ogua se necesitan 536 calorias, que es mucho. Por eso,
cuando necesitamos refrescar el cuerpo, porque la temperatura del ambiente es muy
alta, producimos sudor- el agua del sudor, para evaporarse, toma calor de la
superficie del cuerpo y asi la enfria. Gracias a esto, podemos regular nuestra
temperatura.

Esta propiedad también influye en el clima y grocias a ella, en las zonas costeras la
temperatura es mas suave que en las zonas de interior: por el dia, el agua del océano
absorbe mucho calor, lo que hace gue la tierra que esta en la costa no se cdliente
tanto y, por la noche, la tierra se enfria rdpidamente mientras que el agua del mar
lo hace lentamente y va desprendiendo calor, que hace que las noches sean mas
calidas en la costa.

Experimenta

Ponte un poco de alcohol sobre la piel y observa qué ocurre.
Describelo:

¢A qué es debido? Explicalo:

¢Qué ocurriria si el sudor no pudiera refrescar la piel y bajar su temperatura?
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| > iologia y Geologia 1

PROPIEDADES DEL AGUA §
INVESTI6ANDO Poder disolvente 'J

En este experimento vas a averiguar si el agua es capaz de disolver sustancias.
Material

v Tres vasos de precipitados

v Cucharillas del plastico

v Sustancias: pastilla efervescente. colorante alimentario y aceite.

Hipstesis:
¢Qué crees que va a ocurrir cuando mezcles el agua con las diferentes sustancias?

1. Hipstesis 1: todas las sustancias se disolverdn en agua quedando una mezcla

homogénea.

2. Hipdtesis 2: la pastilla efervescente se disolverd en el agua, pero el colorante
alimentario y el aceite no.

3. Hipdtesis 3: ninguna de las sustancias se va a disolver en ogua. Todas quedardn
en 2 capas separadas.

4. Hipotesis 4: la pastilla efervescente y el colorante alimentario se disolveran en
agua, pero el aceite no.

¢Cudl es la hipstesis que eliges y por qué crees que pasara eso?

Procedimiento:
1. Echa 100 ml de agua en cada vaso.
2. En el primer vaso, introduce una pastilla efervescente y observa lo que
sucede.
3. En el segundo vaso, aflade unas gotas de colorante dlimentario y remueve.
4. Enel tercer vaso, echa un chorrite de aceite. Remweve y observa qué sucede.
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WFM DE LA ACTIVIDAD: ESTUDIO DEL PODER DISOLVENTE DEL AGUA

Nombre:
Curso:

Responde brevemente a las siguientes cuestiones:

1. ¢Qué sucede cuando afades la pastilla efervescente al agua?

2. ¢Qué sucede cuando afades el colorante alimentario ol agua?

3. ¢Qué sucede cuando afiades el aceite al agua?

4. ¢5e ha cumplido tu hipétesis? Explica por qué.

5. (Qué has aprendido sobre el poder disolvente del agua?
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PROPIEDADES ANOMALAS DEL AGUA

Nombre:
Curso:

Actividad

Completa el siguiente esquema con las propiedades andmalas del agua,
relacionandolas con las consecuencias que tienen para el mantenimiento de la vida en
la Tierra.

ERVER R

CONCLUSIONES:
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propiedades del agua.

Anexo 5: Rubrica de evaluacion de las fichas de las practicas sobre las

RUBRICA DE HETEROEVALUACION

PROPIEDADES ANOMALAS DEL AGUA

EXPERIMENTOS: propiedades del agua

{1) PRESENTACION

- - - .
0 MAL 1 REGULAR 2 BIEN 3 EXCELENTE
La ficha tiene errores B
La ficha incluye [2 La informacién solicitada

de ortografia que la
hacen dificil de leer.

mayor parte de la

La ficha tiene toda la
informacion solicitada y

esta bien expresada y

DE LA . . informacidn solicitada. _ . _ .
= ¥, la informacion se es comprensible, sin ordenada, diferenciando
INFORMACION Pero hay aspectos que 3
presenta de forma faltas ortograficas. las partes.
cuesta entender.
desordenada.

{2) CANTIDAD DE
INFORMACION

Ha dejado sin tratar
uno o mas de los
puntos requeridos.

Ha tratado todos los
puntos y ha aportado
informacion escusta
de cada uno, al
menaos, con una frase.

Ha tratado todos los
puntos y ha aportado
informacién relevante,
de cierta extension,
con varias frases en
algln punto.

Ha tratado todos los
puntos y la_informacion
que aporta es relevante
y completa en todos los

puntos.

(3) CALIDAD DE LA
INFORMACION

La informacion que ha
recogido tiene poco
gue ver con el
experimento.

La informacion esta
relacionada con el
experimento, pero
presenta errores
conceptuales.

La informacidn esta
claramente relacionada
con el experimento y la

refuerza con algunos

ejemplos.

La informacion esta
claramente relacionada
con el experimento y ha

incluido explicaciones
propias y ejemplos.

{4) CONTRASTE DE
HIPOTESIS

Mo ahade explicacion,

ni selecciona hipdtesis,

de lo que puede haber
pasado o imagina lo
que puede suceder.

Selecciona una
hipgtesis sobre lo que
puede pasar o sohre
lo que ha pasado,
peroc no razona la
seleccidn.

Selecciona una
hipotesis sobre lo que
58 WA 3 experimentar, y
Iz argumenta con 1-2
frazes.

Selecciona una hipdtesis
gue argumenta en
detalle, incluso con
algunos ejemplos.
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Anexo 6: Maqueta empleada para la explicacidn sobre los acuiferos.

MAQUETA-DEMOSTRACION ACUIFERO

CONTEXTO: el modelo demuestra como el agua subterrdnea fluye y forma acuiferos (rocas
permeables que contienen suministros de agua subterranea). En el medelo, la parte superior
con las copas representa ‘las colinas'; el agua vertida en las tazas representa "lluvia’; el agua que
emerge del "suslo™ en un 'manantial’. El "poze” se encuentra generalmente en la parte inferior
extremo del recipiente, donde el flujo hacia abajo del agua llega al borde impermeable del
contenedor y fluye hacia el "suelo-superficie "- como en muchos manantiales naturales, donde

el agua que fluye s encuentra con una barrera impermeable.

Para sacar el agua antes de gue salga del manantial, se necesita cavar o perforar un hoye o

pozo".

Residuos toxicos sin sellar enterrados a cualquier profundidad en rocas que tienen agua
.
subterranea fluyendo a través de ellos, eventualmente contaminan las aguas subterraneas y

suministros de agua subterranea.

PRINCIFIOS SUBYACENTES:

* El agua de |z lluvia fluye "cuesta abajo” a través de espacios porosos interconectados por rocas

permeables.

= El agua sale de las rocas cuando se encuentran con la superficie o donde es impermeable el

terrenc, esto hace que el agua se "estanque" porque existe una barrera impermeable.
* El agua emerge de |as rocas en manantiales o en marismas o ciénagas.

= Amedida que el agua fluye a traves de rocas permeables, se filtra, de modo que los suministros
de agua subterrdnea suelen ser mas limpios gue los suministros de agua superficial. Sin

embargo, puede contaminarse naturalmente o por desechos enterrados.

DESARROLLO DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO:

* Los alumnos ven un patron de flujo de agua (construccion).

* Se encuentran con conflictos cognitives cuando intentan predecir donde surgiran los
"manantizles" y dende puede fluir el "desperdicic".

s Laz discusiones sobre sus predicciones involucran metacognicion.

 Aplicacion del modelo a situaciones del mundo real implica la creacion de puentes.
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LISTA DE RECURSOS:

« Recipiente de plastico rectangular (por ejemplo, 30 cm x 20cm), preferiblemente transldcido
o transparente -También se pueden utilizar contenedores mas pequenos o mas grandes

« bandeja de plastico para recoger el desbordamiento

« arena lavada para llenar un recipiente rectangular hasta cerca de la cima

« dos tazas de café de plastico con las bases recortadas

* blogques, para levantar un extremo del contenedor

« dos separadores de plastico para el recipiente (cortado de¢la tapa?)

* 3gua en un recipiente aparte

« cuchara para excavar "pozo" o para enterrar "desechos”

* "Residuos”: papel (por ejemplo, pape! higiénico] mojado en tinta, o café /té

{Nota: si entierra "desechos", tendra que lavar y sacar la arena antes de que se use en la
proxima demostracion.)

PROCEDIMIENTO: Vierta agua para llenar las dos tazas. Pronto veras a traves de los lados del
recipiente de plastico que |a arena se moja y el agua comienza a fluir 'cuesta abajo’. Pregunte a
los alumnos donde es probable que haya agua para salir a |2 superficie mientras continda

"recargando” las tazas con a2gua.

-1 ‘waiar poured in hero

m;» A = Dependiendo de cuan
;m plastic container profundamente enterrados estan

In sand .
Jos vasos, el agua aparecera en

algun lugar cerca de las tazas o en el
extremo inferior del recipiente - en
cada caso, el agua aparece como

una "manantial”, como en I3 foto.

wooden biock 10 " }\\ / Eventualmente el el agua desborda
it container fravy to catch avertiow f;
el recipiente hacia Ia bandeja bajo.
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Pozos de agua: pregunte a los alumnos que si quisieran sacar el agua del "suelo” antes de
llegar al "manantial”, i qué podrian hacer?: |a respuesta seria excavar o perforar un pozo en
algun lugar por encima del manantial y bombear ef agua. Muestre esto cavando un hoyo con

una cuchara - que pronto se llenara de agua.
Pregunte 2 los alumnos qué representa en el modelo:
* las colinas

* fa lluvia

* un manantial

* un pozo o perforacion

Residuos toxicos: para mostrar como los desechos pueden contaminar las aguas subterraneas:
configurelo de antemano (antes de agregar el agua)—> Enterrar los "residuos" (papel mojado en
tinta o algo similar) en profundidades superficiales y profundas en el modelo, como s= muestra

3 continuacion.

Bury waste’ In a Diles a los alumnos que

shallow hole here ~ Seoarator : ;
productos quimicos toxicos

|
/A\ é han sido enterrado, en dos

Plastic cup = \_) profundidades diferentes.
Place for ‘well _ |
1o be dug

Bury ‘waste’ m a deep hole here

' \ ' \”m\w\\‘t\‘l\"“‘
v,

"’I/ ! w

DAV

l
Wy
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