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RESUMEN

Este Trabajo de Fin de Master sigue una linea innovadora ya que presenta una propuesta
didactica para el aula de FLE que explora las posibilidades ofrecidas por el video y el
cuento como recursos para tratar contenidos Iéxicos y gramaticales relacionados con las
ciudades mediante el conocimiento de urbes de la francofonia. Tras observar
importantes carencias en el bagaje cultural del alumnado en lo referido al mundo
francofono y a sus ndcleos urbanos relevantes y su escasa motivacion para la lectura,
este TFM propone estudiar como los estimulos visuales de los videos, por un lado, y la
lectura amena y con actividades participativas de un cuento, por otro, pueden acercar al
alumnado a las ciudades francofonas y al interés por la lectura.

Se han escogido tres ciudades como una forma de establecer un primer contacto con la
multiculturalidad y con la expansion geogréfica de la francofonia para introducir
contenidos como el vocabulario del ambito urbano, la descripcion de lugares o la

indicacion de direcciones.

Palabras clave: FLE, cuento, video, francofonia, ciudades

RESUME

Ce Mémoire de Fin Master suit une ligne innovante, présentant une proposition
didactique au cours de Francais Langue Etrangére. Il explore les possibilités offertes par
la vidéo et les contes comme outils pour aborder des contenus de lexique et de
grammaire relatifs a la ville a travers la découverte des lieux urbains du monde
francophone. Nous avons constaté qu’il existe, de nos jours, une importante lacune en
termes de culture générale chez 1’éléve par rapport au monde francophone et aux

métropoles principales ainsi qu’une faible motivation pour la lecture.

Par conséguent, ce mémoire vise a comprendre comment les stimulations visuelles des
vidéos et la lecture d’un texte simple tel qu’un conte, avec des activités en mode d’appui
a la participation, peuvent rapprocher les éléves du monde francophone et développer

leur interét pour la lecture.

Nous avons choisi cette thématique dans le but d’établir un premier contact avec la
multiculturalité et 1’expansion géographique de la francophonie ; ainsi que de fournir

une introduction de contenus linguistiques, comme peuvent 1I’étre le vocabulaire du



monde urbain, la description de lieux ou encore I’introduction a I’indication de

directions.

Mots clés : FLE, conte, vidéo, francophonie, villes



0. INTRODUCCION

Este Trabajo Fin de Méster (en adelante TFM) se basa en una propuesta de innovacion
para llevar a cabo en clase de Francés Lengua Extranjera (en adelante FLE) y recoge la
descripcion de su inicial puesta en practica en un centro educativo, los analisis de los
resultados obtenidos y la propuesta de mejora que da lugar a un producto final. La
propuesta se sustentara en dos pilares: por un lado, el tema y los contenidos que trata de

transmitir y, por otro lado, los recursos mediante los cuales los llevara al aula.

El tema escogido es “la ciudad”, materializado, concretamente, en el
conocimiento de algunas ciudades de la francofonia. Conociendo urbes reales de
distintos paises del mundo franc6fono, esta propuesta introduce elementos de la lengua
como el vocabulario sobre la ciudad a la misma vez que contenidos culturales. Se ha
seleccionado este tema debido a las oportunidades que brinda para combinar la
ensefianza de la lengua francesa con la de su cultura tras observar carencias en el
alumnado, que desconocia numerosos aspectos de los paises francofonos y de las
ciudades mas importantes de estos. Este TFM se ha centrado en ciudades francofonas
externas a Francia, ya que se ha constatado que el alumnado posee mas informacién
sobre este pais que sobre los demas en los que estan presentes la lengua y cultura
francofonas. Asi, la propuesta permite abrir puertas a la diversidad cultural y a la toma

de contacto con otros continentes.

Los recursos didacticos escogidos son el cuento y el soporte de video. Se ha
decidido seleccionar dos recursos para impulsar la variedad y paliar la monotonia y, de
forma simultanea, tener la oportunidad de analizar dos lineas distintas de aplicacion del
tema escogido. El cuento se concibe en este trabajo como un medio sencillo y con
amplias posibilidades de adaptacion para acercar la literatura al alumnado y animarlo a
la lectura como forma de conocer otros lugares. El video se contempla como una
manera de atraer la atencién visual de unos discentes pertenecientes, totalmente, a la
generacion de nativos digitales y que estan acostumbrados a recibir informacién
mediante imagenes. Ademas, se propone la opcion de trabajar videos sin texto que
capten el interés mediante la estética visual para, a continuacion, trabajar la lengua

gracias a las actividades y los ejercicios.



Este TFM consta de un apartado, el Marco Legal, que analiza como se contemplan
los recursos seleccionados en los documentos regulatorios de nuestro sistema educativo
y otra seccion de Marco Europeo de Referencia para las Lenguas en la que consultar
como este estandar europeo propone emplear dichos recursos. Asimismo, incluimos un
repaso de la naturaleza de estos recursos, el cuento y el video para, a continuacion,
recoger y hacer un anélisis de las opiniones de distintos autores que han recomendado el
empleo de ellos en las aulas y, concretamente, en el aula de FLE. Analizados estos
recursos planteamos el centro de este TFM, el desarrollo de una propuesta de
innovacion en la que justificamos detalladamente la seleccion del tema y de los
recursos, explicamos las caracteristicas de la propuesta junto a sus objetivos y
contenidos, apuntamos algunas de las actividades mas importantes y, finalmente,
analizamos los resultados de la puesta en practica en el centro. Asimismo, afiadimos a
esta propuesta una serie de modificaciones y mejoras teniendo en cuenta las dificultades
o carencias enfrentadas al llevarla a la practica. También adjuntamos la Situacion de
Aprendizaje (en adelante SA) en la que se plasma la propuesta definitiva. Este TFM
cuenta también con las conclusiones extraidas y las posibilidades que este abre para

futuras propuestas.



1. MARCO LEGAL

Para analizar el empleo y la importancia de los recursos que trabajamos en este TFM es
esencial comenzar por la consulta de los textos legales que regulan el sistema educativo
vigente, en este caso el de Espafia y el de la Comunidad Auténoma de Canarias, que
sera la finalidad de este apartado. Para ello, consultaremos y comentaremos el Real
Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, publicado en el Boletin Oficial del Estado del 3
de enero de 2015 y de acuerdo a la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la
Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) y el Decreto 83/2016, de 4 de julio, por el
que se establece la ordenacion de la Educacién Secundaria Obligatoria y del
Bachillerato en la Comunidad Autonoma de Canarias, publicado en el Boletin Oficial de
Canarias del 15 de julio de 2016, nim. 136.

1.1. EL RECURSO DEL CUENTO EN EL REAL DECRETO Y EN EL
DECRETO

Si bien ni el Real Decreto ni el curriculo educativo de Canarias profundizan hasta
detallar el cuento, si encontramos, en ambos documentos, menciones a la literatura,
donde se enmarca como género. En el caso del Real Decreto, en Segunda Lengua
Extranjera, hallamos dos referencias muy similares a este arte en los estandares de
aprendizaje de 2° Bachillerato. Son breves y proponen la literatura como uno de los
ambitos sobre los que el alumnado debe ser capaz de comprender explicaciones y

conversaciones. Es el caso de la siguiente:

Comprende, en una conversacion informal en la que participa, explicaciones o justificaciones de
puntos de vista y opiniones, sobre diversos asuntos de interés personal, cotidianos 0 menos
habituales, articulados de manera clara, asi como la formulacion de hip6tesis, la expresion de
sentimientos y la descripcion de aspectos abstractos de temas como, p. e., la musica, el cine, la
literatura o los temas de actualidad (2015 n.3: 523).

Esta mencidn es concisa, aislada y se refiere a la literatura junto a otros ambitos,
pero de ella se deriva que esta es esencial como parte de la cultura general del
alumnado, de ahi que podamos contemplar el cuento como uno de los géneros con los
que llevarla al aula. Al ser un género de facil adaptacion a ciclos educativos iniciales y
que ofrece la posibilidad de crear y emplear textos breves, permite ademas que nos

acerquemos a la literatura en cualquier ciclo o etapa del curriculo.



En el Decreto de la Comunidad Auténoma de Canarias son numerosas Y
significativas las referencias a la literatura, que se encuentran en el apartado
Orientaciones metodoldgicas y estrategias didacticas y en el criterio de evaluacion 10
de los cuatro cursos de ESO, que gira en torno a los conocimientos socioculturales y
sociolinguisticos relacionados con la segunda lengua extranjera que es necesario que el
alumnado conozca y comprenda, y en los estandares de aprendizaje de Bachillerato. En
el apartado Orientaciones metodoldgicas y estrategias didacticas se propone la
literatura como una de las ramas del saber que deben abordarse en conversaciones en la
segunda lengua extranjera y como parte del bagaje cultural que debe adquirir el
alumnado. De esta ultima dimension, la que se refiere al hablante intercultural, podemos

destacar la siguiente cita:

La ultima dimension, la del alumnado como Hablante Intercultural y Sujeto Emocional y
Creativo, implica, por un lado, la eleccién de los métodos y recursos mas apropiados para la
transmision y aceptacién de la cultura, los valores y las normas propias de la lengua estudiada:
literatura, musica, cine, teatro, gastronomia, intercambios con otras instituciones y centros,
etc. [...] (2016 n.136: 9)

En el criterio de evaluacion 10, que gira en torno a los conocimientos
socioculturales ligados a una lengua, encontramos en todos los cursos de secundaria las
dos mismas menciones que presentan a la literatura, junto a otras artes como el cine y la
musica, como uno de los elementos socioculturales que el alumnado debe identificar, y
que debe motivarlo hasta conseguir «sentimientos positivos que permitan un desarrollo

creativo y emocional favorable» (2016 n.136: 27).

Por ultimo, cabe destacar las menciones en los estandares de aprendizaje de 2°
Bachillerato, que incluyen la literatura como uno de los campos de conocimiento que el
alumno debe comprender en conversaciones informales. Aunque se trate del segundo
curso de Bachillerato y sea el final de una etapa educativa superior, el cuento es una
forma de adaptar y acercar la literatura a cualquier nivel, tal y como menciondbamos

anteriormente.

1.2. LOSVIDEOSY DOCUMENTALES EN EL REAL DECRETO
Real Decreto

En el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre estdn presentes numerosas
referencias a los documentos de video como recurso para la comprension oral en

Segunda Lengua Extranjera que sufren ligeras modificaciones en funcion del ciclo de



secundaria del que se trate, afiadiendo aspectos que aumentan la dificultad segun se
avanza en la etapa. Un claro ejemplo de mencion al soporte de video es el que se hace
en 1°de la ESO, en primer ciclo:

Identifica las ideas principales de programas de televisién sobre asuntos cotidianos o de su

interés articulados con lentitud y claridad (p. e. noticias o reportajes breves), cuando las
imagenes constituyen gran parte del mensaje (2015 n.3: 517).

Como ejemplo de mencidn similar pero de una mayor dificultad destaquemos la de
1° Bachillerato, que matiza una menor dependencia de la imagen como acompafante del
sonido en los documentos de video, pasando de que constituyan una gran parte del
mensaje a que sirvan solo como apoyo, y afiade a los tipos de documentos mencionados
previamente (noticias y reportajes breves) los programas informativos, los
documentales y entrevistas de television, los anuncios publicitarios y los programas de
entretenimiento, abriendo un mas amplio abanico de posibilidades:

Identifica los aspectos mas importantes de programas informativos, documentales vy

entrevistas en television, asi como lo esencial de anuncios publicitarios y programas de

entretenimiento, cuando el discurso estd bien estructurado y articulado con claridad en una
variedad estandar de la lengua, y con apoyo de la imagen (2015 n.3: 521).

Curriculo educativo de Canarias

De igual forma que en el Real Decreto, en el Curriculo de Canarias el empleo de los
documentos de video se enmarca en el aula de Segunda Lengua Extranjera en distintas
ocasiones con la finalidad de la practica de la comprension oral. Son varias las
menciones y se encuentran divididas por ciclos. Como ejemplo de propuesta de empleo
de estos recursos destacamos la referencia que se hace a ellos en el Criterio de
evaluacion 1, basado en la comprension oral, del Curso 1.° ESO:
Con este criterio se pretende constatar que el alumnado como agente social es capaz de
identificar y extraer la informacion global e informacion especifica esencial en textos orales
transmitidos de viva voz o por medios técnicos (portales de video, medios audiovisuales
procedentes de Internet u otros entornos, etc.), como en conversaciones informales y en
indicaciones, anuncios, mensajes y comunicados, al igual que es capaz de identificar lo

esencial en programas de television (p. ej. noticias, documentales o entrevistas), cuando las
imagenes constituyan gran parte del mensaje [...] (2016 n.136: 11)



2. MARCO COMUN EUROPEO DE REFERENCIA PARA LAS
LENGUAS

Otro documento que hemos consultado en busqueda de ejemplos de utilizacién y sobre
la conveniencia de los recursos que proponemos en este TFM en un aula de FLE es el
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL). El MCERL funciona
como guia y referencia para la mejora de la calidad del proceso de ensefianza de las
lenguas extranjeras y para el acercamiento a estandares europeos que faciliten un
entorno internacional cohesionado en este campo. Debido a que, en numerosas
referencias, se mencionan el cuento y el video de forma conjunta en el MCERL, no

separaremos el analisis de ambos recursos en estas breves lineas.

Ambos son contemplados como tipos de textos que es necesario conocer y
trabajar cuando se aprende una lengua extranjera. En el apartado La coherencia del
contenido de los niveles comunes de referencia, que expone los niveles de dominio de
las lenguas con sus respectivas capacidades, se afirma, sobre el discente del nivel B1,
que «es capaz de resumir y dar su opinién sobre un cuento, un articulo, un discurso, un
debate, una entrevista o un documental, y contesta a preguntas que demanden detalles»
(2002: 37). Podemos observar como se incluye el cuento como una de las formas de
texto que el alumnado debe comprender y sobre las que debe poder desarrollar una
opinién en un nivel intermedio, prueba de cdémo este género permite un acercamiento a
la literatura antes de acceder a niveles educativos superiores, donde las obras trabajadas
pueden ser mas complejas. Se incluye, asimismo, de forma indirecta, el video al hablar

de documentales y de entrevistas, que aparecen cominmente en este formato.

De igual modo, se hace referencia de forma conjunta, por un lado, al cuento de
forma explicita y, por otro, al documento de video mediante el término texto
audiovisual en el apartado Usos estéticos de le lengua plantedndolos como una de las
posibles actividades para promover los usos imaginativos y artisticos de la lengua:
«escuchar, leer, contar y escribir textos imaginativos (cuentos, canciones, etc.)

incluyendo textos audiovisuales, historietas, cuentos con imagenes, etc.» (2002: 60).

En cuanto a menciones exclusivas al documento de video destaquemos, en el apartado
Actividades de comprension audiovisual, la propuesta de actividades como «ver
television, un video o una pelicula con subtitulos» y «utilizar las nuevas tecnologias

(multimedia, CD-ROM, etc.)» (2002: 73). Es importante, también, en la seccidon de



canales de comunicacion orales, la mencion a la cinta de video, la cinta de casete y el
video digital (DVD) (2002: 92).

Por altimo, mencionemos que se hace referencia a la literatura, de forma mas
amplia, en varias ocasiones, entre las que destacamos «los libros, ficcion y no ficcion,
incluyendo publicaciones literarias y bases de datos (noticias, literatura, informacion
general, etc.» (2002: 93) como ejemplos de los tipos de textos escritos que deben
trabajarse en el aprendizaje de una lengua. Asimismo, se incluye la literatura en el
conocimiento sociocultural como parte de las artes que permiten el acceso a este (2002:
101).

De este breve examen deducimos que las referencias a la literatura en los
documentos oficiales y en el MCERL son pobres en relacion con la importancia de este
arte en el aprendizaje de una lengua, y la mayoria de ellas no la proponen como un
medio de aprendizaje sino Unicamente como una parte del contenido sociocultural, lo
cual no explota todas sus posibilidades. El video se encuentra mas implicitamente
presente, aunque seria interesante que estos documentos le prestaran algo mas de
atencion y detalle debido a la actual importancia de lo audiovisual y a la constante

actualizacién de soportes, fuentes y recursos.



3. MARCO TEORICO

3.1. EL CUENTO

3.1.1. Definicién e historia
Antes de comenzar a explicar las posibilidades que brinda el cuento como recurso

didactico en las clases de FLE, es importante mencionar algunos aspectos relevantes

sobre este como género literario.

Como punto de partida hemos consultado su origen etimologico. Oxford
Languages afirma lo siguiente sobre la etimologia de cuento: «Voz patrimonial del latin
computus ‘cuenta, calculo’, derivado de computare ‘contar, calcular’. La acepcion de
‘narracion corta’ surgié de la idea de ‘enumerar’ hechos». Podemos constatar, por lo
tanto, que el origen del término no radicaba originalmente en cuestiones verbales, sino
numéricas. Sanchez (2005: 35) explica que, aunque el significado de contar haya
pasado, en este caso, de cifras a hechos, seguimos, hoy en dia, reflejando este trasfondo
matematico cuando ordenamos los eventos que narramos (en primer lugar, en segundo
lugar...). Esta nocion etimologica de enumerar hechos define, en general, a la narrativa,

pero es destacable como el género del cuento la ha conservado en su mismo nombre.

Ahora bien, para establecer una definicién actual del cuento, nos encontramos
con el problema comudn de donde establecer los limites entre géneros literarios, y en este
aspecto el cuento es un claro ejemplo de lo desafiante que puede resultar esta tarea. Es
el caso de las caracteristicas que separan el cuento de la novela: por ejemplo, si se trata
solo de una diferencia de extension, cuél seria el umbral de tamafio que los separaria.
Cortazar (2009: 406), desde 1971, establece una atractiva analogia entre el cuento y la
fotografia y, como contrapartida, entre la novela y el cine, para asi comprender con mas
facilidad cual es la diferencia mas sustancial. Afirma que muchos fotografos definen su
arte como una paradoja: «la de recortar un fragmento de la realidad, fijandole
determinados limites, pero de manera tal que ese recorte actie como una explosion que
abre, de par en par, una realidad mucho mas amplia [...]» (Cortazar, 2009: 406). A
continuacion, explica que en el cine esa captacion de la realidad es mas amplia, con
distintos elementos parciales que se acumulan. Por lo tanto, siguiendo en esta analogia,

el cuento corresponderia a la fotografia, pues capta todo un mundo mediante una
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pequefia ventana que permite visualizar contenidos que son mas profundos, mientras la
novela tiene la capacidad de incluir casi todo aquello que quiera del mundo que refleja.
Esto hace del cuento un género interesante y rico en metaforas, mensajes implicitos,

criticas o lecciones morales etc., expresados en relatos generalmente breves.

Al tratar de hallar una definicion mas alla de la etimolégica, descubrimos numerosas
y diversas definiciones del cuento segun los diferentes autores. ElI Diccionario de la
Lengua Espafiola de la RAE (DRAE) muestra una primera acepcion que es consistente
con la idea general que se tiene del cuento: «Narracion breve de ficcion». Esta
definicién puede ser Gtil como primer paso para entender el cuento: es un género
narrativo y es breve. Sin embargo, hay caracteristicas sefialadas por determinados
autores que afinan los limites del género y pueden, ademas, ayudar a un docente a crear
sus propios cuentos, a seleccionar los originales o a adaptar estos ultimos. Anderson
(1979: 34-35) expone distintas definiciones de autores que no nombra, de entre las
cuales hemos destacado tres que, a nuestro parecer, recogen sus caracteristicas mas

destacables:

e «Cuento es la narracion de acontecimientos (psiquicos Yy fisicos)
interrelacionados en un conflicto y su resolucion; conflicto y resolucién que nos
hacen meditar en un implicito mensaje sobre el modo de ser del hombre».
(Anderson, 1979: 34).

e «Un cuento, mediante una secuencia de hechos relativos a la actividad de gente
ordinaria que realiza cosas extraordinarias 0 de gente extraordinaria que realiza
cosas ordinarias, invoca y mantiene una ilusion de vida». (Anderson, 1979: 34).

e «Un cuento es la breve y bien construida presentacion de un incidente central y
fresco en la vida de dos o tres personajes nitidamente perfilados: la accion, al
llegar a su punto culminante, enriquece nuestro conocimiento de la condicion
humana». (Anderson, 1979:35).

De una fusion de estas tres definiciones y de la consulta de otras que Anderson
incluye en su estudio, hemos extraido informacion de la naturaleza del cuento que
hemos dividido en tres caracteristicas generales mediante las cuales podemos resumir e

ilustrar brevemente el género:

11



1. Las distintas acciones o eventos que conforman un cuento suelen estar bien
ordenadas y girar en torno a un conflicto claramente definido al que se enfrentan
un numero muy reducido de personajes.

2. Es muy importante la existencia de una moraleja, una reflexion o un ejemplo de
moralidad que se extrae de como se enlazan los problemas y cémo los
personajes tratan de solucionarlos.

3. Suelen partir de problemas humanos y reales, pero estos son expresados en unas
condiciones que en muchas ocasiones fusionan realidad y ficcion y realismo y
fantasia. Un ejemplo son los personajes de caracteristicas completamente
maravillosas que, sin embargo, reflejan arquetipos o conductas reales, comunes
y pertinentes de la sociedad. Asi, problemas humanos y dilemas morales se

transmiten casi implicitamente mediante un mundo que parece alejarse del real.

Repasando la historia del cuento a lo largo del tiempo y sus etapas de desarrollo mas
importantes es pertinente comenzar recordando el hecho esencial de que este se
transmitia, exclusivamente, de boca a boca en sus origenes, manteniendo durante mucho
tiempo caracteristicas de la lengua oral, como afirma Anderson (1979:15). Sanchez
(2005: 43) explica que en los origenes del cuento destaca la region del Antiguo Egipto.
En torno al 2000 antes de Cristo se encuentran obras que podemos identificar como
cuentos, y, gracias a los mercaderes, que viajaban entre distintas regiones, estos eran
adaptados a las distintas culturas y religiones. Ello nos resulta especialmente interesante
porque es un fendmeno que sigue teniendo lugar hoy en dia: muchos cuentos son
transferidos entre distintas areas geograficas manteniendo su moraleja y su estructura
basica, pero cambiando la naturaleza de sus personajes, sus referentes culturales,

costumbres, etc.

Sanchez (2005: 43) continla repasando la historia del cuento y presenta la Grecia
Clasica, donde un florecimiento de la literatura y del teatro en particular dieron lugar a
que aparecieran autores significativos como Esopo, quien consolidé hasta nuestros dias
la fabula, que comparte numerosos rasgos con el cuento: son breves, incluyen

personajes fantasticos como los animales de actitud humana y tienen moraleja.

Este mismo autor hace igualmente hincapié en la Edad Moderna, dado que esta
supuso un punto de inflexion en el desarrollo del cuento: durante la Edad Media muchos
cuentos surgian de la adaptacion y traduccion de otros mas antiguos, pero, en los siglos
posteriores, comenz0 a primar la creatividad y originalidad de los autores. Ello permitid
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crear nuevos cuentos junto a las nuevas adaptaciones de los existentes. Desde la Edad
Moderna hasta nuestros dias, se produjo un florecimiento del género, que ha dejado de
estar restringido a la transmision oral para verse moldeado y perfeccionado por una
cantidad de autores y autoras de reconocimiento mundial, como Charles Perrault (1628-
1703), Félix Maria Samaniego (1745-1801), los hermanos Grimm (1785-1863 y 1786-
1859), Hans Christian Andersen (1805-1875), Edgar Allan Poe (1809-1849), Charles
Dickens (1812-1870) o Virginia Woolf (1882-1941) entre tantos otros autores y autoras.
En este TFM no ahondaremos en las caracteristicas de cada movimiento literario que el
cuento ha atravesado o del estilo de cada autor o autora que hemos mencionado debido
a que no se trata del foco principal de nuestro analisis y supondria una excesiva
extension del TFM.

Sin embargo, si que apuntaremos que muchos de estos autores fueron referentes en
el cuento maravilloso. Para comprender este tipo de cuento es importante distinguirlo
del fantéstico, con el que comparte rasgos. Marcos (2020) explica que estos dos tipos de
cuentos se basan en la existencia de elementos y eventos imposibles en el mundo real,
pero establece una importante diferencia. El autor apunta que en la literatura
maravillosa estos elementos imposibles forman parte natural de un mundo ficticio y no
aparecen como ocurrencias anormales (por ejemplo, un cuento que se desarrolla en un
mundo en el que habitan hadas o elfos seria maravilloso). En la literatura fantastica, sin
embargo, los elementos imposibles rompen con la normalidad y las leyes fisicas del
mundo en el que aparecen y son inusuales para los personajes. A lo largo de la historia
de la literatura occidental son muy comunes, especialmente, los cuentos maravillosos,
donde ocurre la magia y donde conviven personajes maravillosos prototipicos como las

brujas, las hadas, los ogros...

Tras este repaso general del cuento es interesante apuntar, concretamente, algunos
autores destacables del cuento francés y francéfono. Francia, al igual que el resto del
contexto occidental, experimentd un importante auge del cuento de autor durante la
Edad Moderna que continué durante la Edad Contemporanea, combinando
adaptaciones, traducciones y creaciones originales. Destaguemos a autores como
Charles Perrault (1628-1703), que recogié y convirti6 en obras literarias cuentos
tradicionales tan populares como La Belle au bois dormant, Le Petit Poucet o
Cendrillon ou la Petite Pantoufle de verre; a Antoine Galland (1646-1715), orientalista

de gran relevancia al ser el primer autor en acercar a occidente Las mil y una noches,
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obra clave sobre el cuento arabe, traduciendola al francés; a Voltaire (1694-1778); a
Madame de Genlis (1746-1830), autora del cuento Alphonse et Dalinde; a Alexandre
Dumas (1802-1870), autor de la version de Histoire d'un casse-noisette; a Jules Verne
(1828-1905); a Guy de Maupassant (1850-1893), o a Jean-Paul Sartre (1905-1980),

entre otros y otras.

Con la expansion de la lengua francesa a territorios colonizados por Francia se
produjo probablemente una aculturacion de esta forma narrativa y se transmitieron
algunos elementos del cuento europeo al africano y viceversa. El cuento en francés
encontrd nuevas regiones y culturas en las que florecer y ser adaptado. Asi, destacan
numerosos autores africanos de cuentos que reflejan las costumbres y la moral de sus
paises, tanto a partir de leyendas locales como mediante adaptaciones de cuentos
occidentales a las culturas africanas. Ademas, encontramos una generalizacion del
cuento fantastico en el que elementos del mundo real, como los animales o los propios
elementos naturales, toman vida para interferir en las historias de los personajes
humanos. Algunos autores de cuentos africanos de gran relevancia son el maliense
Amadou Hampaté Ba (1900/1901-1991), el senegalés Birago Diop (1906-1989) con La
cuilliére sale, el congolefio Bernard N'kaloulou (1952) y el camerunés Boniface Ofogo
(1966) con Le lion kandinga.

3.1.2. El cuento como recurso en clase FLE
Hemos presentado algunas de las caracteristicas del cuento en un sentido general, tales

como su contenido moral, su conexion entre el mundo real y el fantastico y entre lo
realista y lo simbdlico y su estructura clara con un conflicto central. Estos rasgos son,
por si mismos, razones de peso por las que emplear el cuento en el aula de lengua
extranjera, pues este recurso puede ofrecer un gran atractivo al alumnado gracias a ellos.
Por lo tanto, hemos condensado parte de las ventajas del cuento y, en lineas siguientes,
seflalaremos otros aspectos. Son numerosos los autores que recomiendan el cuento
como recurso adecuado para el aula FLE y, en general, de las lenguas extranjeras,
argumentando su idoneidad para un primer acercamiento a la literatura y la préactica de

la comprension y la expresion, tanto orales como escritas.

Leoz (2007: 6), cuando explica los criterios de seleccion de textos literarios en el
aula para detectar aquellos géneros méas adecuados, afirma, tras proponer la poesia, que

los cuentos maravillosos o tradicionales son idoneos y forman parte del bagaje cultural
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comdn entre distintas civilizaciones. Apunta que, gracias a este fondo cultural
compartido, presente habitualmente en los cuentos, estos «estan especialmente
indicados para los niveles iniciales, porque si bien el componente linglistico supone un
reto, el contenido es universalmente compartido por los alumnos, independientemente
del origen». Estas afirmaciones son especialmente aplicables a los cuentos tradicionales
transmitidos oralmente y adaptados por los autores que hemos citado y que la mayoria
de los alumnos conocen, como es el caso de Caperucita Roja o Hansel y Gretel. Puede
resultar una muy buena opcion adaptar estos cuentos, ya sea para ajustar su nivel de
dificultad o para dirigirlos hacia un tema concreto que se quiera tratar con los discentes,
como puede ser un campo de vocabulario especifico, un tiempo verbal... De igual
forma, puede resultar también interesante crear cuentos nuevos que sigan tépicos o
estructuras similares a las de los tradicionales, de forma que los estudiantes conozcan

una historia o un contexto nuevos que, a la misma vez, les resulte familiar.

Leoz (2007: 5-8) expone mas criterios de seleccion de los textos literarios y de
entre los géneros mas adecuados que propone se encuentran, como hemos apuntado, la
poesia y el cuento. De la seleccidn entre textos originales o adaptados destaca, que, en
caso de tratarse de un registro complicado de la lengua, puede ser necesario adaptarlos,
aunque pueda darsele prioridad a los textos auténticos bien escogidos. En este sentido,
resalta la importancia de la actualidad de estos para evitar un distanciamiento histérico
que dificulte la identificacion del alumnado con ellos. Estos criterios pueden resultar
utiles, pero es cada docente quien debe saber, en Gltima instancia, atendiendo al nivel, a
los intereses de los alumnos y al tema que se quiera tratar, qué textos emplear en el aula

de FLE, auténticos, adaptados o de creacion propia.

Otros autores indican también la idoneidad de los cuentos basandose en su nivel
de atraccion hacia el alumnado. Badenas (2015: 38) afirma que estos «son, en general,
mas deseables 0 mejor aceptados por parte de los estudiantes de FLE que otros textos».
Esto puede deberse a diversos motivos, como su brevedad, su tratamiento de problemas
de la vida cotidiana o el nivel de familiarizacion del alumnado hacia los cuentos durante

la infancia no solo en el medio escrito, sino también en adaptaciones en el cine.

Citemos de nuevo a Badenas (2018: 22-24) en un andlisis mas detallado de la
idoneidad del cuento, pues esta autora divide la utilidad del género en tres dimensiones
bésicas para la educacion: la didactica, la ludica y la ética. De la dimension didactica
destaca que los textos literarios, en un sentido amplio, muestran recursos léxicos,
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sintacticos o fonéticos, entre otros, que pueden combinar lenguaje coloquial y culto, que
incluyen didlogos, etc. (2018: 23). En cuanto a la dimension lddica, explica que los
textos literarios captan la atencion del lector, mas aln si contienen intriga, adivinanzas o
juegos de palabras (2018: 23). De la dimension ética hace hincapié en el valor
sociocultural y educativo de la literatura, pues conocerla nos acerca a la cultura de la
que esta proviene e invita a reflexionar, ya que muchas veces los textos literarios, como
hemos afirmado, transmiten cuestiones de la naturaleza humana de forma muy efectiva
(2018:24). En relacion con esta cualidad del cuento, Badenas (2015: 61) ofrece una

interesante explicacion:

Hemos comprobado que cuando los alumnos comentan un texto literario que les gusta se
sienten facilmente estimulados para dar su opinidn y para exponer sus ideas e incluso sus
sentimientos. En este sentido la literatura educa de modo mas completo que la mera clase de
lengua, porque implica intelectualmente y emocionalmente a los estudiantes, no solo en su
proceso de aprendizaje linguistico, sino también en su propio desarrollo como personas.

Si bien el valor sociocultural de la literatura del que habla Badenas se refiere,
principalmente, a las obras auténticas, mientras que en este TFM se propondran cuentos
adaptados o creados, especificamente, con fines educativos, es siempre posible incluir
de forma natural, insertados en la narracién, elementos socioculturales que acerquen al
alumnado a una cultura o culturas concretas. En nuestro caso, los cuentos creados o
adaptados tendran la intencién de dar a conocer de forma amena y literaria ciudades y

monumentos del mundo francéfono.

Badenas (2018: 27) hace referencia, asimismo, al plano social y cultural, afirmando
que el cuento permite abrir una puerta a todo un mundo de ideas, patrimonios culturales
o valores, lo cual ayuda al alumnado a construir una mente abierta explicando la
influencia en la competencia existencial de los estudiantes: «la exposicion a una
variedad selecta de cuentos fomenta la apertura hacia otras ideas, patrimonios
culturales, valores éticos, filosofias, y sensibilidades religiosas». Destaca, a su vez la
posibilidad de estimularlos a construir y exponer sus propios cuentos para impulsar su

autonomia, su creatividad, etc.

Hemos destacado algunas de las posibilidades mas provechosas de los cuentos o,
por extension, de los textos literarios, en el aula FLE: la riqueza y diversidad de su
lenguaje, la captacion de la atencion de sus lectores y su acceso a contenidos
socioculturales, morales y reflexivos. Sin embargo, una gran dificultad que plantea el

enfrentamiento a la literatura en el aula de FLE es el nivel de complejidad de muchos de
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los textos que forman parte de ella, lo cual puede dar lugar a problemas de comprension
por parte del alumnado y provocar una pérdida de interés. Sin embargo, tal y como
explica Badenas (2018: 25), el cuento, debido a su brevedad, a la inmediatez de sus
efectos dramaticos y la estructura que sigue habitualmente, permite mayores grados de

comprension sin perder las caracteristicas de la literatura.

Otros estudiosos destacan igualmente las posibilidades del cuento desde el punto de
vista de sus cualidades técnicas, como Brement (2019: 102), quien explica que «el
cuento, por la adaptabilidad de sus caracteristicas, resulta ser un género atractivo e
idoneo para acercar la lengua extranjera, como el FLE, desde un enfoque literario [...]».
Es decir, que se trata de un género flexible que puede ser adaptado facilmente a distintos
niveles, tematicas y actividades en funcidn de las caracteristicas e intereses del docente

y del alumnado.

Podemos concluir que las formas de aplicar el texto literario 0 mas concretamente
el cuento en clase son infinitas. Puede destinarse al trabajo tanto de la expresién como
de la comprension oral y escrita mediante la lectura y la redaccion, a la adquisicion de
vocabulario, a la observacion de estructuras gramaticales o tiempos verbales empleados
en ellos, al acceso a conceptos culturales, a la reflexion y la extraccion de ideas, etc. En
las secciones Marco Legal y Marco Comun Europeo de Referencia observabamos
algunas de estas funciones, y con los distintos autores consultados se ha reforzado la

idea de la riqueza y la diversidad que ofrece este recurso.

3.2. EL VIDEO O DOCUMENTAL

3.2.1. Descripcidn e historia
Bravo (2000: 3) define el video como «un sistema de captacion y reproduccion

instantanea de la imagen en movimiento y del sonido por procedimientos electronicos»
y aporta, a continuacion, una serie de caracteristicas que lo distinguen de otros soportes
audiovisuales de los cuales nos ha resultado especialmente interesante la afirmacion de
que el video «es un soporte de soportes, pues admite el trasvase de producciones
realizadas por otros procedimientos». Es decir, que es un formato que permite transmitir
y aunar otro tipo de productos como pueden ser las fotografias, la musica, los dialogos o

entrevistas, videos insertados dentro de otros videos, etc.
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Para poder analizar el video tal y como lo conocemos actualmente, debemos
remontarnos a la aparicién y al progreso del cine, la primera forma en la que el formato
de video surgi6 y el campo en el que se consolidd antes de pasar a la television, a los
ordenadores y a cualquiera de los dispositivos electrénicos con los que contamos

actualmente y que pueden ser utilizados en un aula de FLE.

Sadoul (1983: 5-16) explica los pasos previos al surgimiento del cine hacia la
mitad del siglo X1X, cuando fueron confeccionados aparatos que trataban de engafiar a
la vista poniendo imagenes estaticas en movimiento, como la rueda de Faraday, el
taumatropo o el fenaquistiscopio. Estos artefactos fueron proyectados en una pantalla
por Franz von Uchatius en 1853, lo cual dio lugar a un producto similar a un filme. Sin
embargo, el origen del cine, propiamente dicho, dependié del surgimiento de la
fotografia gracias a inventores como Joseph Nicéphore Niépce y a Louis Daguerre con
la invencion del daguerrotipo y la toma de las primeras fotografias en los afios veinte y
treinta del siglo XIX. A pesar de estos precedentes, este autor explica que fue a partir de
1851 cuando comenzaron a generalizarse las fotografias basadas en placas de vidrio de
las que se podian sacar numerosas copias y que precisaban un tiempo de exposicion de
tan solo unos segundos. Esto permitié tomar las conocidas como tomas de vistas, una

sucesion de fotografias estaticas que, juntas, lograban reproducir un movimiento.

Sadoul (1983:16-25) refiere, asimismo, que, en la ultima década del siglo XIX,
los hermanos Lumiere crearon el cinematdgrafo, el primer aparato que permitio
producir fotografias animadas. Asi, estos hermanos comenzaron a rodar filmes que
revolucionarian la historia del cine, como el célebre L arrivée d’un train, en el que la
llegada de un tren asustaba al publico, al que parecia que la locomotora saldria de la
pantalla. Sadoul destaca posteriormente a Georges Méliés, quien, en 1896, cred el
primer filme que empleaba el trucaje, es decir, la transicion y el montaje de imagenes o
escenas distintas al parar y retomar el rodaje y luego unir el producto: L ’escamotage
d’une dame, donde la actriz desaparecia de la pantalla al irse en ese corte entre toma de

vistas.

Sadoul (1983: 209-211) apunta que no fue hasta finales de la década de 1920
cuando surgio el cine sonoro, gracias a las precedentes invenciones de la radiofonia y el
micréfono, dando lugar en 1928 al estreno de Lights of New York, el primer filme con

diadlogos completamente hablados.
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Posteriormente, tras pasar por la television a comienzo de la segunda mitad del
siglo XX, el video dejo de estar limitado al cine y comenzamos a tener acceso a otro
tipo de producciones como los programas de television o los videoclips musicales.
Desde esas décadas y hasta la actualidad hubo un punto de inflexion que nos permitio
comenzar a emplear el video de una forma tan extendida como la de hoy en dia: la
digitalizacion. Este cambio tecnoldgico facilitd la transformacion, el almacenamiento y
la transmision de la informacidn, y llevo el video a una gran infinidad de dispositivos de
todo tipo, cambiando radicalmente el acceso de la poblacion a él. Tal y como afirma
Bartolome (2003: 42), «El video digital no es s6lo un proceso técnico. Hablar de video

digital es hablar de comunicacion, es hablar de nuevas posibilidades de comunicarse».

Actualmente, la fuente de documentos de videos mas empleada en la vida cotidiana
estd pasando de ser la television a internet. Diaz (2009: 66) elabora un resumen de como
ha aparecido y se ha extendido el video en la red:

Mas alla esta el universo en continua expansion del cibervideo, gracias a los contenedores o

repositorios que permiten compartir videos y cuyo modelo es YouTube. El ciberespacio se

alimenta de clips que tienen su origen en la produccién, copia o manipulacién de productos

profesionales (fragmentos de peliculas y programas de television, clips musicales, noticias) y

de clips no profesionales. Pueden cargarlos empresas, instituciones, profesionales o

particulares no profesionales. Los portales de video compartido ponen orden en este caos.

Ofrecen un espacio de carga y descarga, herramientas de busqueda, valoracion,
personalizacion y distribucion.

Hoy en dia, practicamente todas las redes sociales permiten la subida, descarga y
visualizacion de videos, lo cual facilita su acceso desde cualquier lugar o dispositivo,
aungue si cabe destacar que la red social de mayor tamafio y popularidad basada en el
video es YouTube, clasificada desde 2018 como el segundo sitio web mas popular
globalmente, y a la cual, tal y como afirma Hale (2019) a partir de afirmaciones de la
propia compafiia, se suben a partir de mayo de 2019 méas de 500 horas de contenido de

video cada minuto.

3.2.2. Elvideo o documental en clase de FLE
Partiendo de la base de que, a lo largo de las Gltimas décadas, el formato de video se ha

expandido de forma aln mas rapida en todos los dmbitos y ha pasado de estar
restringido al cine a estar presente en nuestra vida cotidiana, no solo mediante la
television sino también en los multiples dispositivos electronicos que empleamos,
podemos afirmar que, actualmente, es uno de los medios de transmisién de informacion

mas importantes. Las generaciones mas jovenes han crecido en un mundo de pantallas
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en el que lo audiovisual acompafa a cualquier campo del saber y del entretenimiento.
Por esta razon, es evidente que el video es una forma efectiva de llamar la atencion y de

transmitir conocimientos a los estudiantes.

Partiendo de la propia naturaleza técnica del soporte de video, autores como De
Pablos y Cabero (1990: 360) apuntan una posibilidad sumamente interesante que este
brinda: alterar su reproduccion en funcion de su dificultad, sus contenidos y sus
objetivos. Ellos mencionan dos formas en las que puede ser reproducido un video en el

aula, de las cuales nos resulta muy util la forma «Ax:

La forma «A» consistiria en el uso por parte del profesor de todas las posibilidades
instrumentales y de intervencién didactica que el video le permite. Como posibilidades
instrumentales podriamos citar: pausa, doble y triple velocidad, cdmara lenta, rebobinado
hacia delante y hacia atrds con vision de la imagen...; y como posibilidades de intervencion:
formulacion de preguntas por parte del profesor y de los alumnos, redundancia de la
informacion, comentario del fragmento de informacién visto previamente, identificacion y
comentario del alumno sobre la imagen vista (De Pablos y Cabero, 1990: 360).

En clase de FLE, esta forma de presentar un video es muy adecuada, pues posibilita
la intervencién oral de los alumnos y del docente. Este puede detener, rebobinar o
ralentizar la reproduccion cuando lo considere adecuado o cuando lo solicite un o una
estudiante con el fin de formular y responder preguntas, hacer anotaciones, describir lo
que se ve, etc. Este mecanismo es idoneo para trabajar la expresion y la comprension
orales, la identificacion de elementos en el video, las explicaciones de su contenido, etc.
Se trata, asimismo, de una posibilidad con un alto grado de explotacion para el
tratamiento de contenidos culturales en FLE, pues permite, en todo momento, afadir

explicaciones y detalles sobre el contenido con apoyo visual.

Corpas (2000: 785-786) ahonda mas y desglosa seis ventajas de la utilizacién del
video en el aula: introduce variedad, pues si se usa con cierta separacion de tiempo
ayuda a romper la monotonia y llamar la atencion de los alumnos; permite trabajar
elementos no verbales, al observarse otros muchos aspectos; desarrolla la comprension;
es un soporte muy cercano para los discentes, que estdn mas acostumbrados a visualizar
videos que a la propia lectura; permite trabajar aspectos linguisticos en sus contextos y
es una forma de llevar la vida real al aula. Corpas menciona, igualmente, algunas
desventajas, aunque faciles de paliar: algunos videos pueden suponer un nivel de
dificultad de comprension demasiado alto, conllevan mucho trabajo de preparacion y

pueden crear pasividad en los alumnos si no se disefian actividades motivadoras. Aun
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asi, el balance es positivo y las desventajas, seleccionando y tratando adecuadamente los

videos, pueden ser enfrentadas sin problemas.

Bravo (2000: 5) afirma ademas sobre el video que «un programa de video puede
servir como refuerzo, antecedente o complemento de una actividad docente. El video la
ilustra, la esquematiza, haciéndola ganar en claridad y sencillez, y la hace mas amena.
En el caso de nuestra propuesta, emplearemos el documento de video en este sentido,
concibiéndolo como una forma de hacer real lo explicado sobre una ciudad y el
vocabulario que de ella se extrae con imagenes en movimiento que permitan acercar a
los alumnos a ese conocimiento o campo del saber en la medida de lo posible. Veremos,
también, un ejemplo del empleo de un video con vocabulario e iméagenes de apoyo y
grabacion de pronunciacion para facilitar al alumnado la identificacion de significados y

la repeticion oral.

Moreno (2004: 6) propone distintas dimensiones del empleo del video en el aula,
de las cuales nos parece destacable para este TFM la «utilizacion de imégenes en
movimiento para completar informaciones y para describir fenémenos lejanos».
Teniendo en cuenta que nuestro tema gira en torno a lugares de la francofonia, este
empleo es iddneo para sustentar la introduccion de informacion sobre estos espacios y
para hacer al alumnado observar mas de cerca determinados paises y ciudades de otros
continentes. En el empleo de la imagen como acceso mas directo a determinados
contenidos indaga también Gomez (2009: 2-3) explicando que las imagenes en los
procesos educativos ayudan a motivar y acercar al alumnado a los contenidos,
facilitando el aprendizaje al afiadir apoyo visual, iconico y concreto a lo que se puede

presentar verbalmente.

Esta idea de facilitacion del acceso a la informacion mediante el video es defendida
asimismo por Morales y Guzméan (2014: 2), que afirman que «las experiencias
pictéricas permiten captar una mayor descripcion de lo que se observa, por ello los
materiales audiovisuales usados con propiedad, ofrecen grandes oportunidades para
mejorar el aprendizaje». Este apoyo pictorico puede, aparte de convertir el aprendizaje

en un proceso mas ameno, facilitarlo o mejorar su calidad.

Estos dos autores afiaden que es importante seleccionar y emplear adecuadamente
aquellos videos que se lleven a las aulas. Teniendo en cuenta el infinito repertorio de

documentos de video que se encuentran al alcance de docentes y estudiantes, es esencial
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recordar esto. «El video debe tener un objetivo didactico previamente formulado. El
aprendizaje no se encuentra en funcion del medio, sino, fundamentalmente, en las
estrategias y técnicas que se apliquen sobre él» (Morales y Guzmén, 2014: 3). De
acuerdo con estos autores sefialemos que lo que hace del video y, realmente, de
cualquier otro recurso empleado en un aula una herramienta atil es la forma en la que
este sea aplicado y los objetivos que con él se persigan. Este hecho quedara
ejemplificado en nuestra propia propuesta, en la que se presenta un video promocional y
turistico sin contenido didactico, para elaborar, a partir de él, actividades y ejercicios
que ayuden al conocimiento de una ciudad y, posteriormente, a la descripcion oral y

escrita de lo que en él aparece.

Cabe mencionar, por ultimo, la importancia de internet como fuente de muchos de
los videos que pueden ser empleados en el aula, como indica Alvarez (2015: 29):
«internet, en el aula de lengua extranjera, fortalece la interculturalidad al crear una
comunidad de aprendizaje que supera los propios limites del aula en la que los alumnos
estan en contacto simultaneamente con contenidos linguisticos y culturales». Si bien en
nuestro trabajo no establecemos una conexién activa con otras culturas mediante
internet, como puede ser escribiendo o publicando en una red social o intercambiando
mensajes, si que este nos facilita un acceso rapido al conocimiento de otras culturas y
paises con algo tan sencillo como es la visualizacion de un video o documental de una

ciudad extranjera con imagenes detalladas que permiten realizar un viaje visual.
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4. PROPUESTA DE INNOVACION

4.1. CONTEXTUALIZACION DEL CENTRO
Antes de proceder al andlisis del tema escogido para la SA llevada a cabo, de sus

caracteristicas y de sus resultados, recopilaremos algunos datos importantes del centro

educativo en el que esta propuesta se ha materializado, el CPEIPS Decroly.

El Colegio Decroly se encuentra en el municipio de San Cristobal de La Laguna,
concretamente en el barrio de Vega de las Mercedes y recoge, principalmente, alumnos
de esta zona y sus alrededores, del casco de La Laguna, de los barrios mas
septentrionales de este municipio, como Punta del Hidalgo, y del municipio de
Tegueste. El centro oferta los tres cursos de Educacion Infantil, los seis cursos de
Educacién Primaria, los cuatro cursos de Educacion Secundaria y primero y segundo de
Bachillerato. La asignatura de francés se encuentra presente desde 5° de Primaria hasta
4°ESO.

En secundaria es un centro de linea 2 en el que el nimero de alumnos en las
aulas oscila entre los 10 y los 20. En total, teniendo en cuenta Educacion Infantil,
Primaria y Secundaria, el centro contabiliza en torno a 400 alumnos. El hecho de que no
se trate de un centro de gran tamafio y de que sus aulas cuenten con una ratio ideal
propicia un ambiente tranquilo que permite la aplicacion de normas, proyectos y

propuestas sin grandes dificultades.

La etapa en la que se ha aplicado esta propuesta es 1°ESO, conformada en el
Colegio Decroly por dos grupos de 15 y 18 alumnos respectivamente en la asignatura de

Francés.

De la metodologia empleada en el aula de FLE en el centro destacan la
ludificacion y el trabajo cooperativo. No se emplea un manual y la docente combina
material de elaboracion propia con el extraido de libros y de internet, lo cual le brinda
un alto grado de flexibilidad para adaptarse al nivel, a la velocidad, a los temas, etc.
Esto ha resultado positivo para la aplicacion de nuestra SA, pues no hemos
interrumpido el ritmo natural de la asignatura al estar el alumnado acostumbrado a

trabajar con distintos materiales y métodos.
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4.2.  ANALISIS DEL TEMA Y JUSTIFICACION

4.2.1. La francofonia
Antes de analizar el estado del tema escogido, las ciudades francéfonas, es pertinente

elaborar un breve repaso de la definicién de la propia francofonia. Este término fue
acufiado por el geografo francés Onésime Reclus en 1880 y se refiere al conjunto de
paises o territorios en los que la lengua francesa es ampliamente hablada. No se trata
exclusivamente de un término linglistico y geografico para referirse a las poblaciones
que emplean el francés, sino que abarca todo el abanico cultural que estos paises
conforman. De esta manera, dentro de la francofonia no encontramos solo hablantes y
territorios, sino tradiciones, corrientes artisticas, literatura, etc. Es, en definitiva, todo
aquello que emana de la expansion mundial de la lengua y la cultura francesas y su

contacto, convivencia y fusion con otras culturas y lenguas.

4.2.2. Encuestas sobre el conocimiento del alumnado

Es un hecho comun, en el aprendizaje de las lenguas extranjeras, que partes importantes
del alumnado no asimilen los conocimientos culturales necesarios asociados a ellas. De
esta manera, existe a menudo una desvinculacion entre la lengua extranjera en cuestion
y el contexto real del que proviene y donde se emplea, lo que desencadena carencias
importantes en su trasfondo cultural. Por lo tanto, partiendo de este problema, esta
propuesta trata de introducir contenidos culturales, en particular relacionados con las
ciudades de la francofonia, de una forma amena, visual y ludica mediante dos recursos

distintos que aportan variedad de posibilidades en la realizacion de actividades.

Para poder ir mas alla de las impresiones personales, hemos consultado al
alumnado con el que se ha desarrollado la SA sobre la informacion necesaria para
conocer el estado de la tematica y las carencias que presenta: nivel de conocimiento de
distintos aspectos, interés y curiosidad, etc. Si bien este trabajo no recoge una encuesta
escrita, se realizaron numerosas preguntas orales en grupo en las clases de FLE de
1°ESO, donde se realizaria nuestra propuesta, y se recogieron las conclusiones generales

de las principales respuestas.

A continuacién, expondremos las preguntas realizadas y las tendencias en las
respuestas. Estas preguntas giraron en torno a aspectos generales de la francofonia en
primer lugar para, posteriormente, adentrarse en informacion mas especifica sobre la

tematica de las ciudades.
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¢Saben por qué se habla francés en tantas zonas distintas del mundo?

Al realizar esta pregunta fue evidente la falta de seguridad o conocimiento, que
quedo reflejada en el silencio inicial del alumnado. Hubo algunas respuestas que
expresaban confusién, como el caso de una alumna que respondid, claramente
dubitativa, que podia deberse simplemente al interés de la poblacion de determinados
paises por la lengua francesa, que ha llevado a que un gran nimero de ciudadanos la
aprendan voluntariamente y a que acabe estando presente en el dia a dia y en las
instituciones. Esto evidencia que, aungue los alumnos conocieran los nombres de
muchos paises de habla francesa, no habian establecido una relacion real entre la
historia de Francia y de otros paises francéfonos y el idioma. Solo dos alumnos més
afirmaron con mas contundencia que se debia a la colonizacion europea de territorios de
otros continentes en los siglos pasados. Otros mencionaron que podria deberse a la gran

cantidad de turistas franceses en dichos paises.

El hecho de desconocer, en gran medida, la causa de la extensién de la
francofonia, cuya amplitud y diversidad si conocian, refleja la ausencia de un
aprendizaje significativo y unificado que hace al alumnado entender las lenguas en un
plano abstracto o académico de la realidad o relacionarlas solo con aquello que les es
muy cotidiano, como el turismo. Después de examinar las respuestas a esta primera
pregunta se fueron confirmando solidamente las carencias que se preveian en este

ambito.

¢Pueden indicarme qué informacién sobre la cultura y la historia de Francia

conocen? ;Y sobre otros paises de habla francesa?

La respuesta a la primera parte de esta pregunta fue considerablemente mas
participativa y completa al tratarse de informacion mas cercana, ya sea por haberla
estudiado en el recorrido escolar o por formar parte del conocimiento cotidiano. La
mayoria de las contestaciones giraron en torno a la gastronomia francesa, a la moda o a
la ciudad de Paris y sus monumentos. A pesar de que no fueron capaces de ahondar
demasiado en aspectos artisticos o historicos, si demostraron tener ideas generales sobre
Francia. Sin embargo, con la segunda parte de la pregunta, haciendo referencia esta vez
a otros paises francofonos, la situacion cambié de forma radical. Algunos alumnos

mencionaron paises franc6fonos no europeos, pero no fueron capaces de afiadir
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informacion de ellos més alla del continente en el que se hallan. En sentido general, la

reaccion fue de silencio.

Esto evidencia que a la carencia generalizada de conocimientos de todo aquello
que gira en torno al francés hay que afiadir un gran vacio conceptual sobre los paises
francofonos cuando no se trata de Francia.

¢Que ciudades importantes de habla francesa conocen? ¢Sabrian indicar

algunos datos sobre ellas?

Enfocando las preguntas hacia el ambito méas concreto de las ciudades, las
respuestas siguieron la misma linea que las anteriores: la informacién era pobre, pero al
menos existente en cuanto a Francia, pues se mencionaron ciudades como Paris, Lyon,
Niza o Burdeos, pero solo se escuchd el nombre de una ciudad no francesa, Bruselas.
Sin embargo, mas alla de Europa, los alumnos parecian perdidos. A esto hay que afiadir
que, al preguntar datos sobre ellas, las principales respuestas giraban en torno a Paris y
sus monumentos mas reconocidos. Podemos afirmar, por lo tanto, que las carencias
culturales se acentian cuando se habla concretamente de ciudades, aunque se pregunte

tan solo por las mas importantes.

¢Les gustaria conocer mas informacion sobre estos paises y ciudades? ¢Les

gustaria viajar a esos lugares? ¢ Qué otras formas de conocerlos mejor se les ocurren?

Al apelar al interés personal de los alumnos fue palpable el aumento de
participaciéon y atencion. Muchas voces al unisono afirmaron querer contar con mas
informacion, y la mayoria aseguraron, de igual manera, que desearian visitar esos
lugares que les son desconocidos, en particular aquellos externos a Europa por ser
resultarles mas exoticos. Queda manifestado asi que, aunque el grado de conocimiento

de la francofonia sea muy bajo, existe interés por lo lejano y lo distinto.

En cuanto a otras formas de conocer las ciudades y paises hubo respuestas que
defendian herramientas digitales como Google Maps, guias turisticas o videos y
documentales. Esto nos resulta especialmente interesante para nuestro trabajo, pues
cumple con las expectativas de interés en los documentos de video como forma directa

Yy amena de conocer Iugares nuevos.

¢Creen que contar con mas informacion sobre ciudades importantes del mundo

francofono puede ayudarles a ganar interés en la lengua francesa? ¢ Por qué?
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Ante esta pregunta, la respuesta general fue afirmativa. Frente al porqué, algunas
de las respuestas incluian el hecho de que en las ciudades se concentra mucha gente
hablante de un idioma o que suelen ser lugares interesantes a los que viajar y aprender la
lengua. De esto dedujimos que las ciudades pueden suponer una propuesta interesante
de acceso a un conocimiento mas amplio de la francofonia, pues estas dan cabida a
muchos de los rasgos culturales, paisajisticos o historicos en espacios y edificios
concretos y delimitados que pueden, ademas, ser estéticamente muy atractivos. El
alumnado, quizads de forma inconsciente, sabe que las ciudades pueden aglomerar
grandes manifestaciones culturales y que conocer ciudades nuevas es siempre

interesante.

4.3. BASES DE LA PROPUESTA
Nuestra propuesta inicial contaba de seis sesiones para 1°ESO. Todas las carencias que

hemos mencionado, sumandose y entrelazandose una tras otras, ayudaron a conformar 3
ejes principales en torno a los que giraria esta intervencion pedagdgica y su manera de

abordar el tema:

- Es necesario dar a conocer el origen, la amplitud y la diversidad de la
francofonia.

- Es necesario hacer hincapié en paises francofonos externos al continente
europeo para extender el conocimiento de la francofonia real.

- Las ciudades pueden ser una forma sencilla y atractiva de tener un primer

acercamiento y un motivo de la curiosidad sobre estos paises.

Atendiendo, asimismo, a los contenidos linglisticos, las ciudades francofonas
constituyen no solo espacios de conocimiento sobre otros paises y culturas, sino sobre
una infinidad de contenidos de la lengua francesa que pueden ser introducidos y
asimilados de forma simultanea a los contenidos culturales. De entre esas posibilidades
nos hemos centrado, en la SA llevada a la practica para este trabajo, en los siguientes
contenidos idoneos para el tratamiento de este tema en esta etapa (1°ESO):

- El vocabulario de la ciudad: zonas, edificios, instalaciones o servicios y
comercios e instituciones.

- Las estructuras que permiten describir un lugar: il y a, verbo voir y
preposiciones de lugar. El verbo voir es, ademas, en este caso, una forma activa

de conocer un verbo irregular nuevo.
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- Dar direcciones en una ciudad, introduciendo, de forma muy inicial y sencilla, el

imperativo.

Teniendo en cuenta las ventajas y oportunidades que brindan los recursos del cuento
y del documento de video analizadas en este TFM, el tema puede ser abordado a traves
de estos recursos de formas distintas, pero coordinadas mediante, por un lado, la

puramente audiovisual y, por otro, la narrativa.

Partiendo de estos recursos, del anélisis del nivel de conocimiento e interés del tema
y de la seleccion de los contenidos léxicos y gramaticales mas compatibles con él, se
conformd una propuesta de innovacion que unificé ambos planos y que se materializo
en la SA gue hemos mencionado. Las urbes seleccionadas fueron Quebec, en Canada, y
Antananarivo, en Madagascar, por reflejar dos ejemplos muy distintos de zonas
francofonas con climas y culturas diferentes y en dos continentes, una en América y la

otra en Africa.

4.3.1. Objetivos
Tomando como punto de partida las carencias culturales, los contenidos gramaticales y

Iéxicos seleccionados y los recursos del video y el cuento, pudimos elaborar una serie
de objetivos en esta propuesta que ayudasen a definir el tipo de actividades, ejercicios y
tareas que debian ser incluidas, la finalidad de estas y las destrezas principales en las
que centrarse. Estableciendo unos objetivos previos, se consolida y se facilita la forma
de organizar, de disefiar y de aplicar la propuesta. Los objetivos principales que fijamos

son los siguientes:

- Establecer los primeros pasos de un camino hacia el interés por los contenidos
culturales, geogréficos e histdricos de la francofonia adaptado al nivel del primer
ciclo de ESO. Esta propuesta no tiene como finalidad introducir una extensa
cantidad de informacion ni un alto nivel de detalle por dos razones: evitar la
sobrecarga en un curso que es aun principiante, 1°ESO, y poder establecer un
equilibrio con los contenidos léxicos y gramaticales sin alcanzar un nivel de
dificultad demasiado elevado. Por lo tanto, nuestra intervencion pedagogica ha
sido concebida como una forma de despertar el interés y aportar algunos
conocimientos para, en cursos posteriores, ampliarlos y consolidarlos. En otras

palabras, la propuesta pretende permitir al alumnado de FLE mejorar los
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primeros contactos con algunos contenidos culturales francéfonos e incitarlos a
sentir curiosidad por ellos.

Asimilar contenidos como el vocabulario de la ciudad y las estructuras que
permiten emplearlo de una forma natural, activa y que los inserta en los
contenidos culturales. Interactuando con estos contenidos se busca no aprender
sobre la ciudad de forma abstracta, sino establecer un puente con ciudades
reales. Se propone aportar una base de corte méas tradicional, con explicaciones
iniciales de aspectos gramaticales y fichas de vocabulario, para a continuacion,
mediante el documento de video y el cuento, impulsar un aprendizaje
significativo y ameno.

Comprobar la efectividad de los recursos seleccionados para estimular el interés
y la atencion de los alumnos hacia la clase y hacia los contenidos. Con el
documento de video se persigue la atraccion visual y estética y, con el cuento, la
inmersion en la ficcion y la participacion en ella con actividades.

Promover las distintas destrezas, destacando la expresion oral con el recurso del
video y la comprension escrita con el recurso del cuento. El video servird como
base para la descripcion oral y escrita de imagenes, y el cuento como impulsor
de una comprension escrita participativa.

Combinar distintos soportes que eviten la monotonia: aquellos digitales, entre
los que se encuentran el video y la presentacion de diapositivas; aquellos en
papel, como es el caso del listado mas tradicional de vocabulario o el propio
cuento, y la exposicion de algunos contenidos en la pizarra con la colaboracion
del alumnado para impulsar la participacion en las introducciones de
conocimientos gramaticales nuevos.

En la tarea final de la SA, explicada en el apartado Descripcion de la Situacién
de Aprendizaje aplicada en el centro, impulsar la creatividad y la libertad para
emplear los contenidos léxicos y gramaticales de una forma entretenida,
artistica, flexible e integrada. De esta forma, no solo se fomenta el espiritu
artistico del alumnado, sino que también se le muestra la compatibilidad entre
las asignaturas de lenguas y otros campos, reforzando la importancia de la

ensefianza interdisciplinar.
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4.4. DESCRIPCION Y ANALISIS DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE
APLICADA EN EL CENTRO

La SA inicial de la que parte este TFM y que ha sido llevada a la practica, Du Québec a
Antananarivo : la diversité de la francophonie, ilustra una de las infinitas maneras en
las que los recursos propuestos pueden ser Utiles en la clase de FLE y una de las
posibilidades de empleo de estos con los temas que hemos seleccionado, la ciudad y la
francofonia. En este apartado elaboraremos un analisis global de sus caracteristicas, sus
partes, las formas en las que se emplea el video y el cuento y las actividades
correspondientes mas importantes. Posteriormente, en el proximo apartado,
mejoraremos la propuesta para construir la definitiva, Nous voyons et lisons les villes de

la francophonie, que puede ser consultada en el anexo 1.

Du Québec a Antananarivo : la diversité de la francophonie es una SA basada
en el enfoque por tareas, pues en su tarea final, a la que se destinan dos sesiones mas la
posibilidad de la continuacion como deberes fuera del aula, se recopilan e
interrelacionan los contenidos trabajados y las distintas destrezas en las que se centra la
SA. De esta manera, aunque cada actividad previa tiene su propia finalidad y valor,
estas funcionan como pasos que guian a dicha tarea final y que suponen una preparacion
para ella. Al realizarla, los alumnos movilizan lo aprendido y las distintas competencias.
Detallaremos la naturaleza de esta tarea final tras analizar previamente la estructura de

la SA y algunas de sus actividades.

Otro rasgo importante es su division en dos partes en funcién de dos planos: el
de los recursos vy el de las ciudades. En una primera parte, de dos sesiones de duracion,
se da a conocer aspectos y lugares emblematicos de la ciudad de Quebec mediante la
visualizacion del video promocional Québec en 4 saisons - Votre meilleure destination
vacances (version longue) (fuente). En la segunda parte, también de dos sesiones, se da
a conocer Antananarivo mediante la lectura del cuento de elaboracion propia Hanitra et

Mathieu a Antananarivo (anexo 6 del anexo I1).

En cuanto al agrupamiento, esta SA combina actividades individuales, por
parejas y en gran grupo, aunque existe un cierto predominio del gran grupo para
impulsar un conocimiento compartido y participativo, tanto para aprender los

contenidos culturales como los linguisticos.
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4.4.1. Los recursos
Ya hemos apuntado las caracteristicas de los documentos de video y de los cuentos y de

las ventajas de su empleo en el aula FLE, y en este apartado describiremos los recursos

concretos seleccionados y las formas en las que han sido explotados.
El video

Para trabajar con el video de una forma menos clésica, se ha optado por seleccionar uno
sin texto oral ni escrito. Aungue esto puede limitar su explotacion en FLE, supone un
interesante desafio tratar de hacer de él un recurso atil y motivador, lo cual, segun los
resultados de la aplicacion de esta propuesta, se ha conseguido con éxito. La idea es
partir de unas iméagenes atractivas que presenten la ciudad de Quebec de una forma muy
ilustrativa, haciendo evidentes su paisaje, sus estilos arquitectonicos, sus monumentos,
etc. Son numerosos los videos carentes de texto, pero llenos de imagenes con
posibilidad de empleo a los que se puede tener acceso mediante internet. Ello permite
conocer una infinidad de ciudades de la francofonia en otras muchas posibles
actividades que no requieran texto en francés en el video. Veremos un ejemplo mas

adelante.

Québec en 4 saisons - Votre meilleure destination vacances (version longue)
cuenta con iméagenes impactantes de la ciudad de Québec y de su entorno natural, tanto
a pie de calle como a vista de pajaro, y en distintos momentos del dia y del afio. Aparte
de las escenas mostrando lugares y edificios de la ciudad, observamos también
numerosas imagenes de actividades deportivas y culturales desarrolladas en ella. Esta
presentacion visual de la ciudad viene acompafiada, ademas, por mdsica emotiva y
envolvente. Todo eso hace del video en cuestion una aventura visual y sonora que atrae

mucha atencion y genera interés hacia la ciudad de Quebec.

Se empled, asimismo, en la puesta en practica el video LECON 19:
APPRENDRE LE NOM DES LIEUX DE LA VILLE como apoyo, un ejemplo de estilo
clasico de video didactico breve, sencillo y lento que presenta una serie de palabras del
vocabulario de la tematica de la ciudad escrito, pronunciado oralmente y acompafiado
de dibujos. Aungue se trate de un tipo de video comun, muy explotado y completamente
distinto a nuestro video de Quebec, su empleo ha servido como herramienta secundaria
para afiadir vocabulario al ya estudiado y para practicar la pronunciacion. Los alumnos

se mostraron, gracias a este video, mas atentos a la pronunciacion de las palabras que
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cuando el docente explico y corrigié aspectos fonéticos, evidenciando el interés general

que existe hacia lo audiovisual y digital.

En nuestra Propuesta de Mejora explicaremos, ademas, el empleo de un nuevo video

que aportd mas posibilidades, Les plus grandes villes francophones du monde !.
El cuento

A la hora de perfilar las formas especificas en las que seria aplicado y explotado el
recurso del cuento en esta propuesta se tuvieron en cuenta distintas posibilidades:
emplear un texto real perteneciente a la literatura francesa que se ajustase al nivel,
realizar una adaptacion personal de un cuento de nivel superior al curso en el que
queremos emplearlo o escribir un cuento propio. Encontramos especialmente interesante
y desafiante crear un cuento propio, opcidn que, ademas, proporcionaria una importante
flexibilidad para adaptarse al tema, a la ciudad en concreto que se queria trabajar y al
nivel de 1°ESO. De esta forma, fue redactado el cuento Hanitra et Mathieu a
Antananarivo (anexo 6 del anexo I1), un relato breve ambientado en Antananarivo y en
el que aparecen numerosos lugares de dicha ciudad. EI cuento fue redactado por el
docente, pero cabe destacar que sigue una linea similar al cuento Hansel y Gretel, razén
por la cual podriamos afirmar que se trata de una opcién a medio camino entre la
adaptacion de una obra existente y la creacion de una propia. Aunque Hansel y Gretel
no es un cuento de origen francofono, la decision de emplearlo como inspiracion fue
tomada exclusivamente por el hecho de que se trata de una de las estructuras de un
cuento mas conocidas por los alumnos. Si bien Caperucita Roja cumple el mismo
requisito, se opt6 por la primera posibilidad porque se considerd que tendria un caracter
mas aventurero un relato con dos protagonistas hermanos que se ayudan mutuamente.
Aun asi, en nuestra propuesta de mejora si presentaremos Caperucita Roja como

alternativa.

Se tratd de adecuar la narracion al nivel de 1°ESO, empleando siempre el
presente de indicativo, evitando estructuras complejas y seleccionando palabras lo méas
similares posibles al vocabulario espafiol, para que en muchas ocasiones los alumnos
pudieran inferir algunos significados con facilidad. Se seleccionaron los nombres
Hanitra y Mathieu por ser, el primero, un nombre de origen africano y, el segundo, un
nombre de origen francés, pero ambos muy comunes en Madagascar. Esta eleccion

funciona como un pequefio pero importante reflejo de la diversidad cultural de paises
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francéfonos como Madagascar, en los que la cultura nativa y la cultura francesa se

entrelazan y conviven aun en el presente.

En cuanto a sus caracteristicas didacticas el cuento cuenta con tres basicas. Por
un lado, el hecho de que, en la parte algida del nudo de la narracion, la historia se
detiene para hacer participar al alumnado en dos ejercicios y una actividad en los que
movilizaran la comprension lectora que explicaremos mas adelante. Asi, este cuento no
se limita solo al ejercicio de lectura con preguntas clasicas de comprension posteriores,
sino que trata de que el alumnado se sumerja en la historia. A esto hay que sumar que,
hasta que los discentes no realizan los ejercicios y actividades, el cuento no puede
continuar, por lo que se transmite la sensacion de estar condicionando, en cierto modo,
el futuro de los protagonistas. Por otro lado, es importante en este cuento el hecho de
que los numerosos lugares y monumentos de la ciudad de Antananarivo que aparecen en
él no lo hacen junto a sus nombres, sino en forma de descripciones que habra que
comprender con el fin de identificarlos. Esto quedard mas detallado en la explicacion de
las actividades. Por Gltimo, el cuento aporta asimismo una moraleja, pues narra los
problemas que pasan dos nifios por desobedecer a sus padres y la importancia de
escuchar los consejos de los adultos. En 1°ESO, donde los alumnos estan casi en la
adolescencia, consideramos que es importante recordar algunos puntos basicos del

comportamiento al tratarse, habitualmente, de una edad convulsa.

Podemos mencionar, ademas, un recurso de apoyo al video y al cuento que ha
facilitado la basqueda del interés de los alumnos y el conocimiento de ambas ciudades:
la presentacion de diapositivas. Aungue en nuestros dias se trata de un recurso clasico y
empleado con mucha asiduidad, las hemos considerado una forma sencilla pero efectiva
de presentar las ciudades, antes de ver el correspondiente video y leer el correspondiente
cuento, para permitir a los alumnos contar con informacion e imagenes previas de
Quebec y Antananarivo a la hora de realizar las actividades. Partir directamente del
video o del cuento es una opcion atractiva pero que puede resultar mas compleja para
los alumnos. Gracias a las presentaciones con imagenes y nombres de los lugares
emblematicos de cada urbe, el docente tiene la posibilidad de detenerse en cada uno de
ellos para aportar informacion, y se permite a los alumnos conocer con detenimiento lo
gue a continuacién van a trabajar. Por Gltimo, aquellas palabras pertenecientes al
vocabulario sobre el tema aparecen subrayadas para que los alumnos infieran lo que

pueden significar con ayuda del docente (la Place Royale, le Marché Analakely...).
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4.4.2. Estructuray actividades
Como hemos indicado, la SA consta de dos partes en las que se tratan ambas ciudades

con los dos recursos y dos sesiones mas para la realizacion de la tarea final. Nuestra SA
final seguird una estructura muy similar. Si bien las dos partes propusieron actividades
distintas, muestran cierto paralelismo en su estructura, que podriamos definir de la
siguiente manera: apelacion a los conocimientos previos mediante la expresion oral,
presentacion de la urbe y los contenidos culturales relacionados con introduccion de
vocabulario, explicacion participativa de la gramética y actividades que parten de la
comprension y acaban en la expresion oral y escrita. Destacaremos algunas de las méas

importantes y los resultados seran analizados con mas detalle en la seccion Resultados.
Primera parte

La primera parte, destinada a conocer la ciudad de Quebec mediante el video que hemos
descrito, se dividid en dos sesiones que diferian en las destrezas que movilizaban: la
primera sesion se sustentd en la adquisicién de conocimientos sobre la ciudad, la
deteccion y comprension del vocabulario y la identificacion en el video de los lugares

trabajados.

De esta primera sesion puede destacarse la inicial apelacion al conocimiento
previo de los alumnos sobre Canada, Quebec y la ciudad de Quebec, gque era escaso,
pero alenté el trabajo de la expresion oral guiada y despertd la curiosidad de los
alumnos. Es importante también, de esta sesién, la flexibilidad que proporciond para
introducir conocimientos culturales sobre las ciudades y paises de los que se habla,
tanto informacién bésica que diera a conocer dichos lugares, como datos anecdéticos
que captaran la atencion de los alumnos. Les llamé la atencion especialmente, por
ejemplo, que en la ciudad de Québec se mantengan las puertas de las antiguas murallas
como monumentos bajo los cuales pasan calles, o que se conserven en Canada reservas
0 museos sobre los pueblos nativos norteamericanos, pues el conocimiento previo de

este tema con el que contaban se limitaba a Estados Unidos.

Esta flexibilidad se debe a que el Unico soporte para la introduccion de la ciudad
de Québec, al igual que en sesiones posteriores con Antananarivo, fue una presentacién
de diapositivas basada en imagenes atractivas y nombres de los lugares, lo cual permitio
al docente incluir oralmente la informacion que mas adecuada considerara y que los

limites temporales le permitieran. Esta forma de proporcionar un primer contacto con
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las ciudades mantuvo a los alumnos interesados e incluso plantearon preguntas sobre

cultura, historia y geografia.

La segunda sesion de esta primera parte estuvo mas destinada al empleo de los
contenidos léxicos y gramaticales adquiridos en la primera sesion y a desarrollar mejor
la expresion oral y, en menor medida, la expresion escrita. Los alumnos tuvieron que
indicar cuando parar el video Québec en 4 saisons - Votre meilleure destination
vacances (version longue) para indicar oralmente aquel lugar o monumento que habian
identificado con el empleo del vocabulario, de la informacion aprendida con la
presentacion y de las estructuras il y a y el verbo voir, practicando asi la descripcion de
lugares. Esta técnica se dividié en dos actividades, la primera mientras se reproducia el
video y en voz alta como gran grupo y la segunda por parejas recordando lo que habian
visualizado incluyendo el segundo video LECON 19: APPRENDRE LE NOM DES
LIEUX DE LA VILLE. En esta segunda actividad tuvieron también que escribir algunas
oraciones, tanto suyas como las pronunciadas por su pareja siguiendo una estructura de

dialogo.
Segunda parte

La primera sesion de esta segunda parte se estructura de la misma forma que la primera
sesion de Quebec, esta vez conociendo la ciudad de Antananarivo. En este caso, el
conocimiento previo de los alumnos sobre dicha urbe y sobre Madagascar era mas
escaso y se dedicd mas tiempo a conocer algunos datos tanto en la fase de preguntas y
expresion oral como en la presentacion. Una vez presentada la ciudad se comenzo a leer
el cuento Hanitra et Mathieu a Antananarivo, continuando en la segunda sesion. Se
leyé por turnos, en voz alta y traduciéndolo de forma conjunta. Aungque muchos
alumnos mostraron un alto grado de inseguridad para leer en alto y hubo que animarlos
a hacerlo, la participacién si fue muy alta para traducir e inferir significados de las

palabras desconocidas.

Las actividades de esta sesion se insertaron en el cuento para detener la
narracion y proceder a ayudar a los protagonistas a escapar del Palais Royal o Palais de
la Reine de Antananarivo, donde una bruja los habia encerrado. Esta labor se dividio en
dos ejercicios y una actividad: identificar en el plano que acompafia al cuento los

lugares descritos, posteriormente, hallar en torno a ellos las Ilaves para abrir una jaula
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siguiendo pistas y, por ultimo, escribir la ruta de vuelta a la estacion de tren tras ser

liberados.

Estos ejercicios y la actividad estaban en una ficha junto al cuento y al plano de
la ciudad (anexo 6 del anexo II). Las descripciones de los lugares correspondian a
aquellos sobre los que se habia hablado en la presentacion y que aparecian dibujados en
el plano. Mediante la comprensién de las descripciones, los conocimientos de la
presentacion y los dibujos debian identificar y enumerar los lugares en el plano. El
vocabulario no trabajado previamente se encontraba detallado en una tabla en la misma
ficha. Después de situar los lugares, debian seguir las pistas para encontrar las llaves,
que incluian preposiciones de lugar que son diferenciadoras para no confundir las
Ilaves. Por ejemplo, una de ellas versaba Cette clé est derriére le Marché Analakely,
mientras que en el plano podemos ver una detrds y otra al lado. La actividad final
suponia practicar la expresion escrita al tener que escribir bajo el plano las indicaciones
a los protagonistas para regresar a la estacion de tren de Antananarivo, la Gare Soarano,
para volver a casa. Todas estas actividades fueron muy bien recibidas y los alumnos
mostraron mucha concentracion realizandolas. En el apartado Resultados analizaremos
cémo eso reflejo la forma en la que los alumnos recibieron y valoraron el recurso del

cuento.
La tarea final

En esta propuesta, la tarea final es crucial no solo para la evaluacion, pues también
supone una gran oportunidad para emplear los contenidos de forma conjunta en un
proyecto ameno y divertido para acabar la SA de una manera motivante para los
alumnos. La idea central al disefiarla fue la de crear una ciudad propia, de forma
individual o por parejas, a la que se podia poner un nombre ficticio en francés, para
luego presentarla en un formato visual y acompafiada por una descripcion escrita, y
finalmente hacer una presentacion oral. Por lo tanto, la evaluacion de esta tarea tendria
dos partes: la creativa y la lingiistica, dividida esta Gltima en expresion escrita y

expresion oral.

La finalidad de esta tarea no se limita a la aplicacion de los contenidos
aprendidos y a la préactica y evaluacion de la expresion tanto escrita como oral: también
tiene como objetivo pasar de lo externo o global a lo personal y de lo existente a lo

creado por uno mismo para que cada alumno o pareja, con su propia autonomia, decida
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la forma de llevar lo aprendido a su propio terreno, a sus propias reglas y a sus

preferencias.

Para elegir el formato en el que presentar la ciudad ficticia se permitio un alto
grado de flexibilidad, para no ejercer demasiada presion sobre aquellos alumnos que se
sienten inseguros dibujando o confeccionando manualidades: podian hacer un dibujo de
una ciudad a modo de paisaje o limitarse a un plano mas sencillo, hacerlo sobre papel o
sobre cartulina o carton, etc. Se insistid en el mensaje de que la evaluacion de la parte
creativa se basaria en el nivel de originalidad y esfuerzo y no en la capacidad para
dibujar. Se animo a los alumnos a que no tuvieran inseguridad sobre su forma de dibujar

y Se concentrasen en ser creativos.

En el plano o dibujo debian aparecer varios lugares o edificios que conllevaran
vocabulario trabajado en las sesiones anteriores. Junto a los dibujos podian indicar los
nombres de lo que representaban, y podian también poner nombres a calles, plazas o
parques, e incluir elementos orograficos como un rio 0 una playa. Los sitios y edificios
debian estar distribuidos por todo el plano o dibujo para dar la posibilidad
posteriormente de describir, con preposiciones de lugar, donde se encontraba cada

elemento.

En el reverso o en una hoja separada debian escribir entre cinco y diez
oraciones, en forma de redaccion o inconexas, en las que describiera aquello que se ve
en la ciudad ayudandose del material de léxico y gramatical con el que contaban, para
poder construir oraciones del estilo il y a un marché a cété de la gare, on voit une rue
avec des magasins et des restaurants... Asi, tendrian que buscar por su cuenta, en lo
que habian trabajado con las distintas sesiones, las herramientas necesarias para

expresarse empleando vocabulario y gramaética.

Por ultimo, debian presentar de forma breve y oralmente su ciudad frente a la
clase, sin repetir textualmente lo escrito en su descripcion, indicando como se llama y
qué hay en ella y afladiendo algun dato o curiosidad extra que pudiera hacer su ciudad

mas interesante.
Otros aspectos importantes

Uno de los rasgos importantes de nuestra SA es la forma de introducir los contenidos

gramaticales. Después de observar un rechazo constante de los alumnos a escribir o
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copiar, acostumbrados a los materiales digitales o las fichas, se tomo la decision, en este
caso, de introducir dos de los blogques de contenido, el de las preposiciones de lugar y
las direcciones, al grupo clase en la pizarra, instando a los alumnos a participar. Las

técnicas para cada bloque fueron:

- Para las preposiciones de lugar, el docente dibujé, uno a uno, una serie de
prismas en la pizarra. Entonces, comenz0 a dibujar una pelota en distintos
lugares respecto a los prismas para que los alumnos dijeran, primero, en qué
lugar aparecia en espafiol (detras, encima...). De esta forma, se logr6 captar su
atencion. Cada vez que indicaban la preposicion correcta, se procedia a
escribirla'y pronunciarla en francés.

- Para las direcciones, se repasaron primero verbos como aller, continuer y
tourner y, a continuacion, expresiones como a gauche, a droite y tout droit.
Entonces, se comenzo a aplicar la misma técnica de dibujar en la pizarra, esta
vez calles y flechas, para que los alumnos dedujeran de qué indicacion se trataba
en cada caso y trataran de construirlas oralmente con las palabras que acababan

de aprender y apuntar.

En la puesta en practica, esta forma participativa y deductiva de exponer los
contenidos tuvo resultados positivos evidentes, pues el alumnado se mostrd

especialmente activo y atento.

De forma similar, mencionemos la manera en la que se introdujo el vocabulario de
la ciudad, tratando de hacerlo, igualmente, mas interactivo. Se les proporciono una ficha
incompleta para que las rellenaran con las palabras que se mencionaran en la
presentacion y cuyos significados debian tratar de inferir a través de las imagenes y la
informacidn aportada por el docente. Asi, pudieron escribir esas palabras, su género y

demostrar la atencion a la presentacion.

4.4.3. Resultados
Para recoger de manera clara, organizada y detallada los resultados de nuestra

propuesta, hemos realizado a una encuesta al alumnado sobre sus impresiones acerca de
distintos aspectos de la SA. Se han combinado afirmaciones con 5 niveles de acuerdo
siendo 1 nada de acuerdo y 5 muy de acuerdo con preguntas de respuesta escrita. Las
preguntas estan divididas en 5 secciones: Actividades y recursos, Tema y contenidos,
Actitud y trabajo del profesor, Mi actitud como alumno y Conclusiones generales. Al

38



final se incluyen preguntas sobre qué actividades, recursos y partes de la SA han
gustado mé&s. En el presente apartado analizaremos solo aquellas preguntas mas

relevantes.

Los resultados generales son alentadores y reflejan altos niveles de satisfaccion,
de aprendizaje y de evaluacion positiva por parte de los alumnos. En la gran mayoria de
las afirmaciones positivas sobre la SA, al menos tres cuartas partes del alumnado ha
respondido con los niveles 4 y 5 de acuerdo o satisfaccion. Este nivel de éxito queda
ilustrado en las respuestas a la afirmacion En general, me han gustado las clases de este

tema y con este profesor, que trata de reflejar la satisfaccion global (figura 1):

61%

Podemos observar que un 61% del alumnado afirmé estar completamente de
acuerdo al marcar el nivel 5, y un 27% marcd el nivel 4, que podemos traducir como
muy de acuerdo. Tan solo 3 alumnos han indicado un nivel de acuerdo inferior al 4, que

conforman un 12%.

De Actividades y recursos las preguntas que giran en torno al nivel de
entretenimiento e interés de las actividades, la lIdgica en su secuenciacién, la creatividad
y la utilidad para emplear contenidos han obtenido todas una importante mayoria de
respuestas de niveles 4 y 5 de satisfaccion, por lo cual la conclusién sobre la idoneidad
de las actividades es altamente positiva. Analizaremos aquellas preguntas que encuestan
explicitamente cuales han sido las actividades y recursos que mas y menos han gustado
y el nivel de interés hacia el tema:
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¢ Qué actividad te ha gustado mas? ¢ Cual te ha gustado menos? ¢ Por qué?

Figura 2. Las actividades indicadas como las mas gustadas:

Producir y escribir
__oraciones sobre lo
visto en el video
9%

Tarea final e —
21%

Ficha del
actividades del
cuento

Identificacion de 48%

lugares en el video
26%

Figura 3. Las actividades indicadas como las menos gustadas:

Identificcdion oral
de sitios en el _
video I',

5%

Producir orationes
sobre lo visto en el
video
S0%

Ficha de |
actividades del/
cuento
20%

En la figura 2 vemos que aquellos alumnos que afirmaron tener como
actividades favoritas las realizadas en torno al cuento conforman un 48%. Estos

argumentaron que el enfoque Iudico de identificar los lugares y hallar las llaves en el
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plano les habia parecido entretenido y desafiante. De esto podemos deducir que
convertir la comprension de un cuento en una labor interactiva aumenta

considerablemente el buen recibimiento de los alumnos.

Los que afirmaron que su tarea favorita fue identificar los lugares presentes en el
video de la ciudad de Quebec (26%) respondieron que el video les habia parecido
hermoso y que habia sido entretenido poder intervenir oralmente al reconocer los
diferentes lugares en él. Esto se corrobora con la actitud general del aula cuando esta
actividad fue realizada, pues los alumnos se apresuraban en indicar cuando detener el
video y levantaban la mano con entusiasmo para nombrar el sitio en francés, dando,

incluso, cierta sensacion de competicion.

Aquellos que optaron por la tarea final (21%), aseguraron que su eleccion se

basé en la creatividad y el entretenimiento.

Los datos de las actividades peor recibidas son escasos porque una gran mayoria
del alumnado respondié no sé o ninguna. La figura 3 muestra los pocos resultados que
se obtuvieron. Aquellos que indicaron las razones fueron los que escogieron la actividad
de producir oralmente y por escrito oraciones sobre el video por parejas, afirmando que
les parecié que se exigia escribir demasiado. Por lo tanto, podemos interpretar esta
respuesta como un hecho que no depende de la SA, sino del rechazo generalizado de
muchos alumnos a cualquier actividad que conlleve desarrollar la expresién escrita. A
pesar de que no era una actividad compleja y de que se realizaba por parejas, no se logré
que les fuera amena y que los animara a interactuar y transcribir. De este problema
deducimos que es necesario, hoy en dia, acostumbrar al alumnado a escribir en las
lenguas extranjeras para que pierdan ese rechazo. Como prueba de la preferencia de lo
oral ante lo escrito, observamos en la figura 2 que la actividad oral de deteccién de

lugares si fue bien recibida.

Una de las conclusiones més interesantes y significativas de este analisis de la
satisfaccion de los alumnos es que los cuentos y, por extension, la literatura, pueden
resultar un recurso llamativo y bien recibido si se realizan con ellos las actividades

adecuadas. Esto podemos afirmarlo partiendo de los siguientes resultados:
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Figura 4. Indica qué recursos te han gustado mas de los indicados en la tabla.

Fichas de
actividades
29%

Presentaciones
— de diapositivas
265

Cuento,/
195

Figura 5. ¢ Qué parte del tema te ha gustado mas? (parte 1: Quebec mediante el video;

parte 2: Antananarivo con el cuento)?

Parte 2
(Antananarivo J
mediante el ~
cuento) Parte 1
37% {Ouebec
mediante
el video)
8%

Al preguntar qué recursos han gustado mas a los alumnos, el cuento aparece solo
en un 15% de las respuestas, lo que supone un porcentaje menor no solo al del video,
sino también al de materiales de trabajo como las fichas o de apoyo como las
presentaciones. Algunos afirman que leerlo les pareci6 denso o complicado. Sin
embargo, al preguntar cudl de las dos partes de la SA ha sido mejor recibida,
percibimos, en la figura 5, que los resultados para el cuento estdn lejos de ser
desalentadores: si bien la parte 1, sustentada en el recurso del video, se impone con un
58%, el numero de alumnos que mostraron preferencia por la parte 2, sustentada en el
cuento, conforman un 42%. Este es un porcentaje considerablemente mayor al 15% que
escogieron el cuento como recurso favorito en la figura 4. Ademas, podemos observar
que un 58% frente a un 42% no representa una victoria abrumadora del video. Esto se
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debe a que una gran cantidad de alumnos afirmaron que las actividades que realizaron a
partir del cuento les parecieron ser de las mas divertidas, aunque leer el cuento fuera una
labor tediosa para muchos de ellos, lo cual comentabamos en la figura 2, donde un 48%

escogian las actividades del cuento como sus favoritas.

De ahi proviene el importante 29% de alumnos que escogieron las fichas de
actividades en general como recurso favorito en la figura 4. Aquellos que eligieron esta
opcion afirmaron que lo habian pasado muy bien haciendo los ejercicios y las
actividades de corte ludico que acompariaban al cuento: identificar en el plano de la
ciudad los lugares descritos en el cuento, buscar las llaves para liberar a los
protagonistas y mostrar el camino de vuelta a la estacion de tren. Se torna evidente,
gracias a estos ilustrativos resultados, que el alumnado siente cierto rechazo hacia la
lectura que puede ser paliado mediante actividades y ejercicios que demuestren que leer
no es mas tedioso que otras actividades y que es perfectamente posible pasarlo bien

mientras se trabaja la comprension lectora.

Las preguntas sobre el tema y los contenidos fueron tres afirmaciones de nivel
de acuerdo del 1 al 5: El tema (ciudades de la francofonia) me ha parecido interesante,
Los contenidos (gramdtica, vocabulario...) tienen una relacion logica con el tema

(ciudades de la francofonia) y Los contenidos han sido demasiados.

Figura 6: El tema (ciudades de la francofonia) me ha parecido interesante. 1-5, siendo

1 nada de acuerdo y 5 totalmente de acuerdo.

39%
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Figura 7: Los contenidos (gramatica, vocabulario...) tienen una relacion logica con el

tema (ciudades de la francofonia). 1-5, siendo 1 nada de acuerdo y 5 totalmente de
acuerdo.

B3%

Figura 8: Los contenidos han sido demasiados.1-5, siendo 1 nada de acuerdo y 5
totalmente de acuerdo.

En la figura 6 observamos que el nivel de satisfaccion de los alumnos con el
tema escogido es destacable. Aunque, a diferencia de otras preguntas, una mayoria del
44% que han marcado el nivel 4 ha superado a aquellos que se han decantado por el 5,
que conforman un 39%. Esto refleja que existe un interés generalizado por la

francofonia y, en este caso, por las ciudades que forman parte de ella, pero es ain
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posible aumentar este interés. Ello supone una labor importante de los docentes de FLE
para poder motivar a un alumnado que aprenda la lengua francesa ligada a su contexto

cultural, pero el prondstico no parece preocupantemente negativo.

En la figura 7 se evidencian los resultados mas positivos del grueso de esta
encuesta. Un 83% de los encuestados esta muy de acuerdo con que los contenidos
impartidos tienen una buena relacion con el tema escogido, y el 17% por ciento se
encuentran cerca habiendo seleccionado el nivel de acuerdo 4. Por lo tanto, podemos
corroborar que introducir contenidos como las preposiciones de lugar, il y a o las
direcciones en el conocimiento de ciudades reales de la francofonia es una idea bien

recibida por los alumnos.

Los resultados de la figura 8 no son, sin embargo, tan positivos. Un 42% de los
alumnos se muestra neutrales ante la afirmacion de que la cantidad de contenidos ha
sido desproporcionada, lo que no refleja una reaccién positiva generalizada. Aun asi,
aquellos que se inclinan al desacuerdo con esta afirmacion conforman otro 42%,
mientras que los que se muestran muy de acuerdo suman tan solo un 16%. Por lo tanto,
el vaciado general es que la cantidad de contenidos no ha parecido desmesurada pero si
existe una inclinacion a que ha podido ser mayor de lo deseada. Esto abre las puertas a
la opcion de reducir los contenidos léxicos y gramaticales de esta propuesta o modificar
su distribucion para permitir a los alumnos centrarse mejor en aquellos que se impartan
con el fin de evitar una sobrecarga de informacion que desencadene una pobre
asimilacion.

Dos de las afirmaciones esenciales de esta encuesta son también He aprendido
contenidos gramaticales y de vocabulario gracias a estas clases y He aprendido
contenidos culturales gracias a estas clases, pues tienen la finalidad de confirmar si
esta SA no se ha limitado a ser entretenida y adecuada para los alumnos, sino si
constituye realmente una forma de aprender aquellos contenidos que esta pretende

transmitir. Los resultados fueron realmente alentadores.

Figura 9. He aprendido contenidos gramaticales y de vocabulario gracias a estas

clases. 1-5, siendo 1 nada de acuerdo y 5 totalmente de acuerdo.
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Figura 10. He aprendido contenidos culturales gracias a estas clases. 1-5, siendo 1

nada de acuerdo y 5 totalmente de acuerdo.

De estos resultados deducimos que, segun los alumnos encuestados, la SA ha
logrado hacerlos asimilar tanto aquellos contenidos linglisticos como los culturales. La
Unica diferencia entre los resultados ante ambas afirmaciones es que en la figura 10,
donde se recogen los porcentajes correspondientes al aprendizaje de contenidos
culturales, se muestran unas cifras mas polarizadas que en la figura 9, referente a los
contenidos linguisticos. Es decir, que parece haber mas consenso en la idea de haber
aprendido vocabulario y gramaética y algo mas de diferencia en los contenidos sobre
paises, ciudades y cultura, donde un 73% afirman con mucha seguridad haberlos
adquirido pero un 8% ha permanecido en el nivel 3. Esto puede deberse a que los
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contenidos culturales pueden depender mas del interés propio y de si se ha atendido a
las presentaciones de las ciudades, mientras que el vocabulario y la gramatica han sido
trabajados de la misma forma por todos mediante las distintas actividades. En este caso,

esta ligera diferencia entre los resultados seria completamente logica.

Es interesante, asimismo, contemplar los resultados de la tarea final. A pesar de
ser bien recibida por los alumnos, que mostraron indices de motivacion y de
participacion destacables, fue evidente que cerca de la mitad de ellos no invirtio el
esfuerzo necesario en ella. Los dibujos o planos, por lo general, si reflejaron creatividad
y esmero, aunque con varias excepciones. Incluso alumnos que afirmaban no tener
seguridad para dibujar entregaron productos muy bien trabajados. Sin embargo, la parte
escrita de la tarea si mostré resultados pobres generalizados. Muchos alumnos
redactaron un numero demasiado escaso de oraciones, muy breves y siguiendo siempre
la misma estructura, sin emplear, por ejemplo, preposiciones de lugar o direcciones y
utilizando muy poco vocabulario. Ademas, en varios casos las oraciones o redacciones
presentaban una amplia cantidad de errores ortograficos o gramaticales que
evidenciaban que no se habia consultado el material que se tenia ni se habia rescatado lo
aprendido y practicado en actividades anteriores. Por estas razones, consideramos
necesario reforzar las directrices en nuestro apartado de propuesta de mejora para

esmerarnos en alcanzar mayores niveles de rendimiento.
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5. PROPUESTA DE MEJORA

En este apartado analizamos de qué maneras se puede modificar y perfeccionar nuestra
propuesta para abordar los distintos problemas o resultados mas negativos y crear un
producto final mas completo y adecuado. Las modificaciones que consideremos
necesarias serdn plasmadas en la SA definitiva, Nous voyons et lisons les villes de la
francophonie (anexo I1).

Con respecto al nimero de contenidos, que ha parecido excesivo a una parte del
alumnado, la solucion puede ser compleja si no queremos mermar drasticamente las
posibilidades de la propuesta. Eliminando alguno de los bloques de gramatica que
hemos visto, se reduce considerablemente el abanico de actividades y ejercicios, y
muchos de las que han sido llevadas a la practica tendrian que ser eliminados o
cercenados. Esto no deja de ser una posibilidad, pero si tratamos de no perder riqueza y
oportunidades, una manera de aligerar la carga de contenidos puede ser simplemente
aumentar la SA en una o dos sesiones mas para que estos no aparezcan de forma
condensada. Se podria también reducir la lista de vocabulario, aungue hemos
considerado que todas las palabras que lo componen son relevantes en cuanto al
contenido.

En el analisis de los resultados observamos que el &mbito de las ciudades de la
francofonia tuvo un buen recibimiento entre los alumnos, pero que se podria ain
aumentar su interés por este, pues la encuesta tuvo respuestas positivas, pero algo por
debajo de las referidas a otros aspectos de la SA. Por lo tanto, es interesante aplicar
medidas que refuercen la motivacion de los alumnos por conocer el mundo francéfono y
sus ciudades mas representativas. Puede resultar idoneo introducir un mayor trabajo de
investigacién autonoma sobre ciudades y paises francdfonos en otras sesiones y

actividades previas a la intervencién del docente para impulsar la curiosidad.

Una forma de hacer el tema mas atractivo aumentando la participacion del
alumnado es la ludificacion. Si bien las actividades sobre el cuento tienen un corte
ludico, también puede ser beneficioso realizar otras que se centren de forma mas
especifica en el juego, sin renunciar a los recursos que hemos escogido para nuestra
propuesta. Una opcion es la de realizar un juego de mesa a partir de la visualizacion de
un nuevo video. Para ello, hemos seleccionado el video Les plus grandes villes

francophones du monde !, que sera visualizado dos veces a velocidad de 0,75 y con
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subtitulos en francés. Se ayudara a los alumnos con aquellas palabras mas complicadas
y estos tendran acceso a €l para visualizarlo mas veces si cuentan con dispositivos. Por
grupos de cuatro miembros, realizaran un juego de la oca (anexo 1 del anexo I1) en el
que responderian a preguntas sobre el contenido del video (localizacion de las ciudades,
poblacién, informacion adicional, ...). Cuando fallen, deberan retroceder a la casilla en
la que se hallaban anteriormente. Ademas, contara con casillas como retour a la case
départ. De esta forma, interactuar a partir del video sera mas ameno que intercambiar y
escribir oraciones, y se brindara la oportunidad de visualizar un nuevo video y conocer
mas ciudades. Al emplear este nuevo video y dedicar tiempo a la actividad, hemos
decidido eliminar el video de vocabulario que empleamos en la propuesta inicial,
LECON 19: APPRENDRE LE NOM DES LIEUX DE LA VILLE, por conllevar
demasiada extension de tiempo incluirlos los dos. Este ultimo puede, sin embargo,
incluirse como material alternativo o, en caso de que los alumnos tengan acceso a una
plataforma digital educativa como Google Classroom, subiéndolo a ella para su consulta

individual.

Para impulsar una mayor involucracion en los contenidos culturales se pueden
incluir labores de deduccion y de investigacion en las sesiones en las que se introducen
las ciudades y se apela al conocimiento previo. Antes de realizar preguntas sobre
aquello que conocen, se puede proyectar un video o iméagenes de la ciudad
correspondiente realizando preguntas como ¢ Sabes qué ciudad es esta? ¢ Qué continente
parece? Luego, una vez dado o averiguado el nombre de la ciudad en cuestion, deberan
buscar informacion sobre ella en sus dispositivos, teniendo en cuenta que el centro en
que se aplica esta propuesta, el Colegio Decroly, tiene a disposicion de todos los
alumnos tabletas digitales para utilizar en el aula. Gracias a este hecho, los alumnos
podrén recopilar algunos datos por su cuenta sobre Quebec y Antananarivo en sus
respectivas sesiones y anotar algo que les haya llamado la atencién durante su busqueda.
A continuacion, se realizaran las demas preguntas que habiamos programado. De esta
manera, se impulsaran la investigacion y la autonomia a la hora de conocer las ciudades,
ya que hemos comprobado que los conocimientos previos del alumnado sobre estas son

muy escasos.

Es importante, igualmente, mejorar la tarea final, que tal y como fue llevada a la
practica tuvo un muy buen recibimiento, pero no se observo el nivel de esfuerzo

esperado y muchos alumnos se limitaron a cumplir pobremente con las pautas basicas
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de la tarea sin elaborar oraciones variadas o cometiendo demasiados errores. Esto puede
deberse a que las pautas eran difusas y flexibles con el fin de propiciar la autonomia. Al
analizar los resultados, hemos considerado pertinente mejorar las directrices de dicha
tarea para asegurarnos de que es realizada con un mayor seguimiento y con mejores

productos finales.

En primer lugar, para asociar esta tarea a la francofonia, lo cual hemos
considerado pertinente para realizar un mayor acercamiento al tema, se especificara que
las ciudades que inventen para la tarea deberan estar inspiradas en una ciudad real de los
paises francdfonos que no hayamos trabajo en clase, dando la oportunidad de que se
combinen elementos inventados por los propios alumnos con la informacion real que

tendran que buscar para que tengan asi mas sobre lo que redactar.

A continuacion, se especificara a los alumnos que el plano o el paisaje que
dibujen debera al menos estar coloreado e incluir obligatoriamente nombres propios en
algunos de sus elementos, como pueden ser los nombres de calles, parques o rios. Se les
indicard de manera clara que deben aparecer al menos diez lugares o instalaciones
distintas, y se especificard que en las oraciones deben emplear todo lo que se ha
aprendido, y que no repitan mas de tres veces un tipo de oracién, alternando el verbo
voir, la estructura il y a y las indicaciones de algunas direcciones. Tendran también que
emplear al menos tres preposiciones de lugar. Aunque la intencion inicial de esta tarea
era la de proporcionar libertad y autonomia para evitar el empleo forzado de los
contenidos, de esta manera nos aseguramos de que realmente se esfuercen en escribir,

pues les es necesario un impulso méas contundente.

Se les solicitard, ademas, realizar un video que recoja alguna parte del proceso
de elaboracion. Podran filmar, por ejemplo, el momento en el que comienzan a
planificar o dibujar la ciudad o en el que deciden qué describir sobre ella. Asi, la
expresion oral tendra lugar en la propia creacién de la ciudad. En la presentacién de
diapositivas que tendran que entregar una vez terminada la ciudad y la redaccion,
deberan dedicar una diapositiva final a aportar algo de informacion sobre la ciudad real

en la que se han inspirado.

Otro punto interesante para afadir a esta propuesta de mejora es aumentar la
participacion y la autonomia en las explicaciones o introducciones de contenidos

gramaticales. Hemos tratado de involucrar a los alumnos, pero consideramos que hay
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numerosas opciones para fomentar mejor el aprendizaje activo y autonomo. Para ello,
hemos decidido incluir ejercicios que ayuden a los alumnos a adivinar las palabras
francesas para las preposiciones de lugar. Se comenzaria dibujando, tal y como hicimos
en la puesta en préactica, los distintos prismas con pelotas en distintas posiciones y se
preguntaria a los alumnos qué significa cada dibujo en espafiol (al lado, delante...). A
continuacidn, se daria una ficha (anexo 5 del anexo Il) con las preposiciones en francés
sin especificar su significado junto una serie de pistas como cette préposition est
similaire, a I'écrit, au verbe ‘bailar’ en francais para dans para que los alumnos traten

de unir las distintas proposiciones con sus pistas.

A esta propuesta de mejora queremos afadir también alternativas que no
incluiremos en nuestra SA pero que funcionarian como otras posibilidades. Una
alternativa interesante para trabajar con el cuento es emplear uno nuevo con actividades
similares. Aunque afadir esta nueva opcion sin retirar el cuento sobre Antananarivo
daria lugar a una SA demasiado extensa, hemos considerado oportuno contemplarla en
esta propuesta como reflejo de las posibilidades que pueden surgir del empleo de otros
cuentos. Tras partir de una presentacion oral y participativa de la ciudad con
diapositivas de imagenes, empleariamos el cuento Le Petit Chaperon rouge a Kinshasa
(anexo 1), una adaptacion de las versiones de los sitios web 1l était une histoire y Lire en
francais facile. Esta adaptacion realizada por el docente ha consistido en simplificar la
gramatica, trasladando la mayoria de las formas verbales al presente de indicativo, en
eliminar algunas oraciones complejas y en extrapolar el cuento a Kinshasa con la
finalidad de conocer esta ciudad como alternativa a Antananarivo. Se han incluido los
nombres de algunos sitios y se han cambiado términos para adaptarlos a la realidad local
de Kinshasa, como bois por forét tropicale o loup por crocodile. La dinamica seria la
misma que la seguida con el cuento de Antananarivo: el texto seria leido en voz alta por
turnos, ayudando a comprender cada oracion, se incluiria una pequefia tabla del
vocabulario importante desconocido, y la narracion se veria interrumpida por ejercicios

y actividades que introduzcan la participacion de los alumnos en la historia.

Caperucita viviria fuera de Kinshasa mientras su abuela si se encuentra en dicha
ciudad, razén por la cual deberia dirigirse alli. La primera actividad durante la lectura
seria elegir, de entre cuatro descripciones de ciudades, cual es Kinshasa segun los datos
que se habrian compartido previamente en la presentacion de la ciudad. Esas

descripciones incluirian urbes de caracteristicas muy distintas en cuanto a clima, tamafio
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o0 poblacion, cultura, idiomas hablados... Se leerian en alto y, una vez seleccionada la
descripcion de forma individual por los alumnos, seria corregida en voz alta
conjuntamente. Al llegar a la ciudad, la siguiente actividad incluiria un plano con calles
y lugares emblematicos de Kinshasa y tres rutas de llegada a la casa de la abuela que
pasan por ellos. En este punto, los alumnos deberian identificar la ruta correcta y
dibujarla en el plano. Tras terminar la historia se realizaria la Gltima actividad, en la que,
al igual que con Hanitra et Mathieu a Madagascar, los alumnos deberian escribir las
indicaciones de una ruta de vuelta a la casa de Caperucita partiendo del plano. Como
podemos observar, las actividades siguen un esquema similar a las propuestas para
trabajar con Antananarivo, pero funcionan como ilustracion de las posibles variaciones
que pueden llevarse a cabo y de como el cuento puede emplearse para conocer ciudades

mediante numerosas actividades de este tipo que amenicen la lectura.

Otra alternativa afiadida a esta propuesta de mejora, pero que no hemos incluido
en la SA, es una manera de abordar la afirmaciéon de numerosos alumnos de que hablar
por parejas de lo que veian en el video y transcribir las oraciones les parecié una labor
tediosa. Esta alternativa seria afiadir una nueva sesion en la que los alumnos puedan
seleccionar, libremente, un video en el que se observen distintos lugares de cualquier
ciudad francofona y se lo ensefien a un comparfiero indicando los sitios emblematicos
que identifican tras haberse informado. Luego, ese mismo compafiero haria lo mismo
con el video que hubiera elegido. Cada uno escribiria alguna de las oraciones de su
compafiero indicando la ciudad y los monumentos que su compariero le ha presentado
para su posterior entrega. Asi, esta actividad afiade el conocimiento de mas ciudades
mediante los videos, evitando limitarnos solo a dos videos y dos urbes. Ademas, es mas
amena y completa que la que fue llevada a cabo, en la que las parejas debian hablar y
transcribir lo que habian visto en el video de Quebec, que ya habia sido previamente
trabajado como gran grupo, lo cual podia resultar repetitivo, teniendo en cuenta la poca
predisposicion que muestra el alumnado, en general, hacia aquellas actividades en las

que haya que escribir.

52



CONCLUSIONES

De las conclusiones extraidas de este TFM destacamos las relacionadas con los recursos
del video y del cuento. EI balance final que hacemos es positivo: tal y como
esperdbamos, la estimulacion visual del video ha facilitado el acceso a los
conocimientos culturales y geograficos y ha animado a la intervencion oral. Por su
parte, el cuento y su tratamiento participativo han hecho de la lectura una labor amena

para el alumnado.

El video sobre Quebec despert6 curiosidad y admiracion por la ciudad, muchos
discentes hicieron comentarios sobre su belleza y plantearon preguntas. Al realizar la
actividad que giraba en torno a identificar en el video los lugares presentados
anteriormente, los alumnos acumulaban sus manos alzadas para intervenir en francés, y
emplearon de manera adecuada las estructuras necesarias. Esto ilustra como ensefiar un
lugar con iméagenes en movimiento y con sonido permite acercar a los alumnos a
distintas ubicaciones y monumentos mediante una experiencia de viaje visual que se
combina con actividades que requieren el empleo del francés. Esto abre un amplio
abanico de posibilidades que se extienden més alla de los videos realizados con
objetivos didacticos y muestra como distintos tipos de contenido audiovisual pueden

ser, correctamente empleados, un medio idoneo para las clases de FLE.

Sin embargo, cabe mencionar que ha habido algunas dificultades. EI principal
obstaculo fue la seleccién de los videos, pues estos debian ser atractivos, mostrar
suficientes lugares de las ciudades y tener una duracion adecuada. La busqueda de
videos sobre ciudades africanas fue complicada, ademas, porque el material en internet
es mMas escaso, mientras que en cuanto a Quebec resulté mas sencilla. De igual manera,
supone un desafio confeccionar las actividades de forma adecuada teniendo en cuenta
que decidimos emplear un video originalmente no didactico en el caso de Quebec. Por
lo tanto, habia que tener en cuenta distintas variables: adecuacion técnica y artistica del
video, contenidos de la ciudad presentes en él y tipo de actividades o ejercicios posibles.
Sin embargo, con planificacion e ideando y descartando tipos de actividades, el
producto final fue bueno. Podemos afirmar, por esta razén, que las dificultades que

plantea este recurso compensan con los resultados.

El cuento, aunque no fuese uno de los recursos mas valorados por los alumnos,

despertd también su interés en la historia que narraba y en la ciudad en la que estaba
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ambientado. Esto quiere decir que, a pesar del recelo inicial de muchos discentes hacia
la lectura, gracias a la elaboracion de actividades amenas y que animen a la
participacion, se les puede motivar. Hemos comprobado, también, que el cuento es un
género idoneo para el acercamiento de lo literario al aula de FLE. Aunque en nuestra
propuesta hemos empleado textos adaptados o creados y sencillos, debido
principalmente al nivel de los alumnos, estos funcionan como una puerta a la ficcion y a

la lectura en dicha lengua.

Las dificultades generadas por el empleo del cuento se dividieron en distintos
pasos. En un principio fue complicado elegir entre textos originales, adaptados o
propios, por las razones que comentabamos en el capitulo sobre el Marco Teorico.
Debido al nivel de los alumnos de 1°ESO, decidimos redactar un cuento propio, pues los
que consultamos eran extensos y complejos. Una vez decidido, la siguiente dificultad
fue planificar como insertar la ciudad y sus monumentos en el cuento de forma natural y
sin aumentar el nivel de complejidad. Finalmente, fue un reto, también, confeccionar las
actividades y los ejercicios para permitir practicar los contenidos. Estas dificultades son
similares a las enfrentadas al seleccionar el video y realizar sus actividades, pero, tal y
como ocurrio en ese caso, con planificacién y opciones descartadas, hubo éxito en la

aplicacion en el aula.

La puesta en practica de nuestras actividades nos ha permitido observar no solo
los inconvenientes o dificultades de la propuesta en si misma o de los recursos, sino
también las carencias que tiene el alumnado actualmente y la importancia de mejorar
numerosos aspectos tanto en clase de FLE, como en la educacion en un sentido mas
amplio. Una de las cuestiones que mas ha atraido nuestra atencion es el rechazo que
sienten los alumnos hacia la escritura y hacia la lectura. Es positivo que muestren
predisposicion a las intervenciones orales, que son uno de los pilares basicos en el
proceso de ensefianza aprendizaje de una lengua, pero relegar la expresion escrita es
inconcebible. Existe un recelo generalizado hacia las actividades que no se limitan a la
escritura de palabras inconexas, sino que exigen la redaccion de oraciones o0 textos. Esto
lo observamos en las objeciones que muchos discentes expresaron sobre las actividades
de escribir las oraciones pronunciadas por su pareja o el poco esfuerzo en la parte
escrita de la tarea final. Sin embargo, si escribieron con motivacion las indicaciones
para la ruta de vuelta en la actividad del cuento de Antananarivo. Por lo tanto, es

observable que ese rechazo puede ser paliado de forma progresiva, insertando la
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escritura en actividades que sean amenas y que tengan otros objetivos mas alla de la
estricta redaccion. Asi, se ayuda a los alumnos a concebir la escritura como parte de
otras labores interesantes y no como una tarea forzada. Es esencial continuar buscando
estrategias que fomenten la aficién no solo a la lectura, sino también a la escritura,
especialmente en una lengua como el francés, donde la distancia entre el sistema
ortografico y el fonético crea confusion y dificultades en el alumnado. Se trata de un
reto que los docentes deben enfrentar en todos los &mbitos y materias.

Otra carencia muy significativa que hemos percibido es la referida a los
conocimientos socioculturales y geograficos. Los alumnos expresan una clara
desvinculacion entre la lengua y las culturas de los pueblos que la hablan, donde
incluimos los conocimientos geograficos. Esto no solo disminuye el interés que puedan
sentir por ella y la utilidad que crean que tiene, sino que ademas no permite un
aprendizaje integro de ella. Estas carencias se suman a otras en la cultura general, pues
los alumnos no sabian distinguir una iglesia de una mezquita o conocian muy poco de la
historia colonial mundial, como ejemplos muy ilustrativos. La asignatura de FLE es una
gran oportunidad para divulgar la cultura no solo de la francofonia, sino global. La
extension y diversidad de la lengua francesa y sus culturas permiten establecer puentes
con todos los continentes y con numerosos pueblos. EI conocimiento de estos da acceso
al tratamiento de las costumbres y de las religiones, del arte, de la geografia y del clima,
o de la historia. Por lo tanto, podemos afirmar que el aula de FLE puede concebirse
como un espacio interdisciplinar en el que una de las lenguas méas habladas del mundo
funciona como conexién entre diversos campos del conocimiento. Es esencial recordar
esto, tanto en FLE como en otras lenguas extranjeras, para construir un futuro en el que
los idiomas se conciban no solo como una forma de comunicacion, sino también como
una fuente de sabiduria, hecho que es sabido pero que no esta presente en la conciencia
del alumnado en estas edades.

Nuestra propuesta ha servido, asimismo, para comprobar como reaccionan los
alumnos a las explicaciones de gramatica y a la introduccion de vocabulario que no se
limitan a la exposicion del docente con un papel pasivo de los estudiantes. Al convertir
estas explicaciones en ejercicios participativos y con matices deductivos, rozando la
naturaleza de una adivinanza, se da lugar a la aparicion de la curiosidad entre los
discentes, que pasan de ser meros observadores a participes del aprendizaje. Practicas

simples como la entrega de una ficha de vocabulario incompleta para rellenar con la
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presentacion de imagenes, la ficha para averiguar mediante pistas las preposiciones de
lugar o la construccion de las indicaciones de direccidn en la pizarra a partir de palabras
y dibujos, han convertido las explicaciones e introducciones de contenido en pequefios

retos para el alumnado, que se ha mostrado motivado y atento.

Para concluir, podemos afirmar que este TFM abre las puertas a futuras
propuestas que indaguen mas en los recursos que hemos empleado. Seria interesante
plantear una propuesta similar con el cuento seleccionando un texto auténtico y no
adaptado o de elaboracion propia, aunque esta opcidén sea mas adecuada para cursos
superiores a 1°ESO. Se pueden explorar mejor las posibilidades de actividades
interactivas que hagan al alumno estar inmerso en el video que ve o el cuento que lee,
ya que nosotros hemos planteado algunas, pero, en futuros trabajos, pueden ampliarse
las opciones considerablemente. Este trabajo incita, ademas, a una mayor exploracion
de las oportunidades brindadas por los videos no didacticos y los videos sin texto como

recursos completamente validos para un aula de FLE.
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ANEXOS
ANEXO |

Le Petit Chaperon Rouge a Kinshasa.

Chaperon Rouge est une petite fille. Sa mere a fait un petit chaperon rouge pour elle, et
tout le monde 1’appelle le Petit Chaperon Rouge.

Un jour sa mere lui dit : « Va voir ta grand-meére parce qu'on me dit qu'elle est malade,
porte-lui une galette et ce petit pot de beurre. » Le Petit Chaperon Rouge part pour aller
chez sa grand-mére, qui habite a Kinshasa.

Elle passe par la forét tropicale et, pres du Lac Ma Vallée, elle rencontre le crocodile,
qui veut la manger ; mais il ne la mange pas parce qu'il y a d'autres animaux dans la
forét, comme des €léphants. 1l lui demande ou elle va ; Chaperon Rouge, qui ne sait pas
qu'il est dangereux de s'arréter a ecouter un crocodile, lui dit : « Je vais voir ma mere-
grand, et lui porter un panier avec des bananes plantains. »

— Est-ce qu’elle habite loin ? lui dit le loup.

— Oh ! oui, dit le petit Chaperon rouge, elle habite dans le District de la Lukunga, au
bord du Fleuve Congo.

— Je veux aller la voir aussi, dit le crocodile. Je vais par ce chemin ici, et toi par ce
chemin-1a, et nous verrons qui arrive plus tot »

Le crocodile court par le chemin qui est le plus court, et la petite fille va par le chemin
le plus long.

Le crocodile arrive a la maison de la grand-meére : Toc, toc. « Qui est la ?

— C'est votre petite fille le Petit Chaperon rouge (dit le crocodile avec la voix de
Chaperon Rouge) qui vous apporte un panier avec des bananes plantains que ma mére
VOous envoie. »

La bonne mere-grand, qui est dans son lit parce qu’elle est malade, dit : « Ouvre la porte
»

Il entre et il se jette sur la bonne femme, et la dévore rapidement, il a trés faim. Ensuite,
il ferme la porte et il se couche dans le lit de la grand-mére et Chaperon Rouge arrive :
Toc, toc. « Qui est 1a ? »

« C'est votre fille le petit Chaperon rouge, qui vous apporte un panier avec des bananes
plantains que ma mere vous envoie. » Le crocodile dit : « ouvre la porte ». Le petit

Chaperon rouge ouvre la porte et entre.
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Le crocodile lui dit : « Mets le panier sur la table et viens te coucher avec moi. » Le
Petit Chaperon Rouge va au lit, et elle dit : « Ma grand-mere, que vous avez de grands
bras !

— C'est pour mieux t'embrasser, ma fille.

— Ma grand-meére, que vous avez de grandes jambes !

— C'est pour mieux courir, mon enfant.

— Ma grand-mere, que vous avez de grandes oreilles !

— C'est pour mieux écouter, mon enfant.

— Ma grand-meére, que vous avez de grands yeux !

— C'est pour mieux voir, mon enfant.

— Ma grand-meére, que vous avez de grandes dents !

— C'est pour mieux te manger. »

Juste apres, le méchant crocodile mange le Chaperon Rouge.

Heureusement, dans la rue, il y a une femme qui vend des fruits et elle entend ce qui se
passe. Elle donne au loup un morceau de manioc empoisonné qui l'endort. Puis, la
femme ouvre le ventre du crocodile et en sort le Petit Chaperon Rouge et sa grand-mere.
Maintenant le Petit Chaperon Rouge peut rentrer a la maison ! Pour terminer cette
histoire, aidons-la a y retourner !

MORALITE

Faites attention, des enfants

Les crocodiles les plus aimables, Sont les plus dangereux
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ANEXO II

Nous voyons et lisons les villes de la francophonie
Situacion de Aprendizaje

DATOS TECNICOS DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

Autoria: Daniel Gonzalez Luis

Centro educativo: CPEIPS Colegio Decroly Tenerife

Tipo de situacion de aprendizaje: Tareas Area/Materia: Segunda Lengua Extranjera

Estudio: 1°ESO (LOMCE) (Francés) (SSGNO1)

IDENTIFICACION

Sinopsis: Esta SA ha sido concebida para introducir, simultdneamente, en el aula de FLE los contenidos necesarios para describir una ciudad, desplazarse por
ellay acercarse a la cultura y geografia de la francofonia mediante la visita virtual a urbes que forman parte de esta. Asi, se pretende contextualizar el
aprendizaje de contenidos léxicos y gramaticales, sustituyendo las referencias a ciudades genéricas y abstractas por ciudades reales que permitan adquirir
conocimientos culturales. Para ello, se emplearan los recursos del cuento y el video.

Justificacion: La desvinculacion entre el aprendizaje de una lengua y el conocimiento de sus contextos culturales, sociales, geogréaficos e historicos es un
hecho que denota carencia extendida de concepciones metodoldgicas. Por lo tanto, con la intencion de afrontar dicho problema, esta SA contempla dichos
contenidos como una parte esencial en el aula FLE, presentandolos no como un bloque de conocimiento independiente, sino como un contenido mas de la
lengua que puede aprenderse junto a contenidos léxicos y gramaticales.

Con este fin, se han seleccionado los dos recursos principales para evitar la monotonia en el aula y observar la eficacia de cada uno de ellos. Con el video se
pretende crear una experiencia visual de acercamiento a las ciudades y comprobar las posibilidades de explotacion de los videos que no cuentan con texto.
Con el cuento se busca hacer la lectura mas atractiva para el alumnado que muestra cierto rechazo hacia ella, creando a partir de la narracion una serie de
actividades amenas y ludicas. Al alternar estos dos recursos, se crea una SA variada que permite practicar la expresion y la comprension, tanto oral como
escrita, de formas diversas.
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FUNDAMENTACION CURRICULAR

Criterio/os de evaluacién: Segunda Lengua Extranjera (Franceés)

Cddigo: Descripcion: Comprender el sentido general y la informacion esencial en textos orales sencillos, breves y bien estructurados,
SSGNO01C01 que traten sobre asuntos practicos de la vida diaria o sean de interés propio, con la finalidad de participar con
progresiva autonomia en situaciones cotidianas en los ambitos personal, publico y educativo.

Competencias: | Con este criterio se pretende constatar que el alumnado como agente social es capaz de identificar y extraer la informacién global e

CL, CD, CSC | informacién especifica esencial en textos orales transmitidos de viva voz o por medios técnicos (portales de video, medios audiovisuales
procedentes de Internet u otros entornos, etc.), como en conversaciones informales y en indicaciones, anuncios, mensajes y comunicados, al
igual que es capaz de identificar lo esencial en programas de television (p. ej. noticias, documentales o entrevistas), cuando las imagenes
constituyan gran parte del mensaje, asi como en transacciones y gestiones cotidianas (p. ej. en hoteles, centros de ocio, tiendas), siempre que
todos ellos contengan léxico muy comun y estén articulados a velocidad lenta, en lengua estandar y en un registro informal o neutro,
apoyandose en recursos verbales y no verbales para inferir los significados de palabras y expresiones que desconoce. De la misma forma, se
busca comprobar que distingue las funciones y propdsitos comunicativos mas relevantes, empleando para ello sus conocimientos respecto a
los constituyentes y a la organizacion de los elementos morfosintacticos mas comunes, asi como sobre los patrones discursivos de uso méas
habitual (introduccion, cambio tematico, y cierre textual) y sobre un limitado repertorio de patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de
entonacion. Con todo ello, se pretende comprobar que el alumnado es capaz de aplicar sus conocimientos sobre elementos linglisticos de
uso mas comun y de emplear de forma basica tanto recursos tradicionales como las TIC para recabar informacion, realizar tareas sencillas,
adquirir conocimientos sobre aspectos relacionados con otras materias, 0 sobre asuntos cotidianos, conocidos o de su interés, asi como para
escuchar por placer y entretenimiento, mostrando respeto a las ideas y opiniones de los demas.

Criterio/os de evaluacion: Segunda Lengua Extranjera (Francés)

Cddigo: Descripcion: Producir textos orales breves, sencillos y de estructura muy simple, adecuados al receptor y al contexto, y que
SSGNO01C03 | traten sobre asuntos cotidianos y conocidos, o de su interés, con la finalidad de comunicarse con progresiva
autonomia en situaciones de comunicacion social en los &mbitos personal, publico y educativo.
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Competencias:
CL, CD, CsC

A traveés de este criterio se persigue comprobar que el alumnado como agente social es capaz de producir textos, tanto cara a cara como por
medios técnicos (portales de video, medios audiovisuales procedentes de Internet u otros entornos, etc.), como dialogos, presentaciones o
exposiciones (p. ej. describir a su mejor amigo, dar un parte meteoroldgico), ensayados preferiblemente en pareja o en pequefios grupos, en
los que emplea Iéxico y estructuras morfosintacticas muy simples para ofrecer informacién, opiniones, hacer invitaciones, etc., y en los que
usa un registro informal o neutro, pronunciando y entonando de manera lo bastante comprensible, aunque resulte evidente el acento
extranjero o cometa errores de pronunciacion. De la misma manera, se pretende constatar que respeta la funcion y el propdsito comunicativo
mediante el uso de sus exponentes mas comunes, empleando patrones discursivos y elementos de organizacién textual sencillos y muy
frecuentes (conectores, deixis, yuxtaposicion, interjecciones, repeticion léxica, etc.) para que el texto ofrezca la suficiente cohesion y
coherencia interna. Con todo ello, se pretende comprobar que el alumnado es capaz de aplicar sus conocimientos sobre elementos
linglisticos de uso mas comun y de emplear de forma bésica tanto recursos tradicionales como las TIC para producir textos orales
monoldgicos en los que comunica conocimientos sobre asuntos cotidianos y conocidos, o sobre aspectos relacionados con otras materias, 0
que sean de su interés, y en los que sigue unas directrices establecidas, observando las normas de cortesia basicas y mostrando respeto a las
ideas y opiniones de los demas.

Criterio/os de evaluacion: Segunda Lengua Extranjera (Frances)

Cadigo:
SSGNO01CO07

Descripcion: Aplicar las estrategias méas adecuadas para comprender la idea general, los puntos mas relevantes y la
informacion esencial de textos bien estructurados, sean manuscritos, en formato impreso o digital, con el fin de
responsabilizarse gradualmente de su propio aprendizaje, desarrollar su autonomia y aprovechar el enriquecimiento
mutuo que supone el aprendizaje en grupo.

Competencias:
AA, SIEE

Con este criterio se pretende comprobar que el alumnado como aprendiente autbnomo es capaz de aplicar estrategias (movilizacién de
informacion previa, formulacion de hipotesis sobre contenido y contexto...) para comprender mensajes escritos breves y sencillos
(instrucciones generales y claras, correspondencia personal , el sentido general y algunos detalles importantes de textos periodisticos muy
breves o lo esencial de paginas Web , etc.) que versen sobre temas familiares, de interés personal o educativo. Todo ello con el fin de que el
alumnado asuma paulatinamente un papel preponderante en su propio aprendizaje, adquiera autonomia y aproveche el enriquecimiento
mutuo que supone el aprendizaje en grupo.

Criterio/os de evaluacion: Segunda Lengua Extranjera (Frances)
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Cddigo:
SSGNO01C09

Descripcion: Aplicar las estrategias adecuadas para redactar textos breves, sencillos y con una estructura simple, sean manuscritos,
impresos o en formato digital, con el fin de responsabilizarse gradualmente de su propio aprendizaje, desarrollar su autonomia y
aprovechar el enriqguecimiento mutuo que supone el aprendizaje en grupo.

Competencias:
AA, SIEE

Con este criterio se pretende comprobar que el alumnado como aprendiente autbnomo es capaz de aplicar estrategias (copiar formatos,
formulas y modelos convencionales propios de cada tipo de texto, evaluacion, autocorreccion...) para elaborar textos escritos (cuestionarios
con informacidn bésica, notas y mensajes, correspondencia personal, etc.), sobre temas conocidos en situaciones familiares o del propio
interés. Todo ello con el fin de que el alumnado asuma paulatinamente un papel preponderante en su propio aprendizaje, adquiera autonomia
y aproveche el enriquecimiento mutuo que supone el aprendizaje en grupo.

Criterio/os de evaluacion: Segunda Lengua Extranjera (Frances)

Cadigo:
SSGNO01C10

Descripcion: Aplicar a la comprensién y produccion del texto conocimientos socioculturales y sociolingiisticos basicos y
significativos de los paises donde se habla la lengua extranjera, respetar algunas convenciones comunicativas
elementales, mostrando un enfoque intercultural y una actitud de empatia hacia las personas con cultura y lengua

igual o distinta, y desarrollar una visién creativa y emocional del aprendizaje propiciadora de la motivacién y del
pensamiento efectivo y divergente, con el fin de identificar la lengua extranjera como vehiculo para el entendimiento
entre los pueblos y de contribuir al pleno desarrollo personal, creativo y emocional del individuo.

Competencias:
CL, CSC, SIEE,
CEC

Con este criterio se pretende comprobar la capacidad del alumnado como hablante intercultural de identificar aspectos esenciales de la
cultura a la que accede a través de la lengua extranjera por diferentes medios (Internet, peliculas, revistas juveniles, contacto directo con
hablantes de la lengua, etc.), como aquellos relativos a las peculiaridades sociolingtisticas (p.ej. lenguaje gestual), a la vida cotidiana
(habitos de estudio, actividades de ocio, rutinas diarias, etc.), a las condiciones de vida y entorno, a las relaciones interpersonales (entre
hombres y mujeres, en la familia, en el centro educativo, en los centros de ocio...), a las convenciones sociales (p.ej. normas de cortesia), a
algunos aspectos geogréaficos e historicos relevantes y a las diferentes representaciones artisticas (cine, musica, literatura, etc.), asi como su
capacidad de incorporar estos elementos de la misma a sus producciones. Por otro lado, este criterio determina la capacidad del alumnado
para reflexionar sobre las diferencias y similitudes mas significativas existentes entre la lengua y la cultura propias y las de la lengua
extranjera, valorando la lengua y la cultura extranjera como medio de adquirir estrategias y saberes de utilidad para su crecimiento personal,
emocional y académico. Asimismo, se pretenden constatar en el alumnado actitudes de interés, deferencia y tolerancia relativas a las
variedades sociales, linguisticas y culturales, teniendo en cuenta la multiculturalidad y el multilingtismo existentes en Canarias. Por ultimo,
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este criterio pretende que el alumnado como sujeto emocional y creativo, desde sus centros de interés, demuestre motivacion y sentimientos
positivos que permitan un desarrollo creativo y emocional favorable, a través de diferentes experiencias, recursos, contextos,
representaciones artisticas y culturales en todas sus dimensiones (el cine, el teatro, la musica, la danza, la literatura, la pintura...)
gestionando su estado de animo y participando activamente en situaciones de aprendizaje, con el fin de favorecer su pleno desarrollo en los
ambitos personal, social y educativo.

FUNDAMENTACION METODOLOGICA/CONCRECION

Modelos de ensefianza: ensefianza directa, modelo de organizadores previos, modelo deductivo, investigacion guiada

Fundamentos metodolodgicos: Esta SA se basa en un enfoque por tareas, pues los contenidos y destrezas trabajados se unifican en una tarea final que tiene
como finalidad comprobar si se han adquirido los conocimientos incluidos en las distintas sesiones. De esta manera, cada sesion y, dentro de estas, cada
actividad y ejercicio son una forma de aprender y, simultaneamente, una preparacion previa para aplicar correctamente los contenidos en la tarea final. El
crear esta tarea final pretende no solo aunar los conocimientos, sino también impulsar un empleo practico, natural y mas libre de ellos, a la misma vez que
motivar al alumnado planteando la tarea como un reto final que deben cumplir. Ademaés, dicha tarea se ha concebido de forma creativa y artistica para
impulsar la originalidad y evitar que la aplicacion de los contenidos sea forzada y mecanizada.

Otra de las bases metodoldgicas de esta SA es la importancia de la participacion del alumnado, que en ningn momento tiene un papel completamente pasivo.
Aparte de realizar las distintas actividades y ejercicios, los/as alumnos/as se veran también inmersos en las explicaciones en las que se introduzcan contenidos
Iéxicos o gramaticales, evitando asi que estas se conviertan en una exposicion dependiente solo del/de la docente. En las actividades que giran en torno a los
recursos del cuento y el video, la mecénica no se vera limitada exclusivamente a ver un video y leer un cuento para posteriormente realizar actividades, sino
que algunas de estas estaran enmarcadas en el visionado y en la lectura, permitiendo y fomentando la intervencion de la clase en ellos.

En cuanto al agrupamiento, habra actividades y ejercicios individuales y grupales, tanto en grupos pequefios como en gran grupo. La intencion es alternar el
trabajo individual y el grupal y evitar la monotonia. Hay, sin embargo, un predominio del trabajo como gran grupo con la finalidad de compartir
conocimientos entre todos y ayudarse mutuamente.

La definicion de los modelos de ensefianza principales que se siguen son las siguientes:

En el modelo de ensefianza directa, el/la docente expone pautas, organiza contenidos y establece objetivos para guiar el aprendizaje, pero permite a la misma
vez a los/as alumnos/as intervenir mediante, por ejemplo, la formulacion de preguntas.

El modelo de organizadores previos consiste en la introduccién de material o informacion inicial que ayude a comprender lo que se trabajara a continuacion,
creando una base y permitiendo acceder a los conocimientos previos. Para ello se pueden emplear organizadores expositivos para presentar informacion antes
de introducir la que los/as alumnos/as no conocen, y los organizadores comparativos, que establecen relaciones entre lo conocido y lo nuevo.

El modelo deductivo se basa en la transicién de las ideas generales a los casos concretos. Asi, se permite al alumnado inferir o anticipar informacién o
fendmenos. Puede ayudar a potenciar la curiosidad por un temay a aplicar lo que se sabe o lo que se acaba de aprender para conocer o entender informacion
nueva.
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El modelo de investigacion guiada consiste en la investigacion por parte de los/as alumnos/as para impulsar su autonomia y si competencia informacional, que
los ayuda a encontrar, manejar y emplear correctamente la informacion. En este modelo, el/la docente establece unas pautas para concretar un tema para

investigar, indicar unas fuentes, etc.

Productos /
[1] Nous jouons pour connaitre instrument Espacios Observaciones
: Cod. CE . :
la francophonie os de Agrupamientos | Sesiones Recursos
evaluacion
En esta sesion inicial la intencion | SSGN01C01 | Comprension | Grupo clase Ordenador y Aula Se debera ayudar a los
es establecer un primer contacto oral proyector ordinaria alumnos con aquellas
con las ciudades importantes de la | SSGN0O1C03 Grupos palabras del video que
francofonia y despertar interés en Expresion heterogéneos (4- Video no comprendan 0
el tema. Se dedicaran 10 minutos | SSGNO1C10 | oral 5 personas) conozcan. También

a definir conjuntamente el
concepto de la francofonia. Se
reproducird el video Les plus
grandes villes francophones du
monde ! (fuente 1) dos veces, a
velocidad de 0,75 y con subtitulos
en francés. Por grupos de cuatro
miembros, realizaran un juego de
la oca (anexo 1) durante el resto
de la sesion en el que deberan
responder a preguntas sobre el
video y las ciudades que incluye
(poblacion,  ubicacion,  datos
adicionales).

Tablero de oca
con preguntas

ayudarlos a expresare
mientras  juegan  es
importante.
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Productos /

[2] Qu’est-ce que nous savons de instrumentos Espacios Observaciones
, Cod. CE . .
Québec ? de Agrupamientos | Sesiones Recursos
evaluacion

Para conocer a fondo otras dos | SSGNO1CO1 | Comprension | Grupo clase Ordenador y Aula Se animara a los/as
ciudades francdéfonas oral proyector ordinaria | alumnos/as a participar
comenzaremos con la ciudad de | SSGN01CO03 Individual y se evitara que
Quebec en esta sesiébn con un Expresion oral Dispositivos respondan a las
primer paso: aportar y crear | SSGN01C10 para la busqueda preguntas siempre los
organizadores previos. Se de informacion mismos. Asi, nos

dedicardn 15 minutos a proyectar
iméagenes de la ciudad para realizar
preguntas tales como Connaissez-
vous cette ville ? Sur quel continent
se trouve-t-elle ? Quel est son
climat ? Cuando se haya indicado
de qué ciudad se trata, los/as
alumnos/as tendrdn 15 minutos
para buscar una serie de datos
basicos que les indicara el/la
docente y se dedicaran los ultimos
25 minutos a plantear preguntas
mas complejas posteriormente,
como Ou est situé le Québec ?
Quelles langues sont parlées au
Québec ? Pourquoi le francais est-
il parlé au Québec ?
Estas preguntas se
oralmente.

responderan

(tabletas
digitales,
telefonos
inteligentes)

aseguraremos de que
intervengan todos y de
que se crea una buena
dinamica de debate,
preguntas, etc.
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Productos /

[3] Partons en voyage a Québec instrumentos Espacios Observaciones
: Cod. CE d A : :
! e grupamientos | Sesiones Recursos
evaluacion

En los primeros 40 minutos de esta | SSGNO1C01 | Comprension | Grupo clase Ordenador y Aula Es esencial que el
sesion se expondra una oral y escrita proyector ordinaria | docente aporte
presentacion de diapositivas (anexo | SSGN01CO07 Individual informacion interesante
2) sobre los lugares emblematicos Presentacion de sobre la ciudad y sobre
de Quebec con imagenes Yy | SSGN01C10 diapositivas sus lugares mientras
explicaciones sobre la ciudad y con presenta para incluir
aquellas palabras importantes de Ficha de conocimientos
ella subrayadas para que el ejercicios culturales, historicos y

alumnado trate, con ayuda de las
imagenes, de saber qué significan.
En una ficha (anexo 3) rellenaran
los espacios vacios de la tabla de
vocabulario con dichas palabras.
En los dltimos 15 minutos de la
sesion se visualizard y comentara
por primera vez el video Québec en
4 saisons - \otre meilleure
destination

vacances (version longue) (fuente
2) hasta el minuto 2:22 para que
los/as alumnos/as identifiquen los
lugares que aparecen en el video
que en la sesion anterior se habian
presentado en diapositivas. Los

geogréaficos. Se animara
a los/as alumnos/as a
realizar preguntas.
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marcaran en orden en la misma
ficha (anexo 3).

[4] Connaissons mieux le

Productos /

: o instrument Espacios Observaciones
Québec : qu'est-ce que nous Cod. CE . .
os de Agrupamientos | Sesiones Recursos
voyons ? .
evaluacion
En esta sesion se expondrd la | SSGNO1C03 | Comprension | Grupo clase Ordenador y Aula Se animard a los/as
conjugacion y pronunciacion del oral proyector ordinaria alumnos/as a participar
verbo voir y la estructura il y a, | SSGN01C10 para evitar que
con la que los/as alumnos/as Expresion Video intervengan  siempre
cuentan en la ficha del anexo 3, oral los/as mismos/as,

durante los primeros 15 minutos.
En los siguientes 40 minutos se
volverd a reproducir en varias
ocasiones, con la finalidad de que
intervenga el mayor nUmero
posible de alumnos/as el video de
Quebec animando al alumnado a
pausarlo para que, con ayuda de
sus apuntes, indiquen oralmente
qué monumentos observan en él
empleando el verbo voir y la
estructura il y a.

asegurandonos asi de
que la clase entera
practica la expresion
oral, de que han
prestado atencion a la
presentacion y de que
estan prestando
atencion al video.
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Productos /

[5] Qu’est-ce que nous savons instrument Espacios Observaciones
Cod. CE : :
de Madagascar ? os de Agrupamientos | Sesiones Recursos
evaluacion

En esta sesion, para introducir la | SSGN01C01 | Comprension | Grupo clase Ordenador y Aula
ciudad de Antananarivo, se oral proyector ordinaria
seguird la misma estructura que | SSGN01CO03 Individual
en la primera sesion de la SA para Expresion Dispositivos
crear organizadores previos: se | SSGN01C10 | oral para la bdsqueda

dedicaran 15 minutos a proyectar
imagenes de la ciudad para
realizar preguntas como
Connaissez-vous cette ville ? Sur
quel continent se trouve-t-elle ?
Quel est son climat ? Cuando se
haya indicado de qué ciudad se
trata, los/as alumnos/as tendran
15 minutos para buscar una serie
de datos béasicos que les indicara
el/la docente y se dedicaran los
ultimos 25 minutos a plantear
preguntas mas complejas, como
Ou est situé Antananarivo?
Quelles langues sont parlées a
Madagascar ? Pourquoi le
francais est-il parlé a
Madagascar ?

Estas preguntas se responderan
oralmente.

de informacion
(tabletas
digitales,
teléfonos
inteligentes)
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Productos /

[6] Partons en voyage a instrument Espacios Observaciones
. Cod. CE . .
Antananarivo ! os de Agrupamientos | Sesiones Recursos
evaluacion
En los primeros 35 minutos de | SSGN01C01 | Comprension | Grupo clase Ordenador y Aula Es esencial que el/la
esta sesion se proyectard una oral y escrita proyector ordinaria docente aporte
nueva presentacion de | SSGN01CO03 Individual informacion interesante
diapositivas, esta vez con Expresion Presentacion de sobre la ciudad y sobre
iméagenes y nombres de lugares | SSGNO1CO7 | escrita diapositivas sus lugares, mientras
de Antananarivo (anexo 4). presenta para incluir
Aparte de conocer estos lugares, | SSGN0O1C10 conocimientos

los/as alumnos/as deberan inferir
y posteriormente las nuevas
palabras relacionadas con la
ciudad subrayadas, tal y como
hicimos con Quebec.
Posteriormente, se dedicaran los
siguientes 20 minutos a realizar
una explicacion participativa de
las preposiciones de lugar y de la
indicacion de direcciones.

Para las preposiciones, se
empleara una ficha (anexo 5) para
que los/as alumnos/as adivinen la
correspondencia entre las
preposiciones en francés y en
espafiol tras haber dibujado,
conjuntamente y en la pizarra,
prismas y pelotas para identificar
qué preposiciones trabajaremos.
Para las direcciones, primero se

culturales, histéricos y
geogréficos. Se animara
a los/as alumnos/as a
realizar preguntas.
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daran palabras como gauche y
droite y verbos como tourner para
luego, mediante dibujos en la
pizarra, tratar de averiguar
grupalmente las indicaciones.
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Productos /

[7] Hanitra et Mathieu a instrument Espacios Observaciones
. Cod. CE . .
Antananarivo os de Agrupamientos | Sesiones Recursos
evaluacion

Esta sesion estara destinada en su | SSGN01C03 | Comprension | Grupo clase Ficha con Aula Se ayudaré en todo
totalidad a leer conjuntamente, escrita cuento, planoy | ordinaria momento a los alumnos
por turnos y en voz alta, el cuento | SSGN01C07 Individual ejercicios con la lectura.
de elaboracion propia Hanitra et Expresion
Mathieu a Antananarivo (anexo | SSGNO1C09 | oral y escrita
6). En el propio cuento se pararé
la narracion en determinados | SSGN01C10

puntos para realizar actividades
de comprensién del vocabulario,
de los lugares emblematicos de la
ciudad y de las preposiciones de
lugar que ayudan a los
protagonistas a continuar la
historia. Estas actividades estan
en el reverso del anexo 6 y se
hacen sobre un plano de la
ciudad. En la dltima, trabajaran la
expresion escrita indicando a los
personajes la ruta de vuelta a su
punto de partida.
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Productos /

[8] Voila nos villes ! Cod. CE instrument _ _ Espacios Observaciones
os de Agrupamientos | Sesiones Recursos
evaluacion
Esta dltima  sesion  estara | SSGN01C03 | Expresion Grupos Material de Aula Se insistira en que, en
destinada a explicar y comenzar oral y escrita | heterogéneos (2 papeleria ordinariay cuanto al dibujo, no se
la tarea final. Individualmente o | SSGN01C09 personas) espacio evaluard la habilidad
por parejas, los/as alumnos/as Dispositivo para | externo para | para dibujar, sino el
plasmardn en un plano o un | SSGNO1C10 Individual filmacion de continuar esfuerzo y la
dibujo una ciudad imaginaria pero video trabajo. creatividad. Se

inspirada en una ciudad real de la
francofonia. Incluiran  diez
lugares, edificios o instalaciones
y poner nombres a calles, rios o
plazas, o parques y combinar
lugares inventados con lugares
reales de la ciudad en la que se
han inspirado. Adjuntaran una
redaccion en la que empleen el
verbo voir, el verbo il y a,
vocabulario y preposiciones de
lugar e indiquen algunas
direcciones. Realizaran un
pequefio video que recoja alguna
parte del proceso de elaboracién y
en el que describan oralmente la
ciudad. Finalmente, crearan una
presentacion de diapositivas sobre
su ciudad, afadiendo una
diapositiva final sobre la ciudad
real también.

penalizara el hecho de
realizar una redaccion
breve, con oraciones
repetitivas 'y que no
emplee una cantidad
importante  de  los
contenidos aprendidos.
Si deciden hacer un
plano y no un dibujo,
este  deberd incluir
aspectos creativos
como pequefios dibujos
de los edificios o color.
Comenzaran en clase y
continuaran en casa
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OBERVACIONES

Las explicaciones y aportaciones del/de la docente sobre cultura e historia mientras presenta las ciudades no son un aspecto secundario, sino
esencial al escogerse recursos centrados en el atractivo visual y no en el texto, como las presentaciones que hemos elaborado o los videos, que
exigen una complementacion de informacion.

PROPUESTAS

Otra forma de trabajar con las ciudades de la francofonia es centrarse en eventos o tradiciones de esos paises y ciudades mas que en sus lugares y
edificios. Esto podria realizarse en otro tema en el que se traten vocabulario y gramatica distintos, pues en esta propuesta hemos querido
centrarnos en el vocabulario sobre la descripcion de las ciudades.

Esta SA puede dar lugar a un proyecto interdisciplinar con otras materias, como pueden ser geografia e historia, por la presencia de contenidos
que se tratan sobre ellas en otras asignaturas. Puede llevarse a cabo una inmersién mas detallada en la historia de las ciudades y los paises, por
ejemplo. Puede trabajarse, también, la tarea final junto a la materia de plastica, pues en esta pueden desarrollarse técnicas de dibujo o empleo de
materiales previstos en la asignatura mientras se realiza esta tarea de frances.

FUENTES

1. Les pépites du net ! (2 de abril de 2021). Les plus grandes villes francophones du monde ! [Video]. YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=u08dDhkpMoU

2. Quebeccite. (19 de octubre de 2018). Québec en 4 saisons - Votre meilleure destination vacances (version longue) [Video]. YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=i2ag8 AeSnEQ
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ANEXOS

Anexo 1 — elaboracién propia

RECULEZ DE
CINQ CASES

RETOUR A LA
CASE DEPART

RESTEZ ICI
PENDANT UM
TOUR
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RECULEZ DE
CINQ CASES

S o

oo

10,

11.
12,

13.
14,

15

Quelle est |3 plus grande ville francophone selon la
vidéo ¥

Dans quel pays se trouve Kinshasa ¥

Quelle est |a villela plus visitée au monde 7
Casablanca est le moteur du Maroc
Combien de personnes habitent a kontraal 7
Quelle est la deuxigme plus grande ville
francophone du monde selon |a video 7

Dans quel pays se trouve Montréal 7
Pouvez-vous indiquer une des langues parleesa
Kinshasa autre que le frangais 7

Quelle ville est un symbole de la culture frangaise
selon la vidéo 7

00 setrouve le siege de I'Organisation
internationale de la Francophonie 7

Combien de personnes habitent aAlger ?

Quelle est |a langue vehiculaire (la langue la plus
importante) a Alger ?

CQuelle est |a capitale de la Céte d'lvoire ?

Sur quel continent se trouvent |a Republique
démocratique du Congo, le Maroc, I'Algérie et |a
Chte d'lvoire 7

CQuelle autre langue im portante est parlée a
Montréal ?



Anexo 2 — elaboracién propia 1. LE l!IIAIlTIEIl ET
LA RUE DU PETIT
CHAMPLAIN

MAGASINS/BOUTIQUES,
RESTAURANTS ET CAFES

LLe monde francophone:

‘, LaVille deQuébec - Canada
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3. LA PLAGE ROYALE —

—————

9. ART ET CULTURE Lo lMuséede

PAmérique

Le Théatrs Capitole
de Québec

I&; Eglise Notre-Dame-des-Victoires.

i et
|V sde I'Amérique ff'dﬂcai\g

{0 By




1. FORTIFIGATIONS g\ ovee it
DE QUEBEC ET SES :
PORTES

8. LE PARC NATIONALDES
HAUTES-GORGES-DE-LA-RIVIERE-MALBAIE

-
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9. LE PONT DE QUEBEC </ N 10. LA RESERVE ETLE
A/ 1 MUSEE DE WENDAKE &
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Anexo 3 — elaboracién propia: 12 cara
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Anexo 4 — elaboracion propia 1. LAC ANOSY

La Ville d’Antamamneiviie

. Le Monument

< g

= aux Morts

2. LA HAUTE VILLE - |
COLLINE ANALAMANGA |

o, Palais Royale
% (Rova)



TANANARIVE:

3. LE MARCHE
ANALAKELY
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Anexo 5 — elaboracion propia
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Anexo 6- elaboracion propia: 12 cara
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Anexo 6: 22 cara
La Ville de Tananarive / Antananarivo

1. Cette clé est 2. Cette clé est 3. Cette clé est sur 4. Cette clé
d‘erribn le Marché entre les maisons la Rova estsous la
Analakely d'Analamanga. Ambohimanga mosquée




