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Resumen

Debido a la particular situacion de la sociedad canaria, resulta fundamental la
comprension de los riesgos derivados de fendmenos geoldgicos internos. Sin embargo,
diversos estudios han comprobado que la poblacién canaria tiene una baja percepcion del
riesgo volcanico, existiendo una gran desinformacién al respecto. Es por ello que en el
presente trabajo de fin de master se ha valorado, en primer lugar, la percepcién de dichos
riesgos en el alumnado del CPEIPS Chamberi, centrandose en el riesgo volcanico. Estos
resultados han sido comparados con los obtenidos en anos previos, analizando la influencia
que ha tenido la erupcion del volcan Cumbre Vieja en la percepcién del riesgo volcanico en
el alumnado durante este curso académico. Ademas, se ha elaborado una unidad didactica
modelo sobre el riesgo volcanico, basada en el uso de cuestiones sociocientificas como
pilar principal para la alfabetizacion en riesgo, con el fin de mejorar dicha situacion de
desinformacion existente en la poblacion canaria.

Palabras clave: Riesgo, riesgo volcanico, percepcion del riesgo, alfabetizacion, cuestiones
sociocientificas, fenémenos geolbgicos internos, vulcanismo.

Abstract

Due to the particular situation of Canarian society, it is essential to understand the
risks derived from internal geological phenomena. However, various studies have shown that
the Canarian population has a low perception of volcanic risk, being a great deal of
misinformation in this regard. That is why in this Master’s Degree Final Project, in the first
place, the perception of these risks has been assessed in the students of the CPEIPS
Chamberi, focusing on the volcanic risk. These results have been compared with those
obtained in previous years, analyzing the influence that the eruption of the Cumbre Vieja
volcano has had on the perception of volcanic risk in students during this academic year. In
addition, a model didactic unit on volcanic risk has been developed, based on the use of
socio-scientific issues as the main pillar for literacy at risk, in order to improve this situation
of misinformation existing in the Canarian population.

Key words: Risk, volcanic risk, risk perception, literacy, socio-scientific issues, internal
geological phenomena, vulcanism.
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1. Introduccion y antecedentes

1.1. Alfabetizacion cientifica

En los ultimos anos, la cantidad de informacién a la que se ve sometida la poblacion
a través de diferentes medios de comunicacién (television, radio, etc., pero especialmente
redes sociales y aplicaciones de mensajeria instantanea) es realmente abrumadora. Esto,
sumado a la capacidad limitada de pensamiento critico por parte de la mayoria de la
poblacién, ademas de la integracion de informacion falsa, puede llevar a la generacién de
errores conceptuales. Esto se ha visto evidenciado tremendamente en la situacion de
pandemia causada por el SARS-CoV-2, donde se ha puesto de manifiesto la facilidad con la
que se extienden y mantienen noticias falsas sin base cientifica y, aunque en menor
medida, también se ha visto reflejada en la situacion de la erupcion volcanica de la isla de
La Palma.

La alfabetizacién, en particular de la poblacion Canaria, en cuanto a la vulcanologia
y, en particular, sobre el riesgo volcanico no es muy elevada. Esto ha puesto de manifiesto
la necesidad de alfabetizar a la poblacién en riesgo volcanico, algo fundamental dado el
lugar en el que vive la poblacion.

1.2. 4 Qué es el riesgo?

Aunque el concepto riesgo se usa comunmente de forma cotidiana, suele
confundirse con el concepto de peligro. Muchos autores han intentado definir el riesgo sin
llegar a una definicién conjunta, pero este se podria definir como la probabilidad de que
ocurra un determinado evento considerado como peligroso. Una definicibn mas técnica,
seria la propuesta por Pérez-Lozao (2017):

Conjunto de todas aquellas situaciones, condiciones y eventos que representen un
peligro o amenaza, con independencia de la causa, y que puede afectar de forma
negativa la integridad de individuos, posesiones, estructuras o el propio medio
ambiente, y que, por sus circunstancias particulares sean vulnerables de sufrir las
consecuencias negativas de dicha situacion o evento.

Sin embargo, para hablar de riesgo, hace falta también hablar de los factores del
riesgo: Peligro, vulnerabilidad y exposicion.

La amenaza o peligro es el primer concepto que surge al referirse al riesgo. Este se
define como un factor de riesgo externo de un sujeto o sistema, representado por un peligro
latente asociado con un fenédmeno fisico de origen natural, tecnolégico o provocado por el
hombre que puede manifestarse en un sitio especifico y en un tiempo determinado,
produciendo efectos adversos en las personas, los bienes y/o el medio ambiente (Cardona,
1993).

La vulnerabilidad es el segundo de los términos que se trata en la definicion del
riesgo. Esta se puede definir como un factor de riesgo interno de un individuo o un sistema
a sufrir un dafo producto de un peligro (Cardona, 2002). Otra manera de entender esta



definicién seria las diferentes condiciones de desventaja frente a una situacion. Por ejempilo,
en el caso de la pandemia por SARS-CoV-2, se tienen en cuenta a las personas mas
vulnerables de padecer la enfermedad (personas con problemas cardiovasculares,
respiratorios, sistema inmunoldgico deprimido, etc.).

La exposicion es el ultimo de los factores asociados al riesgo. Este se define como
la condicion de desventaja debido a la ubicacion, posicion o localizacion de un individuo,
bien material o entorno. Es decir, la predisposiciéon a que ocurra cualquier tipo de situacion
peligrosa debido a la vulnerabilidad que implica estar fisicamente en la zona de riesgo
(Cardona, 2002).

Ademas de estos factores, también podemos definir la resiliencia como la
capacidad de los sistemas o ambientes en los que ha tenido lugar un peligro de resistir,
absorber, adaptarse y recuperarse de los efectos de este.

Otro factor que influye en el riesgo es su percepcion, siendo subjetivo al depender
de cada persona (Brun, 1994). Esta es una apreciacion subjetiva de un determinado riesgo
y la importancia dada sus consecuencias. De esta manera constituye un constructo social
que refleja valores, simbolos, ideologias e historia (Weinstein, 1989).

1.3. El riesgo en la educacion

El riesgo en la educacion ha sido histéricamente excluido de los programas de
ensefanzas de las ciencias, a pesar de que en los afios ochenta y noventa se abogo por su
inclusién. Aunque en los ultimos afos ha habido un creciente compromiso por incluir el
riesgo en los curriculos de ciencia en algunos paises, todavia es poca la comprensiéon que
tienen los estudiantes acerca del riesgo o el papel que este desempefia en la toma de
decisiones sobre problemas sociocientificos contemporaneos en las aulas. Esto es un
problema, ya que no tener educacion en riesgo conlleva a sobreestimarlo o subestimarlo,
ambas con sus propias consecuencias negativas (Valladares, 2022).

Ademas, es usual que la percepcion del riesgo no sea suficiente, dandose a menudo
una falsa sensacién de control en la poblacion, por ejemplo, creer que aumentan las
probabilidades de ganarse la loteria al elegir los niumeros, o que el riesgo de tener un
accidente de coche sea mayor cuando no se esta conduciendo (Langer, 1975; McKenna,
1993). Una poblacion que percibe de forma correcta un determinado riesgo tiene mas
posibilidades de actuar positivamente frente a la aparicion de un peligro que amenace la
vida cotidiana de dicha poblacion (Gaillard, 2008). Debido a esto, es légico que el concepto
de riesgo tenga interés pedagdgico. Todos los alumnos seran futuros adultos y ciudadanos,
por tanto, es innegable el papel clave que tiene la educacion en el proceso de crear adultos
conscientes de los riesgos que supongan las amenazas que padezcan a lo largo de su vida.

Asi, la alfabetizacion en riesgo esta conectada con diferentes aspectos individuales
del desarrollo cognitivo, social, emocional y bioldgico, teniendo factores personales (edad,
género y experiencias previas) y socioculturales, asociados al contexto y a las interacciones
y practicas de socializacion, que influyen en el desarrollo de la competencia en riesgo. Esta,
puede definirse como la habilidad y actitud para toda la vida que forma agentes educados



para identificar, comunicar, gestionar y evaluar el riesgo en diversas situaciones, tanto a
nivel cognitivo como disposicional o de comportamiento. Por ello, alfabetizarse en riesgo
requiere de una triada de elementos interconectados por un enfoque curricular transversal,
gue abarque mas areas que la mera estadistica 0 matematica: el uso de representaciones
graficas (que permite entender y comunicar ideas, relacionar informacion y fomentar el
pensamiento estadistico para describir, organizar, representar e interpretar datos para hacer
inferencias sobre el mundo); el razonamiento probabilistico (que permite pensar, explicar y
procesar probabilidades, eventos futuros, alternativas, resultados probables, etc.); y el
desarrollo de una cultura del riesgo en el aula (adoptando actitudes y comportamientos
civicos y éticos hacia la toma de riesgos, que superen su percepcion negativa) (Nikiforidou,
2017).

Segun Schenk et al. (2019), el riesgo posee ciertos componentes internos y
externos. Los internos o nucleares, disefiados para ensefar sobre el riesgo, son: 1.
Consecuencia (evento, resultado o pérdida asociados a una actividad); 2. Probabilidad
(medio para operacionalizar cuantitativamente la incertidumbre); 3. Incertidumbre (dividida
en incertidumbre aleatoria, causada por el azar intrinseco a cualquier evento, e
incertidumbre epistémica, causada por falta de conocimiento por lo que teéricamente puede
reducirse); y 4. Severidad/gravedad (naturaleza o grado de adversidad de la
consecuencia). Ademas, hay otros 3 factores externos que se pueden usar para ensefar a
través del riesgo, siendo estos: 5. Actividad (conjunto de acciones emprendidas por los
seres humanos); 6. Conocimiento (informacion valorada que se usa para decidir y actuar);
y 7. Valores (creencias e interpretaciones sobre lo que resulta valioso para un grupo social
en un momento dado).

Ademas, se han identificado una serie de obstaculos en la ensefianza del riesgo.
Uno muy importante es la gran cantidad de definiciones existentes y el hecho de que no se
distingan unas de otras y de otros conceptos relacionados. Ademas, se ha de hacer una
distincion entre la ensefanza del riesgo y la ensefianza de estadistica o probabilidad, y
tratar tanto el aspecto matematico del riesgo como el aspecto situacional (Eichler y Vogel,
2015).

Otros obstaculos detectados en la ensefianza del riesgo son (Eichler y Vogel, 2015):

e EIl primero de ellos correspondiente a la parte matematica del riesgo, siendo la
ausencia de una definicibn matematica en la construccion del riesgo y la dificil
delimitacion del riesgo en conceptos existentes de probabilidad. Esto puede
solucionarse con propuestas que incluyan, por ejemplo, un entendimiento del riesgo
como un par que incluya el aspecto matematico y el aspecto situacional y/o
identificar la diferencia entre riesgo y una situacion incierta que no se entiende como
riesgo, ya que solo se relaciona con los aspectos situacionales y no con los
matematicos.

e El segundo es la enfatizaciéon de situaciones de riesgo que incluyen resultados
desagradables como parte de la ensefianza de las matematicas. Esto puede
solucionarse con propuestas que consideren mas explicitamente los aspectos
situacionales y variar, explicitamente, entre situaciones de riesgo con un resultado
desagradable y otras situaciones equivalentes pero que no tengan este tipo de
resultado.



e EIl ultimo es la practica ausencia del concepto de riesgo en los libros. Esta razén
puede deberse a una suma de los dos anteriores.

Estos obstaculos, pueden solventarse con el uso de cuestiones sociocientificas (SSI
por sus siglas en inglés, socioscientific issues), una vertiente educativa que surgié en 1986
(Sadler, 2011) que guia la planificacion curricular y pedagdgica de la ciencia, asi como la
teoria, la investigacion y la practica en la educacion cientifica, utilizando topicos cientificos
para ayudar al alumnado a discutir, dialogar y debatir con el fin de proponer soluciones a
dichas controversias (Owens et al., 2017). Las SSI se distinguen porque: 1) son problemas
controvertidos y abiertos que requieren de un razonamiento basado en evidencia cientifica
para informar las decisiones asociadas a estos problemas; 2) usan de forma deliberada
temas cientificos en sus dimensiones sociales que exigen que los estudiantes participen en
didlogo, discusion, debate y argumentacion para su resolucion; 3) tienden a tener
componentes éticos implicitos y explicitos, que requiere de razonamiento moral; 4)
estimulan la formacién de la virtud, la conciencia y el caracter de los estudiantes como meta
pedagdgica, a través de un proceso continuo de normacion y pensamiento reflexivo en el
qgue los estudiantes evaluan y analizan sus propios razonamientos y acciones, cuestionando
cémo pueden mejorarse (Zeidler, 2016; Zeidler y Nichlos, 2009).

Diversos estudios han demostrado que el uso de SSI tiene muchos resultados
favorables para la educacién en ciencias (Christensen, 2009; Sadler y Dawson, 2012; Lee et
al., 2013; Zeidler, 2016; Zeidler et al., 2019). Para ello, se ha de seleccionar en primer lugar
una SSI en clase, es decir, un problema que evoque contenidos cientificos y que sea
relevante socialmente para el alumnado, siendo esto crucial para mostrar al riesgo como
siempre presente en cualquier contenido cientifico. En segundo lugar, se ha de proporcionar
a los estudiantes oportunidades para promover un tipo de razonamiento cientifico, es decir,
practicas de razonamiento asociadas a la resolucién de las SSI y que incluyen capacidades
de exploracion, transito y articulacion entre el escepticismo, la complejidad y la indagacion y
la toma de postura ante perspectivas multiples (Zeidler y Sadler, 2011; Zeidler et al., 2019).

Las SSI también son utiles para que los profesores puedan diseiar un ambiente de
la clase que potencie el aprendizaje, propiciando expectativas de una alta participacion
estudiantil, de trabajo cooperativo, colaborativo e interactivo y que fomente el respeto mutuo
y la confianza y seguridad. Para ello, el profesorado debe estar familiarizado con la SSI
seleccionada, conocer los contenidos cientificos relacionados a esta, ser conscientes de sus
dimensiones sociales, ser honesto sobre las limitaciones del conocimiento, estar dispuesto
a lidiar con las incertidumbres en el aula y a posicionarse como un contribuyente mas al
proceso de conocimiento y no como autoridad Unica en el aula (Valladares, 2022).

El riesgo puede ser ensefiado como un atributo compuesto y definitorio de la
practica cientifica que puede trabajarse vinculada a una SSI. Tras sumar las virtudes de las
SSI junto a otros aportes logrados en diversas propuestas pedagégicas, X ha realizado un
metamodelo didactico para la pedagogia del riesgo que se representa en la Figura 1.
Gracias a este esquema, se considera que, para la ensefianza del riesgo en clase, el
profesor: 1. introduzca una SSI significativa social y personalmente; 2. evoque ideas previas
sobre los riesgos asociados para discutirlas y analizar aspectos nucleares y contextuales,
objetivos y subjetivos de dichos riesgos; 3. recopile ideas clave del andlisis mediante
dinamicas de clase propias de las SSI para que el alumnado ponga en practica procesos de



razonamiento sociocientifico para resolver la SSI bajo estudio, poniendo los riesgos al
centro de estas dinamicas.

Figura 1.
Metamodelo didactico para una pedagogia del riesgo.
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Nota. Tomado de Valladares (2022).

1.4. Riesgo volcanico

La peligrosidad de los eventos volcanicos se relaciona con la energia liberada en la
superficie, aunque depende de las modalidades de dispersién de los productos igneos y
caracteristicas del magma. Después de cada evento volcanico es posible medir
numéricamente en diferentes escalas y con precision la intensidad y magnitud del
fenédmeno.

El interior terrestre es otra fuente de energia. El calor retenido desde el momento en
que se formd nuestro planeta y el generado por la desintegracion radiactiva de is6topos
impulsan los fendmenos geoldgicos internos, entre ellos los volcanes (Tarbuck et al., 2005).

Ademas, suele relacionarse la actividad volcanica con un proceso que forma una
estructura pintoresca en forma de cono que, como el propio Teide, podria hacer erupcion de
manera violenta. Sin embargo, a pesar de que muchas erupciones pueden ser muy
explosivas, muchas no lo son. Los magmas mas viscosos estan relacionados a erupcion
muy explosivas, por lo que es importante conocer los principales factores que afectan como
son la composicién del magma, su temperatura y la cantidad de gases disueltos, afectando
tanto a la movilidad como a la viscosidad del magma.



En concreto, Canarias es la zona de Espafia con mayor riesgo por fendmenos
geoldgicos internos. De hecho, es en Canarias donde han tenido lugar las ultimas
erupciones volcanicas registradas en los ultimos 500 afos de todo el territorio nacional.
(Pérez y Hernandez, 2008). Solamente en el ultimo siglo, han tenido lugar 3 erupciones
volcanicas en la isla de La Palma y 1 en la isla de El Hierro. Ademas, a lo largo de todo el
afo, las distintas autoridades y medios se hacen eco de las alertas y eventos sismicos
relacionados a actividad volcanica que tienen lugar a lo largo del archipiélago (Pérez
Torrado, 2015).

Asimismo, comparando la historia vulcanolégica de Canarias junto con la sismica
registrada, es evidente que suelen venir acompafiadas, como es el caso del volcan
Chinyero (1909), Hoyo Negro, Duraznero, Llano del Banco (1949), Teneguia (1971), la
Restinga (2011) y Cumbre Vieja (2021). Ademas, también es frecuente el registro de
actividad sismica ajena, relacionada muchas veces con movimiento del magma en la
camara magmatica.

Como consecuencia de todo esto, la actividad volcanica en Canarias es permanente,
existiendo una cierta correlacion que deja claro que en las islas mas jovenes hay una mayor
probabilidad de reactivacion del vulcanismo (Carracedo et al., 2004).



2. Planteamiento del problema

Todo lo expuesto en el apartado anterior pone de manifiesto que la educacién de la
juventud es fundamental para preparar a la poblacién para el riesgo volcanico. Uno de los
aspectos en los que el curriculo vigente en nuestra comunidad pretende realizar es la de
introducir al alumnado en el fendmeno de riesgo. Sin embargo, no se hace un tratamiento
intensivo de la prevencion ante una erupcion volcanica, ni se le concede mucha importancia
a que el alumnado pueda trabajar las causas y sus caracteristicas. Ademas, en los centros
tampoco se ponen en practica procedimientos en forma de simulacros y evacuacion que
permitan desarrollar comportamientos sociales, incluidos en el plan de autoproteccion del
centro, con la finalidad de mejorar las posibles actuaciones de los docentes, alumnado y
personal de administracion y servicios en el caso de que se produzcan emergencias como
las derivadas de actividad volcanica, para evitar asi la improvisacion, especialmente cuando
los centros docentes son empleados como albergues o centros de confinamiento para el
alumnado (Romero y Albornoz, 2013) en caso de fases avanzadas del riesgo (Decreto
112/2018, de 30 de julio).

Ademas, hasta 2010 no existia en Canarias un plan adecuado de emergencias para
este tipo de situaciones, cuando se conformé el Plan de Emergencias por Riesgo Volcanico
de Canarias (PEVOLCA). Igualmente hay que anadir que la educacion sobre este riesgo,
tanto en la etapa de educacion Primaria como en la de educacién Secundaria, es muy
basica, y queda relegada a un subapartado de los contenidos geoldgicos que, en muchos
casos, ni se imparte. Por otro lado, tanto PEVOLCA como el Instituto Volcanolégico de
Canarias (INVOLCAN), tienen campafias de concienciacion para el riesgo volcanico y
programas educativos que sirven de guia tanto para el propio alumnado como para los
docentes. Sin embargo, debido a que este material es opcional, no todos acceden a él.
Pudiendo explicar esta situacion de desconocimiento generalizado debido a todo esto.

Sin embargo, Nemesio Pérez, director del INVOLCAN, en 2017, declaré que la
poblacion canaria presenta una escasa percepcion del riesgo volcanico, siendo preocupante
teniendo en cuenta que la ultima erupcion previa a dichas declaraciones ocurriéo 6 afos
antes. Esto deja entrever la pobre educacion en este tipo de riesgo existente en Canarias.
Debido a que la educacion basica es obligatoria, es responsabilidad del Sistema Educativo
trabajar este aspecto y preparar a la poblacion canaria ante la posibilidad de la amenaza
que implica una erupcién volcanica y, por supuesto, el docente tiene una importante labor
para cambiar esta situacion.

Finalmente, existen una serie de aspectos psicoldgicos vinculados con el medio
ambiente que han de tenerse en cuenta para el desarrollo de una educacion para la
prevencidon de riesgos y gestion ambiental. Estos deben trabajarse de manera ordenada ya
que ciertos elementos necesitan de haberse trabajado primero los anteriores para poderse
desarrollar adecuadamente. Los elementos son los siguientes: 1. Sensibilizar, buscando
que el individuo comprometa sus afectos con cada elemento que constituye y construye la
vida; 2. Concienciar, frente al estado de cada elemento del medio ambiente; 3.
Conocimientos, ayudando a adquirir comprensién y analisis basico sobre el medio
ambiente y la prevencién; 4. Cambio de actitudes, al integrar los pasos anteriores, tomar
un cambio en su forma de actuar frente al mundo que les rodea, frente al riesgo y la
prevencion; 5. Desarrollo de aptitudes, de habilidades y fortalecer las presentes para
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buscar la conservacién de la vida y del planeta, para prevenir y proyectar el riesgo; y 6.
Participar, necesitando todos los pasos anteriores, desarrollando un trabajo de entrega a la
comunidad (Coca et al., 2003).

Las actuales propuestas educativas apuntan hacia una interpretacion incompleta
sobre los riesgos y sus posibles consecuencias debido a que no se trabajan todos estos
aspectos psicologicos, distorsionando el significado y alcance de la prevencion. De esta
forma, es conveniente desarrollar un nuevo enfoque educativo que permita un analisis
global de los riesgos por fendmenos geoldgicos internos, especialmente por el vulcanismo
en Canarias (Arauz, 2008).
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3. Objetivos

En el presente trabajo de fin de master se plantean una serie de objetivos

relacionados con la percepciébn y el proceso ensefianza-aprendizaje del riesgo,
concretamente del riesgo volcanico. Estos objetivos planteados son los siguientes:

1.

Revisar el curriculo vigente de las materias relacionadas con las ciencias naturales,
en las que se imparten contenidos relacionados con el riesgo volcanico.

Comprobar si dicho curriculo es adecuado o insuficiente en este aspecto.

Evaluar los conocimientos previos del alumnado en relacidon con este tipo de riesgo,
mediante una encuesta.

Realizar una propuesta de intervencion en el aula, con la que se pretende lograr un
aprendizaje significativo y que el alumnado sea consciente del riesgo que supone
vivir en una isla volcanicamente activa.

12



4. Método y procedimiento

4.1. Analisis del curriculum

Para la realizacion del presente trabajo, se realizara un analisis de los criterios de
evaluacion relacionados con los riesgos geoldgicos que se pueden ver a lo largo de toda la
etapa educativa correspondiente a la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) y al
Bachillerato. Segun el Decreto 83/2016, de 4 de julio, por el que se establece el curriculo de
la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en la Comunidad Auténoma de
Canarias, dichos criterios son:

e De la asignatura “Biologia y Geologia”™

o El criterio 3 de 1° de la ESO, enmarcado en el Bloque de Aprendizaje II: La
Tierra en el Universo (Figura 2).

o El criterio 9 de 3° de la ESO, enmarcado en el Bloque de Aprendizaje V: El
Relieve Terrestre y su Evolucién (Figura 3).

o El criterio 6 de 4° de la ESO, enmarcado en el Bloque de Aprendizaje Il: La
Dinamica de La Tierra (Figura 4).

o El criterio 8 de 1° de Bachillerato, enmarcado en el Bloque de Aprendizaje
VIII: Los Procesos Geoldgicos y Petrogenéticos (Figura 5).

e De la asignatura “Geologia”:

o El criterio 8 de 2° de Bachillerato, enmarcado en el Bloque de Aprendizaje
VII: Riesgos Geoldgicos (Figura 6).

Para ello, se llevara a cabo una descripcion de los verbos utilizados en cada criterio
de evaluacion de las asignaturas citadas anteriormente. Cabe destacar que solamente se
describiran los verbos del encabezado de cada criterio, sin entrar en el cuerpo de la
explicacién de cada criterio.

A continuacion, se analizaran dichos verbos y se clasificaran dentro del marco de la
Taxonomia Revisada de Bloom (Anderson y Krathwohl, 2001). Esta taxonomia permite
analizar los tipos de aprendizajes imprescindibles, estableciendo que las operaciones
cognitivas o habilidades de pensamiento estan clasificadas en seis niveles de complejidad
creciente y dependiente (desde habilidades de pensamiento de orden inferior a las de orden
superior) (Tormo, 2016), lo que supone que para alcanzar un nivel superior es necesario
dominar los niveles inferiores que le preceden (Churches, 2009; Torres et al., 2020) (Figura
7). Asi, una vez se tengan los verbos clasificados por curso y segun la Taxonomia Revisada
de Bloom, se podra concluir si los criterios de evaluacion relacionados con los riesgos
geoldgicos estan disefiados dentro de este marco y se podran tener en cuenta los aciertos y
las carencias para la realizacién de la propuesta de intervencion.
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Figura 2
Criterio de evaluacién 3 de la asignatura “Biologia y Geologia” de 1° de la ESO.

Criterio de evaluacion

3. Adquirir una idea global acerca de la estructura interna de la Tierra y de la distribucion de los materiales terrestres segin su
densidad, describir las propiedades y caracteristicas de minerales y rocas, asi como de sus aplicaciones cotidianas mas frecuentes,
mediante la indagacion en diversas fuentes, con la finalidad de valorar el uso responsable y sostenible de los recursos minerales.

Con este criterio se pretende comprobar si el alumnado es capaz de construir una concepcion de la estructura de la Tierra en grandes capas
en funcion de la densidad de los materiales mas frecuentes en el planeta, describiendo las caracteristicas generales de la corteza, ¢l manto y
el niicleo terrestre. Asimismo se quiere constatar si identifica, a partir de la observacion de una serie de propiedades (dureza, brillo, color,
densidad, color de la raya...), los minerales petrogenéticos fundamentales y las rocas (composicion mineralogica, textura. ..) que conforman
el relieve de su entorno o de otras zonas, utilizando claves dicotomicas sencillas, guias, etc. También se pretende evaluar si ¢l alumnado trata
la informacion procedente de distintas fuentes y analiza los usos y aplicaciones mas frecuentes de los minerales y las rocas (materiales de
construccion, rocas ornamentales, combustibles fosiles, etc.) para argumentar con el apoyo de distintos tipos de producciones (preparacion
de exposiciones de minerales y rocas de interés, elaboracion de informes sobre la extraccion de minerales escasos...) en soportes fisico o
digital, la importancia del uso responsable de los recursos minerales tanto por su caracter de recursos no renovables como por los perjuicios
que genera su explotacion.

Estindares de aprendizaje | Contenidos

evaluables relacionados P . . - L. o . .
1. Interpretacion de la estructura interna de la Tierra, justificacion de la distribucion de los materiales mas

13, 14, 15, 16, 17. frecuentes en grandes capas y descripcion de las caracteristicas generales de la corteza, el manto y el
nicleo.

2. Uso de claves dicotdmicas y de la observacion para la diferenciacion e identificacion de los minerales y
rocas mas abundantes.

3. Indagacion acerca de las caracteristicas y propiedades de las rocas y minerales mas abundantes en el
entorno proximo y sus aplicaciones mas frecuentes en el ambito de la vida cotidiana.

4. Reconocimiento de la importancia del uso responsable y la gestion sostenible de los recursos minerales.
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Nota. Tomado del Decreto 83/2016 (4 de julio).

Figura 3
Criterio de evaluacién 9 de la asignatura “Biologia y Geologia” de 3° de la ESO.

Criterio de evaluaciéon

9. Reconocer sobre la superficie terrestre los cambios que genera la energia interna del planeta, diferenciindolos de aquellos
originados por agentes externos, analizar la actividad magmatica, sismica y volednica como manifestacion de la dinimica interna de
la Tierra, justificando su distribucién geogrifica con la finalidad de valorar el riesgo sismico v volednico en ciertos puntos del
planeta y proponer acciones preventivas.

Con este criterio se pretende comprobar si el alumnade es capaz de manejar modelos dindmicos del interior terrestre o de realizar
representaciones diversas de la estructura interna del planeta (maquetas 3D, murales, collage, etc.) en soporte fisico o digital, como modelo
para justificar la existencia de zonas de mayor actividad sismica y volcanica, explicando como se producen los seismos y qué efectos generan
y relacionando los tipos de erupciones volcinicas con los magmas que los originan. Asimismo se verificard si el alumnado analiza el origen
de las 1slas Canarias y el riesgo tanto sismico como volcanico en el archipiclago, asi como el de otras regiones, a partir de informacion
procedente de fuentes variadas y comunica sus conclusiones oralmente o por escrito, describiendo algunas técnicas de prediccion y
proponiendo algunas medidas de prevencion de riesgos para la poblacion.

Estindares de aprendizaje | Contenidos

evaluables relacionados 1. Relacion entre la energia interna, los modelos del interior terrestre (geoquimico y geofisico) y los

87, 88, 89,90, 91. limites de las principales placas tectonicas.
2. Discriminacion entre las manifestaciones de la energia interna (magmatismo, volcanismo y
movimientos sismicos) y los procesos externos.
3. Relacion entre la actividad sismica y su distribucién planetaria.
4. Analisis de la actividad magmatica y volcanica.
4.1. Descripcion de los tipos de volcanes y su actividad en funcién de los tipos de magma,
con especial atencion a los de Canarias, y su distribucion en el planeta.
4.2, Valoracion de la importancia de conocer los riesgos volednicos y sismicos en general, y
en Canarias en particular, asi como las medidas preventivas y su posible prediccion.
4.3. Analisis de la influencia de los volcanes en las Islas Canarias.
5. Interpretacion, utilizacion y realizacion de representaciones graficas diversas de la estructura interna del
planeta y de su dindmica.

SYIONALAdNG))

2D VY LLOWD 1D

NOIMTOAD (18 A AULSTUHAL FAATTIH 1Y TA AVZIONTIAY 30 300071¢g

Nota. Tomado del Decreto 83/2016 (4 de julio).
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Figura 4
Criterio de evaluacioén 6 de la asignatura “Biologia y Geologia” de 4° de la ESO.

Criterio de evaluacion

6. Reconocer que el relieve terrestre es el resultado de la interaccion de los procesos geologicos internos y externos, analizar y
comparar los diferentes modelos que explican la estructura y composicion de la Tierra e interpretar las principales manifestaciones
de la dindmica interna aplicando el modelo dindmico y la teoria de la tectonica de placas con el fin de relacionar los fenémenos
geologicos con sus consecuencias.

Con este criterio se pretende evaluar si el alumnado explica los diferentes modelos de la estructura y composicion de la Tierra, apoyandose
en el uso de esquemas, modelos, videos, simulaciones, etc., si describe los movimientos relativos entre las placas y los relaciona con los
fenomenos que tienen lugar en la superficie y que evidencian la movilidad continental, la expansion y contraccion de los océanos y sus
consecuencias como la sismicidad, el vulcanismo, la formacion de cordilleras, arcos insulares, dorsales y fendmenos intraplaca, con especial
mencidn al origen y la evolucion de las Islas Canarias. Finalmente se comprobari si el alumnado localiza, identifica y representa los procesos
y las estructuras resultantes en mapas, fotografias y otras imagenes graficas para deducir que el relieve es el resultado de la interaccion de los
procesos geologicos internos y externos.

Estindares de aprendizaje | Contenidos
evaluables relacionados

1. Anailisis y comparacion, a partir de informacion procedente de diversos medios, de los modelos

26,27, 28, 29, 30, 31, 32, 33. geodindmico y geogquimico del interior de la Tierra que explican su estructura y composicion.

2. Explicacion de la evolucion de las teorias movilistas desde la Teoria de la Deriva Continental hasta la
Tectonica de Placas.

3. Descripeion de las evidencias de la deriva continental y de la expansion del fondo ocednico.

4. Relacion de la estructura interna de la Tierra con los fendémenos superficiales mediante la aplicacion de
los principios de la tectonica de placas.

5. Interpretacion de los principales fendomenos derivados del movimiento de las placas litosféricas y
relacidn con su ubicacion en mapas terrestres.
Interpretacion de las consecuencias que tienen en el relieve los movimientos de las placas.

7. Identificacion y localizacion, sobre un mapa de placas, de los principales relieves terrestres (cordilleras,
los arcos de islas y los orogenos térmicos) relacionados con la geodinamica interna.

8. Interpretacion, utilizando ejemplos, de que el origen y evolucion del relieve es el resultado de la
interaccion entre los procesos geolégicos internos y externos y en especial el origen y evolucion de las
islas Canarias.
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Nota. Tomado del Decreto 83/2016 (4 de julio).

Figura 5

Criterio de evaluacion 8 de la asignatura “Biologia y Geologia” de 1° de Bachillerato.

Criterio de evaluacion

8. Relacionar la Tectdonica de placas con los procesos petrogenéticos y las deformaciones, analizando los riesgos derivados de los
procesos internos,asi como ordenar y clasificar los distintos tipos de rocas atendiendo a su proceso de formacién, su composicion y
textura, reconociendo las aplicaciones de interés social o industrial de determinados minerales y rocas.

Con este criterio se pretende comprobar si el alumnado reconoce las caracteristicas que distinguen las rocas magmaticas, sedimentarias y
metamorficas. Asi se valorard que describe los distintos factores que determinan la formacién de un magma (composicion guimica, presion y
temperatura), los sitGia en las zonas de la corteza y el manto donde se producen y los relaciona tanto con las estructuras resultantes de su
emplazamiento como con las rocas mis frecuentes que se generan en su proceso de formacién. De igual forma se observard si detalla las
fases de la transformacion de los sedimentos en roca sedimentaria, si explica los procesos metamorficos a partir del andlisis de los factores
que los condicionan (presion litosférica, esfuerzos dirigidos, presencia de fluidos y aumento de temperatura) y s1 identifica los diferentes
esfuerzos a los que pueden someterse las rocas y los asocia con la formacion de pliegues y fallas. También se evaluara que el alumnado
distingue y clasifica los minerales y los tipos de rocas mas frecuentes (especialmente las mas abundantes en Canarias) a partir de sus
caracteristicas texturales mas relevantes mediante el uso de claves y guias tanto en muestras como en imagenes o afloramientos y si reconoce
las aplicaciones ornamentales, indusiriales y socioecondmicas de cada grupo. Asimismo se quiere constatar si es capaz de analizar los
posibles riesgos geologicos que se derivan de los procesos internos: sismicidad y vulcanismo, analizando su incidencia en las islas, y predecir
cudles son las regiones del planeta mas vulnerables segiin su ubicacion tectonica, presentando sus conclusiones mediante diversas formas de
expresion (informes, exposiciones, comunicaciones, articulos, campaiias...) y en diferentes soportes.

Estindares de aprendizaje | Contenidos
evaluables relacionados

117, 118, 119, 120, 121, 122,

123, 124, 125, 126, 127, 128,
129, 130, 131.

Uso de claves para la identificacion de los minerales y las rocas mas comunes.
Descripeion de los procesos magmaticos intrusivos y efusivos.

Interpretacion del magnetismo en la Tectonica de placas.

B

Relacion entre los procesos, productos y formas del vulcanismo canario con los tipos de actividad
eruptiva en el archipiélago. Valoracion del nesgo volcanico.

Identificacion e interpretacion de los procesos sedimentarios.

Identificacion e mterpretacion de los conceptos de facie.

Determinacion de los factores fisicoquimicos que condicionan los tipos de metamorfismo.

Estudio de los procesos metamorficos en los diferentes contextos tectonicos.

Analisis de los tipos de deformacion en las rocas.

= = I

0. Estudio del riesgo sismico derivado de los procesos internos y su prevencion.
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Figura 6
Criterio de evaluacion 8 de la asignatura “Geologia” de 2° de Bachillerato.

Criterio de evaluacién

8. Analizar casos concretos de algunos fenémenos naturales constitutivos de riesgo a nivel mundial y local, identificando los factores
que los caracterizan y clasificindolos en funcion de su origen, asi como explicar los métodos de prediccion e interpretar las
cartografias de riesgo, con el fin de argumentar la necesidad de llevar a cabo medidas de autoproteccion y campaias de prevencion.

Mediante este criterio se quiere comprobar que el alumnado es capaz de reconocer y relacionar entre si los factores del riesgo (peligrosidad,
exposicion, vulnerabilidad), identificarlos en sucesos geologicos concretos y clasificarlos segin sean internos (seismos, volcanes,
deslizamientos, avalanchas. . ), externos (inundaciones, avenidas, huracanes...) o extraterrestres (meteoritos). También se evaluard si estudia
en detalle algunos de los acontecimientos naturales constitutivos de riesgo, mundiales o locales, especialmente los de las islas Canarias,
determinando en cada caso los métodos predictivos y las medidas preventivas, estructurales y no estructurales, mds adecuadas que deben
tomarse para evitarlos, a partir del estudio de la cartografia de riesgo, de los métodos de proteccion y de autoproteccién. Finalmente se
valorard si presenta las conclusiones de su estudio de manera rigurosa y ordenada, acompafiadas de imdgenes, graficos, mapas y otras
representaciones y utiliza diversas formas de expresion para comunicar sus resultados, citando las fuentes y empleando la terminologia
propia de la ciencia.

Estindares de aprendizaje evaluables | Contenidos
relacionados

51,52, 53, 54, 55, 56, 57.

1. Andlisis de los componentes del riesgo: peligrosidad, exposicion, vulnerabilidad y coste.
2. Clasificacion de los riesgos segin su origen.

3. Estudio de casos concretos de fendmenos naturales generadores de riesgo, especialmente los
frecuentes en Espafia y Canarias.

4. Prediccibn y prevencion de riesgos generales v locales.
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Nota. Tomado del Decreto 83/2016 (4 de julio).

Figura 7
Esquema de la Taxonomia Revisada de Bloom.

TAXONOMiA DE BLOOM

Pensamiento de
Orden Superior
Crear

Pensamiento de
Orden Inferior

Recordar

Nota. Tomado de Alamo Taravillo (2019).
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4.2. Evaluacion de conocimientos previos

Para la realizacion de este apartado se ha realizado una encuesta al alumnado del
centro de 3° y 4° de la ESO (alumnado que estaba en el curso en el que se daria el criterio
correspondiente al riesgo volcanico y alumnado que deberia haberlo visto ya en el curso
anterior). No se pudo realizar en 2° de Bachillerato debido a que el centro carecia de este
ciclo educativo.

La percepcién de riesgo volcanico entre el alumnado fue estudiada partiendo de una
encuesta de opinién on-line, individual y anénima (Anexo A), utilizando una escala tipo
Likert 1-4 (nada de acuerdo, poco de acuerdo, algo de acuerdo y bastante de acuerdo), con
17 items intentan abarcar distintos aspectos del fendmeno volcanico, la percepcion del
riesgo asociado y de qué manera actuar o cémo informarse en caso de una erupcion
volcanica (Negrin Medina y Marrero Galvan, 2019). Los 11 primeros items proceden del
cuestionario desarrollado por Negrin Medina et al. (2018) antes de la erupcién del volcan de
Cumbre Vieja en septiembre de 2021; esta primera versién del cuestionario fue revisado y
testeado por expertos docentes que realizaron aportaciones para su mejora con el fin de
mejorar su fiabilidad (Fabila et al., 2012). La fiabilidad de este primer instrumento fue
definida teniendo en cuenta el estadistico Alfa de Cronbach, empleando el paquete
estadistico IBM SPSS Statistics 25 que utiliza las correlaciones producto-momento de
Pearson como procedimiento de estimacion por defecto (Gonzéalez y Pazmifio, 2015),
obteniendo un valor de 0,885 que indica un grado de fiabilidad aceptable. El resto de las
preguntas se han incluido como consecuencia de la erupcién de 2021 y se encuentra en
fase de analisis, empleando para ello en una primera etapa los resultados que aqui se
presentan.

Se realizd utilizando la aplicacion de Formularios de Google y se divide en 3
secciones constando de 19 preguntas (Anexo A). La primera seccion incluye dos preguntas
corresponden a variables identificativas como son el sexo y curso de los encuestados. La
seccion numero dos abarca los 11 items desarrollados por Negrin Medina et al. (2018)
mencionados anteriormente. Las afirmaciones siguen dos lineas diferentes, algunas tienen
respuestas correctas que tienden al acuerdo con la afirmaciéon mientras que otras tienden
hacia el desacuerdo con la afirmacién. La ultima seccién corresponde a los 6 nuevos items,
en los que los encuestados deben escribir los conocimientos que tengan sobre lo que se les
pregunta, en lugar de ser tipo Likert 1-4. Ademas de conocimientos basicos, en esta seccion
también se pregunta por creencias que tenga el alumnado acerca de los riesgos geolégicos
internos y sobre la formacién que se le ha dado al respecto a lo largo de su etapa educativa.

Con estos resultados se realizara un analisis de cada una de las preguntas de forma
global, asi como dividiendo por curso y por sexo del encuestado. Para las cuestiones
escritas, debido a la gran variedad de respuestas y formas de expresion de cada uno de los
encuestados, las respuestas se englobaran en “respuestas tipo” segun su similitud.

4.3. Propuesta de intervencion

Finalmente se realizara una propuesta de intervencién adaptable a dos extremos: 3°
de la ESO y 2° de Bachillerato. Esto se debe a que, en primer lugar, son los cursos en los
que se imparte de manera explicita el riesgo volcanico, que es en el que se centra este
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trabajo y, en segundo lugar, al ser cursos de especial interés para la formacién en riesgo
puesto que 3° de la ESO es el ultimo curso en el que se imparte de manera obligatoria
Geologia por lo que el alumnado debe salir con una base sélida, y en 2° de Bachillerato
llega alumnado con una formacién amplia de todos los cursos previos y requiere una buena
formacion final en este aspecto antes de finalizar el ciclo.

Para la realizacion de la propuesta se tendran en cuenta varios criterios:

Las conclusiones sacadas del analisis de los criterios de evaluacion segun la
Taxonomia Revisada de Bloom, encontrando fallos y mejoras para provocar de
manera eficaz un aprendizaje significativo en el alumnado.

Partir de los conocimientos previos del alumnado, evaluados con la encuesta sobre
riesgo volcanico.

Utilizar el esquema de la Figura 1 propuesto por Valladares (2022), aplicandolo al
riesgo volcanico, haciendo uso de las SSI en la propuesta de intervencion.

Integrar todo esto utilizando los 5 Principios Instruccionales de Merrill (Merrill, 2002)
para la confeccién de la propuesta de intervencion.

Realizar una SA global que sea adaptable a los 2 extremos segun los niveles de la
Taxonomia de Bloom y la secuencia de Merrill.

Los Principios Instruccionales de Merrill son factores aplicables a cualquier situacion

de aprendizaje (SA) cuyo fin es maximizar el proceso de ensefanza-aprendizaje. Estos se
dividen en 5y son los siguientes (Merrill, 2002):

1.

Principio centrado en la resolucién de problemas: segun este principio, se promueve
el aprendizaje al implicar en los estudiantes problemas de la vida real.

Principio de activacion: segun este principio, el aprendizaje se fomenta al activar
conocimientos, ideas y experiencias previas relevantes, ya que serviran de anclaje
para nuevos conocimientos, habilidades y destrezas.

Principio de demostracion: segun este principio, el aprendizaje se facilita al
demostrar al alumnado lo que se espera que aprendan, por ejemplo mediante
ejemplos y contraejemplos, en lugar de la mera transmision de informacion.

Principio de aplicacién: segun este principio, el aprendizaje se promueve al utilizar y
aplicar los conocimientos, habilidades y destrezas adquiridas para la resolucién de
problemas.

Principio de integracion: segun este principio, el aprendizaje se fomenta cuando el
estudiante integra sus conocimientos, habilidades y destrezas en su vida diaria. De
esta forma, el aprendizaje es mas efectivo cuando el estudiante puede demostrar o
discutir sus nuevos conocimientos, habilidades y destrezas, y puede crear, inventar o
explorar nuevas formas de utilizacion.

Esta propuesta de intervencién, basada en el modelo de Valladares (2022), debia

ser aplicada en 3° y 4° de la ESO en el centro, para terminar pasando el cuestionario
nuevamente al final. Sin embargo y debido a la planificacién docente del centro, las
situaciones de aprendizaje no se pudieron poner en marcha.
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5. Resultados

5.1. Analisis del curriculo

Empleando la Taxonomia Revisada de Bloom se han descrito los verbos presentes
en cada uno de los criterios de evaluacién relacionados con los riesgos geoldgicos desde 1°
de la ESO hasta 1 de Bachillerato de la asignatura “Biologia y Geologia” y de la asignatura
de “Geologia” de 2° de Bachillerato.

1° de la ESO

Los verbos identificados en el criterio 3 de la asignatura “Biologia y Geologia” de 1°
de la ESO (Figura 8) son “adquirir” y “describir”, verbos relacionados con el conocimiento,
siendo este el nivel mas basico de la Taxonomia Revisada de Bloom. El conocimiento se
define como la memorizacién de informaciones que se expresa por “reconocimiento,
recuerdo”, de hechos especificos aislados. Implica conocimientos de formas y medios de
tratar con los mismos, conocimientos de lo universal y de las abstracciones especificas de
un determinado campo del saber. Son de modo general, elementos que se deben
memorizar (Aliaga Olivera, 2012).

Figura 8
Verbos identificados del criterio de evaluacion 3 de la asignatura “Biologia y Geologia” de 1°
de la ESO.

Criterio de evaluacion

3. Adquirir una idea global acerca de la estructura interna de la Tierra y de la distribucién de los materiales terrestres segiin su
densidad, deseribir las propiedades y caracteristicas de minerales y rocas, asi como de sus aplicaciones cotidianas mas frecuentes,
mediante la indagacion en diversas fuentes, con la finalidad de valorar el uso responsable y sostenible de los recursos minerales.

Con este criterio se pretende comprobar s1 el alumnado es capaz de construir una concepeion de la estructura de la Tierra en grandes capas
en funcién de la densidad de los materiales mas frecuentes en el planeta, describiendo las caracteristicas generales de la corteza, el manto y
el nicleo terrestre. Asimismo se quiere constatar si identifica, a partir de la observacion de una serie de propiedades (dureza, brillo, color,
densidad, color de la raya...), los minerales petrogenéticos fundamentales y las rocas (composicion mineralogica, textura. ..} que conforman
el relieve de su entorno o de otras zonas, utilizando claves dicotémicas sencillas, guias, etc. También se pretende evaluar s1 el alumnado trata
la informacién procedente de distintas fuentes y analiza los usos y aplicaciones mas frecuentes de los minerales v las rocas (materiales de
construccion, rocas ornamentales, combustibles fosiles, etc.) para argumentar con el apoyo de distintos tipos de producciones (preparacion
de exposiciones de minerales y rocas de interés, elaboracion de informes sobre la extraccion de minerales escasos...) en soportes fisico o
digital, la importancia del uso responsable de los recursos minerales tanto por su cardcter de recursos no renovables como por los perjuicios
que genera su explotacion.
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evaluables relacionados . . ; - i : . i B
1. Interpretacion de la estructura interna de la Tierra, justificacion de la distribucion de los materiales mas

13, 14, 15, 16, 17. frecuentes en grandes capas y descripeion de las caracteristicas generales de la corteza, el manto y el
nicleo.
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2. Uso de claves dicotdmicas y de la observacion para la diferenciacion e identificacion de los minerales y
rocas mas abundantes.

3. Indagacion acerca de las caracteristicas y propiedades de las rocas y minerales mis abundantes en el
entorno proxime y sus aplicaciones mas frecuentes en el ambito de la vida cotidiana.

4. Reconocimiento de la importancia del uso responsable y la gestion sostenible de los recursos minerales.

Nota. Tomado del Decreto 83/2016 (4 de julio).
3°de la ESO

Los verbos identificados en el criterio 9 de la asignatura “Biologia y Geologia” de 3°
de la ESO (Figura 9) son “reconocer” y “analizar”. El primero de ello esta relacionado
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nuevamente con el conocimiento (1°" nivel), sin embargo, el segundo esta relacionado con

el analisis, siendo este el cuarto nivel de la Taxonomia Revisada de Bloom. El analisis se
puede definir como la habilidad que enfatiza en la descomposicién de una o todas las partes
constituyentes. Implicando asi la division de un todo en sus partes y la percepcién del
significado de las mismas en relacion con el conjunto. El analisis comprende el analisis de
elementos, de relaciones, etc. (Aliaga Olivera, 2012).

Figura 9
Verbos identificados del criterio de evaluacion 9 de la asignatura “Biologia y Geologia” de 3°
de la ESO.

Criterio de evaluacion

9. Reconocer sobre la superficie terrestre los cambios que genera la energia interna del planeta, diferenciindolos de aguellos
originados por agentes externos, analizar la actividad magmdtica, sismica y volcinica como manifestacion de la dindmica interna de
Ia Tierra, justificando su distribucion geogrifica con la finalidad de valorar el riesgo sismico y volcinico en ciertos puntos del
planeta y proponer acciones preventivas.

Con este criterio se pretende comprobar si el alumnado es capaz de manejar modelos dindmicos del interior terrestre o de realizar
representaciones diversas de la estructura interna del planeta (maquetas 3D, murales, collage, eic.) en soporte fisico o digital, como modelo
para justificar la existencia de zonas de mayor actividad sismica y velcanica, explicando como se producen los seismos y qué efectos generan
y relacionando los tipos de erupciones volcidnicas con los magmas que los originan. Asimismo se verificara si el alumnado analiza el origen
de las islas Canarias y el riesgo tanto sismico como volcdnico en el archipiélago, asi como el de otras regiones, a partir de informacion
procedente de fuentes variadas y comunica sus conclusiones oralmente o por escrito, describiendo algunas tecnicas de prediccion y
proponiendo algunas medidas de prevencion de riesgos para la poblacion.
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Estdndares de aprendizaje | Contenidos
evaluables relacionados 1. Relacion entre la energia interna, los modelos del mnterior terrestre (geoquimico y geofisico) y los
87, 88, 89, 90, 91. limites de las principales placas tectonicas.
2. Discriminacion entre las manifestaciones de la energia interna (magmatismo, volcanismo y
movimientos sismicos) y los procesos externos.
3. Relacion entre la actividad sismica y su distribucion planetaria.
. Andhsis de la actividad magmatica y volcanica.
4.1. Descripeion de los tipos de voleanes y su actividad en funcion de los tipos de magma,
con especial atencidn a los de Canarias, y su distribucion en el planeta.
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4.2, Valoracion de la importancia de conocer los riesgos volcanicos y sismicos en general, y
en Canarias en particular, asi como las medidas preventivas y su posible prediccion.
4.3. Anilisis de la influencia de los volcanes en las Islas Canarias.
5. Interpretacion, utilizacion y realizacion de representaciones graficas diversas de la estructura interna del
planeta y de su dinamica.

Nota. Tomado del Decreto 83/2016 (4 de julio).

4° de la ESO

Los verbos identificados en el criterio 6 de la asignatura “Biologia y Geologia” de 4°
de la ESO (Figura 10) son “reconocer”, “analizar’, “comparar’ e “interpretar’. Los dos
primeros, como en el caso anterior, corresponden a los niveles del conocimiento (1" nivel) y
del andlisis (4° nivel), respectivamente. Sin embargo, “comparar’ esta relacionado con la
comprension, siendo el segundo nivel de la Taxonomia Revisada de Bloom. La comprension
se trata de una habilidad elemental para comprender el significado de un proceso de
comunicacion, al alcanzarla, el que aprende puede cambiar la comunicacién para darle una
significacion mejor para él/ella. El conocimiento de la compresion implica el aspecto mas
simple del entendimiento, que consiste en captar el sentido directo de una comunicacion o
de un fendbmeno, como la comprension de una orden escrita u oral, o la percepcién de lo
que ocurrio en cualquier hecho particular. Por ultimo, el verbo “interpretar” esta relacionado
con la aplicacion, siendo este el tercer nivel de la Taxonomia Revisada de Bloom. La
aplicacion es la habilidad para utilizar comprensiones logradas en situaciones nuevas,
mediante lo cual se demuestra que se usara o se utilizara correctamente para resolver un
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problema real o ideal, que se presenta en unas circunstancias dadas. El conocimiento de la
aplicacion es el que concierne a la interrelacion de principios y generalizaciones con casos
particulares o practicos (Aliaga Olivera, 2012).

Figura 10
Verbos identificados del criterio de evaluacion 6 de la asignatura “Biologia y Geologia” de 4°
de la ESO.

Criterio de evaluacion

6. Reconocer gue el relieve terrestre es el resultado de la interaccion de los procesos geologicos internos y externos, analizar y
tomparar los diferentes modelos que explican la estructura y composicién de la Tierra efiniterpretar las principales manifestaciones
de la dinimica interna aplicando el modelo dindmico y la teoria de la tecténica de placas con el fin de relacionar los fenémenos
geologicos con sus consecuencias.

Con este criterio se pretende evaluar si el alumnado explica los diferentes modelos de la estructura y composicion de la Tierra, apoyandose
en el uso de esquemas, modelos, videos, simulaciones, etc., si describe los movimientos relativos entre las placas y los relaciona con los
fenomenos que tienen lugar en la superficie y que evidencian la movilidad continental, la expansion y contraceion de los océanos y sus
consecuencias como la sismicidad, el vulcanismo, la formacion de cordilleras, arcos insulares, dorsales y fendmenos intraplaca, con especial
mencion al origen y la evolucion de las Islas Canarias. Finalmente se comprobari si el alumnado localiza, identifica y representa los procesos
y las estructuras resultantes en mapas, fotografias y otras imagenes graficas para deducir que el relieve es el resultado de la interaceion de los
procesos geologicos internos y externos.
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evaluables relacionados Zavcy ;. : ; g " :
1. Analisis ¥y comparacién, a partir de informacion procedente de diversos medios, de los modelos

26,27, 28,29, 30, 31, 32, 33. geodinamico y geoguimico del intenior de la Tierra gue explican su estructura ¥ composicion.
2. Explicacion de la evolucion de las teorias movilistas desde la Teoria de la Deriva Continental hasta la
Tectonica de Placas.
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3. Descripeion de las evidencias de la deriva continental y de la expansion del fondo eceanico.

4. Relacion de la estructura interna de la Tierra con los fendmenos superficiales mediante la aplicacion de
los principios de la tectonica de placas.

5. Interpretacion de los principales fenomenos derivados del movimiento de las placas litosfericas y
relacion con su ubicacion en mapas terrestres.

6. Interpretacion de las consecuencias que tienen en el relieve los movimientos de las placas.

7. Identificacion y localizacion, sobre un mapa de placas, de los principales relieves terrestres (cordilleras,
los arcos de islas y los orogenos térmicos) relacionados con la geodinamica interna.

8. Interpretacion, utilizando ejemplos, de que el origen y evolucion del relieve es el resultado de la
interaccion entre los procesos geolégicos internos y externos y en especial el origen y evolucion de las
1slas Canarias.

Nota. Tomado del Decreto 83/2016 (4 de julio).

1° de Bachillerato

Los verbos identificados en el criterio 8 de la asignatura “Biologia y Geologia” de 1°
de Bachillerato (Figura 11) son “relacionar”, “ordenar” y “clasificar”. El primero y el ultimo
estan relacionados nuevamente con el analisis (4° nivel) mientras que “ordenar” esta
relacionado con el conocimiento (1°" nivel), presentando aqui verbos relacionados con lo
trabajado en los cursos anteriores.

2° de Bachillerato

Los verbos identificados en el criterio 8 de la asignatura “Geologia” de 2° de
Bachillerato (Figura 12) son “analizar”, “explicar” e “interpretar”. El primero esta relacionado
nuevamente con el analisis (4° nivel) mientras que los dos ultimos estan relacionados con la
comprension (2° nivel), presentando aqui verbos relacionados con lo trabajado en los
cursos anteriores, pero sin llegar a verbos que impliquen habilidades de pensamiento de
orden superior como se esperaria de una asignatura del ultimo curso de la ensefanza
reglada no universitaria.
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Figura 11
Verbos identificados del criterio de evaluacion 8 de la asignatura “Biologia y Geologia” de 1°
de Bachillerato.

Criterio de evaluacién

8. Relacionar la Tecténica de placas con los procesos petrogenéticos y las deformaciones, analizando los riesgos derivados de los
procesos internos,asi como drdenar y Clasificar los distintos tipos de rocas atendiendo a su proceso de formacidn, su composicion y
textura, reconociendo las aplicaciones de interés social o industrial de determinados minerales y rocas.

Con este criterio se pretende comprobar si el alumnado reconoce las caracteristicas que distinguen las rocas magmaticas, sedimentarias y
metamorficas. Asi se valorard que describe los distintos factores que determinan la formacion de un magma (composicion quimica, presion y
temperatura), los sitia en las zonas de la corteza y el mante donde se producen y los relaciona tanto con las estructuras resultantes de su
emplazamiento como con las rocas mas frecuentes que se generan en su proceso de formacién. De igual forma se observari si detalla las
fases de la transformacion de los sedimentos en roca sedimentana, s1 explica los procesos metamorficos a partir del analisis de los factores
que los condicionan (presion litosferica, esfuerzos dirigidos, presencia de fluidos v aumento de temperatura) y si identifica los diferentes
esfuerzos a los que pueden someterse las rocas y los asocia con la formacion de pliegues y fallas. También se evaluara que el alumnado
distingue y clasifica los minerales vy los tipos de rocas mds frecuentes (especialmente las mis abundantes en Canarias) a partir de sus
caracteristicas texturales mas relevantes mediante el uso de claves y guias tanto en muestras como en imagenes o afloramientos y si reconoce
las aplicaciones omamentales, industriales y socioecondmicas de cada grupo. Asimismo se quiere constatar si es capaz de analizar los
posibles riespos geologicos que se derivan de los procesos internos: sismicidad y vulcanismo, analizando su incidencia en las islas, y predecir
cudles son las regiones del planeta mis vulnerables seglin su ubicacion tectonica, presentando sus conclusiones mediante diversas formas de
expresion (informes, exposiciones, comunicaciones, articulos, campaiias...) y en diferentes soportes.
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Estdndares de aprendizaje | Contenidos
evaluables relacionados

117, 118, 119, 120, 121, 122,

123, 124, 125, 126, 127, 128,
129, 130, 131.

1. Uso de claves para la identificacion de los minerales y las rocas mas comunes.

2. Descripeion de los procesos magmidticos intrusivos y efusivos.

3. Interpretacion del magnetismo en la Tectonica de placas.

4. Relacion entre los procesos, productos ¥ formas del vulcanismo canano con los tipos de actividad
eruptiva en el archipiélago. Valoracion del nesgo voleanico.

Identificacion e interpretacion de los procesos sedimentarios.
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Identificacion e interpretacion de los conceptos de facie.

Determinacion de los factores fisicoquimicos que condicionan los tipos de metamorfismo.
Estudio de los procesos metamérficos en los diferentes contextos tectonicos.

Analisis de los tipos de deformacion en las rocas.

focellt, =S~ e = - L

0. Estudio del riesgo sismico derivado de los proceses internos y su prevencion.

Nota. Tomado del Decreto 83/2016 (4 de julio).

Figura 12
Verbos identificados del criterio de evaluacién 8 de la asignatura “Geologia” de 2°
Bachillerato.

Q
D

Criterio de evaluacién

8. Analizar casos concretos de algunos fendmenos naturales constitutivos de riesgo a nivel mundial y local, identificando los factores
que los caracterizan y clasificindolos en funcién de su origen, asi como explicar los métodos de prediccion e interpretar las
cartografias de riesgo, con el fin de argumentar la necesidad de llevar a cabo medidas de autoproteccion y campafias de prevencion.

Mediante este criterio se quiere comprobar que el alumnado es capaz de reconocer y relacionar entre si los factores del riesgo (peligrosidad,
exposicion, vulnerabilidad), identificarlos en sucesos geologicos concretos y clasificarlos segin sean internos (seismos, volcanes,
deslizamientos, avalanchas...), externos (inundaciones, avenidas, huracanes...) o extralerrestres (meteoritos). También se evaluard si estudia
en detalle algunos de los acontecimientos naturales constitutivos de riesgo, mundiales o locales, especialmente los de las islas Canarias,
determinando en cada caso los métodos predictivos y las medidas preventivas, estructurales y no estructurales, mas adecuadas que deben
tomarse para evitarlos, a partir del estudio de la cartografia de riesgo, de los métodos de proteccion y de autoproteccion. Finalmente se
valorard si presenta las conclusiones de su estudio de manera rigurosa y ordenada, acompafiadas de imdgenes, grificos, mapas y otras
representaciones y utiliza diversas formas de expresién para comunicar sus resultados, citando las fuentes y empleando la terminologia
propia de la ciencia.
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Estindares de aprendizaje evaluables | Contenidos

Felclomicios 1. Andlisis de los componentes del riesgo: peligrosidad, exposicion, vulnerabilidad y coste.

31,32, 53,54, 55, 56, 57. 2. Clasificacion de los riesgos segiin su origen
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3. Estudio de casos concretos de fendmenos naturales generadores de riesgo, especialmente los
frecuentes en Espafia y Canarias.

4. Prediccion y prevencion de riesgos generales y locales.

Nota. Tomado del Decreto 83/2016 (4 de julio).
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Tabla 1

Distribucion de los verbos asociados a las habilidades de pensamiento propuestas por la
Taxonomia Revisada de Bloom identificados en los criterios de evaluacion relacionados con
los riesgos geologicos desde 1° de la ESO hasta 2° de Bachillerato.

'Ordc'an Habilidades de pensamiento Orde'n
inferior superior
Recordar | Comprender | Aplicar Analizar Evaluar Crear
adquirir,
1°E -~
SO describir
3°ESO | reconocer analizar
4° ESO | reconocer comparar interpretar analizar
1°Bach | ordenar relacll(?nar,
clasificar
2° Bach . explicar, analizar
interpretar

Nota. Ordenados por filas desde el curso inferior hasta el superior (1° ESO - 2° Bachillerato),
y por columnas desde el orden inferior de las habilidades de pensamiento hasta el superior.

En la Tabla 1 puede observarse de manera sintetizada la distribucion de los distintos verbos
de aprendizaje atendiendo a la Taxonomia Revisada de Bloom, en funciéon de su
categorizacion ascendente respecto a las habilidades de pensamiento en cada uno de los
criterios de evaluacién relacionados con riesgos geoldgicos de la asignatura de “Biologia y
Geologia” 1° de la ESO a 1° de Bachillerato y de la asignatura “Geologia” de 2° de
Bachillerato.

Para Martin Cacheda (2021), analizando estos verbos en el curriculo de Canarias y
de Galicia, indica que todos estos verbos estan relacionados de una manera u otra con
habilidades de pensamiento relacionadas con una mayor o menor percepcién del fendmeno
del riesgo que, en funcién de los procesos cognitivos que se activen en el aula, podria
reforzar la conciencia colectiva frente a la propia mediante la responsabilidad colectiva de
establecer entre el alumnado resiliencia frente a un desastre, siendo para ello fundamental
su concienciacion. El alumnado debe conocer las amenazas y riesgos a los que se expone,
siendo de especial interés para el alumnado de Canarias donde la vulnerabilidad geoldgica
de la poblacion es palpable debido a la naturaleza volcanica del archipiélago y la elevada
densidad de poblacién en algunas de las islas mas activas desde un punto de vista
vulcanologico. Con ello se persigue que el alumnado sea capaz de conocer y profundizar en
aquellas acciones preventivas que le permitan tomar decisiones asertivas para hacer frente
a fendmenos naturales de alto impacto en la poblacion.

Realizando un analisis de la secuencia de verbos utilizados a lo largo de los cursos,
se puede observar una evidente carencia de desarrollo de habilidades de pensamiento de
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los dos 6rdenes superiores (evaluar y crear). Ademas, en el segundo curso en el que se
trabajan cuestiones relacionadas con los riesgos geoldgicos se pasa desde el 1° nivel de
las habilidades de pensamiento directamente al 4°, sin haber pasado antes por el 2°y el 3°
nivel, pasando a trabajar estos dos érdenes en el siguiente curso. Ya en Bachillerato, en el
primer curso se vuelven a retomar las habilidades de pensamiento basicas y se profundizan
en las de 4° nivel, nuevamente sin trabajar ninguna intermedia, y en 2° ocurre practicamente
lo mismo, pero empezando con las habilidades de 2° nivel en lugar de las de 1°" nivel.

Esto denota una falta de criterios en la ordenacion de las habilidades de
pensamiento a lo largo de la educacién reglada no universitaria, ademas de la supresion de
las habilidades de pensamiento superiores, necesarias para desarrollar un aprendizaje
significativo de calidad.

5.2. Evaluacién de conocimientos previos

De las encuestas se han tenido un total de 69 respuestas, divididas en 28 de 4° de la
ESO y 41 de 3° de la ESO. En el Grafico 1 se muestran la distribucién por sexos, en
porcentajes, tanto del total de encuestados, habiendo ligeramente una mayor cantidad de
encuestados masculinos que femeninos, como de 3° y 4° de la ESO, en los cuales hay una
mayor presencia femenina en el primero mientras que en el segundo hay una mayor
presencia masculina.

Grafico 1
Distribucion por sexos de los encuestados.

Distribucion de sexos

B Femenino [l Masculino
a0,00

60,00

40,00

20,00

0,00

Total T ESO 4°ES0

Femenino 47 .80% 58,50% 32,10%
Masculing 52,20% 41,50% 67,90%

Nota. En la primera variable se muestra el total del alumnado encuestado, en la segunda se
muestra el encuestado de 3° de ESO y en la tercera se muestra el encuestado de 4° de
ESO, todo ello dividido por sexos.
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En cuanto a cada una de las preguntas, se analizaran cada una de las respuestas
tanto de forma total como por curso, asi como dividiendo en ambos casos por sexos y de
manera global por curso. Las preguntas analizadas fueron las siguientes:

1. ¢ Canarias es una zona volcanicamente activa?

En cuanto a la pregunta ¢ Canarias es una zona volcanicamente activa?, del total
de encuestados, un 8,7% tienden al desacuerdo (0,0% nada; 8,7% poco), mientras que un
91,3% tienden al acuerdo (37,7% algo; 53,6% bastante). Agrupados por sexos, del total
femenino el desacuerdo supone un 3,0% (0,0% nada; 3,0% poco), mientras que el
masculino asciende al 13,9% (0,0% nada; 13,9% poco). En cuanto al acuerdo, este supone
en el total femenino un 97,0% (36,4% algo; 60,6% bastante), mientras que en el masculino
desciende al 86,1% (38,9% algo; 47,2% bastante) (Grafico 1.1).

Segun estos datos, se puede inferir que, para el total del alumnado, la respuesta
mas acertada es que Canarias si que es una zona volcanicamente activa. Por sexos, hay
mas cantidad de alumnas que afirman esto que de alumnos, aunque los votos a favor en
ambos casos son mayoritarios.

Grafico 1.1
Pregunta 1: “; Canarias es una zona volcanicamente activa?” para 3° y 4° de la ESO.

¢ Canarias es una zona volcanicamente activa?

B Femenino [ Masculino Total
a0,00
60,00
= 40,00
20,00
0.00 -I
MNada Poco Algo Bastante
Femenino 0,0% 3,0% 36.4% 60,6%
Masculino 0,0% 13.9% 38,90 A7 2%
Total 0,024 8,7% 37.70% 53.6%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.
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Dividiendo por clases, en 3° de la ESO un 4,9% tienden al desacuerdo (0,0% nada;
4,9% poco), mientras que un 95,1% tienden al acuerdo (31,7% algo; 63,4% bastante).
Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 0,0% (0,0% nada; 0,0%
poco), mientras que el masculino asciende al 11,8% (0,0% nada; 11,8% poco). En cuanto al
acuerdo, este supone en el total femenino un 100,0% (29,2% algo; 70,8% bastante),
mientras que en el masculino desciende al 88,2% (35,3% algo; 52,9% bastante) (Grafico
1.2).

Segun estos datos, se puede inferir que, en 3° de la ESO, la respuesta mas acertada
es que Canarias si que es una zona volcanicamente activa. Por sexos, hay mas cantidad de
alumnas que afirman esto que de alumnos, aunque los votos a favor en ambos casos son
mayoritarios.

Grafico 1.2
Pregunta 1: “;Canarias es una zona volcanicamente activa?” para 3° de la ESO.

¢ Canarias es una zona volcanicamente activa?

B Femenino [l Masculino Total
80,00
60,00
= 40,00
20,00
D.Uﬂ .
MNada Poco Algo Bastante
Femenino 0,0% 0,094 20,20 70,8%
Masculino 0,0% 11,8% 35.,3% 52,9%
Total 0,0% 4,8% 31, 7% 63,4%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 4° de la ESO un 14,3% tienden al desacuerdo (0,0% nada;
14,3% poco), mientras que un 85,7% tienden al acuerdo (46,4% algo; 39,3% bastante).
Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 11,1% (0,0% nada;
11,1% poco), mientras que el masculino asciende al 15,8% (0,0% nada; 15,8% poco). En
cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 88,9% (55,6% algo; 33,3%
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bastante), mientras que en el masculino desciende al 84,2% (42,1% algo; 42,1% bastante)
(Gréafico 1.3).

Segun estos datos, se puede inferir que, en 4° de la ESO, la respuesta mas acertada
es que Canarias si que es una zona volcanicamente activa. Por sexos, hay mas cantidad de
alumnas que afirman esto que de alumnos, aunque los votos a favor en ambos casos son
mayoritarios.

Grafico 1.3
Pregunta 1: “;Canarias es una zona volcanicamente activa?” para 4° de la ESO.

¢ Canarias es una zona volcanicamente activa?

B Femenino @ Masculino Total
60,0
40,0
=2 1
20,0
0,0
Mada Poco Algo Bastante
Femenino 0,0% 11,1% 55.6% 33.3%
Masculino 0,0% 15.8% 42 1% 42 1%
Total 0,004 14.3% 46,4% 39.3%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Comparando los cursos, el alumnado de 3° de la ESO muestra mayor cantidad de
respuestas a favor que el de 4° de la ESO. Dividiendo por sexos, también para ambos
casos se cumple que hay mayor cantidad de alumnos y alumnas de acuerdo en 3° de la
ESO que los de 4° de la ESO, siendo en todos los casos las alumnas las que mas estan a
favor, aunque los alumnos presentan un alto porcentaje de igual forma.

De esta manera, podemos afirmar que la mayor parte de los encuestados piensa
que Canarias es una zona volcanicamente activa, estando de acuerdo con la afirmacion, lo
gue supone una percepcion correcta.
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2. En los proximos 50 afios veremos una erupcion volcanica en Canarias.

En cuanto a la afirmacién En los préximos 50 afnos veremos una erupcion
volcanica en Canarias, del total de encuestados, un 27,5% tienden al desacuerdo (1,4%
nada; 26,1% poco), mientras que un 72,5% tienden al acuerdo (58,0% algo; 14,5%
bastante). Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 21,2% (0,0%
nada; 21,2% poco), mientras que el masculino asciende al 33,4% (2,8% nada; 30,6% poco).
En cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 84,2% (63,6% algo; 15,2%
bastante), mientras que en el masculino desciende al 66,7% (52,8% algo; 13,9% bastante)
(Grafico 2.1).

Segun estos datos, se puede inferir que, para el total del alumnado, la respuesta
mas acertada es que en Canarias si que veremos una erupcion en los proximos 50 afos.
Por sexos, hay mas cantidad de alumnas que afirman esto que de alumnos, aunque los
votos a favor en ambos casos son mayoritarios.

Grafico 2.1
Pregunta 2: “En los proximos 50 afios veremos una erupcion volcanica en Canarias” para 3°
y 4°de la ESO.

En los préximos 50 afios veremos una erupcion
volcanica en Canarias.

B Femenino [ Masculino Total
a0.0
60,0
- 40,0
20,0
0.0 | ll—
Mada Poco Algo Bastante

Femenino 0,084 21.2% 63.6% 15,204

Masculino 2.8% 30.6% 52.8% 13.9%

Total 1,4% 26,1% 58.0% 14 5%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

28



Dividiendo por clases, en 3° de la ESO un 24,4% tienden al desacuerdo (0,0% nada;
24,4% poco), mientras que un 75,6% tienden al acuerdo (63,4% algo; 12,2% bastante).
Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 16,7% (0,0% nada;
16,7% poco), mientras que el masculino asciende al 35,3% (0,0% nada; 35,3% poco). En
cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 83,3% (70,8% algo; 12,5%
bastante), mientras que en el masculino desciende al 64,7% (52,9% algo; 11,8% bastante)
(Gréfico 2.2).

Segun estos datos, se puede inferir que, en 3° de la ESO, la respuesta mas acertada
es que en Canarias si que veremos una erupcién en los proximos 50 afos. Por sexos, hay
mas cantidad de alumnas que afirman esto que de alumnos, aunque los votos a favor en
ambos casos son mayoritarios.

Grafico 2.2

Pregunta 2: “En los préximos 50 afios veremos una erupcion volcanica en Canarias” para 3°
de la ESO.

En los préximos 50 afios veremos una erupcion
volcanica en Canarias.

B Femenino [l Masculino Total
80,0
60,0
= 40,0
20,0
MNada Poco Algo Bastante
Femenino 0,0% 16, 7% 70,8% 12,5%
Masculing 0,0% 35,3% 52,904 11,8%
Total 0,0% 24.4% 63,4% 12,2%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 4° de la ESO un 32,2% tienden al desacuerdo (3,6% nada;
28,6% poco), mientras que un 67,9% tienden al acuerdo (42,9% algo; 25,0% bastante).
Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 33,3% (0,0% nada;
33,3% poco), mientras que el masculino desciende al 31,6% (5,3% nada; 26,3% poco). En
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cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 66,6% (22,2% algo; 44,4%
bastante), mientras que en el masculino asciende al 68,4% (52,6% algo; 15,8% bastante)
(Grafico 2.3).

Segun estos datos, se puede inferir que, en 4° de la ESO, la respuesta mas acertada
es que en Canarias si que veremos una erupcién en los proximos 50 afos. Por sexos, hay
mas cantidad de alumnos que afirman esto que de alumnas, aunque practicamente los
porcentajes para ambos sexos son similares.

Grafico 2.3
Pregunta 2: “En los proximos 50 afios veremos una erupcion volcanica en Canarias” para 4°
de la ESO.

En los préximos 50 afios veremos una erupcion
volcanica en Canarias.

B Femenino [ Masculino Total
60,0
40,0
=
20,0
00 [ ]

Mada Poco Algo Bastante
Femenino 0,0%0 33.3% 22,204 44 4%
Masculino 5,3% 26,3% 52,6% 15.8%
Total 3,6% 28.6% 42 904 25,004

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Comparando los cursos, el alumnado de 3° de la ESO muestra mayor cantidad de
respuestas a favor que el de 4° de la ESO. Dividiendo por sexos, en 3° de la ESO hay
mayor cantidad de alumnas a favor que en 4° de la ESO, mientras que en este ultimo hay
mayor cantidad de alumnos a favor que en el primero, aunque con muy poca diferencia. De
igual manera, en los 2 cursos tanto alumnos como alumnas presentan un alto porcentaje de
acuerdo.

De esta manera, podemos afirmar que la mayor parte de los encuestados piensa
que en Canarias si que veremos una erupcion en los préximos 50 afos, estando de acuerdo
con la afirmacion, lo que supone una percepcion acertada.
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3. La sismicidad (terremotos) puede estar asociada al fenémeno volcanico.

En cuanto a la afirmacion La sismicidad (terremotos) puede estar asociada al
fenémeno volcanico, del total de encuestados, un 10,1% tienden al desacuerdo (0,0%
nada; 10,1% poco), mientras que un 89,8% tienden al acuerdo (15,9% algo; 73,9%
bastante). Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 12,1% (0,0%
nada; 12,1% poco), mientras que el masculino desciende al 8,3% (0,0% nada; 8,3% poco).
En cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 87,9% (18,2% algo; 69,7%
bastante), mientras que en el masculino asciende al 91,7% (13,9% algo; 77,8% bastante)
(Grafico 3.1).

Segun estos datos, se puede inferir que, para el total del alumnado, la respuesta
mas acertada es que la sismicidad si puede estar asociada al fenémeno volcanico. Por
sexos, hay mas cantidad de alumnos que afirman esto que de alumnas, aunque los votos a
favor en ambos casos son mayoritarios y practicamente no hay diferencia en los porcentajes
para ambos sexos.

Grafico 3.1

Pregunta 3: “La sismicidad (terremotos) puede estar asociada al fenémeno volcénico” para
3°y 4°de la ESO.

La sismicidad puede estar asociado al fenomeno

volcanico.
B Femenino [ Masculino Total
80,0
60,0
- 40,0
20,0
e I
Mada Poco Algo Bastante
Femenino 0,004 12,1% 18.2% 69,704
Masculino 0,0% 8,3% 13,9% 77,804
Total 0,000 10.1% 15,9% 73,9%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.
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Dividiendo por clases, en 3° de la ESO un 7,3% tienden al desacuerdo (0,0% nada;
7,3% poco), mientras que un 92,7% tienden al acuerdo (22,0% algo; 70,7% bastante).
Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 8,3% (0,0% nada; 8,3%
poco), mientras que el masculino desciende al 5,9% (0,0% nada; 5,9% poco). En cuanto al
acuerdo, este supone en el total femenino un 91,6% (20,8% algo; 70,8% bastante), mientras
que en el masculino asciende al 94,1% (23,5% algo; 70,6% bastante) (Grafico 3.2).

Segun estos datos, se puede inferir que, en 3° de la ESO, la respuesta mas acertada
es que la sismicidad si puede estar asociada al fenémeno volcanico. Por sexos, hay mas
cantidad de alumnos que afirman esto que de alumnas, aunque los votos a favor en ambos
casos son mayoritarios y practicamente no hay diferencia en los porcentajes para ambos
SEexos.

Grafico 3.2

Pregunta 3: “La sismicidad (terremotos) puede estar asociada al fenémeno volcanico” para
3°de la ESO.

La sismicidad puede estar asociado al fendmeno

volcanico.
B Femenino [l Masculino Total
80,0
60,0
= 40,0
20,0
00 [
MNada Poco Algo Bastante
Femenino 0,090 8,3% 20,8% 70,8%
Masculino 0,0% 5,9% 23,5% 70,6%
Total 0,0% 7.3% 22,0% 70, 7%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 4° de la ESO un 14,3% tienden al desacuerdo (0,0% nada;
14,3% poco), mientras que un 85,7% tienden al acuerdo (7,1% algo; 78,6% bastante).
Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 22,2% (0,0% nada;
22,2% poco), mientras que el masculino desciende al 10,5% (0,0% nada; 10,5% poco). En
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cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 77,8% (11,1% algo; 66,7%
bastante), mientras que en el masculino asciende al 89,5% (5,3% algo; 84,2% bastante)
(Grafico 3.3).

Segun estos datos, se puede inferir que, en 4° de la ESO, la respuesta mas acertada
es que la sismicidad si puede estar asociada al fenémeno volcanico. Por sexos, hay mas
cantidad de alumnos que afirman esto que de alumnas, aunque los votos a favor en ambos
casos son mayoritarios.

Grafico 3.3
Pregunta 3: “La sismicidad (terremotos) puede estar asociada al fenémeno volcanico” para
4° de la ESO.

La sismicidad puede estar asociado al fenomeno

volcanico.
B Femenino [l Masculino Total
100,0
75,0
= 50,0
25,0
00 ll
Mada Poco Algo Bastante
Femenino 0,0% 22.2% 11,1% 66, 7%
Masculino 0,004 10,5% 5,3% 84,204
Total 0,0% 14,3% 7.1% 78,6%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Comparando los cursos, el alumnado de 3° de la ESO muestra mayor cantidad de
respuestas a favor que el de 4° de la ESO. Dividiendo por sexos, también para ambos
casos se cumple que hay mayor cantidad de alumnos y alumnas de acuerdo en 3° de la
ESO que los de 4° de la ESO, siendo en todos los casos los alumnos los que mas estan a
favor, aunque las alumnas presentan un alto porcentaje de igual forma.

De esta manera, podemos afirmar que la mayor parte de los encuestados piensa
que la sismicidad puede estar asociada al fenémeno volcanico, estando de acuerdo con la
afirmacion, lo que supone una percepcion acertada.
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4. La actividad volcanica puede estar provocada por el ser humano.

En cuanto a la afirmaciéon La actividad volcanica puede estar provocada por el
ser humano, del total de encuestados, un 97,1% tienden al desacuerdo (69,6% nada;
27,5% poco), mientras que un 2,8% tienden al acuerdo (1,4% algo; 1,4% bastante).
Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 97,0% (75,8% nada;
21,2% poco), mientras que el masculino asciende al 97,2% (63,9% nada; 33,3% poco). En
cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 3,0% (3,0% algo; 0,0% bastante),
mientras que en el masculino desciende al 2,8% (0,0% algo; 2,8% bastante) (Grafico 4.1).

Segun estos datos, se puede inferir que, para el total del alumnado, la respuesta
mas acertada es que la actividad volcanica no puede estar provocada por el ser humano.
Por sexos, hay mas cantidad de alumnos que afirman esto que de alumnas, aunque los
votos en contra en ambos casos son mayoritarios y practicamente no hay diferencia en los
porcentajes para ambos sexos.

Grafico 4.1

Pregunta 4: “La actividad volcanica puede estar provocada por el ser humano” para 3° y 4°
de la ESO.

La actividad volcanica puede estar provocada por el
ser humanao.

B Femenino [ Masculino Total
80,0
60,0
- 40,0
20,0
0,0 | .
Mada Poco Algo Bastante
Femenino 75,8% 21,20 3,0% 0,0%%
Masculino 63,90 33.3% 0,0% 2.,8%
Total 69.6% 27.5% 1,4% 1.4%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.
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Dividiendo por clases, en 3° de la ESO un 97,5% tienden al desacuerdo (70,7%
nada; 26,8% poco), mientras que un 2,4% tienden al acuerdo (0,0% algo; 2,4% bastante).
Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 100,0% (83,3% nada;
16,7% poco), mientras que el masculino desciende al 94,1% (52,9% nada; 41,2% poco). En
cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 0,0% (0,0% algo; 0,0% bastante),
mientras que en el masculino asciende al 5,9% (0,0% algo; 5,9% bastante) (Grafico 4.2).

Segun estos datos, se puede inferir que, en 3° de la ESO, la respuesta mas acertada
es que la actividad volcanica no puede estar provocada por el ser humano. Por sexos, hay
mas cantidad de alumnas que afirman esto que de alumnos, aunque los votos en contra en
ambos casos son mayoritarios y practicamente no hay diferencia en los porcentajes para
ambos sexos.

Grafico 4.2

Pregunta 4: “La actividad volcanica puede estar provocada por el ser humano” para 3° de la
ESO.

La actividad volcanica puede estar provocada por el
ser humano.

B Femenino [ Masculino Total
1000
75,0
= 50,0
250
0,0 [ |
Mada Poco Algo Bastante
Femenino 83.3% 16,7% 0,0% 0,0%
Masculino 52,9% 41,2% 0,004 5,9%
Total 70,70 26,8% 0,0% 2,4%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 4° de la ESO un 96,5% tienden al desacuerdo (67,9%
nada; 28,6% poco), mientras que un 3,6% tienden al acuerdo (3,6% algo; 0,0% bastante).
Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 88,9% (55,6% nada;
33,3% poco), mientras que el masculino asciende al 100% (73,7% nada; 26,3% poco). En
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cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 11,1% (11,1% algo; 0,0% bastante),
mientras que en el masculino desciende al 0,0% (0,0% algo; 0,0% bastante) (Grafico 4.3).

Segun estos datos, se puede inferir que, en 4° de la ESO, la respuesta mas acertada
es que la actividad volcanica no puede estar provocada por el ser humano. Por sexos, hay
mas cantidad de alumnos que afirman esto que de alumnas, aunque los votos en contra en
ambos casos son mayoritarios.

Grafico 4.3
Pregunta 4: “La actividad volcanica puede estar provocada por el ser humano” para 4° de la
ESO.

La actividad volcanica puede estar provocada por el
ser humano.

B Femenino [l Masculino Total
80,0
60,0
= 40,0
20,0
N
Mada Poco Algo Bastante
Femenino 55,6% 33.3% 11 1% 0,0%
Masculino 73, 7% 26,3% 0,0% 0,094
Total 67,9% 28.6% 3.,6% 0,0%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Comparando los cursos, el alumnado de 3° de la ESO muestra mayor cantidad de
respuestas en contra que el de 4° de la ESO. Dividiendo por sexos, en 3° de la ESO hay
mayor cantidad de alumnas en contra que en 4° de la ESO, mientras que en este ultimo hay
mayor cantidad de alumnos en contra que en el primero. De igual manera, en los 2 cursos
tanto alumnos como alumnas presentan un alto porcentaje de desacuerdo.

De esta manera, podemos afirmar que la mayor parte de los encuestados piensa
que la actividad volcanica no puede estar provocada por el ser humano, estando en
desacuerdo con la afirmacion, lo que supone una percepcién acertada.
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5. Todos los tipos de erupciones volcanicas provocan los mismos dafos.

En cuanto a la afirmacién Todos los tipos de erupciones volcanicas provocan
los mismos dafnos, del total de encuestados, un 66,6% tienden al desacuerdo (44,9%
nada; 21,7% poco), mientras que un 33,3% tienden al acuerdo (27,5% algo; 5,8% bastante).
Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 63,6% (39,4% nada;
24,2% poco), mientras que el masculino asciende al 69,4% (50,0% nada; 19,4% poco). En
cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 36,3% (24,2% algo; 12,1%
bastante), mientras que en el masculino desciende al 30,6% (30,6% algo; 0,0% bastante)
(Grafico 5.1).

Segun estos datos, se puede inferir que, para el total del alumnado, la respuesta
mas acertada es que no todos los tipos de erupciones volcanicas provocan los mismos
dafos. Por sexos, hay mas cantidad de alumnas que afirman esto que de alumnos, aunque
los votos en contra en ambos casos son mayoritarios y practicamente no hay diferencia en
los porcentajes para ambos sexos.

Grafico 5.1
Pregunta 5: “Todos los tipos de erupciones volcanicas provocan los mismos dafios” para 3°
y 4° de la ESO.

Todos los tipos de erupciones volcanicas provocan los
mismos dafos.

B Femenino [ Masculino Total
50,0
40,0
30,0
&
20,0
10,0 l
0,0
MNada Poco Algo Bastante
Femenino 30.4%% 24 204 24.2% 12.1%
Masculino 50,0% 19.4% 30.6% 0,0%%
Total 44 9% 21,7%% 27.5% 5,800

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 3° de la ESO un 61,0% tienden al desacuerdo (39,0%
nada; 22,0% poco), mientras que un 39,0% tienden al acuerdo (31,7% algo; 7,3% bastante).
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Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 62,5% (37,5% nada;
25,0% poco), mientras que el masculino desciende al 58,8% (41,2% nada; 17,6% poco). En
cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 37,5% (25,0% algo; 12,5%
bastante), mientras que en el masculino asciende al 41,2% (41,2% algo; 0,0% bastante)
(Grafico 5.2).

Segun estos datos, se puede inferir que, en 3° de la ESO, la respuesta mas acertada
es que no todos los tipos de erupciones volcanicas provocan los mismos dafios. Por sexos,
hay mas cantidad de alumnas que afirman esto que de alumnos, aunque los votos en contra
en ambos casos son mayoritarios y practicamente no hay diferencia en los porcentajes para
ambos sexos.

Grafico 5.2
Pregunta 5: “Todos los tipos de erupciones volcanicas provocan los mismos dafios” para 3°
de la ESO.

Todos los tipos de erupciones volcanicas provocan los
mismos dafios.

de

B Femenino [ Masculino Total
50,0
40,0
30,0
=
20,0
10,0 I
0,0
MNada Poco Algo Bastante
Femenino 37.5% 25,0% 25,006 12 5%
Masculino 41,2% 17.6% 41 204 0,0%
Total 39,0% 22,00 31,7% 7.3%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 4° de la ESO un 75,0% tienden al desacuerdo (53,6%
nada; 21,4% poco), mientras que un 25,0% tienden al acuerdo (21,4% algo; 3,6% bastante).
Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 66,6% (44,4% nada;
22,2% poco), mientras que el masculino asciende al 79,0% (57,9% nada; 21,1% poco). En
cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 33,3% (22,2% algo; 11,1%
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bastante), mientras que en el masculino desciende al 21,1% (21,1% algo; 0,0% bastante)
(Gréafico 5.3).

Segun estos datos, se puede inferir que, en 4° de la ESO, la respuesta mas acertada
es que no todos los tipos de erupciones volcanicas provocan los mismos dafos. Por sexos,
hay mas cantidad de alumnos que afirman esto que de alumnas, aunque los votos en contra
en ambos casos son mayoritarios.

Grafico 5.3
Pregunta 5: “Todos los tipos de erupciones volcanicas provocan los mismos dafios” para 4°
de la ESO.

Todos los tipos de erupciones volcanicas provocan los
mismos dafios.

B Femenino [ Masculino Total
60,0
40,0
&
) II
0.0 I

Mada Poco Algo Bastante
Femenino 44 4% 22,204 22.2% 11,1%
Masculino 57.9% 21.1% 21.1% 0,0%%
Total 53.6% 21.4% 21.4% 3,6%%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Comparando los cursos, el alumnado de 4° de la ESO muestra mayor cantidad de
respuestas en contra que el de 3° de la ESO. Dividiendo por sexos, también para ambos
casos se cumple que hay mayor cantidad de alumnos y alumnas en contra en 4° de la ESO
que los de 3° de la ESO. En 3° existe mayor cantidad de alumnas en contra, mientras que
en 4° hay mayor cantidad de alumnos en contra, aunque ambos sexos poseen un alto
porcentaje de desacuerdo.

De esta manera, podemos afirmar que la mayor parte de los encuestados piensa
gue no todos los tipos de erupciones volcanicas provocan los mismos dafos, estando en
desacuerdo con la afirmacion, lo que supone una percepcion acertada.
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6. Todos los volcanes se comportan de la misma forma.

En cuanto a la afirmaciéon Todos los volcanes se comportan de la misma forma,
del total de encuestados, un 81,1% tienden al desacuerdo (50,7% nada; 30,4% poco),
mientras que un 18,8% tienden al acuerdo (17,4% algo; 1,4% bastante). Agrupados por
sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 72,7% (51,5% nada; 21,2% poco),
mientras que el masculino asciende al 88,9% (50,0% nada; 38,9% poco). En cuanto al
acuerdo, este supone en el total femenino un 27,2% (24,2% algo; 3,0% bastante), mientras
que en el masculino desciende al 11,1% (11,1% algo; 0,0% bastante) (Grafico 6.1).

Segun estos datos, se puede inferir que, para el total del alumnado, la respuesta
mas acertada es que no todos los volcanes se comportan de la misma forma. Por sexos,
hay mas cantidad de alumnos que afirman esto que de alumnas, aunque los votos en contra
en ambos casos son mayoritarios.

Grafico 6.1
Pregunta 6: “Todos los volcanes se comportan de la misma forma” para 3° y 4° de la ESO.

Todos los volcanes se comportan de la misma forma.

B Femenino [ Masculino Total
60,0
40,0
=
20,0
0,0 [ |
MNada Poco Algo Bastante

Femenino 51.5% 21.2% 24 2% 3,0%

Masculino 50,0% 38,9% 11 1% 0,004

Total 50,704 30.4% 17.4% 1.4%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 3° de la ESO un 78,1% tienden al desacuerdo (48,8%
nada; 29,3% poco), mientras que un 22,0% tienden al acuerdo (22,0% algo; 0,0% bastante).
Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 75,0% (54,2% nada;
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20,8% poco), mientras que el masculino asciende al 82,4% (41,2% nada; 41,2% poco). En
cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 25,0% (25,0% algo; 0,0% bastante),
mientras que en el masculino desciende al 17,6% (17,6% algo; 0,0% bastante) (Grafico 6.2).

Segun estos datos, se puede inferir que, en 3° de la ESO, la respuesta mas acertada
es que no todos los volcanes se comportan de la misma forma. Por sexos, hay mas
cantidad de alumnos que afirman esto que de alumnas, aunque los votos en contra en
ambos casos son mayoritarios y practicamente no hay diferencia en los porcentajes para
ambos sexos.

Grafico 6.2
Pregunta 6: “Todos los volcanes se comportan de la misma forma” para 3° de la ESO.

Todos los volcanes se comportan de la misma forma.

B Femenino [l Masculino Total
60,0
40,0
=
20,0
0.0
MNada Poco Algo Bastante
Femenino 54,204 20,8% 25,00 0,0%
Masculino 41.2% 41,2% 17,6% 0,0%
Total 48.8% 29,3% 22,0% 0,0%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 4° de la ESO un 85,7% tienden al desacuerdo (53,6%
nada; 32,1% poco), mientras que un 14,3% tienden al acuerdo (10,7% algo; 3,6% bastante).
Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 66,6% (44,4% nada;
22,2% poco), mientras que el masculino asciende al 94,7% (57,9% nada; 36,8% poco). En
cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 33,3% (22,2% algo; 11,1%
bastante), mientras que en el masculino desciende al 5,3% (5,3% algo; 0,0% bastante)
(Grafico 6.3).
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Segun estos datos, se puede inferir que, en 4° de la ESO, la respuesta mas acertada
es que no todos los volcanes se comportan de la misma forma. Por sexos, hay mas
cantidad de alumnos que afirman esto que de alumnas, aunque los votos en contra en
ambos casos son mayoritarios.

Grafico 6.3
Pregunta 6: “Todos los volcanes se comportan de la misma forma” para 4° de la ESO.

Todos los volcanes se comportan de la misma forma.

||-— )

B Femenino [ Masculino Total
60,0
40,0
=
20,0 I
0,0 I

Mada Poco Algo Bastante
Femenino 44 4% 22,204 22.2% 11,1%
Masculino 57.9% 36.8% 5,3% 0,0%
Total 53.6% 32,1% 10, 7% 3,600

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Comparando los cursos, el alumnado de 4° de la ESO muestra mayor cantidad de
respuestas en contra que el de 3° de la ESO. Dividiendo por sexos, en 3° de la ESO hay
mayor cantidad de alumnas en contra que en 4° de la ESO, mientras que en este ultimo hay
mayor cantidad de alumnos en contra que en el primero. De igual manera, en los 2 cursos
tanto alumnos como alumnas presentan un alto porcentaje de desacuerdo.

De esta manera, podemos afirmar que la mayor parte de los encuestados piensa
que no todos los volcanes se comportan de la misma forma, estando en desacuerdo con la
afirmacion, lo que supone una percepcion acertada.
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7. La vigilancia volcanica es la unica forma de reducir el riesgo volcanico.

En cuanto a la afirmacién La vigilancia volcanica es la tnica forma de reducir el
riesgo volcanico, del total de encuestados, un 40,6% tienden al desacuerdo (23,2% nada;
17,4% poco), mientras que un 59,4% tienden al acuerdo (29,0% algo; 30,4% bastante).
Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 42,4% (21,2% nada;
21,2% poco), mientras que el masculino desciende al 38,9% (25,0% nada; 13,9% poco). En
cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 57,6% (27,3% algo; 30,3%
bastante), mientras que en el masculino asciende al 61,2% (30,6% algo; 30,6% bastante)
(Grafico 7.1).

Segun estos datos, se puede inferir que, para el total del alumnado, la respuesta
mas acertada es que la vigilancia volcanica es la unica forma de reducir el riesgo volcanico.
Por sexos, hay mas cantidad de alumnos que afirman esto que de alumnas. Aunque el
acuerdo es la opcion mayoritaria, para esta pregunta no hay diferencias tan notorias entre
acuerdo y desacuerdo, ni para el total, ni entre sexos.

Grafico 7.1
Pregunta 7: “La vigilancia volcanica es la tnica forma de reducir el riesgo volcanico” para 3°
y 4° de la ESO.

La vigilancia volcanica es la tnica forma de reducir el
riesgo volcanico.

= '|—:-\,II

B Femenino @ Masculino Total
40,0
30,0
= 20,0
10,0
0,0
MNada Poco Algo Bastante
Femenino 21.2% 21,2% 27.3% 30,3%
Masculing 25,00 13,9% 30.6% 30.6%
Total 23.2% 17.4% 29.0% 30.4%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.
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Dividiendo por clases, en 3° de la ESO un 34,1% tienden al desacuerdo (19,5%
nada; 14,6% poco), mientras que un 65,8% tienden al acuerdo (26,8% algo; 39,0%
bastante). Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 37,5% (20,8%
nada; 16,7% poco), mientras que el masculino desciende al 29,4% (17,6% nada; 11,8%
poco). En cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 62,5% (29,2% algo; 33,3%
bastante), mientras que en el masculino asciende al 70,6% (23,5% algo; 47,1% bastante)
(Gréafico 7.2).

Segun estos datos, se puede inferir que, en 3° de la ESO, la respuesta mas acertada
es que la vigilancia volcanica es la unica forma de reducir el riesgo volcanico. Por sexos,
hay mas cantidad de alumnos que afirman esto que de alumnas, aunque los votos a favor
en ambos casos son mayoritarios y practicamente no hay diferencia en los porcentajes para
ambos sexos.

Grafico 7.2

Pregunta 7: “La vigilancia volcanica es la tnica forma de reducir el riesgo volcanico” para 3°
de la ESO.

La vigilancia volcanica es la tnica forma de reducir el
riesgo volcanico.

B Femenino [l Masculino Total
50,0
40,0
30,0
=

20,0
10,0
0,0

Mada Poco Algo Bastants

Femenino 20,8% 16,7% 29,204 33,3%

Masculino 17.6% 11 8% 23,5% 47 1%

Total 19,5% 14,6% 26,8% 39,0%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 4° de la ESO un 50,0% tienden al desacuerdo (28,6%
nada; 21,4% poco), mientras que un 50,0% tienden al acuerdo (32,1% algo; 17,9%
bastante). Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 55,5% (22,2%
nada; 33,3% poco), mientras que el masculino desciende al 48,4% (31,6% nada; 15,8%
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poco). En cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 44,4% (22,2% algo; 22,2%
bastante), mientras que en el masculino asciende al 52,6% (36,8% algo; 15,8% bastante)
(Grafico 7.3).

Segun estos datos, se puede inferir que, en 4° de la ESO, no hay una respuesta
clara y hay controversia, habiendo la misma cantidad de votos a favor y en contra. Por
sexos, hay mas cantidad de alumnos a favor, mientras que hay mas alumnas en contra. Sin
embargo, las diferencias son practicamente inexistentes.

Grafico 7.3
Pregunta 7: “La vigilancia volcanica es la tnica forma de reducir el riesgo volcanico” para 4°
de la ESO.

La vigilancia volcanica es la unica forma de reducir el
riesgo volcanico.

B Femenino [ Masculing Total
40,0
30,0
< 20,0
10,0
0,0
MNada Poco Algo Bastante
Femenino 22.2% 33,3% 22.2% 22.2%
Masculino 31,6% 15,8% 36,8% 15,8%
Total 28,6% 21,4% 32,1% 17,9%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Comparando los cursos, el alumnado de 3° de la ESO muestra mayor cantidad de
respuestas a favor que el de 4° de la ESO. Dividiendo por sexos, también para ambos
casos se cumple que hay mayor cantidad de alumnos y alumnas de acuerdo en 3° de la
ESO que los de 4° de la ESO, siendo en todos los casos los alumnos los que mas estan a
favor, sin embargo no hay muchas diferencias entre las respuestas a favor y en contra.

De esta manera, pese a la controversia mostrada en las respuestas, la mayor parte
del alumnado piensa que la vigilancia volcanica es la unica forma de reducir el riesgo
volcanico, estando de acuerdo con la afirmacién, lo que supone una percepcion equivocada.
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8. Es imposible predecir cuando una erupcion volcanica va a ocurrir.

En cuanto a la afirmaciéon Es imposible predecir cuando una erupcién volcanica
va a ocurrir, del total de encuestados, un 52,2% tienden al desacuerdo (29,0% nada;
23,2% poco), mientras que un 47,8% tienden al acuerdo (37,7% algo; 10,1% bastante).
Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 51,5% (30,3% nada;
21,2% poco), mientras que el masculino asciende al 52,8% (27,8% nada; 25,0% poco). En
cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 48,5% (36,4% algo; 12,1%
bastante), mientras que en el masculino desciende al 47,2% (38,9% algo; 8,3% bastante)
(Grafico 8.1).

Segun estos datos, pese a que hay ligeramente mas votos en contra, los resultados
son bastantes similares. Por sexos, hay ligeramente mas cantidad de alumnos que afirman
que no es imposible predecir una erupcioén volcanica, que de alumnas.

Grafico 8.1
Pregunta 8: “Es imposible predecir cuando una erupcion volcanica va a ocurrir” para 3° y 4°
de la ESO.

Es imposible predecir cuando una erupcion volcanica
va a ocurrir.

ae 1d c.oall)

B Femenino [ Masculino Total
40,0
30,0
= 20,0
10,0
0,0
Mada Poco Algo Bastante
Femenino 30,3% 21.2% 36.,4% 12,1%
Masculino 27.8% 25,006 38.9% 8,3%
Total 29.0% 23,20 37.7% 10,1%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 3° de la ESO un 56,1% tienden al desacuerdo (29,3%
nada; 26,8% poco), mientras que un 43,9% tienden al acuerdo (29,3% algo; 14,6%
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bastante). Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 50,0% (25,0%
nada; 25,0% poco), mientras que el masculino asciende al 64,7% (35,3% nada; 29,4%
poco). En cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 50,0% (33,3% algo; 16,7%
bastante), mientras que en el masculino desciende al 35,3% (23,5% algo; 11,8% bastante)
(Grafico 8.2).

Segun estos datos, se puede inferir que, en 3° de la ESO, la respuesta mas acertada
es que no es imposible predecir una erupcién volcanica, sin embargo, no hay diferencias tan
notorias entre acuerdo y desacuerdo. Por sexos, hay mas cantidad de alumnos que afirman
esto que de alumnas, teniendo estas ultimas completamente divididos los votos a favor y en
contra a la mitad.

Grafico 8.2
Pregunta 8: “Es imposible predecir cuando una erupcion volcéanica va a ocurrir” para 3° de la
ESO.

Es imposible predecir cuando una erupcion volcanica
va a ocurrir.

B Femenino @ Masculino Total
40,0
30,0
< 20,0
10,0
0,0
Mada Poco Algo Bastante
Femenino 25,004 25,006 33.3% 16,7%
Masculino 35,3% 29.4% 23,5% 11 8%
Total 20.30% 26.,8% 20.3% 14,6%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 4° de la ESO un 46,5% tienden al desacuerdo (28,6%
nada; 17,9% poco), mientras que un 53,6% tienden al acuerdo (50,0% algo; 3,6% bastante).
Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 55,5% (44,4% nada;
11,1% poco), mientras que el masculino desciende al 42,2% (21,1% nada; 21,1% poco). En
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cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 44,4% (44,4% algo; 0,0% bastante),
mientras que en el masculino asciende al 57,9% (52,6% algo; 5,3% bastante) (Grafico 8.3).

Segun estos datos, se puede inferir que, en 4° de la ESO, la respuesta mas acertada
es que es imposible predecir una erupcién volcanica, sin embargo, no hay diferencias tan
notorias entre acuerdo y desacuerdo. Por sexos, los alumnos estan mas a favor, mientras
que las alumnas estan mas en contra de la afirmacion.

Grafico 8.3
Pregunta 8: “Es imposible predecir cuando una erupcién volcanica va a ocurrir” para 4° de la
ESO.

Es imposible predecir cuando una erupcion volcanica
va a ocurrir.

B Femenino [ Masculino Total
60,0
40,0
=
20,0
0.0 [ |
MNada Poco Algo Bastante
Femenino 44 4% 11, 1% 44 4% 0,004
Masculing 21,1% 21,1% 52.6% 5,3%
Total 28.6% 17.9% 50.0% 3.6%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Comparando los cursos, el alumnado de 3° de la ESO se muestra mas en contra
mientras que el de 4° de la ESO se muestra mas a favor. Dividiendo por sexos, en 3° de la
ESO hay mayor cantidad de alumnos en contra que en 4° de la ESO, mientras que en este
ultimo hay mayor cantidad de alumnas en contra que en el primero, sin embargo no hay
muchas diferencias entre las respuestas a favor y en contra de manera general.

De esta manera, pese a la controversia mostrada en las respuestas, la mayor parte
del alumnado piensa que no es imposible predecir una erupcion volcanica, estando en
contra de la afirmacién, lo que supone una percepcion acertada. Sin embargo, casi la mitad
del alumnado piensa lo contrario.
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9. Soy un ciudadano que en caso de ocurrir una erupcion volcanica en mi
entorno sabria como actuar.

En cuanto a la afirmacion Soy un ciudadano que en caso de ocurrir una erupcion
volcanica en mi entorno sabria como actuar, del total de encuestados, un 46,4% tienden
al desacuerdo (14,5% nada; 31,9% poco), mientras que un 53,6% tienden al acuerdo
(36,2% algo; 17,4% bastante). Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo
supone un 57,6% (21,2% nada; 36,4% poco), mientras que el masculino desciende al
36,1% (8,3% nada; 27,8% poco). En cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un
42,4% (24,2% algo; 18,2% bastante), mientras que en el masculino asciende al 63,9%
(47,2% algo; 16,7% bastante) (Grafico 9.1).

Segun estos datos, para la totalidad del alumnado, la respuesta mas acertada es
que el alumnado sabria como actuar ante una erupcion volcanica, sin embargo, no hay
diferencias tan notorias entre acuerdo y desacuerdo. Por sexos, la mayor parte de los
alumnos estan a favor de la afirmacion, mientras que las alumnas opinan lo contrario.

Grafico 9.1
Pregunta 9: “Soy un ciudadano que en caso de ocurrir una erupcién volcanica en mi entorno
sabria como actuar” para 3° y 4° de la ESO.

Soy un ciudadano que en caso de ocurrir una erupcion
volcanica en mi entorno sabria como actuar.

ae la call)

B Femenino [ Masculino Total
50,0
40,0
30,0
=

20,0
10,0
0,0

Nada Poco Algo Bastante

Femenino 21,20 36,4% 24,204 18,20

Masculing 8,3% 27.8% 47 204 16,70

Total 14 5% 31.9% 36.2% 17.4%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.
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Dividiendo por clases, en 3° de la ESO un 41,5% tienden al desacuerdo (9,8% nada;
31,7% poco), mientras que un 58,6% tienden al acuerdo (41,5% algo; 17,1% bastante).
Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 54,2% (12,5% nada;
41,7% poco), mientras que el masculino desciende al 23,5% (5,9% nada; 17,6% poco). En
cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 45,8% (25,0% algo; 20,8%
bastante), mientras que en el masculino asciende al 76,5% (41,5% algo; 17,1% bastante)
(Gréafico 9.2).

Segun estos datos, se puede inferir que, en 3° de la ESO, la respuesta mas acertada
es que el alumnado sabria como actuar ante una erupcion volcanica, sin embargo, no hay
diferencias tan notorias entre acuerdo y desacuerdo. Por sexos, la mayor parte de los
alumnos estan a favor de la afirmacién, mientras que las alumnas opinan lo contrario.

Grafico 9.2

Pregunta 9: “Soy un ciudadano que en caso de ocurrir una erupcion volcanica en mi entorno
sabria como actuar” para 3° de la ESO.

Soy un ciudadano que en caso de ocurrir una erupcion
volcanica en mi entorno sabria como actuar.

B Femenino [ Masculino Total
a0,0
60,0
= 40,0
20,0
0.0 .l
Mada Poco Algo Bastante
Femenino 12 5% 41,7% 25.0% 20,8%
Masculino 5.9% 17.6% 64, 7% 11,8%
Total 9,80 31,7% 41 5% 17.1%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 4° de la ESO un 53,5% tienden al desacuerdo (21,4%
nada; 32,1% poco), mientras que un 46,5% tienden al acuerdo (28,6% algo; 17,9%
bastante). Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 66,6% (44,4%
nada; 22,2% poco), mientras que el masculino desciende al 47,3% (10,5% nada; 36,8%
poco). En cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 33,3% (22,2% algo; 11,1%
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bastante), mientras que en el masculino asciende al 52,7% (31,6% algo; 21,1% bastante)
(Gréafico 9.3).

Segun estos datos, se puede inferir que, en 4° de la ESO, la respuesta mas acertada
es que el alumnado no sabria cédmo actuar ante una erupcién volcanica, sin embargo, no
hay diferencias tan notorias entre acuerdo y desacuerdo. Por sexos, la mayor parte de las
alumnas estan en contra de la afirmacion, mientras que los alumnos estan mas divididos,
aunque opinan lo contrario por una ligera mayoria.

Grafico 9.3
Pregunta 9: “Soy un ciudadano que en caso de ocurrir una erupcioén volcanica en mi entorno
sabria como actuar” para 4° de la ESO.

Soy un ciudadano que en caso de ocurrir una erupcion
volcanica en mi entorno sabria como actuar.

B Femenino [l Masculino Total
50,0
40,0
30,0
=

20,0
10,0
0,0

Mada Poco Algo Bastante

Femenino 44 4% 22.2% 22,204 11,1%

Masculino 10,5% 36,8% 31,6% 21,1%

Total 21.4% 32,1% 28,6% 17.9%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Comparando los cursos, el alumnado de 3° de la ESO se muestra mas a favor
mientras que el de 4° de la ESO se muestra mas en contra. Dividiendo por sexos, en 3° de
la ESO hay mayor cantidad de alumnos que considera saber como actuar que en 4° de la
ESO, mientras que en este ultimo hay mayor cantidad de alumnas que no sabrian cémo
actuar con respecto a 4°.

De esta manera, pese a la controversia mostrada en las respuestas, la mayor parte
del alumnado considera que sabria como actuar frente a una erupcion, estando a favor de la
afirmacion, siendo el alumnado masculino el que muestra mayor seguridad.
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10. Estoy familiarizado y conozco el funcionamiento del semaforo volcanico.

En cuanto a la afirmacion Estoy familiarizado y conozco el funcionamiento del
semaforo volcanico, del total de encuestados, un 71,0% tienden al desacuerdo (26,1%
nada; 44,9% poco), mientras que un 29,0% tienden al acuerdo (20,3% algo; 8,7% bastante).
Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 69,7% (21,2% nada;
48,5% poco), mientras que el masculino asciende al 72,3% (30,6% nada; 41,7% poco). En
cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 30,3% (24,2% algo; 6,1% bastante),
mientras que en el masculino desciende al 27,8% (16,7% algo; 11,1% bastante)
(Grafico 10.1).

Segun estos datos, se puede inferir que, para el total del alumnado, la respuesta
mas acertada es que no estan familiarizados ni conocen el funcionamiento del semaforo
volcanico. Por sexos, hay mas cantidad de alumnos que afirman esto que de alumnas,
aunque los votos en contra en ambos casos son mayoritarios y practicamente no hay
diferencia en los porcentajes para ambos sexos.

Grafico 10.1
Pregunta 10: “Estoy familiarizado y conozco el funcionamiento del semaforo volcanico” para
3°y 4°de la ESO.

Estoy familiarizado y conozco el funcionamiento del
semaforo volcanico.

B Femenino [ Masculino Total
50,0
40,0
30,0
=

20,0
10,0
0,0

MNada Poco Algo Bastante

Femenino 21.2% 48 504 24 204 6,1%

Masculino 30.6% 41, 7% 16,7% 11,1%

Total 26,1% 44 9% 20,3% 8,7%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 3° de la ESO un 63,4% tienden al desacuerdo (19,5%
nada; 43,9% poco), mientras que un 36,6% tienden al acuerdo (26,8% algo; 9,8% bastante).
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Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 66,6% (20,8% nada;
45,8% poco), mientras que el masculino desciende al 58,8% (17,6% nada; 41,2% poco). En
cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 33,4% (29,2% algo; 4,2% bastante),
mientras que en el masculino asciende al 41,1% (23,5% algo; 9,8% bastante) (Grafico 10.2).

Segun estos datos, se puede inferir que, en 3° de la ESO, la respuesta mas acertada
es que no estan familiarizados ni conocen el funcionamiento del semaforo volcanico. Por
sexos, hay mas cantidad de alumnas que afirman esto que de alumnos, aunque los votos
en contra en ambos casos son mayoritarios y practicamente no hay diferencia en los
porcentajes para ambos sexos.

Grafico 10.2
Pregunta 10: “Estoy familiarizado y conozco el funcionamiento del semaforo volcanico” para
3°de la ESO.

Estoy familiarizado y conozco el funcionamiento del
semaforo volcanico.

B Femenino [ Masculino Total
50,0
40,0
30,0
=

20,0
10,0
0,0

Mada Poco Algo Bastante

Femenino 20.8% 45,8% 29,204 4,200

Masculino 17.6% 41.,2% 23,5% 17.6%

Total 19.5% 43,9% 26,8% 9,804

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 4° de la ESO un 82,1% tienden al desacuerdo (35,7%
nada; 46,4% poco), mientras que un 17,8% tienden al acuerdo (10,7% algo; 7,1% bastante).
Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 77,8% (22,2% nada;
55,6% poco), mientras que el masculino asciende al 84,2% (42,1% nada; 42,1% poco). En
cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 22,2% (11,1% algo; 11,1% bastante),
mientras que en el masculino desciende al 15,8% (10,5% algo; 7,1% bastante)
(Grafico 10.3).
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Segun estos datos, se puede inferir que, en 4° de la ESO, la respuesta mas acertada
es que no estan familiarizados ni conocen el funcionamiento del semaforo volcanico. Por
sexos, hay mas cantidad de alumnos que afirman esto que de alumnas, aunque los votos
en contra en ambos casos son mayoritarios y practicamente no hay diferencia en los
porcentajes para ambos sexos.

Grafico 10.3
Pregunta 10: “Estoy familiarizado y conozco el funcionamiento del semaforo volcanico” para
4° de la ESO.

Estoy familiarizado y conozco el funcionamiento del
semaforo volcanico.

B Femenino [ Masculino Total
60,0
40,0
=
20,0
00 u
MNada Poco Algo Bastante
Femenino 22,204 55.6% 11,1% 11,1%
Masculino 42.1% 42.1% 10,5% 5,3%
Total 35,704 46.4% 10,7%% 7.1%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Comparando cursos, el alumnado de 4° de la ESO muestra mayor cantidad de
respuestas en contra que el de 3° de la ESO. Dividiendo por sexos, también para ambos
casos se cumple que hay mayor cantidad de alumnos y alumnas en contra en 4° de la ESO
que los de 3° de la ESO, habiendo mayor cantidad de alumnas en contra en este ultimo,
mientras que en 4° hay mayor cantidad de alumnos en contra. De igual forma, en los 2
cursos tanto alumnos como alumnas presentan un alto porcentaje de desacuerdo.

De esta manera, podemos afirmar que la mayor parte de los encuestados considera
que no esta familiarizado ni conoce el funcionamiento del semaforo volcanico, estando en
desacuerdo con la afirmacion, teniendo practicamente la misma inseguridad al respecto
para ambos sexos.
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11. El riesgo volcanico es igual en una isla volcanica habitada que en otra sin
habitantes.

En cuanto a la afirmacion El riesgo volcanico es igual en una isla volcanica
habitada que en otra sin habitantes, del total de encuestados, un 68,1% tienden al
desacuerdo (39,1% nada; 29,0% poco), mientras que un 31,8% tienden al acuerdo (13,0%
algo; 18,8% bastante). Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un
66,7% (36,4% nada; 30,3% poco), mientras que el masculino asciende al 69,5% (41,7%
nada; 27,8% poco). En cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 33,4%
(15,2% algo; 18,2% bastante), mientras que en el masculino desciende al 30,5% (11,1%
algo; 19,4% bastante) (Grafico 11.1).

Segun estos datos, se puede inferir que, para el total del alumnado, la respuesta
mas acertada es que el riesgo volcanico no es igual en una isla volcanica habitada que en
otra sin habitantes. Por sexos, hay mas cantidad de alumnos que afirman esto que de
alumnas, aunque los votos en contra en ambos casos son mayoritarios y practicamente no
hay diferencia en los porcentajes para ambos sexos.

Grafico 11.1
Pregunta 11: “El riesgo volcanico es igual en una isla volcanica habitada que en otra sin
habitantes” para 3° y 4° de la ESO.

El riesgo volcanico es igual en una isla volcanica
habitada que en otra sin habitantes.

ae 1d coall)

B Femenino [ Masculino Total
50,0
40,0
30,0
=

20,0
10,0
0,0

Mada Poco Algo Bastante

Femenino 36.4% 30,3% 15.2% 18.2%%

Masculino 41,7% 27.8% 11,1% 19.4%

Total 39,1% 29,00 13,0% 18,8%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.
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Dividiendo por clases, en 3° de la ESO un 70,7% tienden al desacuerdo (39,0%
nada; 31,7% poco), mientras que un 29,2% tienden al acuerdo (14,6% algo; 14,6%
bastante). Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 70,8% (37,5%
nada; 33,3% poco), mientras que el masculino desciende al 70,6% (41,2% nada; 29,4%
poco). En cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 29,2% (16,7% algo; 12,5%
bastante), mientras que en el masculino asciende al 29,4% (11,8% algo; 17,6% bastante)
(Gréfico 11.2).

Segun estos datos, se puede inferir que, en 3° de la ESO, la respuesta mas acertada
es que el riesgo volcanico no es igual en una isla volcanica habitada que en otra sin
habitantes. Por sexos, pese a que hay mas cantidad de alumnas que afirman esto que de
alumnos, practicamente no hay diferencia en los porcentajes para ambos sexos.

Grafico 11.2
Pregunta 11: “El riesgo volcanico es igual en una isla volcanica habitada que en otra sin
habitantes” para 3° de la ESO.

El riesgo volcanico es igual en una isla volcanica
habitada que en otra sin habitantes.

B Femenino [ Masculino Total
50,0
40,0
30,0
=

20,0
10,0
0,0

Mada Poco Algo Bastante

Femenino 37.5% 33.3% 16,70 12 5%

Masculino 41,2% 20 4% 11,8% 17.6%

Total 39,0% 31,7%% 14,6% 14,6%

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 4° de la ESO un 64,3% tienden al desacuerdo (39,3%
nada; 25,0% poco), mientras que un 35,7% tienden al acuerdo (10,7% algo; 25,0%
bastante). Agrupados por sexos, del total femenino el desacuerdo supone un 55,5% (33,3%
nada; 22,2% poco), mientras que el masculino asciende al 68,4% (42,1% nada; 26,3%
poco). En cuanto al acuerdo, este supone en el total femenino un 44,4% (11,1% algo; 33,3%
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bastante), mientras que en el masculino desciende al 31,6% (10,5% algo; 21,1% bastante)
(Gréafico 11.3).

Segun estos datos, se puede inferir que, en 4° de la ESO, la respuesta mas acertada
es que el riesgo volcanico no es igual en una isla volcanica habitada que en otra sin
habitantes. Por sexos, hay mas cantidad de alumnos que afirman esto que de alumnas,
aunque los votos en contra en ambos casos son mayoritarios. En las alumnas el voto esta
mas fragmentado, teniendo bastantes votos también a favor.

Grafico 11.3
Pregunta 11: “El riesgo volcanico es igual en una isla volcanica habitada que en otra sin
habitantes” para 4° de la ESO.

El riesgo volcanico es igual en una isla volcanica
habitada que en otra sin habitantes.

B Femenino [ Masculino Total
50,0
40,0
30,0
=

20,0
10,0
0,0

Mada Poco Algo Bastante

Femenino 33.3% 22,204 11,1% 33,3%

Masculino 42 1% 26,3% 10,5% 21,1%

Total 39.3% 25,006 10,7% 25,006

Nota. Se muestran las 4 respuestas posibles con los resultados para el total femenino,
masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Comparando cursos, el alumnado de 3° de la ESO muestra mayor cantidad de
respuestas en contra que el de 4° de la ESO. Dividiendo por sexos, también para ambos
casos se cumple que hay mayor cantidad de alumnos y alumnas en contra en 3° de la ESO
que los de 4° de la ESO, habiendo mayor cantidad de alumnos en contra en este ultimo,
mientras que en 3° hay mayor cantidad de alumnas en contra. De igual forma, en los 2
cursos tanto alumnos como alumnas presentan un alto porcentaje de desacuerdo.

De esta manera, podemos afirmar que la mayor parte de los encuestados considera
que el riesgo volcanico no es igual en una isla volcanica habitada que en otra sin habitantes,
estando en desacuerdo con la afirmacion, lo que supone una percepcién acertada.
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12. ¢Qué entiendes por una situacion de riesgo? ;Y enfocandola a la
geologia?

En cuanto a la pregunta ¢{Qué entiendes por una situacion de riesgo? Y
enfocandola a la geologia?, debido a que requeria una respuesta escrita por parte del
alumnado y a la enorme variedad de respuestas que esto supone, lo que primero se ha
tenido que realizar es una agrupacion de las respuestas en distintas “respuestas tipo”. Tras
analizarlas, se han identificado 7 respuestas diferentes, ademas de “No sabe/No contesta
(NS/NC)”. Estas son, ordenadas de menos acertadas a mas acertadas, las siguientes:

- Respuesta 1: Respuestas relacionadas con evacuacion o prevencion.

- Respuesta 2: Definicién tipo “Que hay peligro”, sin mas especificacion.

- Respuesta 3: Definicion vaga de peligro y siempre asociado a causas geoldgicas.

- Respuesta 4: Definicion de peligro que contempla dafios pero solo de uno o dos
tipos (normalmente personales o materiales) y que ademas solo contempla peligros
asociados a causas geoldgicas.

- Respuesta 5: Definicion de peligro que contempla dafios pero solo de uno o dos
tipos (normalmente personales o materiales).

- Respuesta 6: Definicion de peligro que contempla dafios pero solo de uno o dos
tipos (normalmente personales o materiales). En geologia, causado por factores
ambientales.

- Respuesta 7: Definicién tipo “Situacion que conlleva un peligro. En geologia,
causado por factores ambientales”, mas o menos elaborada.

Debido a que en esta pregunta no se esta “de acuerdo” o “en desacuerdo”, para
analizarla agrupamos las respuestas tipos en: Respuestas vagas o poco relacionadas (1 'y
2); respuestas menos vagas pero con ideas equivocadas (3 y 4); respuestas algo precisas
pero con alguna idea equivocada (5 y 6); y respuestas mas precisas (7).

Del total de encuestados, un 20,3% no saben o no contestan, un 24,6% tienen
respuestas vagas o poco relacionadas (8,7% respuesta 1; 15,9% respuesta 2), un 30,4%
tienen respuestas menos vagas pero con ideas equivocadas (23,2% respuesta 3; 7,2%
respuesta 4), un 13,0% tienen respuestas algo precisas pero con alguna idea equivocada
(5,8% respuesta 5; 7,2% respuesta 6) y un 11,6% tienen respuestas mas precisas.

Agrupados por sexos, del total femenino un 33,3% no saben o no contestan,
mientras que el masculino desciende al 8,3%; un 27,3% (12,1% respuesta 1; 15,2%
respuesta 2) tienen respuestas vagas o poco relacionadas en el total femenino, mientras
que en el masculino desciende al 22,3% (5,6% respuesta 1; 16,7% respuesta 2); un 21,3%
(15,2% respuesta 3; 6,1% respuesta 4) tienen respuestas menos vagas pero con ideas
equivocadas en el total femenino, mientras que en el masculino asciende al 38,9% (30,6%
respuesta 3; 8,3% respuesta 4); un 9,1% (6,1% respuesta 5; 3,0% respuesta 6) tienen
respuestas algo precisas pero con alguna idea equivocada en el total femenino, mientras
que en el masculino asciende al 16,7% (5,6% respuesta 5; 11,1% respuesta 6); y un 9,1%
tienen respuestas mas precisas en el total femenino, mientras que en el masculino asciende
al 13,9% (Grafico 12.1).

Segun estos datos, se puede inferir que la mayor parte del alumnado o no sabe qué
es una situacién de riesgo, o no puede definirla de formas mas o menos precisas. Por
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sexos, hay mas cantidad de alumnos que de alumnas que pueden definir de manera precisa
gué es una situacion de riesgo.

Grafico 12.1
Pregunta 12: “; Qué entiendes por una situacién de riesgo? ;Y enfocandola a la geologia?”
para 3°y 4° de la ESO.

¢ Qué entiendes por una situacion de riesgo? ¢, Y enfocandola a la geologia?

B Femenino [l Masculino Total
40,0

30,0

20,0

. |||I|||I||.|I|

NS/NC Respuesta 1 Respuesta 2 Respuesta 3 Respuasta 4 Respuesta b Respuesta 6 Respuesta 7
Femenino 33,3 12,1 15,2 152 6.1 6.1 3.0 91
Masculino 83 56 16,7 30,6 8.3 5.6 1.1 13,9
Total 20,3 8.7 159 232 7.2 5.8 7.2 11,6

Nota. Se muestra la respuesta NS/NC y las 7 respuestas tipos definidas anteriormente, para
el total femenino, masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 3° de la ESO, un 29,3% no saben o no contestan, un
24,4% tienen respuestas vagas o poco relacionadas (12,2% respuesta 1; 12,2% respuesta
2), un 22,0% tienen respuestas menos vagas pero con ideas equivocadas (17,1% respuesta
3; 4,9% respuesta 4), un 7,3% tienen respuestas algo precisas pero con alguna idea
equivocada (7,3% respuesta 5; 0,0% respuesta 6) y un 17,1% tienen respuestas mas
precisas.

Agrupados por sexos, del total femenino un 41,7% no saben o no contestan,
mientras que el masculino desciende al 11,8%; un 25,0% (16,7% respuesta 1; 8,3%
respuesta 2) tienen respuestas vagas o poco relacionadas en el total femenino, mientras
que en el masculino desciende al 23,5% (5,9% respuesta 1; 17,6% respuesta 2); un 16,7%
(12,5% respuesta 3; 4,2% respuesta 4) tienen respuestas menos vagas pero con ideas
equivocadas en el total femenino, mientras que en el masculino asciende al 29,4% (23,5%
respuesta 3; 5,9% respuesta 4); un 4,2% (4,2% respuesta 5; 0,0% respuesta 6) tienen
respuestas algo precisas pero con alguna idea equivocada en el total femenino, mientras
que en el masculino asciende al 11,8% (11,8% respuesta 5; 0,0% respuesta 6); y un 12,5%
tienen respuestas mas precisas en el total femenino, mientras que en el masculino asciende
al 23,5% (Grafico 12.2).

Segun estos datos, se puede inferir que en 3° de la ESO la mayor parte del
alumnado o no sabe qué es una situacion de riesgo, o no puede definirla de formas mas o
menos precisas. Por sexos, hay mas cantidad de alumnos que de alumnas que pueden
definir de manera precisa qué es una situacién de riesgo.
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Grafico 12.2
Pregunta 12: “; Qué entiendes por una situacion de riesgo? ¢Y enfocandola a la geologia?”
para 3° de la ESO.

¢ Qué entiendes por una situacion de riesgo? ¢Y enfocandola a la geologia?

B Femenino [l Masculino Total
50,0

. Illlll-l.l

NSINC Respuesta 1 Respuesta 2 Respuesta 3 Respuesta 4 Respuesta b Respuesta 6 Respuesta 7
Femenino 417 16,7 8.3 125 42 42 0.0 12,5
Masculino 1.8 5.9 17,6 235 59 1.8 0.0 23,5
Total 29,3 12,2 12,2 171 4.9 7.3 0.0 17,1

Nota. Se muestra la respuesta NS/NC y las 7 respuestas tipos definidas anteriormente,
para el total femenino, masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 4° de la ESO, un 7,1% no saben o no contestan, un 25,0%
tienen respuestas vagas o poco relacionadas (3,6% respuesta 1; 21,4% respuesta 2), un
42,8% tienen respuestas menos vagas pero con ideas equivocadas (32,1% respuesta 3;
10,7% respuesta 4), un 21,5% tienen respuestas algo precisas pero con alguna idea
equivocada (3,6% respuesta 5; 17,9% respuesta 6) y un 3,6% tienen respuestas mas
precisas.

Agrupados por sexos, del total femenino un 11,1% no saben o no contestan,
mientras que el masculino desciende al 5,3%; un 33,3% (0,0% respuesta 1; 33,3%
respuesta 2) tienen respuestas vagas o poco relacionadas en el total femenino, mientras
que en el masculino desciende al 21,1% (5,3% respuesta 1; 15,8% respuesta 2); un 33,3%
(22,2% respuesta 3; 11,1% respuesta 4) tienen respuestas menos vagas pero con ideas
equivocadas en el total femenino, mientras que en el masculino asciende al 47,3% (36,8%
respuesta 3; 10,5% respuesta 4); un 22,2% (11,1% respuesta 5; 11,1% respuesta 6) tienen
respuestas algo precisas pero con alguna idea equivocada en el total femenino, mientras
que en el masculino desciende al 21,1% (0,0% respuesta 5; 21,1% respuesta 6); y un 0,0%
tienen respuestas mas precisas en el total femenino, mientras que en el masculino asciende
al 5,3% (Grafico 12.3).

Segun estos datos, se puede inferir que en 4° de la ESO la mayor parte del
alumnado o no sabe qué es una situacion de riesgo, o no puede definirla de formas mas o
menos precisas. Por sexos, hay mas cantidad de alumnos que de alumnas que pueden
definir de manera mas o menos precisa qué es una situacion de riesgo.

60



Grafico 12.3
Pregunta 12: “; Qué entiendes por una situacion de riesgo? ¢Y enfocandola a la geologia?”
para 4° de la ESO.

¢ Qué entiendes por una situacion de riesgo? ¢ Y enfocandola a la geologia?

B Femenino [l Masculino Total

30,0

= 20,0
) II I
il il

NSINC Respuesta 1 Respuesta 2 Respuesta 3 Respuesta 4 Respuesta & Respuesta 6 Respuesta 7
Femenino 1.1 0.0 333 222 11 11 11 0.0
Masculino 53 5.3 15.8 36,8 10,5 0.0 211 53
Total 71 3.6 214 321 10,7 3.6 179 3.6

Nota. Se muestra la respuesta NS/NC y las 7 respuestas tipos definidas anteriormente, para
el total femenino, masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Comparando cursos, el alumnado de 4° de la ESO muestra mayores conocimientos
sobre qué es una situacién de riesgo que el de 3° de la ESO. Dividiendo por sexos, en 4° de
la ESO hay mayor cantidad de alumnas con respuestas precisas que en 3° de la ESO,
mientras que en este ultimo hay mas alumnos con respuestas precisas que en el primero.

De esta manera, podemos afirmar que la mayor parte de los encuestados no sabe
qué es una situacion de riesgo, o no puede definirla de formas mas o menos precisas.

13. ¢ Cuales pueden ser los riesgos ante los fendmenos geoldgicos internos?

En cuanto a la pregunta ¢Cuales pueden ser los riesgos ante los fenédmenos
geoldgicos internos?, debido a que requeria una respuesta escrita por parte del alumnado
y a la enorme variedad de respuestas que esto supone, lo que primero se ha tenido que
realizar es una agrupacion de las respuestas en distintas “respuestas tipo”. Tras analizarlas,
se han identificado 5 respuestas diferentes, ademas de “No sabe/No contesta (NS/NC)".
Estas son, ordenadas de menos acertadas a mas acertadas, las siguientes:

- Respuesta 1: Respuestas ambiguas.

- Respuesta 2: Respuestas que enumeran derrumbamientos, grietas y/o
inundaciones.

- Respuesta 3: Respuestas que enumeran volcanes, terremotos y/o tsunamis.

- Respuesta 4: Respuestas que especifican dafios materiales, personales, naturales
y/o sociales.

- Respuesta 5: Respuestas que especifican dafios materiales, personales, naturales
y/o sociales asociados a volcanes, terremotos y/o tsunamis.
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Debido a que en esta pregunta no se esta “de acuerdo” o “en desacuerdo”, para
analizarla agrupamos las respuestas tipos en: Respuestas ambiguas, vagas o erréneas (1y
2); respuestas precisas pero parcialmente incompletas (3 y 4); y respuestas mas precisas

(5).

Del total de encuestados, un 23,2% no saben o no contestan, un 14,5% tienen
respuestas ambiguas, vagas o erroneas (5,8% respuesta 1; 8,7% respuesta 2), un 55,1%
tienen respuestas precisas pero parcialmente incompletas (20,3% respuesta 3; 34,8%
respuesta 4) y un 7,2% tienen respuestas mas precisas.

Agrupados por sexos, del total femenino un 30,3% no saben o no contestan,
mientras que el masculino desciende al 16,7%; un 18,2% (6,1% respuesta 1; 12,1%
respuesta 2) tienen respuestas ambiguas, vagas o erréneas en el total femenino, mientras
que en el masculino desciende al 11,2% (5,6% respuesta 1; 5,6% respuesta 2); un 48,5%
(21,2% respuesta 3; 27,3% respuesta 4) tienen respuestas precisas pero parcialmente
incompletas en el total femenino, mientras que en el masculino asciende al 61,1% (19,4%
respuesta 3; 41,7% respuesta 4); y un 3,0% tienen respuestas mas precisas en el total
femenino, mientras que en el masculino asciende al 11,1% (Grafico 13.1).

Segun estos datos, se puede inferir que la mayor parte del alumnado pueden definir
de manera mas 0 menos precisa cuales pueden ser los riesgos ante fendmenos geoldgicos
internos. Por sexos, hay mas cantidad de alumnos que de alumnas que pueden definirlo de
forma mas o menos precisa.

Grafico 13.1
Pregunta 13: “;Cuales pueden ser los riesgos ante los fenébmenos geoldgicos internos?”
para 3°y 4° de la ESO.

¢, Cuales pueden ser los riesgos ante los fenémenos geoldgicos internos?

B Femenino [l Masculino Total
50,0
40,0
30,0
£

20,0
10,0

il | Il -I

NS/NC Respuesta 1 Respuesta 2 Respuesta 3 Respuesta 4 Respussta s

Femenino 30,3 6,1 121 212 27.3 3,0

Masculing 15,7 5.6 5.6 194 41,7 111

Total 23,2 5.8 8,7 20,3 34,8 7.2

Nota. Se muestra la respuesta NS/NC y las 5 respuestas tipos definidas anteriormente, para
el total femenino, masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.
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Dividiendo por clases, en 3° de la ESO, un 26,8% no saben o no contestan, un
19,5% tienen respuestas ambiguas, vagas o erroneas (7,3% respuesta 1; 12,2% respuesta
2), un 46,4% tienen respuestas precisas pero parcialmente incompletas (24,4% respuesta 3;
22,0% respuesta 4) y un 7,3% tienen respuestas mas precisas.

Agrupados por sexos, del total femenino un 33,3% no saben o no contestan,
mientras que el masculino desciende al 17,6%; un 20,9% (4,2% respuesta 1; 16,7%
respuesta 2) tienen respuestas ambiguas, vagas o erréneas en el total femenino, mientras
que en el masculino desciende al 17,7% (11,8% respuesta 1; 5,9% respuesta 2); un 45,8%
(20,8% respuesta 3; 25,0% respuesta 4) tienen respuestas precisas pero parcialmente
incompletas en el total femenino, mientras que en el masculino asciende al 47,0% (29,4%
respuesta 3; 17,6% respuesta 4); y un 0,0% tienen respuestas mas precisas en el total
femenino, mientras que en el masculino asciende al 17,6% (Grafico 13.2).

Segun estos datos, se puede inferir que en 3° de la ESO la mayor parte del
alumnado pueden definir de manera mas o menos precisa cuales pueden ser los riesgos
ante fendmenos geoldgicos internos. Por sexos, hay mas cantidad de alumnos que de
alumnas que pueden definirlo de forma mas o0 menos precisa.

Grafico 13.2
Pregunta 13: “;Cuales pueden ser los riesgos ante los fendmenos geoldgicos internos?”
para 3° de la ESO.

¢ Cuales pueden ser los riesgos ante los fendmenos geoldgicos internos?

B Femenino [l Masculino Total

40,0

30,0

= 20,0

10,0 I I I
0,0
MNS/MNC Respuesta 1 Respuesta 2 Respuesta 3 Respuesta 4 Respuesta 5

Femenino 333 4.2 16,7 20,8 250 0.0
Masculino 17,6 11,8 59 294 17,6 17,6
Total 26,8 73 12,2 24,4 22,0 73

Nota. Se muestra la respuesta NS/NC y las 5 respuestas tipos definidas anteriormente,
para el total femenino, masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 4° de la ESO, un 17,9% no saben o no contestan, un 7,2%
tienen respuestas ambiguas, vagas o erroneas (3,6% respuesta 1; 3,6% respuesta 2), un
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67,9% tienen respuestas precisas pero parcialmente incompletas (14,3% respuesta 3;
53,6% respuesta 4) y un 7,1% tienen respuestas mas precisas.

Agrupados por sexos, del total femenino un 22,2% no saben o no contestan,
mientras que el masculino desciende al 15,8%; un 11,1% (11,1% respuesta 1; 0,0%
respuesta 2) tienen respuestas ambiguas, vagas o erréneas en el total femenino, mientras
que en el masculino desciende al 5,3% (0,0% respuesta 1; 5,3% respuesta 2); un 55,5%
(22,2% respuesta 3; 33,3% respuesta 4) tienen respuestas precisas pero parcialmente
incompletas en el total femenino, mientras que en el masculino asciende al 73,7% (10,5%
respuesta 3; 63,2% respuesta 4); y un 11,1% tienen respuestas mas precisas en el total
femenino, mientras que en el masculino desciende al 5,3% (Grafico 13.3).

Segun estos datos, se puede inferir que en 4° de la ESO la mayor parte del
alumnado pueden definir de manera mas o menos precisa cuales pueden ser los riesgos
ante fendmenos geoldgicos internos. Por sexos, hay mas cantidad de alumnos que de
alumnas que pueden definirlo de forma mas o0 menos precisa.

Grafico 13.3
Pregunta 13: “;Cuéles pueden ser los riesgos ante los fendbmenos geoldgicos internos?”
para 4° de la ESO.

¢, Cuales pueden ser los riesgos ante los fendmenos geoldgicos internos?

B Femenino [ Masculino Total
80,0
60,0
2 40,0
20,0
Il i - m
NSI/NC Respuesta 1 Respuesta 2 Respuesta 3 Respuesta 4 Respuesta 5
Femenino 22,2 111 0,0 22,2 33,3 111
Masculino 15,8 0,0 53 10,5 63,2 53
Total 17,9 3,6 3.6 14.3 23.6 71

Nota. Se muestra la respuesta NS/NC y las 5 respuestas tipos definidas anteriormente, para
el total femenino, masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Comparando cursos, el alumnado de 4° de la ESO muestra mayores conocimientos
sobre cuales pueden ser los riesgos ante los fendmenos geoldgicos internos que el de 3° de
la ESO. Dividiendo por sexos, en 4° de la ESO hay mayor cantidad tanto de alumnas como
de alumnos que en 3° de la ESO que pueden definirlo de forma mas o menos precisa.

De esta manera, podemos afirmar que la mayor parte de los encuestados sabe de
forma mas o0 menos precisa cuales son los riesgos ante fendmenos geoldgicos internos.
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14. ;Crees que los riesgos derivados de fendmenos geoldgicos internos se
pueden percibir? ; Se podrian predecir?

En cuanto a la pregunta ¢{Crees que los riesgos derivados de fendémenos
geoldgicos internos se pueden percibir? ;Se podrian predecir?, debido a que requeria
una respuesta escrita por parte del alumnado y a la enorme variedad de respuestas que
esto supone, lo que primero se ha tenido que realizar es una agrupacion de las respuestas
en distintas “respuestas tipo”. Tras analizarlas, se han identificado 7 respuestas diferentes,
ademas de “No sabe/No contesta (NS/NC)”. Estas son, ordenadas de menos acertadas a
mas acertadas, las siguientes:

- Respuesta 1: Respuestas tipo “No se pueden percibir ni predecir”.

- Respuesta 2: Respuestas tipo “Se pueden percibir pero no predecir”.

- Respuesta 3: Respuestas tipo “Se pueden percibir pero no sé si se pueden
predecir”.

- Respuesta 4: Respuestas tipo “Se pueden percibir y predecir, por la sismicidad (el
vulcanismo no)”.

- Respuesta 5: Respuestas tipo “Se pueden percibir y predecir (sin razonamiento)”.

- Respuesta 6: Respuestas tipo “Se pueden percibir y predecir, pero no de manera
exacta”.

- Respuesta 7: Respuestas tipo “Se pueden percibir y predecir, gracias a la
tecnologia”.

Debido a que en esta pregunta no se esta “de acuerdo” o “en desacuerdo”, para
analizarla agrupamos las respuestas tipos en: Respuestas erroneas (1); respuestas
parcialmente erréneas (2, 3 y 4); respuestas correctas sin argumentacién (5); y respuestas
correctas con argumentacion (6 y 7).

Del total de encuestados, un 10,1% no saben o no contestan, un 7,2% tienen
respuestas erroneas, un 26,0% tienen respuestas parcialmente erréneas (7,2% respuesta 2;
2,9% respuesta 3; 15,9% respuesta 4), un 34,8% tienen respuestas correctas sin
argumentacién y un 21,7% (4,3% respuesta 6; 17,4% respuesta 7) tienen respuestas
correctas con argumentacion.

Agrupados por sexos, del total femenino un 18,2% no saben o no contestan,
mientras que el masculino desciende al 2,8%; un 0,0% tienen respuestas erréneas en el
total femenino, mientras que en el masculino asciende al 13,9%; un 30,3% (6,1% respuesta
2; 3,0% respuesta 3; 21,2% respuesta 4) tienen respuestas parcialmente erréneas en el
total femenino, mientras que en el masculino desciende al 22,2% (8,3% respuesta 2; 2,8%
respuesta 3; 11,1% respuesta 4); un 39,4% tienen respuestas correctas sin argumentacién
en el total femenino, mientras que en el masculino desciende al 30,6%; y un 12,1% (3,0%
respuesta 6; 9,1% respuesta 7) tienen respuestas correctas con argumentacion en el total
femenino, mientras que en el masculino asciende al 30,6% (5,6% respuesta 6; 25,0%
respuesta 7) (Grafico 14.1).

Segun estos datos, se puede inferir que la mayor parte del alumnado considera que
sabe que los riesgos derivados de fendmenos geoldgicos internos se pueden percibir y
predecir o tiene concepciones erroneas o parcialmente errébneas sobre ello. Por sexos, hay
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mas cantidad de alumnos que de alumnas que creen que dichos fendbmenos pueden
percibirse y predecirse.

Grafico 14.1
Pregunta 14: “;Crees que los riesgos derivados de fenémenos geolbgicos internos se
pueden percibir? ;Se podrian predecir?” para 3° y 4° de la ESO.

¢Crees que los riesgos derivados de fenomenos geoldgicos internos se pueden percibir?
¢ Se podrian predecir?

B Femenino [l Masculino Total
40,0
30,0
= 20,0
100 I
o ll m N
MNS/NC Respuesta 1 Respuesta 2 Respuesta 3 Respuesta 4 Respuesta 5 Respuesta 6 Respuesta 7
Femenino 18,2 0,0 6,1 3,0 21,2 394 3,0 9,1
Masculino 2.8 139 83 28 1.1 30,6 5.6 25,0
Total 10,1 72 72 29 159 348 43 17.4

Nota. Se muestra la respuesta NS/NC y las 7 respuestas tipos definidas anteriormente, para
el total femenino, masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 3° de la ESO, un 12,2% no saben o no contestan, un 9,8%
tienen respuestas erréneas, un 29,3% respuestas parcialmente erréneas (7,3% respuesta 2;
4,9% respuesta 3; 17,1% respuesta 4), un 29,3% tienen respuestas correctas sin
argumentacién y un 19,5% (2,4% respuesta 6; 17,1% respuesta 7) tienen respuestas
correctas con argumentacion.

Agrupados por sexos, del total femenino un 20,8% no saben o no contestan,
mientras que el masculino desciende al 0,0%; un 0,0% tienen respuestas erréneas en el
total femenino, mientras que en el masculino asciende al 23,5%; un 29,2% (8,3% respuesta
2; 4,2% respuesta 3; 16,7% respuesta 4) tienen respuestas parcialmente erréneas en el
total femenino, mientras que en el masculino asciende al 29,4% (5,9% respuesta 2; 5,9%
respuesta 3; 17,6% respuesta 4); un 33,3% tienen respuestas correctas sin argumentacién
en el total femenino, mientras que en el masculino desciende al 23,5%; y un 16,7% (4,2%
respuesta 6; 12,5% respuesta 7) tienen respuestas correctas con argumentacién en el total
femenino, mientras que en el masculino asciende al 23,5% (0,0% respuesta 6; 23,5%
respuesta 7) (Grafico 14.2).

Segun estos datos, se puede inferir que pese a que hay una ligera mayoria del
alumnado de 3° de la ESO que cree que no sabe si los riesgos derivados de fendmenos
geoldgicos internos se pueden percibir y predecir o tiene concepciones erréneas o
parcialmente erréneas sobre ello, realmente no hay una respuesta clara, habiendo
controversia en la clase, existiendo practicamente la misma cantidad de respuestas
correctas. Por sexos, hay mas cantidad de alumnas que de alumnos que creen que dichos
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fendmenos pueden percibirse y predecirse; de hecho, ellas tienen el voto dividido al 50%
entre las que creen esto y las que no saben o tienen errores conceptuales.

Grafico 14.2
Pregunta 14: “;Crees que los riesgos derivados de fenémenos geologicos internos se
pueden percibir? ;Se podrian predecir?” para 3° de la ESO.

¢Crees que los riesgos derivados de fenomenos geoldgicos internos se pueden percibir?
¢ Se podrian predecir?

B Femenino [l Masculino Total

40,0

30,0

=2 20,0

B II
In a 0
NS/NC Respuesta 1 Respuesta 2 Respuesta 3 Respuesta 4 Respuesta 5 Respuesta & Respuesta 7

Femenino 20,8 0.0 83 42 16,7 33,3 42 125
Masculino 0.0 235 59 5.9 17,6 23,5 0.0 235
Total 12,2 9.8 73 49 171 29,3 24 17,1

Nota. Se muestra la respuesta NS/NC y las 7 respuestas tipos definidas anteriormente,
para el total femenino, masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 4° de la ESO, un 7,1% no saben o no contestan, un 3,6%
tienen respuestas erréneas, un 21,4% tienen respuestas parcialmente erréneas (7,1%
respuesta 2; 0,0% respuesta 3; 14,3% respuesta 4), un 42,9% tienen respuestas correctas
sin argumentacion y un 25,0% (7,1% respuesta 6; 17,9% respuesta 7) tienen respuestas
correctas con argumentacion.

Agrupados por sexos, del total femenino un 11,1% no saben o no contestan,
mientras que el masculino desciende al 5,3%; un 0,0% tienen respuestas erréneas en el
total femenino, mientras que en el masculino asciende al 5,3%; un 33,3% (0,0% respuesta
2; 0,0% respuesta 3; 33,3% respuesta 4) tienen respuestas parcialmente erréneas en el
total femenino, mientras que en el masculino desciende al 15,8% (10,5% respuesta 2; 0,0%
respuesta 3; 5,3% respuesta 4); un 55,6% tienen respuestas correctas sin argumentacion
en el total femenino, mientras que en el masculino desciende al 36,6%; y un 0,0% (0,0%
respuesta 6; 0,0% respuesta 7) tienen respuestas correctas con argumentacion en el total
femenino, mientras que en el masculino asciende al 36,8% (10,5% respuesta 6; 26,3%
respuesta 7) (Grafico 14.3).

Segun estos datos, se puede inferir que en 4° de la ESO la mayor parte del
alumnado considera que sabe, argumentandolo o no, que los riesgos derivados de
fendmenos geoldgicos internos se pueden percibir y predecir. Por sexos, hay mas cantidad
de alumnos que de alumnas que creen que dichos fendmenos pueden percibirse y
predecirse.
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Grafico 14.3
Pregunta 14: “;Crees que los riesgos derivados de fenémenos geologicos internos se
pueden percibir? ¢ Se podrian predecir?” para 4° de la ESO.

¢Crees que los riesgos derivados de fendmenos geologicos internos se pueden percibir?
¢,Se podrian predecir?

B Femenino [l Masculino Total
60,0
40,0
ES
20,0
00 ll | I I
NSIMC Respuesta 1 Respuesta 2 Respuesta 3 Respuesta 4 Respuesta 5 Respuesta G Respuesta 7
Femenino 11 0.0 0.0 0.0 333 55,6 0.0 0.0
Masculing 2,3 2.3 10,5 0,0 5.3 36,8 105 26,3
Total 71 3.6 71 0.0 143 429 71 17,9

Nota. Se muestra la respuesta NS/NC y las 7 respuestas tipos definidas anteriormente, para
el total femenino, masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Comparando cursos, el alumnado de 4° de la ESO muestra mayores conocimientos
sobre la percepcion y prediccion de riesgos derivados de fendmenos geoldgicos internos
que el de 3° de la ESO. Dividiendo por sexos, en 4° de la ESO hay mayor cantidad de
alumnos con respuestas correctas (con o sin argumentacién) que en 3° de la ESO, mientras
gue en este ultimo hay mas alumnas con respuestas correctas que en el primero.

De esta manera, podemos afirmar que la mayor parte de los encuestados considera
saber sobre percepcién y prediccion de riesgos derivados de fenémenos geoldgicos
internos.

15. ¢ Crees que Canarias esta situada en una zona de riesgo ante fenémenos
geoldgicos internos?

En cuanto a la pregunta ¢Crees que Canarias esta situada en una zona de riesgo ante
fenémenos geoldégicos internos?, debido a que requeria una respuesta escrita por parte
del alumnado y a la enorme variedad de respuestas que esto supone, lo que primero se ha
tenido que realizar es una agrupacién de las respuestas en distintas “respuestas tipo”. Tras
analizarlas, se han identificado 3 respuestas diferentes, ademas de “No sabe/No contesta
(NS/NC)". Estas son, ordenadas de menos positiva a mas positiva, las siguientes:

- Respuesta 1: Respuestas tipo “No (sin razonamiento)”.
- Respuesta 2: Respuestas tipo “Si (sin razonamiento)”.
- Respuesta 3: Respuestas tipo “Si, ya que son islas volcanicamente activas”.
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Debido a que en esta pregunta no se esta “de acuerdo” o “en desacuerdo”, para
analizarla clasificamos las respuestas tipos en: Respuestas erréneas (1); respuestas
correctas sin argumentacioén (2); y respuestas correctas con argumentacion (3).

Del total de encuestados, un 4,3% no saben o no contestan, un 5,8% tienen
respuestas erroneas, un 52,2% tienen respuestas correctas sin argumentacion y un 37,7%
tienen respuestas correctas con argumentacion.

Agrupados por sexos, del total femenino un 9,1% no saben o no contestan, mientras
que el masculino desciende al 0,0%; un 6,1% tienen respuestas erréneas en el total
femenino, mientras que en el masculino desciende al 5,6%; un 51,5% tienen respuestas
correctas sin argumentacion en el total femenino, mientras que en el masculino asciende al
52,8%; y un 33,3% tienen respuestas correctas con argumentacion en el total femenino,
mientras que en el masculino asciende al 41,7% (Gréfico 15.1).

Segun estos datos, se puede inferir que la mayor parte del alumnado considera que
Canarias esta situada en una zona de riesgo ante fendmenos geoldgicos internos. Por
sexos, hay mas cantidad de alumnos que de alumnas que afirman esto.

Grafico 15.1
Pregunta 15: “;Crees que Canarias esta situada en una zona de riesgo ante fenémenos
geoldgicos internos?” para 3° y 4° de la ESO.

¢ Crees que Canarias esta situada en una zona de
riesgo ante fendmenos geoldgicos internos?

B Femenino [ Masculino Total
60,0

40,0

20,0

i m

MS/NC Respuesta 1 Respuesta 2 Respuesta 3
Femenino 9.1 6.1 515 33,3
Masculino 0,0 5.6 52,8 41,7
Total 4.3 5.8 52,2 37T

Nota. Se muestra la respuesta NS/NC y las 3 respuestas tipos definidas anteriormente, para
el total femenino, masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.
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Dividiendo por clases, en 3° de la ESO, un 7,3% no saben o no contestan, un 7,3%
tienen respuestas erréneas, un 41,5% tienen respuestas correctas sin argumentacion y un
43,9% tienen respuestas correctas con argumentacion.

Agrupados por sexos, del total femenino un 12,5% no saben o no contestan,
mientras que el masculino desciende al 0,0%; un 4,2% tienen respuestas erréneas en el
total femenino, mientras que en el masculino asciende al 11,8%; un 45,8% tienen
respuestas correctas sin argumentacion en el total femenino, mientras que en el masculino
desciende al 35,3%; y un 37,5% tienen respuestas correctas con argumentacion en el total
femenino, mientras que en el masculino asciende al 52,9% (Grafico 15.2).

Segun estos datos, se puede inferir que la mayor parte del alumnado de 3° de la
ESO considera que Canarias esta situada en una zona de riesgo ante fendmenos
geoldgicos internos. Por sexos, hay mas cantidad de alumnos que de alumnas que afirman
esto.

Grafico 15.2
Pregunta 15: “;Crees que Canarias esta situada en una zona de riesgo ante fenémenos
geoldgicos internos?” para 3° de la ESO.

¢, Crees que Canarias esta situada en una zona de
riesgo ante fendomenos geologicos internos?

B Femenino [ Masculino Total
60,0
40,0
=
20,0
0.0 I l.
NS/NC Respuesta 1 Respuesta 2 Fespuesta 3

Femenino 125 42 458 375
Masculino 0,0 118 35,3 52,9
Total 73 73 415 43.9

Nota. Se muestra la respuesta NS/NC y las 3 respuestas tipos definidas anteriormente,
para el total femenino, masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 4° de la ESO, un 0,0% no saben o no contestan, un 3,6%
tienen respuestas erréneas, un 67,9% tienen respuestas correctas sin argumentacion y un
28,6% tienen respuestas correctas con argumentacion.
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Agrupados por sexos, tanto en el total femenino como en el masculino, no saben o
no contestan un 0,0%; un 11,1 % tienen respuestas erroneas en el total femenino, mientras
que en el masculino desciende al 0,0%; un 66,8% tienen respuestas correctas sin
argumentacion en el total femenino, mientras que en el masculino desciende al 68,4%; y un
22,2% tienen respuestas correctas con argumentacién en el total femenino, mientras que en
el masculino asciende al 31,6% (Grafico 15.3).

Segun estos datos, se puede inferir que la mayor parte del alumnado de 4° de la
ESO considera que Canarias esta situada en una zona de riesgo ante fendmenos
geoldgicos internos. Por sexos, hay mas cantidad de alumnos que de alumnas que afirman
esto.

Grafico 15.3
Pregunta 15: “;Crees que Canarias esta situada en una zona de riesgo ante fenémenos
geoldgicos internos?” para 4° de la ESO.

¢ Crees que Canarias esta situada en una zona de
riesgo ante fendmenos geoldgicos internos?

B Femenino [l Masculino Total

80,0

60,0

= 40,0

20,0

N
MNSI/MC Respuesta 1 Respuesta 2 Respuesta 3

Femenino 0.0 11.1 66,7 222
Masculino 0.0 0,0 68,4 316
Total 0.0 3,6 67,9 286

Nota. Se muestra la respuesta NS/NC y las 3 respuestas tipos definidas anteriormente, para
el total femenino, masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Comparando cursos, el alumnado de 4° de la ESO considera mas que el de 3° de la
ESO que Canarias se encuentra en una zona de riesgo ante fendmenos geoldgicos
internos. Dividiendo por sexos, en 4° de la ESO hay mayor cantidad tanto de alumnas como
de alumnos que en 3° de la ESO que afirman esto; de hecho, en 4° de la ESO, el 100% de
los alumnos masculinos lo afirman.

De esta manera, podemos afirmar que la mayor parte de los encuestados considera
que Canarias esta situada en una zona de riesgo ante fenémenos geoldgicos internos.
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16. A lo largo de tu etapa estudiantil, ;se te ha informado sobre este tema y
de coémo se debe actuar?

En cuanto a la pregunta A lo largo de tu etapa estudiantil, ;se te ha informado
sobre este tema y de como se debe actuar?, debido a que requeria una respuesta escrita
por parte del alumnado y a la enorme variedad de respuestas que esto supone, lo que
primero se ha tenido que realizar es una agrupacion de las respuestas en distintas
“respuestas tipo”. Tras analizarlas, se han identificado 6 respuestas diferentes, ademas de
“‘No sabe/No contesta (NS/NC)”. Estas son, ordenadas de menos a mas positiva, las
siguientes:

- Respuesta 1: Respuestas tipo “No se me ha informado”.

- Respuesta 2: Respuestas tipo “No se me ha informado y lo Unico que sé es a raiz de
lo sucedido en La Palma (ya sea por TV, redes o lo hablado en alguna asignatura)”.

- Respuesta 3: Respuestas tipo “No se me ha informado pero sé como actuar ya que
soy curioso/a y me he informado por mi cuenta”.

- Respuesta 4: Respuestas tipo “Se me ha informado pero no lo suficiente o hace
mucho tiempo”.

- Respuesta 5: Respuestas tipo “Se me ha informado pero no como actuar o aun asi
no tengo claro cémo actuar”.

- Respuesta 6: Respuestas tipo “Se me ha informado y sé cédmo actuar”.

Debido a que en esta pregunta no se esta “de acuerdo” o “en desacuerdo”, para
analizarla agrupamos las respuestas tipos en: Respuestas desfavorables (1); respuestas
desfavorables pero con conocimientos ajenos adquiridos (2 y 3); respuestas favorables pero
sin suficientes conocimientos adquiridos (4 y 5); y respuestas favorables (6).

Del total de encuestados, un 1,4% no saben o no contestan, un 30,4% tienen
respuestas desfavorables, un 11,6% tienen respuestas desfavorables pero con
conocimientos ajenos adquiridos (5,8% respuesta 2; 5,8% respuesta 3), un 24,6% tienen
respuestas favorables pero sin suficientes conocimientos adquiridos (14,5% respuesta 4;
10,1% respuesta 5) y un 31,9% tienen respuestas favorables.

Agrupados por sexos, del total femenino un 3,0% no saben o no contestan, mientras
que el masculino desciende al 0,0%; un 36,4% tienen respuestas desfavorables en el total
femenino, mientras que en el masculino desciende al 25,0%; un 12,2% (6,1% respuesta 2;
6,1% respuesta 3) tienen respuestas desfavorables pero con conocimientos ajenos
adquiridos en el total femenino, mientras que en el masculino desciende al 11,2% (5,6%
respuesta 2; 5,6% respuesta 3); un 21,3% (6,1% respuesta 4; 15,2% respuesta 5) tienen
respuestas favorables pero sin suficientes conocimientos adquiridos en el total femenino,
mientras que en el masculino asciende al 27,8% (22,2% respuesta 4; 5,6% respuesta 5); y
un 27,3% tienen respuestas favorables en el total femenino, mientras que en el masculino
asciende al 36,1% (Gréfico 13.1).

Segun estos datos, se puede inferir que la mayor parte del alumnado ha recibido
informacién sobre el tema a lo largo de su ensefianza pero la mayoria no cuenta con
conocimientos suficientes para saber actuar. Por sexos, hay mas cantidad de alumnos que
de alumnas que han recibido dicha informacion y que saben como actuar.
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Grafico 16.1
Pregunta 16: “A lo largo de tu etapa estudiantil, ;se te ha informado sobre este tema y de
como se debe actuar?” para 3° y 4° de la ESO.

A lo largo de tu etapa estudiantil, ¢ se te ha informado sobre este tema y de cémo se
debe actuar?

B Femenino [l Masculino Total
40,0

30,0

= 20,0
10,0
oM i in Il
NSINC Respuesta 1 Respuesta 2 Respuesta 3 Respuesta 4 Respuesta 5 Respuesta 6
Femenino 3.0 36,4 6.1 6,1 6,1 15,2 27,3
Masculino 0.0 25,0 5.6 5.6 22,2 5.6 36,1
Total 14 30,4 58 58 145 10,1 319

Nota. Se muestra la respuesta NS/NC y las 6 respuestas tipos definidas anteriormente, para
el total femenino, masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 3° de la ESO, un 2,4% no saben o no contestan, un 31,7%
tienen respuestas desfavorables, un 12,2% tienen respuestas desfavorables pero con
conocimientos ajenos adquiridos (4,9% respuesta 2; 7,3% respuesta 3), un 26,8% tienen
respuestas favorables pero sin suficientes conocimientos adquiridos (19,5% respuesta 4;
7,3% respuesta 5) y un 26,8% tienen respuestas favorables.

Agrupados por sexos, del total femenino un 4,2% no saben o no contestan, mientras
que el masculino desciende al 0,0%; un 45,8% tienen respuestas desfavorables en el total
femenino, mientras que en el masculino desciende al 11,8%; un 12,5% (4,2% respuesta 2;
8,3% respuesta 3) tienen respuestas desfavorables pero con conocimientos ajenos
adquiridos en el total femenino, mientras que en el masculino desciende al 11,8% (5,9%
respuesta 2; 5,9% respuesta 3); un 16,6% (8,3% respuesta 4; 8,3% respuesta 5) tienen
respuestas favorables pero sin suficientes conocimientos adquiridos en el total femenino,
mientras que en el masculino asciende al 41,2% (35,3% respuesta 4; 5,9% respuesta 5); y
un 20,8% tienen respuestas favorables en el total femenino, mientras que en el masculino
asciende al 35,3% (Gréfico 16.2).

Segun estos datos, se puede inferir que en 3° de la ESO la mayor parte del
alumnado ha recibido informacién sobre el tema a lo largo de su ensefanza pero la mayoria
no cuenta con conocimientos suficientes para saber actuar. Por sexos, hay mas cantidad de
alumnos que de alumnas que han recibido dicha informacién y que saben coémo actuar.
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Grafico 16.2
Pregunta 16: “A lo largo de tu etapa estudiantil, ;se te ha informado sobre este tema y de
coémo se debe actuar?” para 3° de la ESO.

A lo largo de tu etapa estudiantil, ¢ se te ha informado sobre este tema y de cémo se
debe actuar?

B Femenino [l Masculino Total

50,0
40,0

30,0

S
20,0
10,0
0o M aiiz ln m
NSMNC Respuesta 1 Respuesta 2 Respuesta 3 Respuesta 4 Respuesta 5 Respuesta 6

Femenino 42 45,8 42 83 83 83 20,8
Masculing 0.0 1.8 59 59 353 59 353
Total 24 317 49 7.3 19,5 7.3 26,8

Nota. Se muestra la respuesta NS/NC y las 6 respuestas tipos definidas anteriormente,
para el total femenino, masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 4° de la ESO, un 0,0% no saben o no contestan, un 28,6%
tienen respuestas desfavorables, un 10,7% tienen respuestas desfavorables pero con
conocimientos ajenos adquiridos (7,1% respuesta 2; 3,6% respuesta 3), un 21,4% tienen
respuestas favorables pero sin suficientes conocimientos adquiridos (7,1% respuesta 4;
14,3% respuesta 5) y un 39,3% tienen respuestas favorables.

Agrupados por sexos, tanto para el total femenino como el masculino no saben o no
contestan un 0,0% no saben o no contestan; un 11,1% tienen respuestas desfavorables en
el total femenino, mientras que en el masculino asciende al 36,8%; un 11,1% (11,1%
respuesta 2; 0,0% respuesta 3) tienen respuestas desfavorables pero con conocimientos
ajenos adquiridos en el total femenino, mientras que en el masculino desciende al 10,6%
(5,3% respuesta 2; 5,3% respuesta 3); un 33,3% (0,0% respuesta 4; 33,3% respuesta 5)
tienen respuestas favorables pero sin suficientes conocimientos adquiridos en el total
femenino, mientras que en el masculino desciende al 15,8% (10,5% respuesta 4; 5,3%
respuesta 5); y un 44,4% tienen respuestas favorables en el total femenino, mientras que en
el masculino desciende al 36,8% (Grafico 16.3).

Segun estos datos, se puede inferir que en 4° de la ESO la mayor parte del
alumnado ha recibido informacion sobre el tema a lo largo de su ensefianza y justamente la
mitad cuenta con conocimientos suficientes para saber actuar. Por sexos, hay mas cantidad
de alumnas que de alumnos que han recibido dicha informacién y que saben cémo actuar.
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Grafico 16.3
Pregunta 16: “A lo largo de tu etapa estudiantil, ;se te ha informado sobre este tema y de
coémo se debe actuar?” para 4° de la ESO.

A lo largo de tu etapa estudiantil, ¢ se te ha informado sobre este tema y de como se
debe actuar?

B Femenino [l Masculino Total
50,0

40,0
30,0

20,0

10,0 I
0.0 . I

NS/NC Respuesta 1 Respuesta 2 Respuesta 3 Respuesta 4 Respuesta 5 Respuesta 6
Femenino 0,0 11 11 0,0 0,0 33,3 44,4
Masculino 0.0 36,8 53 53 10,5 53 36,8
Total 0,0 28,6 71 3.6 71 14,3 39,3

Nota. Se muestra la respuesta NS/NC y las 6 respuestas tipos definidas anteriormente, para
el total femenino, masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Comparando cursos, segun estos datos hay mas alumnado de 4° de la ESO, en
comparacion con el de 3° de la ESO, que ha recibido informacion sobre el tema y que sabe
como actuar. Dividiendo por sexos, en ambos cursos mas o menos la misma cantidad de
alumnos sabrian cémo actuar, pero en 3° de la ESO hay mas alumnos que en 4° de la ESO
que han recibido informacion; sin embargo, en cuanto a las alumnas, en 4° de la ESO hay
mas que en 3° de la ESO que afirman haber recibido informaciéon y que sabrian actuar.

De esta manera, podemos afirmar que la mayor parte de los encuestados han
recibido informacion a lo largo de su etapa estudiantil, sin embargo, la mayoria no sabria
cdmo actuar o se siente inseguro al respecto.

17. ¢Crees que estamos preparados para reaccionar ante este tipo de
situaciones?

En cuanto a la pregunta ¢Crees que estamos preparados para reaccionar ante
este tipo de situaciones?, debido a que requeria una respuesta escrita por parte del
alumnado y a la enorme variedad de respuestas que esto supone, lo que primero se ha
tenido que realizar es una agrupacién de las respuestas en distintas “respuestas tipo”. Tras
analizarlas, se han identificado 7 respuestas diferentes, ademas de “No sabe/No contesta
(NS/NC)”. Estas son, ordenadas de menos a mas positivas, las siguientes:
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- Respuesta 1: Respuestas tipo “No (sin razonamiento)”.

- Respuesta 2: Respuestas tipo “No, deberia haber mas informacién”.

- Respuesta 3: Respuestas tipo “No, debido a que entrariamos en panico o porque no
tenemos la tecnologia ni herramientas necesarias”.

- Respuesta 4: Respuestas tipo “Si (sin razonamiento)”.

- Respuesta 5: Respuestas tipo “Si, pero no a la perfeccion”.

- Respuesta 6: Respuestas tipo “Si, gracias a la informacién por lo sucedido en La
Palma”.

- Respuesta 7: Respuestas tipo “Si, gracias a la tecnologia, profesionales y/o planes
de actuacion o evacuacion”.

Debido a que en esta pregunta no se esta “de acuerdo” o “en desacuerdo”, para
analizarla agrupamos las respuestas tipos en: Respuestas desfavorables sin argumentacion
(1); respuestas desfavorables con argumentacion (2 y 3); respuestas favorables pero sin
razonamiento o inseguras (4 y 5); y respuestas favorables con argumentacion (6 y 7).

Del total de encuestados, un 2,9% no saben o no contestan, un 30,4% tienen
respuestas desfavorables sin argumentacion, un 15,9% tienen respuestas desfavorables
con argumentacion (11,6% respuesta 2; 4,3% respuesta 3), un 34,7% tienen respuestas
favorables pero sin razonamiento o inseguras (27,5% respuesta 4; 7,2% respuesta 5) y un
15,9% (8,7% respuesta 6; 7,2% respuesta 7) tienen respuestas favorables con
argumentacion.

Agrupados por sexos, del total femenino un 3,0% no saben o no contestan, mientras
que el masculino desciende al 2,8%; un 39,4% tienen respuestas desfavorables sin
argumentacién en el total femenino, mientras que en el masculino desciende al 22,2%; un
12,1% (9,1% respuesta 2; 3,0% respuesta 3) tienen respuestas desfavorables con
argumentacion en el total femenino, mientras que en el masculino asciende al 19,5%
(13,9% respuesta 2; 5,6% respuesta 3); un 33,3% (24,2% respuesta 4; 9,1% respuesta 5)
tienen respuestas favorables pero sin razonamiento o inseguras en el total femenino,
mientras que en el masculino asciende al 36,2% (30,6% respuesta 4; 5,6% respuesta 5); y
un 12,1% (9,1% respuesta 6; 3,0% respuesta 7) tienen respuestas favorables con
argumentacion en el total femenino, mientras que en el masculino asciende al 19,4% (8,3%
respuesta 6; 11,1% respuesta 7) (Grafico 17.1).

Segun estos datos, se puede inferir que, para la totalidad del alumnado, la opinion
esta dividida a la mitad, habiendo practicamente la misma cantidad de alumnado que
considera que estamos preparados para reaccionar ante este tipo de situaciones como el
que considera lo contrario. Por sexos, la mayoria de los alumnos consideran que estan
preparados para reaccionar mientras que la mayoria de las alumnas consideran lo contrario,
existiendo una evidencia evidente entre ambos sexos.
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Grafico 17.1
Pregunta 17: “;Crees que estamos preparados para reaccionar ante este tipo de
situaciones?” para 3° y 4° de la ESO.

¢ Crees que estamos preparados para reaccionar ante este tipo de situaciones?

B Femenino [l Masculino Total
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NSINC Respuesta 1 Respuesta 2 Respuesta 3 Respuesta 4 Respuesta 5 Respuesta 6 Respuesta 7
Femenino 3.0 394 9.1 3.0 242 91 91 3.0
Masculing 2,8 22,2 139 2,6 30,6 2.6 83 1,1
Total 29 304 116 4.3 275 T2 8,7 7.2

Nota. Se muestra la respuesta NS/NC y las 7 respuestas tipos definidas anteriormente, para
el total femenino, masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 3° de la ESO, un 4,2% no saben o no contestan, un 31,7%
tienen respuestas desfavorables sin argumentacion, un 17,0% respuestas desfavorables
con argumentacion (14,6% respuesta 2; 2,4% respuesta 3), un 31,7% tienen respuestas
favorables pero sin razonamiento o inseguras (29,4% respuesta 4; 2,4% respuesta 5) y un
17,1% (9,8% respuesta 6; 7,3% respuesta 7) tienen respuestas favorables con
argumentacion.

Agrupados por sexos, del total femenino un 4,2% no saben o no contestan, mientras
que el masculino desciende al 0,0%; un 37,5% tienen respuestas desfavorables sin
argumentacién en el total femenino, mientras que en el masculino desciende al 23,5%; un
16,7% (12,5% respuesta 2; 4,2% respuesta 3) tienen respuestas desfavorables con
argumentacién en el total femenino, mientras que en el masculino asciende al 17,6%
(17,6% respuesta 2; 0,0% respuesta 3); un 29,2% (25,0% respuesta 4; 4,2% respuesta 5)
tienen respuestas favorables pero sin razonamiento o inseguras en el total femenino,
mientras que en el masculino asciende al 35,3% (35,3% respuesta 4; 0,0% respuesta 5); y
un 12,5% (8,3% respuesta 6; 4,2% respuesta 7) tienen respuestas favorables con
argumentacion en el total femenino, mientras que en el masculino asciende al 23,6% (11,8%
respuesta 6; 11,8% respuesta 7) (Grafico 17.2).

Segun estos datos, se puede inferir que, en 3° de la ESO, la opinidon esta dividida
practicamente a la mitad, habiendo ligeramente mas alumnado que considera que no
estamos preparados para reaccionar ante este tipo de situaciones que el que considera lo
contrario. Por sexos, la mayoria de los alumnos consideran que estan preparados para
reaccionar mientras que la mayoria de las alumnas consideran lo contrario, existiendo una
evidencia evidente entre ambos sexos.
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Grafico 17.2
Pregunta 17: “;Crees que estamos preparados para reaccionar ante este tipo de
situaciones?” para 3° de la ESO.

¢ Crees que estamos preparados para reaccionar ante este tipo de situaciones?

B Femenino [l Masculino Total
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NS/NC Respuesta 1 Respuesta 2 Respuesta 3 Respuesta 4 Respuesta 5 Respuesta 6 Respuesta 7

Femenino 4.2 375 12,5 42 25,0 4.2 8,3 42
Masculing 0,0 235 17,6 0.0 35,3 0,0 118 11,8
Total 24 317 146 24 293 24 9.8 73

Nota. Se muestra la respuesta NS/NC y las 7 respuestas tipos definidas anteriormente,
para el total femenino, masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Dividiendo por clases, en 4° de la ESO, un 3,6% no saben o no contestan, un 28,6%
tienen respuestas desfavorables sin argumentacion, un 14,2% tienen respuestas
desfavorables con argumentacion (7,1% respuesta 2; 7,1% respuesta 3), un 39,3% tienen
respuestas favorables pero sin razonamiento o inseguras (25,0% respuesta 4; 14,3%
respuesta 5) y un 14,3% (7,1% respuesta 6; 7,1% respuesta 7) tienen respuestas favorables
con argumentacion.

Agrupados por sexos, del total femenino un 0,0% no saben o no contestan, mientras
que el masculino asciende al 5,3%; un 44,4% tienen respuestas desfavorables sin
argumentacion en el total femenino, mientras que en el masculino desciende al 21,1%; un
0,0% (0,0% respuesta 2; 0,0% respuesta 3) tienen respuestas desfavorables con
argumentacién en el total femenino, mientras que en el masculino asciende al 21,0%
(10,5% respuesta 2; 10,5% respuesta 3); un 44,4% (22,2% respuesta 4; 22,2% respuesta 5)
tienen respuestas favorables pero sin razonamiento o inseguras en el total femenino,
mientras que en el masculino desciende al 36,8% (26,3% respuesta 4; 10,5% respuesta 5);
y un 11,1% (11,1% respuesta 6; 0,0% respuesta 7) tienen respuestas favorables con
argumentacién en el total femenino, mientras que en el masculino asciende al 15,8% (5,3%
respuesta 6; 10,5% respuesta 7) (Grafico 17.3).

Segun estos datos, se puede inferir que, en 4° de la ESO, la opinién esta dividida
practicamente a la mitad, habiendo ligeramente mas alumnado que considera que estamos
preparados para reaccionar ante este tipo de situaciones que el que considera lo contrario.
Por sexos, hay mas cantidad de alumnas que de alumnos que afirman esto. Sin embargo, la
diferencia es minima y en ambos casos supera el 50%, aunque no por mucho.
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Grafico 17.3
Pregunta 17: “;Crees que estamos preparados para reaccionar ante este tipo de
situaciones?” para 4° de la ESO.

¢ Crees que estamos preparados para reaccionar ante este tipo de situaciones?

B Femenine [l Masculino Total
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NS/NC Respuesta 1 Respuesta 2 Respuesta 3 Respuesta 4 Respuesta 5 Respuesta 6 Respuesta 7

Femenino 0.0 444 0.0 0.0 222 222 1.1 0.0

Masculino 5.3 211 10,5 10,5 26,3 10,5 5,3 10,5

Total 36 28,6 71 71 250 143 71 71

Nota. Se muestra la respuesta NS/NC y las 7 respuestas tipos definidas anteriormente, para
el total femenino, masculino y ambos juntos. En la tabla se muestran los datos exactos.

Comparando cursos, hay mas alumnado de 4° de la ESO que de 3° de la ESO que
considera que estamos preparados para reaccionar ante este tipo de situaciones.
Dividiendo por sexos, en 4° de la ESO hay mayor cantidad de alumnas que afirman esto
que en 3° de la ESO, mientras que en este ultimo hay mas alumnos que lo afirman que en
4° de la ESO.

De esta manera, podemos afirmar que hay bastante controversia, creyendo la mitad
de los encuestados que si estamos preparados mientras que la otra mitad no. Si tenemos
en cuenta, ademas, que gran parte de los que afirman que estamos preparados han
respondido sin argumentos o respuestas que no muestran seguridad, esta situacién se ve
claramente agravada hacia una poblacién incapaz de reaccionar o con ciertas dudas sobre
ello.

18. Analisis global

En general, se ha observado una mayor cantidad de votos inseguros para las
preguntas que implican habilidades para actuar frente a determinadas situaciones por parte
del encuestado femenino, y todo lo contrario por el masculino. Suponiendo que ambos
sexos hayan adquirido en el aula la misma educacion en general (salvo casos aislados),
una posible explicaciéon es que el sexo influya en la percepcion del propio conocimiento y
habilidades. Para una misma situacion, un alumno podria considerar que tiene suficiente
conocimiento y sentirse seguro en el desarrollo de dicha situacion (sea una seguridad real o
falsa), mientras que una alumna necesitaria una mayor cantidad de conocimientos y
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habilidades para sentirse segura ante la misma situacién. Esto podria indicar que para una
misma pregunta influye la propia percepcién del conocimiento.

Comparando nuestros resultados con los obtenidos en trabajos previos sobre esta
misma tematica en Canarias en el ambito escolar, se indica lo siguiente:

- Respecto al trabajo llevado a cabo por Negrin Medina et. al (2018) en el I.E.S.
Tomas de Iriarte, se observan mayores resultados favorables para las preguntas 5,
6, 7, 8 y 11 para ambos sexos en su estudio, aunque en la ultima la diferencia es
minima, mientras que para el resto de preguntas existen mayores resultados
favorables en el presente estudio. De estas 5 preguntas, cabe destacar la pregunta
7, que en nuestro estudio presenta una percepcién equivocada mientras que en el
suyo no; y la 8, que pese a tener una ligera mayoria de respuestas acertadas en
nuestro estudio, presentaba una division clara, existiendo una controversia evidente.
Sin embargo, en su estudio esta controversia no esta presente.

- Respecto al trabajo llevado a cabo por Garcia Pérez (2018) en el |.E.S. Cabrera
Pinto, aunque no divide por sexos, se observan ligeras variaciones dependiendo de
la pregunta pero respuestas en general muy similares, aunque el alumnado del
presente estudio presenta menos cantidad de errores conceptuales en general.

- Respecto al trabajo llevado a cabo por Felipe (2018) en el I.E.S. Teobaldo Power,
para todas las preguntas de la encuesta, el alumnado del presente estudio presenta
mayor porcentaje de votos acertados, incluso diferenciando por sexos.

- Respecto al trabajo llevado a cabo por Martin Cacheda (2021) en el I.LE.S. Vieray
Clavijo, para todas las preguntas de la encuesta salvo las 5 y 6, el alumnado del
presente estudio presenta mayor porcentaje de votos acertados, incluso
diferenciando por sexos. Para estas dos preguntas, en el primer caso, para ambos
sexos hay mayor cantidad de votos acertados en el estudio del |.E.S. Viera y Clavijo,
aunque hay mayores diferencias con el voto femenino. Para la segunda pregunta,
solamente el voto femenino es el que se ve superado.

Pese a la existencia de variaciones y errores conceptuales en algunos casos, de
manera general el presente estudio tiene mayor cantidad de respuestas acertadas por su
alumnado que en los estudios analizados anteriormente. Ademas, en muchos de los casos
las diferencias en los porcentajes de respuestas acertadas por el alumnado de este estudio
y el de los demas es notable, lo que se podria explicar debido a la informacién obtenida a
raiz de la erupcion volcanica sucedida el pasado 2021 en Cumbre Vieja (La Palma).
Durante el desarrollo de la erupcién y tras esta, los equipos docentes han aprovechado
dicha situacién como punto de interés para el alumnado, ampliando informacién, aclarando
dudas y aprovechando dicha situacion para realizar distintas actividades en una diversa
cantidad de asignaturas, teniendo mucho mas énfasis en la vida académica del alumnado
este aspecto que en cursos académicos previos. Ademas, muchos medios de comunicacion
han empleado una gran cantidad de tiempo informando sobre la misma, destacando el
programa de “1 Hora Menos” de RTVC, en el que se usaba una tecnologia de realidad
aumentada que, ademas, ayudaba a comprender conceptos abstractos, mostrar elementos
que debido a la particularidad de la situacién dificiimente se podrian haber mostrado y a
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situar espacialmente a los espectadores de forma que no se podria haber conseguido
empleando medios tradicionales (Pérez-Seijo y Vizoso, 2022).

Todo este gran volumen de nueva informacion aportada por los medios de
comunicacion ha llevado a educar a parte de la poblacién acerca del funcionamiento de las
erupciones volcanicas, lo que explicaria el cambio observado durante este curso con
respecto a estudios de cursos escolares previos a la erupcion. Ademas, las redes sociales
también han sido promotoras de la divulgacion de gran parte de la informacion, siendo estas
muy susceptibles de difundir informacién errénea que, dadas las caracteristicas del propio
medio, se expande de manera muy rapida, explicando también de manera muy probable la
presencia de diversos errores conceptuales detectados.

5.3. Propuesta de intervencion

Este trabajo presenta una propuesta didactica compuesta por 2 situaciones de
aprendizaje relacionadas con el riesgo volcanico, pensadas para su aplicacién en 3° de la
ESO y 2° de Bachillerato. Esta propuesta se encuentra detallada en el Anexo B.

Dicha propuesta didactica no pudo realizarse debido a complicaciones relacionadas
con falta de tiempo debido a la planificacion docente de cada curso y el retraso sufrido en la
planificacion establecida, especialmente en la asignatura de “Biologia y Geologia” en 3° de
la ESO, que cuenta con una hora lectiva menos que el resto de cursos y, ademas, se hacia
uso de tiempo de clase previo al recreo para el desayuno para que existiese distancia
interpersonal por normativa COVID. Todo esto conllevo a la imposibilidad de la puesta en
practica de la propuesta de intervencidén que se detalla en el presente trabajo.

81



6. Conclusiones

6.1. Analisis del curriculum

Como se pudo observar en la Tabla 1, pese a que en el curriculum de 1° de la ESO,
los contenidos correspondientes al riesgo volcanico utilizan verbos asociados al nivel mas
bajo de las habilidades de pensamiento propuestas en la Taxonomia Revisada de Bloom y
esto se mantiene también en 3° en este curso se pasa directamente al 4° nivel de las
habilidades sin pasar por el 2° ni el 3* nivel. Estos 2 se tocan por primera vez en 4° de la
ESO, en cuyo curso se trabajan los cuatro niveles citados anteriormente.

En Bachillerato, en 1° se comienza nuevamente con el nivel mas bajo de las
habilidades, y también se trabaja el 4° nivel, obviando nuevamente los niveles 2 y 3. En 2°
sucede lo mismo, sin tratar nunca en toda la etapa educativa los dos niveles superiores de
las habilidades de pensamiento propuestas en la Taxonomia Revisada de Bloom.

Debido a esto, se deberia reestructurar el curriculum para que exista una evolucion
gradual desde el 1° curso hasta el ultimo de la ensefanza reglada no universitaria,
debiendo terminar tocando en el ultimo curso las habilidades de pensamiento de orden
superior. Es por esto que el nuevo curriculum de la LOMLOE que se apruebe finalmente en
Canarias debe tener en cuenta el fenémeno del riesgo volcanico, sus implicaciones y las
medidas de prevencion previstas.

6.2. Evaluacion de conocimientos previos

A continuacion, se mostraran de forma resumida los resultados generales para cada
una de las preguntas del cuestionario sobre la percepcion de riesgos volcanicos. Se
especificara cual fue la respuesta mayoritaria, asi como qué curso y qué sexo se ha
acercado mas a dicha respuesta. En caso de que suponga una percepcion acertada, al final
se indicara el grupo con menos acierto con el fin de saber cual es el que tiene peores
nociones, mientras que, si supone una percepcion errénea, se indicara el grupo con mas
acierto, a fin de saber cual es el grupo con mas nociones.

1. ¢Canarias es una zona volcanicamente activa?

La mayor parte de los encuestados piensan que Canarias si es una zona
volcanicamente activa, lo que supone una percepcién acertada. Por curso, el alumnado de
3° lo afirma en mayor porcentaje que el de 4° mientras que por sexo, las alumnas lo afirman
mas que los alumnos. El grupo con menor porcentaje son los alumnos masculinos de 4°.

2. En los préximos 50 afnos veremos una erupcion volcanica en Canarias.

La mayor parte de los encuestados piensan que en Canarias si que veremos una
erupcion en los proximos 50 afios, lo que supone una percepcion acertada. Por curso, el
alumnado de 3° lo afirma en mayor porcentaje que el de 4° mientras que por sexo, las
alumnas lo afirman mas que los alumnos. El grupo con menor porcentaje son los alumnos
masculinos de 3°.

82



3. Lasismicidad (terremotos) puede estar asociada al fenédmeno volcanico.

La mayor parte de los encuestados piensan que la sismicidad si puede estar
asociada al fendmeno volcanico, lo que supone una percepcion acertada. Por curso, el
alumnado de 3° lo afirma en mayor porcentaje que el de 4° mientras que por sexo, los
alumnos lo afirman mas que las alumnas. El grupo con menor porcentaje son las alumnas
femeninas de 4°.

4. La actividad volcanica puede estar provocada por el ser humano.

La mayor parte de los encuestados piensan que la actividad volcanica no puede
estar provocada por el ser humano, lo que supone una percepcion acertada. Por curso, el
alumnado de 3° lo afirma en mayor porcentaje que el de 4° mientras que por sexo, los
alumnos lo afirman mas que las alumnas. El grupo con menor porcentaje son las alumnas
femeninas de 4°.

5. Todos los tipos de erupciones volcanicas provocan los mismos dainos.

La mayor parte de los encuestados piensan que no todos los tipos de erupciones
volcanicas provocan los mismos dafios, o que supone una percepcion acertada. Por curso,
el alumnado de 4° lo afirma en mayor porcentaje que el de 3° mientras que por sexo, los
alumnos lo afirman mas que las alumnas. El grupo con menor porcentaje son los alumnos
masculinos de 3°.

6. Todos los volcanes se comportan de la misma forma.

La mayor parte de los encuestados piensan que no todos los volcanes se comportan
de la misma forma, lo que supone una percepcion acertada. Por curso, el alumnado de 4° lo
afirma en mayor porcentaje que el de 3° mientras que por sexo, los alumnos lo afirman mas
que las alumnas. El grupo con menor porcentaje son las alumnas femeninas de 4°.

7. Lavigilancia volcanica es la tinica forma de reducir el riesgo volcanico.

La mayor parte de los encuestados piensan que la vigilancia volcanica es la unica
forma de reducir el riesgo volcanico, lo que supone una percepcién equivocada, aunque la
pregunta ha mostrado bastante controversia en las respuestas. Por curso, el alumnado de
3° lo afirma en mayor porcentaje que el de 4° mientras que por sexo, los alumnos lo afirman
mas que las alumnas. El grupo con menor porcentaje y el Unico que presenta mayoria en
contra de la afirmacion son las alumnas femeninas de 4°.

8. Es imposible predecir cuando una erupcién volcanica va a ocurrir.

La mayor parte de los encuestados piensan que no es imposible predecir una
erupcidén volcanica, lo que supone una percepcidn acertada, aunque la pregunta ha
mostrado bastante controversia en las respuestas. Por curso, el alumnado de 3° lo afirma en
mayor porcentaje que el de 4° mientras que por sexo, los alumnos lo afirman mas que las
alumnas. El grupo con menor porcentaje son los alumnos masculinos de 4°.
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9. Soy un ciudadano que en caso de ocurrir una erupcién volcanica en mi
entorno sabria como actuar.

La mayor parte de los encuestados considera que sabria como actuar frente a una
erupcion, aunque la pregunta ha mostrado bastante controversia en las respuestas,
mostrando una gran inseguridad en el alumnado. Por curso, el alumnado de 3° lo afirma en
mayor porcentaje, mientras que el de 4° la mayoria se muestra en contra, mientras que por
sexo, los alumnos lo afirman mientras que las alumnas lo niegan, existiendo claras
diferencias por curso y sexo. El grupo que menos seguro se siente en esta situacion son las
alumnas femeninas de 4°.

10. Estoy familiarizado y conozco el funcionamiento del semaforo volcanico.

La mayor parte de los encuestados considera que no esta familiarizado ni conoce el
funcionamiento del semaforo volcanico, mostrando una gran inseguridad en el alumnado.
Por curso, el alumnado de 4° lo afirma en mayor porcentaje que el de 3° mientras que por
sexo, los alumnos lo afirman mas que las alumnas. El grupo con menor porcentaje, es decir,
el que se siente mas seguro pese a no llegar a la mayoria, son los alumnos masculinos de
3°.

11. El riesgo volcanico es igual en una isla volcanica habitada que en otra sin
habitantes.

La mayor parte de los encuestados piensa que el riesgo volcanico no es igual en una
isla volcanica habitada que en otra sin habitantes, lo que supone una percepciéon acertada.
Por curso, el alumnado de 3° lo afirma en mayor porcentaje que el de 4° mientras que por
sexo, los alumnos lo afirman mas que las alumnas. El grupo con menor porcentaje son las
alumnas femeninas de 4°.

12. ¢ Qué entiendes por una situacion de riesgo? ¢Y enfocandola a la geologia?

La mayor parte de los encuestados no sabe qué es una situacion de riesgo, o no
puede definirla de formas mas o menos precisas, mostrando la falta de alfabetizacion en
riesgo del alumnado. Por curso, el alumnado de 3° tienen respuestas erroneas en mayor
porcentaje que el de 4° mientras que por sexo, las alumnas las tienen mas que los alumnos.
El grupo con menor porcentaje, es decir, el que tiene mayores conocimientos al respecto
pese a no llegar a la mayoria, son los alumnos masculinos de 3°.

13. ¢ Cuadles pueden ser los riesgos ante los fenémenos geolégicos internos?

La mayor parte de los encuestados sabe de forma mas o menos precisa cuales son
los riesgos ante fenémenos geoldgicos internos, lo que suponen las respuestas esperadas
de un alumnado alfabetizado. Por curso, el alumnado de 4° tiene respuestas correctas en
mayor porcentaje que el de 3° mientras que por sexo, los alumnos las tienen mas que las
alumnas. El grupo con menor porcentaje son las alumnas femeninas de 3°, siendo el Unico
grupo con mayoria de respuestas erroneas.
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14. ;Crees que los riesgos derivados de fenémenos geoldgicos internos se
pueden percibir? ;Se podrian predecir?

La mayor parte de los encuestados considera saber sobre percepcién y predicciéon
de riesgos derivados de fendmenos geoldgicos internos, lo que suponen las respuestas
esperadas de un alumnado alfabetizado, aunque ha habido bastante controversia en las
respuestas. Por curso, el alumnado de 4° lo afirma en mayor porcentaje, mientras que el de
3° la mayoria se muestra en contra, mientras que por sexo, los alumnos lo afirman mas que
las alumnas. El grupo con menor porcentaje y el Unico que muestra mayoria de respuestas
erroneas, son los alumnos masculinos de 3°.

15. ¢ Crees que Canarias esta situada en una zona de riesgo ante fenémenos
geologicos internos?

La mayor parte de los encuestados considera que Canarias esta situada en una
zona de riesgo ante fendmenos geoldgicos internos, lo que suponen las respuestas
esperadas de un alumnado alfabetizado. Por curso, el alumnado de 4° tiene respuestas
correctas en mayor porcentaje que el de 3° mientras que por sexo, los alumnos las tienen
mas que las alumnas. El grupo con menor porcentaje son las alumnas femeninas de 3°.

16. A lo largo de tu etapa estudiantil, ;se te ha informado sobre este tema y de
como se debe actuar?

La mayor parte de los encuestados considera que han recibido informacién a lo largo
de su etapa estudiantil, sin embargo, la mayoria no sabria como actuar o se siente inseguro
al respecto, mostrando la falta de alfabetizaciéon en riesgo del alumnado. Por curso, el
alumnado de 4° considera haber tenido mas informacién que el de 3° mientras que este
ultimo cree no saber como actuar en mayor porcentaje, mientras que por sexo, los alumnos
consideran haber recibido mas informacion que las alumnas, y estas ultimas son las que
creen no saber como actuar en mayor porcentaje. El grupo que considera haber recibido
menos informacion, siendo ademas el unico con mayoria para esta opcion, son las alumnas
de 3°, mientras que el grupo que considera saber cédmo actuar, siendo ademas el Unico con
mayoria para esta opcién, son las alumnas de 4°.

17. ¢Crees que estamos preparados para reaccionar ante este tipo de
situaciones?

La mitad de los encuestados cree que si estamos preparados mientras que la otra
mitad no, agravandose la situacién si se tienen en cuenta la gran parte del alumnado que
afirma que estamos preparados pero no han sido capaz de dar argumentos 0 muestran
respuestas que no muestran seguridad. Por curso, el alumnado de 4° considera en que esta
preparado en mayor porcentaje mientras que el de 3° considera en mayor porcentaje que no
lo esta, mientras que por sexo, los alumnos consideran que estan preparados en mayor
porcentaje mientras que las alumnas consideran en mayor porcentaje que no lo estan. El
grupo con menor porcentaje de seguridad, siendo el unico con mayoria de respuestas
negativas, son las alumnas femeninas de 3°.

85



A modo de conclusiones finales para este apartado, se ha podido observar que para
casi todas las cuestiones que conllevan conocimiento, la mayor parte del alumnado da
respuestas que se consideran acertadas. En cuanto a percepciones sobre sus habilidades,
hay un poco mas de variacion, habiendo bastante alumnado inseguro, siendo mayoritario en
el voto femenino. Las preguntas que han recibido respuestas desacertadas son la 7 (La
vigilancia volcéanica es la unica forma de reducir el riesgo volcanico) y la 12 (;, Qué entiendes
por una situacion de riesgo? ;Y enfocandola a la geologia?), y las que se esperaban
respuestas favorables para un alumnado alfabetizado pero en las que no se ha superado la
mayoria son la 10 (Estoy familiarizado y conozco el funcionamiento del semaforo volcanico)
y la segunda pregunta de la 16 (A lo largo de tu etapa estudiantil, ¢ se te ha informado sobre
este tema y de como se debe actuar?). Aun asi, para muchas del resto de preguntas hay
gran parte del alumnado que no tienen los conocimientos previos o tienen concepciones
acertadas pero que no pueden argumentar.

De manera general, se ha podido observar que 4° ha tenido mas porcentaje de
aciertos que 3°, asi como de manera general hay una mayor cantidad de alumnado
masculino con respuestas acertadas que femenino. Por cursos, los alumnos de 3° muestran
mayor porcentaje de acierto que los de 4°, mientras que las alumnas de 4° muestran mayor
porcentaje que las de 3°. En cuanto a las preguntas mas desacertadas o de las que se
esperaban una respuesta mas favorable, también en 4° tienen mas porcentaje que en 3°. En
este caso, el alumnado femenino ha fallado mas que el masculino vy, dividiendo por cursos,
tanto alumnos como alumnas de 4° han tenido mas fallos que los de 3°.

Comparando con trabajos realizados en afios anteriores, pese a la existencia de
algunas preguntas en las que se obtuvieron mejores resultados en dichos trabajos, en
general el presente estudio presenta mayor cantidad de respuestas acertadas, siendo
probable la influencia de los medios de comunicacién que abordaron en todo momento la
erupcion de Cumbre Vieja, asi como del énfasis que se le ha dado en el presente curso
académico a la erupcion en las distintas asignaturas.

Es evidente la necesidad de una mayor profundizacion en los conocimientos y
habilidades correspondientes al riesgo volcanico, ya que incluso en las preguntas que la
mayoria ha respondido de manera correcta, existe gran cantidad de respuestas que
contienen ideas equivocadas o que se muestran inseguros al respecto.

6.3. Puesta en marcha de la propuesta de intervencion como mejora de
este trabajo

Pese a que no se pudo realizar en el centro la propuesta indicada en el Anexo B,
seria de interés ponerla en practica en proximos cursos, para comprobar como funcionan
las situaciones de aprendizaje y si el alumnado responde favorablemente a las mismas,
mostrando un aprendizaje significativo y mejorando sus competencias. Ademas, ponerlas
en practica permitiria abrir nuevas lineas innovadoras y de investigacion, con el objetivo de
mejorar la percepcion del riesgo volcanico en Canarias en el alumnado.
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9. Anexos

9.1. Anexo A

Cuestionario sobre la percepcion del riesgo volcanico
Emcuesta sobre la percepc idn del riesgo volc d@nico en la educ acion secundaria

*Obligatorio

1. Sexo™
Marca solo un dvalo.

() Masculino

_} Femenino

2. Curso*

Marca solo un dvalo.

e
bz
Dk

g0

(Estas de acuerdo con las siguientes afirmaciones?

3. jCanarias es una zona volcanicamente activa? *

Marca solo un dvalo.

'} Nada

_:3 Foco
) Aigo

|} Bastante

4. Enlos prodimos 50 anos veramos una erupcian volcanica en Canarias. *

Marca solo un dvalo.

() Nada
— ) Poco
Ao

) Bastante



La sismicidad (terremotos) puede estar asociado al fendmeno volcanico. *
Marca solo un dvalo.

) Nada

[ ) Poco

() Aigo

(") Bastante

La actividad volcdnica puade estar provocada por el ser humano. *
Marca solo un dwalo.

[ ) Nada

-

() Poco

) Aigo

L —

[ Bastante

Todos los tipos de erupciones volcanicas provocan los mismos dafios. *
Marca solo un dvalo.

() Nada

() Poco

"

[ ) Algo

':__3 Bastante

Todos los volcanes =& camportan de la misma forma. *
Marca solo un dvalo.

() Nada

() migo

) Bastante

La vigilancia volcinica es la unica forma de reducir el riesgo volcanico *
Marca sofo un dvalo.

) Nada
) Poco
() mMgo

() Bastante
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10.

11.

12

13

14,

Ezimposible predecir cudndo una erupcidn volcanica va a ocurrir.
Marca solo un dvalo.

() Nada

() Poco

) migo

() Bastante

Soy un ciudadano que encaso de ocurrir una erupcidn valcanica enmi
entorno sabria como actuar,

Marca solo un dvalo.

[___) Bastante

Estoy familiarizado v conozco el funcionamiento delsemaforo wolcanico. *
Marca solo un dvalo.

) Hada
() Poco
() migo
[ ) Bastante

El riesgo volcdnico es igual enuna isla volcanica habitada que en otra sin
habitantes.

Marca solo un dvalo.
() Nada

)} Poco

e

[ aigo

[ ) Bastante

(0ué sabes sobre las riesgos geoldgicos internos ¥ su percepcion?

£ Gué entiende s por una situacidn de riesgo? Y enfocandola ala geologia? *

#
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15, jCudles pueden serlos riesgos ante los fendmenos geoldgicos internos? *

16. jCreesque los riesgos derivados de fendmenas geoldgicos internos se
pueden percibir? ;Se podrian predecir?

17, iCmeesque Canarias estd situada enuna zona de riesgo ante fandmenos
geokbgicos internos?

18.  Alolargo de tu etapa estudiantil, jse te ha informado sobre este terma y de
cémo se debe actuar?

19.  jCreesque estamos preparados para reaccionar ante este tipo de
situaciones?
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9.2. Anexo B

1. Titulo

Graduados en vulcanologia

2. Justificacion

Tal y como se ha descrito previamente, la poblacién canaria presenta una escasa
percepcién del riesgo volcanico. Esto, debido a la situacién particular que presenta el
Archipiélago Canario muestra una carencia en la educacion de su poblacion en cuanto al
riesgo volcanico. Debido a esto, el Sistema Educativo debe educar de manera que la
poblacion sea consciente del riesgo que conlleva vivir en una region volcanicamente activa.

La asignatura de “Biologia y Geologia” y la de “Geologia”, como parte del
conocimiento cientifico, debe proporcionar un entorno para que el alumnado pueda
desarrollar conocimientos, competencias y valores caracteristicos de la ciencia. Esto no
resulta facil, por lo que muchos docentes, que no disponen del tiempo suficiente, tienden a
dejar en un segundo plano la Geologia, no dandole la importancia que merece e incluso no
llegando a impartirla.

Esta es la razén de esta propuesta de actuacion, en la que se llevaran a cabo una
serie de situaciones de aprendizaje destinadas a que el alumnado trabaje los conocimientos
relacionados con la dinamica interna de La Tierra, los fendmenos relacionados con esta y la
percepcion de los riesgos geoldgicos, centrandonos en el volcanico.

3. Contextualizacion

El centro, CPEIPS Chamberi, se localiza en un entorno urbano situado en la ciudad
de Santa Cruz de Tenerife, en un barrio compuesto por viviendas y naves industriales,
siendo una mezcla entre un poligono y un barrio residencial. Se encuentra situado entre la
autopista norte y la autopista sur, por lo que esta relativamente aislado del resto de la
ciudad. En el mismo viven, a fecha de 1 de enero de 2022, 797 personas, siendo la mayoria
de clase obrera y con pocos estudios, teniendo un nivel socioeconémico medio bajo como
norma general, aunque también llegando a niveles medio altos. El barrio tiene una tasa de
poblaciéon extranjera del 6,9%, la mayoria latinoamericanos y europeos. La economia del
municipio, al igual que la de la isla en general, estd basada en el sector terciario,
principalmente turismo, teniendo una menor importancia la industria y el sector primario. Las
tasas de paro del municipio son del 22,86%, teniendo una gran parte de la poblacion vy, en
consecuencia, de las familias del centro, problemas econémicos. En cuanto a las familias, la
mayoria proceden de barrios obreros de Santa Cruz como el mismo Chamberi, Ofra o
Anaza, entre otros, teniendo poco alumnado procedente de fuera del municipio.
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4. Fundamentacion curricular
a. Marco legal

Las situaciones de aprendizaje descritas en este documento han sido realizadas
conforme a lo establecido en el Decreto 315/2015, de 28 de agosto, por el que se establece
la ordenacion de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en la Comunidad
Auténoma de Canarias asi como al Decreto 83/2016, de 4 de julio, por el que se establece
el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato en la Comunidad
Auténoma de Canarias.

b. Objetivos
Objetivos generales:

- Adquisicion de destrezas en el manejo critico de la informacién y herramientas a la
hora de elaborar proyectos, mejorando su soltura en el ambito de la comunicacion
cientifica escrita y verbal.

- Contribuir a la adquisicion de cultura y pensamiento critico y habilidades para
discernir fuentes de informacion fiables, y si se basan en estudios que las respalden
y verifiquen.

- Adquisicion de habilidades de trabajo en grupo, en el cual el respeto, el saber
escuchar, delegar y organizar son claves para trabajar con otras personas, y que
contribuye a la conversién del alumno en ciudadanos respetuosos consigo mismos,
con la sociedad y el medio.

Objetivos especificos:

- Conocer los distintos modelos del interior terrestre y relacion entre su energia y los
limites de las placas tectonicas.

- Ser capaz de diferenciar entre los procesos internos y externos.
- Reconocer la relacién entre la actividad sismica y volcanica.
- Conocer diferentes teorias sobre el origen de las Islas Canarias.

- Identificacion de los distintos tipos de volcanes y erupciones, asi como de las
principales erupciones histéricas en Canarias.

- Valorar la peligrosidad de los distintos tipos de erupciones volcanicas y el riesgo que
conllevan.

- Identificar qué es una situacién de riesgo y cudles son los componentes que la
forman.

- Valorar el riesgo volcanico de Canarias y conocer medidas de prevencion, prediccion
y actuacion.
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c. Competencias

Teniendo en cuenta los criterios de evaluacion utilizados, se pondran en practica las
siguientes competencias:

- CL: Competencia lingiiistica. Se tratara a través de la elaboracion y
transmisién de ideas e informaciones de los fendmenos geoldgicos mediante
un discurso basado en la explicacion, la descripcidon y la argumentacion.

- CMCT: Competencia matematica y competencia cientifica tecnolégica.
Relacionado con la competencia cientifica que concierne al magmatismo,
vulcanismo, movimientos sismicos, etc.

- AA: Competencia para aprender a aprender. Procura que los estudiantes
sean capaces de llegar a conclusiones a partir de ciertas evidencias
cientificas o a través de la interpretacion y elaboracion de modelos que
explican determinados procesos.

- CEC: Competencia en conciencia y expresiones culturales. Generando
conciencia sobre la importancia de los edificios sismorresistentes en aquellas
zonas de mayor riesgo.

- CSC: Competencia social y civica. Ligada a la alfabetizacion cientifica de
futuros ciudadanos/as y cémo se han producido y superado debates
esenciales para el avance de la ciencia y la evolucion de la sociedad.

d. Criterios

Los criterios de evaluacién utilizados para el disefio de las dos situaciones de
aprendizaje son los siguientes:

- Criterio de evaluacién 9 de “Biologia y Geologia” de 3° de la ESO: Reconocer
sobre la superficie terrestre los cambios que genera la energia interna del planeta,
diferenciandolos de aquellos originados por agentes externos, analizar la actividad
magmatica, sismica y volcanica como manifestacion de la dinamica interna de la
Tierra, justificando su distribucién geografica con la finalidad de valorar el riesgo
sismico y volcanico en ciertos puntos del planeta y proponer acciones preventivas.

- Criterio de evaluacion 8 de “Geologia” de 2° de Bachillerato: Analizar casos
concretos de algunos fendmenos naturales constitutivos de riesgo a nivel mundial y
local, identificando los factores que los caracterizan y clasificandolos en funcién de
su origen, asi como explicar los métodos de prediccidn e interpretar las cartografias
de riesgo, con el fin de argumentar la necesidad de llevar a cabo medidas de
autoproteccion y campanas de prevencion.
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e. Contenidos

Los contenidos a desarrollar corresponden a los presentes en los criterios

mencionados, detallados a continuacion:

Contenidos pertenecientes al criterio de evaluacion 9:

1.

5.

Relacion entre la energia interna, los modelos del interior terrestre (geoquimico y
geofisico) y los limites de las principales placas tectonicas.

Discriminacion entre las manifestaciones de la energia interna (magmatismo,
volcanismo y movimientos sismicos) y los procesos externos.

Relacién entre la actividad sismica y su distribucion planetaria.
Analisis de la actividad magmatica y volcanica.

4.1. Descripcion de los tipos de volcanes y su actividad en funcién de los
tipos de magma, con especial atencion a los de Canarias, y su distribucion en
el planeta.

4.2. Valoracion de la importancia de conocer los riesgos volcanicos vy
sismicos en general, y en Canarias en particular, asi como las medidas
preventivas y su posible prediccion.

4 3. Andlisis de la influencia de los volcanes en las Islas Canarias.

Interpretacién, utilizacion y realizacion de representaciones graficas diversas de la
estructura interna del planeta y de su dinamica

Contenidos pertenecientes al criterio de evaluacion 8:

1.

Andlisis de los componentes del riesgo: peligrosidad, exposicién, vulnerabilidad y
coste.

Clasificacion de los riesgos segun su origen.

Estudio de casos concretos de fendmenos naturales generadores de riesgo,
especialmente los frecuentes en Espafia y Canarias.

Prediccion y prevencion de riesgos generales y locales.

Metodologia

La metodologia utilizada se basa en el uso de cuestiones sociocientificas (SSI)

siguiendo el modelo propuesto por Valladares (2022), resumido en la Figura 1. Esta
metodologia se basa en:

1.

2.

Introducir una SSI que sea significativa social y personalmente para el alumnado.

Evocar ideas previas sobre los riesgos asociados para discutirlas y analizar aspectos
nucleares, contextuales y objetivos de los riesgos implicitos en la SSI.
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3. Recopilar las ideas clave de este analisis mediante alguna dinamica (estudios de
casos; desarrollo de proyectos colectivos y situados: debates; reportajes sobre
polémicas reales; etc.) para que los estudiantes pongan en practica procesos de
razonamiento sociocientifico para resolver la SSI bajo estudio, poniendo los riesgos
al centro de dichas dinamicas.

De manera general, en estas situaciones de aprendizaje, segun dicho modelo la
dinamica sera la siguiente:

1. Presentacion de una o varias SSI.

2. Dar un tiempo (habitualmente 15 minutos) para que el alumnado, en pequefios
grupos, responda segun sus conocimientos previos y analicen en ese tiempo su
respuesta.

3. Realizacion de un debate grupal entre los pequefios grupos y con la participacion del
profesor como guia (habitualmente otros 15 minutos) para promover un mayor
razonamiento sociocientifico en el alumnado para tratar de resolver la SSI planteada.

Ademas, para el desarrollo de las SSlIs y la realizacion de actividades
complementarias, también se hard uso de una metodologia variada. Las distintas
metodologias empleadas son:

- Expositiva: los contenidos esenciales son impartidos por el profesorado, en
ocasiones tras realizar una indagacion del conocimiento previo del alumnado. Se
apoyaran en diferentes recursos didacticos teniendo en cuenta las diferencias del
alumnado.

- Jurisprudencial: modelo de debate y argumentacion en el cual se organiza una
actividad tras la que se debe debatir en grupo argumentando las diferentes
opiniones 0o resultados obtenidos, donde generalmente el profesorado es el
moderador y guia del debate.

- Investigacién guiada: prender de manera guiada (preguntas, situacion problema) a
buscar informacion veraz (sin tener que partir de una hipoétesis, pero si de un tema a
investigar), a organizarla y a analizarla para llegar a conclusiones de manera
fundamentada que capaciten al alumnado para poder transmitirla.

- Investigaciéon grupal: se trata de realizar actividades grupales en la que cooperen
todos los participantes, consiguiendo todos los miembros del grupo los mismos
objetivos y la construccion colaborativa del conocimiento una vez distribuidas las
responsabilidades de cada uno.

- Simulacién: utilizacion de simuladores para entrenar la conducta y lograr que,
cuando se dé la situacion real, sepa actuar adecuadamente.
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- Aprendizaje basado en proyectos: aprendizaje al realizar un proyecto final con la
finalidad de comunicar ciencia a la poblacion y prepararla frente a posibles riesgos
geoldgicos de su entorno.

6. Atencion a la diversidad

Entre los principios y fines ya desde la LOE y que permanecen en la LOMCE,
destaca especialmente el como se concibe la educacion como integradora para todos los
alumnos independientemente de cualquier condicién particular, y que sea, ademas,
equitativa de forma que toda la diversidad del aula tenga las mismas oportunidades. Es por
ello que antes de comenzar la unidad didactica contaremos, con antelacion, de la
informacién sobre el alumnado con el que trabajaremos. En nuestro caso, ninguno de ellos
necesitaba medidas de atencion especiales. Aun asi, si queremos que la ensefianza del
alumnado sea significativa, hay que adaptar los procesos de ensefianza-aprendizaje a las
caracteristicas que encontremos en cada clase. Por ello, se adoptaran una serie de
medidas en la metodologia con el fin de que todo el alumnado se integre y participe. Las
medidas que se toman para lograr tal fin, son las siguientes:

- Adaptar las situaciones de aprendizaje segun el nivel escolar en que se realice. Esta
propuesta pedagdgica, pese a estar enfocado en el alumnado de 3° de la ESO y 2°
de Bachillerato, es aplicable también a otros cursos de ambas etapas educativas.

- La distribucién del espacio del aula sera adaptable en funcién de las necesidades de
las diferentes actividades y situaciones de aprendizaje.

- Ademas, el aula en el que se pondra en practica esta metodologia, contara con
ordenadores, tabletas y acceso a internet, de manera que se adapte a las
necesidades que se demanden las distintas actividades.

- Mediante el trabajo en grupo los alumnos podran asignarse roles acorde a sus
aptitudes y necesidades, de forma que todos colaboren y participen, teniendo cada
alumno su protagonismo, y su funcién dentro del equipo de trabajo.

- Se realizaran las adaptaciones necesarias para esta propuesta de metodologia de
forma que aquellos alumnos con necesidades educativas especiales tengan unas
condiciones de aprendizaje equitativos con respecto al resto de comparieros.

- Fruto de estas situaciones de aprendizaje, se obtendran productos e instrumentos
de evaluacion variados, que permitan valorar las distintas competencias, actitudes y
aptitudes de los alumnos y alumnas, de manera que esta valoracién sea lo mas
objetiva posible.
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7. Secuencia de actividades

UNIDAD DIDACTICA: Graduados en vulcanologia

Fundamentacion metodolégica

La metodologia es fundamental en el buen desarrollo de una situacion de aprendizaje. Es
por ello que en esta Unidad Didactica (UD) se realizan diversas metodologias que impliquen que
el alumnado descubra y forme el conocimiento, aunque debido al objetivo del presente trabajo, el
eje central sera el uso de las cuestiones sociocientificas (SSIs). Estas se basaran en trabajar en
grupo pequefios para promover el trabajo grupal y los valores que estos conllevan. Las
actividades se llevaran a cabo utilizando un recurso web llamado Jamboard, para seguidamente
debatir con el resto de la clase y el docente los resultados. De manera general, se dedicaran 15
minutos para cada uno de estos pasos pero, si la elaboracién de respuestas o el debate se
acaban antes de tiempo se proseguira con la siguiente parte de la clase.

La UD se divide en 2 situaciones de aprendizaje: La primera (“Expedicién vulcanoldgica”),
con un total de 4 actividades, estd mas centrada en adquisicién de conocimientos tedricos
generales sobre fendmenos geoldgicos, centrandose en los internos y en concreto en la
vulcanologia, utilizando para ello, ademas de las SSI, actividades diferentes que incluyen mapas,
tablas, videos y laboratorios virtuales. La segunda situacién de aprendizaje (“Autoridades
vulcandlogas”), que comprende otras 4 actividades, estara enfocada al riesgo volcanico,
educando sobre este y finalmente, poniéndolo en practica de cara a otros companeros del centro.
Esta situacién de aprendizaje esta mucho mas centrada en el desarrollo de SSls pero también se
utilizan videos, tablas y distintos recursos web.

La UD esta disefiada para llevarse a cabo en 3° de la ESO y 2° de Bachillerato, aunque
puede modificarse ligeramente para adaptarla a otros cursos de ambas etapas educativas. En
general, las descripciones de las actividades son comunes para ambos cursos, debiendo el
docente evaluar de manera diferente al esperarse respuestas mas o menos elaboradas segun el
curso. Sin embargo, en determinadas actividades existe una parte marcada con un asterisco (*)
que, por necesitar de conocimientos previos o implicar un mayor grado de madurez, se realizara
solo en 2° de Bachillerato.

Secuencia didactica de la Situacion de Aprendizaje 1: Expedicién vulcanolégica

Actividad 1: Comienza la expediciéon

N° de sesiones Agrupamiento Recursos Producto Evaluacion
1 Pequeno grupo, Jamboard, moévil, Jamboard Rubrica
gran grupo tablet

En esta actividad el alumnado primero se dividira en grupos de trabajo de 4-5 personas.
Cada miembro del grupo tendra una funcion diferente que deberan elegir entre ellos en funcion de
sus caracteristicas personales. Dichas funciones son las siguientes:

102




- Coordinador: aquel que dirige los turnos de palabra, comprueba que todos los
componentes cumplen sus funciones y controla el nivel de ruido.

- Secretario: aquel que anota y/o redacta lo que se pida en cada actividad y
recuerda tareas pendientes.

- Vocal: es el portavoz del grupo y es quien debe responder en alto a las cuestiones
en nombre de su grupo.

- Tesorero: aquel que custodia la documentacion y se asegura que se traiga y no se
extravie.

- Gestor del tiempo: aquel que controla los tiempos de trabajo y es responsable de
que las tareas se entreguen a tiempo.

En caso de que sea un grupo de 4 personas, las tareas del gestor del tiempo la realizara
el tesorero.

Tras explicar todo el funcionamiento del trabajo en grupo, el docente procedera a explicar
el funcionamiento de la Jamboard (aplicacién de Google), una pizarra compartida, de la que
haran uso en muchas de las actividades. Cada grupo tendra que poner su nombre en su propia
pizarra y responder en ella a la actividad que se proponga. Toda esta primera parte de la clase
durara como maximo 25 minutos.

A continuacioén, a modo de practica con la aplicacién, el alumnado debera responder en su
Jamboard a las siguientes cuestiones, en unos 15 minutos, utilizando un mévil o tablet por cada
grupo de trabajo, a modo de evaluacion de conocimientos previos:

- “¢Cuales son las capas internas de la Tierra?”
- “¢Como funciona el interior terrestre?”
- “¢Como es el funcionamiento de los limites de placas?™*

Finalmente, en otros 15 minutos, se comentaran los resultados con la clase y se debatiran
en voz alta entre todos los grupos, interviniendo el docente para guiar el debate y corregir errores
conceptuales.

*Esta cuestion se realizara en 2° de Bachillerato, ya que en 3° de la ESO aun no han visto esto.

Actividad 2: Algo se mueve bajo tierra

N° de sesiones Agrupamiento Recursos Producto Evaluacion

Ordenador, proyector,
Jamboard, movil, Jamboard Rubrica
tablet, recursos web

Pequeno grupo,
gran grupo

Para comenzar, el docente proyectara los siguientes dos videos a modo de introduccion a
las placas tectonicas y los limites entre ellas:

https://www.youtube.com/watch?v=g5tTpFOMplL 4
https://www., .com/watch?v=25YR4_gE4jY

A continuacioén, el docente pedira que, en 10 minutos, escriban en la Jamboard con lo que
se han quedado sobre qué son las placas tecténicas y como funcionan los limites de placas, tras

103



https://www.youtube.com/watch?v=q5tTpFOMpL4
https://www.youtube.com/watch?v=25YR4_gE4jY

lo cual discutiran en alto dichos conceptos otros 15 minutos con el resto de la clase.

En lo que quede de sesion y a lo largo de, como maximo los primeros 20 minutos de la
siguiente sesion, el docente hara una breve explicacion general sobre el tema, resolviendo dudas
que se tengan y comentando asuntos que se no hayan tocado, tras lo cual facilitara el siguiente
laboratorio virtual sobre las placas tectonicas, para que el alumnado pueda indagar
interactivamente en estos contenidos:

https://www.geolsoc.org.uk/Plate-Tectonics

Finalmente, el alumnado respondera por grupos en la Jamboard, utilizando 15 minutos,
como respuesta final sobre la actividad a la siguiente SSI, que se debatira con la clase en lo que
reste de la segunda sesion:

- “iCrees que estos movimientos del interior terrestre pueden llegar a afectarte a
nivel personal o social? ;De qué forma?”

Actividad 3: Torbellino de fendmenos

N° de sesiones Agrupamiento Recursos Producto Evaluacion
5 Pequerio grupo, Jamboard, mavil, Jamboard Rubrica
gran grupo tablet

En esta actividad el docente comenzara dando 15 minutos para responder en los
pequenos grupos a una SSI| en Jamboard:

- “iCrees que las sociedades se ven afectadas por fendmenos geoldgicos?
¢, Cuales?”

Tras esto, se comentaran en voz alta las respuestas y el docente ira escribiendo en la
pizarra los fendmenos geoldgicos que vayan saliendo, afadiendo cualquier otro de importancia
que haya faltado, en no mas de 15 minutos.

Para terminar la primera sesion, deberan dividir dichos fenémenos geoldgicos en internos
y externos. Para ello los grupos se iran rotando, diciendo cada uno un fenébmeno diferente y
dando una explicacién del por qué lo han clasificado asi, y el resto de grupos intervendran en
caso de que quieran aportar mas informacion o no estén de acuerdo con la explicacion o la
categoria que les hayan asignado.

En la siguiente sesion, se comenzara respondiendo a la siguiente SSI en los pequefos
grupos utilizando Jamboard:

- “;Crees que Canarias, por su condicion, se ve afectada mas que otras zonas de
Espafa por alguno de estos fendmenos? ; Cuales y por qué?”

Tras 15 minutos para responder esto, se utilizaran otros 15 minutos para debatirlo en voz
alta entre los diferentes grupos de clase, ayudando el docente en el debate.

Finalmente, en la ultima parte de la segunda sesion, el docente vuelve a facilitar el
laboratorio virtual usado en la actividad anterior para que se ayuden a contestar la siguiente
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cuestion, tras lo cual se debatira en clase con el resto de grupos:

- “iCrees que el vulcanismo y la sismicidad estan relacionados o son
independientes?”

Actividad 4: Dentro del crater

N° de sesiones Agrupamiento Recursos Producto Evaluacion
5 Pequeno grupo, Jamboard, mavil, Jamboalrd, Rubrica
gran grupo tablet, recursos web tabla

Para esta actividad, el docente comenzara proyectando los siguientes videos explicativos
sobre los tipos de volcanes y erupciones, complementandolos con explicaciones extra cuando lo
requieran, durante la primera mitad de la clase:

h JIwww. .com/watch?v=46ait2 Ww
https://www.youtube.com/watch?v=ApCEe-mXV2U

A continuacién, el docente propondra la siguiente cuestion que deberan contestar por
grupos en la Jamboard en 15 minutos, tras lo cual se pasara a debatirlo en lo que reste de clase:

- “¢Qué tipo de erupcion crees que se corresponde con la ocurrida en La Palma? ;Y
una posible del Teide? ¢ Por que?”

En la segunda sesion, el docente repartira a cada grupo la tabla del Anexo C*, que
tendran que rellenar con los datos que aparecen debajo, explicando previamente la actividad.
Para ello tendran la primera mitad de la sesion.

Terminamos la clase respondiendo en el Jamboard a la siguiente cuestion, utilizando
como es habitual 15 minutos para responder y otros 15 para debatir:

- “¢Crees que todas las erupciones producen los mismos dafos?”

Para ello, haran uso de la imagen presente en el Anexo D, a la cual también deberan
responder indicando qué diferencias observan entre los sucesos B (caida de cenizas) y C (flujo
piroclastico) para cada una de las casas 1-4.

*En 3° de la ESO se usara la tabla de la primera pagina mientras que en 2° de Bachillerato se
usaran las 2 ultimas paginas.

Secuencia didactica de la Situacion de Aprendizaje 2: Autoridades vulcandélogas

Actividad 5: Analizando el riesgo

N° de sesiones Agrupamiento Recursos Producto Evaluacion
5 Pequeno grupo, Jamboard, movil, Jamboard Rubrica
gran grupo tablet, recursos web

El docente comenzara explicando en unos 20 minutos el concepto de riesgo y sus
distintos factores, poniendo ejemplos ajenos a los fendmenos geolégicos. Para ello, previamente
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se intentara que el alumnado vaya pensando qué factores pueden componer el riesgo y
expresarlo con sus palabras, para luego pasar a definirlo de forma precisa.

A continuacion, se extrapolara al riesgo volcanico. Para ello, el docente dejara 20 minutos
para que reflejen en el Jamboard por grupos sus ideas sobre qué seria el riesgo volcanico y sus
factores. Tras lo cual, se comentara de forma grupal en 15 minutos con todo el grupo.

En la siguiente sesidn, se comenzara con una cuestién que deberan trabajar en Jamboard
por grupos en los primeros 15 minutos:

- “¢Crees que Canarias es una zona de riesgo por fendmenos geoldgicos internos?
¢ Por qué?”

Tras esto, se debatira en otros 15 minutos los resultados y se proyectara también el
siguiente video:

https://www.youtube.com/watch?v=9khk48fFc8Q

Finalmente, se comenzara un debate sobre si existe relacion entre seismos y volcanes,
para lo que se ayudaran del uso de los datos contenidos en las 2 webs que se detallan a
continuacion. Estas relaciones se debatiran en los ultimos 15 minutos de clase.

http://www.ign.es/web/ign/portal/terremotos-importantes
https://www.epdata.es/datos/erupciones-volcanicas-canarias-siglo-xv-graficos/611

Actividad 6: Analizando Canarias

N° de sesiones Agrupamiento Recursos Producto Evaluacion
5 Pequefio grupo, Jamboard, movil, Jamboard Rubrica
gran grupo tablet

Se comenzara la sesion respondiendo, en grupos y utilizando el Jamboard, a las
siguientes SSls, para lo que se ayudaran de los datos contenidos en los recursos web de la
actividad anterior:

- “Analizando la frecuencia de erupciones y terremotos en Canarias, ¢ crees que la
aparicion de erupciones en Canarias es lo suficientemente frecuente como para
que sea de importancia para su poblaciéon?”

- “¢Crees que volveras a ver una erupcién en Canarias a lo largo de tu vida?”

Como es habitual, tras 15 minutos analizando las cuestiones y respondiéndolas, le
seguiran otros 15 minutos de debate.

En la segunda parte de la sesién, nuevamente se tratara de responder a las siguientes
SSils, utilizando el mismo método anterior:

- “¢Crees que es légico que Canarias, siendo una zona volcanica, sea habitable?”
- “¢Crees que hay diferencias entre vivir en un archipiélago volcanico como es
Canarias y en otro como es Hawaii?”
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En la segunda sesién se comenzara respondiendo a las siguientes SSIs de la misma
forma que en las anteriores ocasiones:

- “¢Crees que es recomendable tener construcciones cerca de un volcan?”
- “¢Qué implicaria la vida cerca de un volcan?”

Finalmente, en la segunda parte de la segunda sesion se respondera a las siguientes
SSls de la misma forma que en las anteriores ocasiones:

- “¢Aqué ambitos crees que afecta una erupcion volcanica?”

- “¢ Afectaria solo al ser humano y sus materiales?”

- “¢Influiria una erupcion en la calidad del agua que bebemos y del aire que
respiramos?”

Actividad 7: Protectores de Canarias

N° de sesiones Agrupamiento Recursos Producto Evaluacion
4 Pequenio grupo, Jamboard, maévil, ngboard, Rubrica
gran grupo tablet, recursos web informe*

Esta actividad estara dividida en 3 secciones, cada una relacionada con una parte
esencial para el tratamiento del riesgo volcanico: prevencién, prediccion y actuacion.

Comenzaremos con la prevencion. Se comenzara tratando de responder en Jamboard, en
15 minutos en los grupos disefados, las siguientes SSils:

- “¢Crees que existen medidas eficaces para prevenir el riesgo volcanico?”
- “iTe sientes mas seguro/a con la existencia de estas medidas que se te han
ocurrido?”

Tras debatirlo en unos 15 minutos y el docente sugerir diferentes medidas de prevencién
que hayan podido no haber salido, se dara pie a contestar de forma rapida a la siguiente cuestion
en unos 15 minutos entre responderla y debatirla:

- “;Sabrias discriminar qué zona es mejor para construir o0 comprar una casa,
basandote unicamente en el riesgo volcanico?”

Finalmente, en los ultimos minutos de la clase, el docente explicara los mapas de riesgo
volcanico y sismico utilizando los ejemplos contenidos en el Anexo E y Anexo F, respectivamente.

Como tarea final, se pedira al alumnado que realice un pequefio informe grupal utilizando
dichos mapas respondiendo a la cuestiéon de donde construirian una casa en Tenerife y por qué
en esa zona y no en otras.*

En la segunda sesion, se trabajaria la prediccién. Se comenzara planteando en alto en
pocos minutos cual creen que seria el siguiente paso una vez estén todos los métodos de
prevencion establecidos correctamente, para pasar a responder de la misma forma que en
previas ocasiones, las siguientes SSls:

- “¢Crees que existen medidas eficaces para predecir una erupcion?”
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- “¢Te sientes mas seguro/a con la existencia de estas medidas que se te han
ocurrido?”

Tras los primeros 15 minutos, el docente dara paso a otros 15 minutos de debate en los
que aprovechara a afiadir aquellas medidas de prediccion que no hayan salido.

En la segunda mitad de la sesion se trabajara de la misma manera otra serie de SSis que
se debatiran en grupo y con el docente como guia:

-  “iCrees que serian posibles medidas de prediccion individuales (por ejemplo,
sensores sismicos, medidores de CO2, etc. en cada hogar) o es mejor dejar dicha
responsabilidad a profesionales y gobiernos?”

- “;Crees que en caso de que sea factible, habria mas seguridad en la poblacién o,
por el contrario, dara pie a situaciones de panico en ocasiones en las que
realmente no haya ningun tipo de riesgo?”

- “¢Crees que en caso de que sean factibles estas medidas, estarian a disposicion
de toda la poblacién o, por su costo, solo por quién pueda permitirselo? ¢ Seria
esto justo?™**

En la tercera sesion, los primeros 15 minutos se utilizardn para terminar el debate, en
caso de que quedase algo pendiente de la sesion anterior.

A continuacion comenzara el apartado final de actuacion. Para ello se comenzara
planteando en alto en pocos minutos cual creen que seria el siguiente paso una vez estén todos
los métodos de prevencién y prediccién establecidos correctamente y ocurra una erupcion, para
pasar a responder de la misma forma que en previas ocasiones, las siguientes SSls:

- “¢Crees que existen medidas eficaces de actuacién ante una erupcién?”
- “iTe sientes mas seguro/a con la existencia de estas medidas que se te han
ocurrido?”

Tras 15 minutos para responder, el docente pasara a debatir junto a los grupos en otros
15 minutos dichas respuestas.

En la dltima parte de esta sesidén y en los primeros 15 minutos de la ultima sesién, se
revisaran los protocolos de actuacién partiendo de lo explicado en la clase anterior y se explicara
el funcionamiento del semaforo volcanico utilizando la tabla del Anexo G.

Finalmente, se terminara la ultima sesion respondiendo a las siguientes SSls, dejando 15
minutos siguiendo el procedimiento habitual:

- “iCrees que seria factible tener en cada casa (o en una aplicacion moévil) un
sistema de alarma ante erupciones o uno que muestre las luces del semaforo
volcanico, conectado a las autoridades correspondientes, con el fin de que la
poblacion esté informada de cualquier situacion de riesgo volcanico en todo
momento?”

- “iCrees que tiene sentido que a la hora de evacuar no puedas llevar a tu
mascota?”

- “¢Crees que cada ayuntamiento deberia realizar cursos o repartir alguna especie
de informacién correspondiente a estas actuaciones y a donde deberia dirigirse la
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poblacion en caso de ser evacuada?”**

- “iCrees que cada ayuntamiento deberia tener conocimiento del lugar de
residencia de toda persona con movilidad reducida con tal de facilitar la
evacuacion de las mismas?”**

Los ultimos 25 minutos de la clase se utilizaran para debatir dichas cuestiones y resolver
cualquier duda que se haya podido quedar pendiente acerca de cualquier aspecto del riesgo
volcanico.

*Esta tarea se realizara en 2° de Bachillerato, ya que conlleva un conocimiento mas profundo
sobre el uso de mapas de riesgo.

**Estas cuestiones se realizaran en 2° de Bachillerato, ya que conllevan razonamientos politicos y
socioecondmicos mas complejos.

Actividad 8: Expertos vulcanélogos

N° de sesiones Agrupamiento Recursos Producto Evaluacion

Jamboard, movil,
tablet, aula de Poster Rubrica
informatica

Pequeno grupo,
gran grupo

Para esta actividad, el alumnado se dirigira al aula de informatica y se trabajara por
grupos. En la primera sesién, cada grupo debera hacer un péster en formato digital que, en caso
de no terminar durante la misma sesion, deberan terminarlo por su cuenta. Dicho pdster debe
explicar:

—

Por qué es importante la educacién en riesgo volcanico en Canarias.

2. Medidas de prevencion que pueda realizar el ciudadano de a pie.

3. Medidas de prediccion principales (incluyendo sitios de interés que puedan
consultar para ver cualquier proceso de un riesgo volcanico).

4. Medidas de actuacion necesarias para cualquier ciudadano (incluyendo el

semaforo volcanico).

Finalmente, estos posters seran impresos y se colocaran en unos tablones moviles en el
patio del colegio. En la segunda sesion, se realizara un simulacro de evacuacién de todo el
colegio, que acabara en dicho patio, donde el alumnado debera explicar el contenido de su poster
a los distintos cursos del colegio. Por ultimo, dichos posters se recolocaran por los pasillos del
colegio para que estén a disposicion y consulta de cualquier persona.
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8. Evaluacion

Para evaluar las actividades propuestas se aplicaran las rubricas propuestas por la
Consejeria de Educacion y Universidades, publicadas en la Resolucion de 24 de octubre de
2018. En dichas rubricas estan recogidas la evaluacion actitudinal, conceptual y
procedimental, sin embargo, el profesorado incluira en su valoracion del resultado final la
participacién activa y el interés demostrado en los debates de las diferentes actividades.

El profesorado supervisara con especial atencion aquel alumnado que requiera una
atencion especifica. Para poder evaluar y calificar las actividades y trabajos desarrollados
durante esta propuesta haremos uso de rubricas que estaran relacionadas con los objetivos
planteados a alcanzar por el alumnado. Los porcentajes que se han asignado a cada una de
las actividades de evaluacion, son los siguientes:

- Actitudinal: participacién, interés, actitudes y valores positivos durante las
actividades y debates: 30%.

- Conceptual y procedimental: entrega de los Jamboard con las respuestas a
las diferentes cuestiones de las actividades 1-7; entrega de la tabla del anexo
C sobre los tipos de erupciones y volcanes y el Jamboard respondiendo a la
imagen del anexo D sobre dafios producidos por una erupcion de la actividad
4; entrega del informe sobre construccion de una casa en base al riesgo
volcanico de la actividad 7*; y entrega del péster, realizacion del simulacro y
exposicion del contenido del pdster sobre prediccion, prevencidn y actuacion
ante riesgos volcanicos de la actividad 8.

*Solamente en 2° de Bachillerato.
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Rubricas para la evaluacién de las actividades:

- Rdubrica para la evaluacién actitudinal:

Nombre del alumno:

Nombre de la actividad: Participacién en los debates realizados en el aula.

la realizacion de las
actividades.

Participacién activa
en los debates.

Dificultades del
trabajo en equipo.

Respeto por las ideas
y pensamientos de
sus compaferos.

interés en la
realizacion de las
actividades.

Participa poco
frecuente en cada
uno de los
debates.

Trabaja con
mucha dificultad
en equipo.

No respeta las
ideas y
pensamientos de
sus compafieros.

interés en la
realizacion de
actividades.

Participa con mas
o} menos
frecuencia en
cada uno de los
debates.

Trabaja con
dificultad en
equipo.

Respeta
frecuentemente

las ideas y
pensamientos de
sus compafieros.

interés en la
realizacion de

actividades.
Participa con
bastante
frecuencia en

cada uno de los
debates.

Trabaja en equipo

con poca
dificultad.

Respeta muy
frecuentemente

las ideas y
pensamientos de
sus compafieros.

Grupo: Calificacion:
Categoria Insuficiente Suficiente Notable Sobresaliente
(1-4) (5-6) (7-8) (9-10)
Grado de interés en No muestra | Muestra poco | Muestra bastante | Muestra un alto

interés en la
realizacion de
actividades.

Participa con alta
frecuencia en
cada uno de los
debates.

Trabaja en equipo
sin dificultades.

Respeta siempre
las ideas y
pensamientos de
sus companeros.

Observaciones:

Total:
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- Rdubrica para

la evaluaciéon conceptual

y procedimental de las actividades

especificas (siguiendo la rubrica establecida por la Consejeria de Educacion para el
criterio de evaluacion 9 de 3° de la ESO):

Nombre de la actividad: 1. Comienza la expedicién / 2. Algo se mueve bajo tierra / 3. Torbellino
de fenébmenos / 4. Dentro del crater / 5. Analizando el riesgo / 6. Analizando Canarias / 7.
Protectores de Canarias / 8. Expertos vulcanélogos

Nombre del alumno:

Grupo: Calificacion:
Criterio de Insuficiente Suficiente Notable Sobresaliente
evaluacion 9 (1-4) (5-6) (7-8) (9-10)
Reconocer sobre la | Explica de forma | Explica con errores | Explica Explica con detalle
superficie terrestre e’rrm.‘lea la actlv’ld.ad comunes y en adecuadamente. y y. en contextos
| bi sismica, magmatica | contextos en varios | diversos la
0S  cambios qu,e y volcanica, asi | previsibles la | contextos la | actividad  sismica,
genera la energia | como su distribucion | actividad  sismica, | actividad  sismica, | magmatica y
interna del planeta, | geografica  global, | magmatica y | magmatica y | volcénica, asi como
diferenciandolos de | apoyandose en | volcanica, asi como | volcanica, asi como | su distribucion
. modelos dinamicos | su distribucion | su distribucién eografica lobal
aquellos originados o e - 9eod! globa.
del interior terrestre | geografica global, | geografica global, | apoyandose en
por agentes y en | apoyandose en | apoyandose en | modelos dinamicos
externos, analizar | representaciones modelos  dinamicos | modelos dinamicos | del interior terrestre
la actividad | diversas. Ademas, | del interior terrestre y | del interior terrestre | y en
magmatica, sismica .anallza. de forma ep representamon,es y . en rgpresentamones’
lcani imprecisa aun con | diversas. Ademas, | representaciones diversas. Ademas,
y Vf)camc_a, como ayuda el riesgo | analiza de forma | diversas. Ademas, | analiza
manifestacion de la | sismico y volcanico | dirigida el riesgo | analiza de forma | detalladamente el
dinamica interna de | en el archipiélago o | sismico y volcanico | general el riesgo | riesgo sismico vy

la Tierra,
justificando su
distribucién

geografica con

la

finalidad de valorar
el riesgo sismico y
volcanico en ciertos
puntos del planeta
y proponer

acciones
preventivas.

en otras partes del

mundo, describe
con dificultad
técnicas de
prediccion y
propone. soélo a
partir de ejemplos,
medidas de

prevencion de riesgo

para la poblacién
comunicando con
muchas

dificultades sus

conclusiones.

en el archipiélago o
en otras partes del
mundo, describe con
relativa claridad
técnicas de
prediccion y propone,

con aportaciones
comunes, medidas
de prevencion de
riesgo para la
poblacion

comunicando  con
algunas

dificultades sus

conclusiones.

sismico y volcanico
en el archipiélago o

en otras partes del
mundo, describe
con fluidez
técnicas de
prediccion y
propone,
introduciendo
novedades,
medidas de
prevencion de
riesgo  para la
poblacion

comunicando con
cierta soltura sus
conclusiones.

volcanico en el
archipiélago o en

otras partes del
mundo, describe
con fluidez

destacable técnicas
de prediccion y

propone con
originalidad
medidas de
prevencion de
riesgo para la
poblacion
comunicando con
soltura sus

conclusiones.

Observaciones:

Total:

112




- Rdubrica para

la evaluaciéon conceptual

y procedimental de las actividades

especificas (siguiendo la rubrica establecida por la Consejeria de Educacion para el
criterio de evaluacion 8 de 2° de Bachillerato):

Nombre de la actividad: 1. Comienza la expedicién / 2. Algo se mueve bajo tierra / 3. Torbellino de
fendmenos / 4. Dentro del crater / 5. Analizando el riesgo / 6. Analizando Canarias / 7. Protectores de
Canarias / 8. Expertos vulcanologos

Nombre del alumno:

Grupo: Calificacion:

Criterio de Insuficiente Suficiente Notable Sobresaliente

evaluacion 8 (1-4) (5-6) (7-8) (9-10)
Analizar casos | Reconoce y relaciona | Reconoce y relaciona | Reconoce y relaciona | Reconoce y relaciona
concretos de entre si de forma | entre si de forma |entre si de forma |entre si de forma

superficial y con | normalmente bastante detallada y | detallada y acertada

algl.’anS incorrecciones los | acertada los factores | acertada los factores | los  factores  del
fenomenos factores del riesgo en | del riesgo en | del riesgo en | riesgo en
naturales acontecimientos acontecimientos acontecimientos acontecimientos
constitutivos de | geologicos locales y | geoldgicos locales y | geolégicos locales y | geologicos locales y
fiesgo a nivel globales, clasifica | globales, clasifica | globales, clasifica | globales, clasifica

. erréneamente los | correctamente en | correctamente, en la | correctamente los
mundial 'y local, riesgos. Analiza | bastantes mayoria de las | riesgos. Analiza
identificando los | superficialmente ocasiones los | ocasiones los riesgos. | pormenorizadament
factores que los | aunque reciba | riesgos. Analiza de | Analiza de forma | e casos concretos de
caracterizan y pautas casos | forma dirigida casos | general casos | acontecimientos

e concretos de | concretos de | concretos de | naturales
cIaS|.f|'candoIos en acontecimientos acontecimientos acontecimientos constitutivos de
funcion de  su | naturales constitutivos | naturales naturales constitutivos | riesgo, mundiales o
origen, asi como | de riesgo, mundiales o | constitutivos de | de riesgo, mundiales o | locales,
explicar los | locales, especialmente | riesgo, mundiales o [ locales, especialmente | especialmente los de
métodos de los de Canarias, | locales, los de Canarias, | Canarias,

L, identificando los | especialmente los de | identificando los | identificando los
prediccion € [ métodos predictivos | Canarias, métodos predictivos | métodos predictivos
interpretar las apropiados y | identificando los | apropiados y | apropiados y
cartografias de | determinando de | métodos predictivos | determinando de | determinando de
riesgo, con el fin manera muy basica | apropiados y | manera bastante | manera exhaustiva

las medidas | determinando de | exhaustiva las | las medidas

de argumentar la preventivas manera general las | medidas preventivas | preventivas
necesidad de | adecuadas para cada | medidas preventivas | adecuadas para cada | adecuadas para cada
llevar a cabo | caso, y presenta las | adecuadas para cada | caso, y presenta las | caso, y presenta las
medidas de | conclusiones de su [ caso, y presenta las | conclusiones de su | conclusiones de su
autoproteccion y estudio de manera | conclusiones de su | estudio de manera | estudio de manera
~ desorganizada estudio de manera | rigurosa y ordenada | rigurosay ordenada
campanas de utilizando formas de | ordenada utilizando | utilizando con soltura | utilizando con
prevencion. expresion con correccion | diversas formas de | soltura y
inadecuadas. diversas formas de | expresion. creatividad diversas

expresion.

formas de expresion.

Observaciones:

Total:

113




9.3. Anexo C

https://docs.google.com/document/d/19VelQdJGKGzHPSktmGbHIxap9B yfYwWNHN2iNf49cu
8/edit?usp=sharing

9.4. Anexo D

Extraido de Llinares et al. (2004).

9.5. Anexo E

Mapa de peligrosidad volcanica
(isla de Tenerife)

Las Palmas de Gran Canaria

=
=l

g ek

[T pensely populated arca

(] wepart

Paligrosidad

Extraido de Arcal (2012). Extraido de Rodriguez-Gonzalez (2010).
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9.6. Anexo F

E%“m

OCEANO

ISLAS CANARIAS

OCEANO AT

0 Santa Cruz
de Tenerife

-

Palencia

Valladolid

Peligrosidad Sismica de Esparia
PGA. Periodo de retorno 475 afios
Probabilidad de excedencia 10 % en 50 afios
Suelo tipo roca (Y, > 750 m/s)

FRANCIA

ANDORRA

oo

Z
+/Castelldn de la Planal

p xm.m(u. a Plana

ARGELIA

Escala 1: 2.250.000

100 200 300

ETRS89 - UTM 30N/ UTM 28N (Islas Canarias)

Versién rovisada: Octubro 2015

Extraido del Instituto Geografico Nacional (2015).

9.7. Anexo G

Actuacion

Comunicaciones

Rutina

Reuniones periddicas de los grupos cienti-
ficos para anélisis de datos y elaboracion
de boletinesfinformes anuales

Revisién de los instrumentos.
Comprobacion de los eventos

Consultas entre especialistas implicados

Despliegue instrumentacion
suplementaria

Declaracién, si procede, del paso a semaforo ama-
rillo para su comunicacion a las autoridades de
Proteccion Civil.

Designacién de un Portavoz cientifico dnico

Reuniones de especialistas y responsa-
bles de los grupos cientificos para el
seguimiento y evaluacion de las anomalias

Despliegue instrumentacion de crisis. Delimitacion
geografica del espacio potencialmente afectado

Solicitar la Convocatoria del “Comité de Evaluacion
v Seguimiento de los fenémenos volcanicos” para
declarar, si procediera, el paso a semaforo rojo

Comunicacion permanente del Portavoz
Cientifico con la autoridad responsable de
Proteccion Civil

Reunién de especialistas y responsables
de los grupos cientificos para el segui-
miento y evaluacion de las anomalias

Se espera el inicio de una emupcién

Comunicaciones en el marco del “Comité
de Evaluacion y Seguimiento..”” ampliado
en su caso con otros especialistas

Seguimiento del proceso eruptivo

Ruedas de Prensa diarias del Portavoz
Cientifico y los especialistas que se desig-
nen

NOTA: Loz niveles 0, 1 v 2 pertenacan dnicarments al dmbito cientifico. Aungua la comunicacién oficial a Protaceidn Civil e produce al pasar del nivel 2 al 3, conviene realizar una comu-

N Semaforo Definicion
Estado normal de la
0 actividad
1 Senales anémalas
Ceontindan las sefa-
les anomalas
2
Amarillo Incremento de la
anomalia o aparicion
de otros indicadores
il
Aceleracion de la
4 actividad y/o eviden-
cia de presencia de
magma
Erupcion
G
nicacidn parsonal al equipo téenico de Proteccidn Civil cuande se alcanza el nivel 2.

Extraido de Llinares et al. (2004).
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