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Resumen

En este Trabajo de Fin de Master se propone una programacion didactica para la asignatura de
Filosofia de Primero de Bachillerato del nuevo curriculum LOMLOE. Esta programacién atendera
tanto a la educacion en valores como a la diversidad en el aula con el fin de conseguir una
programacion que facilite un aprendizaje significativo de la Filosofia para el alumnado, siempre desde

la actualidad y los problemas éticos de nuestro tiempo.

Palabras Clave: Programacion didactica, Filosofia, Bachillerato

Abstract

In this Master's Thesis, a didactic programme is proposed for the Philosophy subject in the First Year
of Secondary Education of the new LOMLOE curriculum. This program will address both education
in values and diversity in the classroom in order to achieve a program that facilitates meaningful
learning for students in philosophy and the problems it deals with. This will always be carried out

from the present and the ethical problems of our time.

Key words: Didactic Programme, Philosophy, Secondary Education



1. Introduccion

En el presente trabajo se llevara a cabo la modalidad de TFM de préctica educativa para el Méster en
Formacion del Profesorado de Educacion Secundaria y Bachillerato, Formacion Profesional y
Ensefianzas de Idiomas desde la especialidad de humanidades, méas especificamente Filosofia. Este
se centrara en la creacion de una programacion didactica para la asignatura de Filosofia de Primero
de Bachillerato de la nueva normativa de educacion LOMLOE. Dicha programacién no sélo recogera
aspectos técnicos de la educacidn, sino que también plasmara como queremos que sea nuestra practica
docente, una préctica centrada en el alumnado y sus necesidades y la educacion en valores, siempre

atendiendo a la diversidad.

Empezaremos analizando el centro educativo donde hemos realizado las précticas, el 1.E.S la
Orotava. Manuel Gonzélez Pérez, ya que haremos un analisis tanto de su programacion didactica de
Filosofia de Primero de Bachillerato como de su PEC (Proyecto Educativo del Centro) en la primera
parte de este documento. Este instituto, situado en la parte alta del municipio de la Orotava, ha sido
el elegido para que basemos nuestra programacion debido a que al realizar las practicas externas en

el mismo hemos podido estudiarlo en profundidad.

Asi, en este trabajo no sélo se llevara a cabo el analisis de dicha programacion, sino el disefio
y creacion de la nuestra, lo cual ha conllevado un esfuerzo extra debido a que se ampara en la nueva
ley de educacion LOMLOE, la cual al ser una novedad no cuenta con gran variedad de referencias
para la creacion de situaciones de aprendizaje. Atendiendo a estas dificultades hemos elegido el curso
de Primero de Bachillerato para nuestro disefio debido a la multiplicidad de saberes y competencias
que se plasman en su curriculum, ya que nos brinda una gran libertad a la hora de configurar y
organizar la practica educativa de la misma. Ademas, dentro del mismo estan presentes saberes en
torno a lo politico y ético, lo que facilita trabajar la educacion en valores y los ejes tematicos de la
RED CANARIAS- InnovAS.



2. Andlisis reflexivo y valoracion critica de la programacién didéctica

En este apartado se llevaré a cabo un andlisis reflexivo y contextualizado de la programacién didactica

de Filosofia de Primero de Bachillerato del I.E.S La Orotava Manuel Gonzalez Pérez, centro

educativo en el que hemos realizado nuestras practicas externas. Dentro de la misma se atendera a los

datos recogidos en la PGA (Programacién General Anual) y el PEC (Proyecto Educativo del Centro)

para contextualizar su programacion didactica, sus medidas de atencion a la diversidad, sus planes o

programas, entre otros aspectos.

2.1 Datos identificativos del centro

DATOS DEL CENTRO

DENOMINACION

I.E.S la Orotava. Manuel Gonzéalez Pérez

ELECTRONICO

DIRECCION Lugar Barranco San Antonio, s/n, 38300 La Orotava, Santa Cruz de
Tenerife

TELEFONO 922 32 3456

CORREO info@iesorotava.es

PAGINA WEB https://www.iesorotava.es/

TITULARIDAD Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y Deportes
HORARIO Lunes a viernes de 8:00 a 21:00

TURNOS Mafiana, Tarde y Noche

El IES La Orotava Manuel Gonzalez Pérez cuenta con una oferta educativa de 30 estudios divididos

en 64 grupos Yy repartidos en tres turnos: mafana, tarde y noche. Estos estudios se reparten entre la
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Educacién Secundaria Obligatoria, los Ciclos de formacion Profesional Bésica, los Ciclos de Grado
Basicos, el Bachillerato y los Ciclos formativos de grado Medio y Superior presenciales, no
presenciales y duales repartidos en 5 familias profesionales (Administracion y gestion, madera,

servicios socioculturales y a la comunidad, sanidad y mantenimiento de vehiculos).

Este centro se ubica en la zona norte de Tenerife, mas concretamente en la zona alta del
municipio de La Orotava, en el barrio de San Antonio. Este barrio es una zona rural de mediania en
la que residen unos 1915 habitantes. EI centro se encuentra en la zona més transitada del barrio, ya
que se situa alrededor de un centro médico, una iglesia y de un colegio de Ensefianza Infantil y

Primaria.

La ubicacion del centro no es idonea debido a la poca opcion de transporte disponible. Nos
encontramos s6lo con la posibilidad de llegar al centro en coche, con transporte escolar o por una sola
linea de transporte publico con un autobus que conecta con el centro del municipio o con los Realejos.
Esto puede dificultar el acceso a personas ajenas al municipio, sobre todo en la ensefianza
postobligatoria que imparte el centro, a la cual asiste alumnado de una gran variedad de municipios
del Norte. Aun con esto, el instituto queda en una zona comoda para la gente de la zona, aparte de

contar con gran cantidad de aparcamientos a su alrededor.

Por otro lado, atendiendo a la vertebracion pedagdgica del centro, nos encontramos con una
plantilla de 129 profesores y profesoras, donde un 67% corresponde a profesorado de Formacion
Profesional y un 33% a profesorado de secundaria, Bachillerato y religion. La mayoria del claustro
de Secundaria y Bachillerato tienen plaza definitiva en el centro, mientras que la estabilidad en el
profesorado de Formacion Profesional es mas reducida. Ademas, su equipo directivo esta formado
por 6 personas que desempefian los cargos de Direccion, Vicedireccidn, secretaria y jefatura de
estudios de los turnos de mafiana, tarde y noche. Ademas, existen otras figuras de coordinacién como
coordinador de FCT, coordinadores de calidad, orientadoras, profesor de pedagogia terapéutica,

coordinadores/as de Ambito, tutores/as de FCT, jefes/as de departamento...

El centro cuenta con alrededor de 1300 personas matriculadas cada curso, lo que se debe a la
gran oferta educativa del centro, tanto de ensefianza secundaria obligatoria, como de formacion
profesional basica o ciclos formativos. Esta gran variedad de perfiles de alumnado, con diferentes
edades y lugares de procedencia, hace que el origen sociocultural del alumnado sea variado, al igual

que el nivel cultural de las familias.

En el municipio la actividad econémica principal es la agricultura, aunque también destaca el
sector servicios y la actividad turistica. Aqui, es importante remarcar que la tasa de desempleo del
barrio en 2021 era del 28,55%, un porcentaje muy alto que se relaciona con el nivel sociocultural de
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los habitantes del municipio. Ademas, es interesante remarcar que este barrio esta constituido
principalmente por bloques de viviendas de Proteccion Oficial y Promocion Publica brindadas por el
Gobierno de Canarias para habitantes de diferentes zonas del municipio. Esto es de gran interés, ya
que en la poblacién del barrio de San Antonio se dan varios indicadores de riesgo tales como una
gran tasa de desempleo, economia precaria, bajo nivel cultural, desmotivacion y fracaso escolar,
abandono temprano de la escolarizacion obligatoria, ocio marginal, consumo de toxicos, desarraigo
social... Todos estos indicadores se acaban reflejando en las aulas, donde la desmotivacion, el fracaso
escolar y el bajo nivel cultural de las familias acaban creando unas condiciones educativas con varias

complicaciones y una gran tasa de abandono.
2.2 El proyecto educativo del centro

El proyecto educativo del centro I.E.S La Orotava. Manuel Gonzalez Pérez se cred en el afio 2013,
pero actualmente se encuentra en revision, por lo que faltan datos de interes, aunque se pueden
encontrar mayoritariamente los datos y caracteristicas generales del centro, de su oferta formativa,
del entorno sociocultural del alumnado, de su propuesta educativa y, en lo que vamos a centrarnos en

este apartado, de sus planes educativos.

En la siguiente lista se exponen los planes y proyectos educativos del centro:

Plan de Accion Tutorial: Pretende organizar y coordinar la accién tutorial con el fin de
establecer estrategias que propicien el desarrollo integral del alumnado.

e Plan de Convivencia: Este plan es un pilar clave del PEC donde se proponen estrategias y
normas para la gestion y control del aula desde la resolucion de problemas y la construccion
de una convivencia positiva y pacifica.

e Plan lector: Plan creado con la finalidad de incentivar la lectura y mejorar la comprension
lectora en el alumnado.

e Plan de Igualdad: Siguiendo el eje de igualdad y educacion afectivo-sexual de género de RED
CANARIAS-InnovAS, se busca incentivar la igualdad de género en el alumnado y fomentar
dicha igualdad dentro de las aulas y, en si, en la comunidad educativa.

e Proyecto Vivir la Educacién en Familia: Siguiendo el eje Familia y Participacion escolar de
la red anteriormente nombrada se crea un proyecto que busca acercar al alumnado y su familia
a traves de sesiones donde se traten temas como la adolescencia, como gestionar el conflicto
familiar, una vida saludable en la familia....

e Plan para el fomento de las TIC (Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién) y la

innovacién: Dentro el mismo se encuentra el Plan Digital del centro, en el cual se busca

desarrollar acciones organizativas para la integracion de las TIC en el aula, la actualizacion
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del anterior Plan Digital y la difusion de recursos para impulsar el uso de las nuevas
tecnologias en el aula.

e Proyecto Redes de Coordinacién de las Ensefianzas Profesionales: Este proyecto tiene como
finalidad promover mejoras en los centros y en la formacion del profesorado para que, a través
de propuestas innovadoras y creativas, se mejore la calidad de la ensefianza.

e Red de innovacidn: Esta red busca promover el desarrollo de proyectos e iniciativas que usen
la innovacion como instrumento con el fin de generar un cambio metodolégico que mejore la
calidad de la ensefianza.

e Proyecto Aula Ateca: Aulas de tecnologia aplicada que buscan que la tecnologia sea
introducida en las metodologias para transformar la educacion.

e Red de emprendimiento: Esta red se crea con la finalidad de facilitar los procesos
emprendedores dentro del alumnado, con el fin de que se creen iniciativas que se conviertan
en una realidad empresarial en el futuro.

e Red de Calidad: El centro lleva a cabo cada afio una auditoria interna privada (aparte de las
auditorias propuestas por la Consejeria de Educacion) para garantizar un sello de calidad de
su educacion. Esto conlleva que el centro sea parte de la ACEMEC (Alianza de Centros
Educativos para la Mejora Continua) en la cual es un requisito que los centros que la
configuran tengan implantado un sistema de gestion de la calidad y que se comprometan a
trabajar juntos para mejorar el servicio que prestan a su alumnado.

e Proyecto Erasmus+: Este proyecto busca favorecer que el alumnado pueda realizar
actividades formativas y de cooperacion fuera de Espafa, aparte de favorecer la insercion

sociolaboral del alumnado que cursa Formacién Profesional.

Dentro de los planes educativos del centro cabe destacar el Proyecto de Innovacion para el
Desarrollo del Aprendizaje Sostenible (PIDAS). Dentro de este se hace uso de la RED CANARIAS-
InnovAS de la Consejeria de Educacion, Universidad, Cultura y Deportes como guia para los ejes
tematicos del proyecto. Ademas, podemos observar dentro del proyecto la necesidad de contribuir al
desarrollo de los ODS (Objetivos de Desarrollo Sostenible) de la agenda 2030 para el Desarrollo
Sostenible (Naciones Unidas, 2018) Por altimo, de la Red InnovAS se han acogido todos sus ejes
tematicos, menos el de arte y accion cultural, para asignar a un o una coordinadora que lleve a cabo
acciones para el fomento del propio eje dentro de la comunidad educativa. A continuacion, se presenta

una lista de los ejes:

e Eje promocion de la Salud y la Educacién Emocional
e Eje Educacion Ambiental y Sostenibilidad

e Eje Igualdad y educacion Afectivo-sexual y de género



e Eje Comunicacion Linguistica, Bibliotecas y Radios Escolares
e Eje Cooperacion para el Desarrollo y la Solidaridad
e Eje Familia y Participacion Educativa

e Eje patrimonio Social, Cultural e Histérico Canario
2.3 Analisis de la programacion anual del departamento de Filosofia
a. Descripcion de la organizacion del documento

La programacion anual del departamento de Filosofia para la asignatura de Primero de Bachillerato
es un documento extenso donde se parte del diagndstico de la memoria final del departamento de
Filosofia del anterior curso académico y de los datos recogidos en la PGA (Programacion General
Anual) del centro. Asi, esta programacion parte de un diagnostico del alumnado del centro y los focos
a trabajar o soluciones que se observan como necesarias. Ademas, a partir de esta contextualizacion
se especifican las caracteristicas del alumnado matriculado actualmente en la asignatura y la

justificacion que marcara todo el &ambito legal de la programacion didactica.

En dicho documento se especifica extensa y detalladamente la orientacion metodologica, la
justificacion de la programacion, las actividades extraescolares, las contribuciones de la
programacion para los objetivos de etapa o la atencion a la diversidad, para llegar a la evaluacion,
donde también se especifica de manera extensa y amparada por el marco legal coémo se evaluara al
alumnado. Por dltimo, al final del documento se plasma la esquematizacion de las situaciones de
aprendizaje. Contiene una tabla donde se especifican todas aquellas competencias especificas,
criterios de evaluacion y saberes que se impartiran en cada situacion. Ademas, se ofrece una
descripcion de la situacion y se detallan las técnicas, herramientas, instrumentos de evaluacion,
productos, metodologias y agrupamientos que se llevaran a cabo. En la programacion se observa un
marcado caracter competencial y que ha sido desarrollada siguiendo los descriptores de salida que se
establecen en el perfil de salida del alumnado, con el fin de adquirir las competencias claves para el

Bachillerato.

b. Analisis de cada apartado de la programacion didactica

Justificacion

Dicha programacion esté justificada en torno a la Ley Organica 3/2020 de 29 de diciembre por la
que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion y el Real Decreto 217/2022 de
29 de marzo, por el que se establece la ordenacion de ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria
Obligatoria. Ademas, sigue la normativa expuesta en el Decreto de Curriculum de Canarias y Orden

de 2 de mayo de 2022, por la que se regulan la evaluacion y la promocion del alumnado que cursa la



Educacién Primaria, asi como la evaluacién, la promocidn y la titulacion en Educacion secundaria
Obligatoria y Bachillerato, hasta la implantacion de las modificaciones introducidas por la Ley
Organica 2/2020, de 29 de diciembre, en la Comunidad Auténoma de Canarias. Ademas, la
programacion recoge lo establecido en la Recomendacion del Consejo de 22 de mayo de 2018 relativa
a las competencias clave para el aprendizaje permanente, los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS) de la agenda 2030 (Naciones Unidas, 2018), asi como en la Ley 6/2014, de 25 de julio, Canaria
de educacion no Universitaria y las directrices respecto a las Lineas estratégicas de la Consejeria de

Educacion, universidad, Cultura y Deportes.

Como hemos nombrado anteriormente, dicha programacion didactica parte del diagnéstico y
las propuestas de mejora recogidas en la PGA (Programacion General Anual) del centro. Segun este
programa, se busca mejorar el propio modelo educativo para avanzar a un modelo mas equitativo,
que garantice la orientacion educativa y evite cualquier tipo de exclusion. Por otro lado, también se
recoge fomentar en las alumnas las vocaciones cientificas de las a&reas STEAM (Ciencia, Tecnologia,
Ingenieria, Artes y Matematicas), siguiendo el Eje de Igualdad y Educacion Afectivo-Sexual de la
RED InnovAS. También, en torno a este eje se recoge la necesidad de implementar estrategias que
disminuyan las desigualdades de género en la educacion y favorezcan un acceso igualitario a la
ensefianza. Aqui, se propone sensibilizar a la comunidad educativa en materia de igualdad de género
y de diversidad sexual. Ademas, se propone una mejora en torno al seguimiento por parte del
profesorado de las programaciones didacticas y su formacion y mejora en la competencia digital, a la
vez, que incentivar que el profesorado, a través de proyectos y metodologias innovadoras, favorezca
el desarrollo de las competencias clave. Es decir, se busca que se implemente el Plan de Innovacion
y de Emprendimiento del centro. Por otro lado, se recogen mejoras tales como impulsar las lenguas
extranjeras o como educar para el desarrollo sostenible. Como observamos, la mayoria de las mejoras
van encaminadas a una educacion no excluyente que respete la igualdad de género y la diversidad
sexual, mientras que sélo una pequefia porcion se centra en la forma del profesorado de impartir su
materia en el aula. Todo este diagndstico ha sido de vital importancia para la construccion de esta

programacion didactica.

Dentro de la programacion se recogen los cursos de Primero de Bachillerato a los que se les
imparte dicha materia. Estos serian dos grupos donde existe una mezcla en torno al area de estudios
(Bachillerato cientifico-humanistico y Bachillerato social-humanistico). Aunque se nombran los
problemas a los que se enfrenta cada grupo en especifico, estos se podrian resumir en falta de
participacion en clase, problemas de convivencia y cohesion grupal, falta de habitos de estudio y
trabajo y falta de motivacion. Por otro lado, ambos grupos se enfrentan a dificultades con el desarrollo

de competencias como la linguistica y el razonamiento légico, lo que dificulta la imparticion de la
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materia. Por Ultimo, dentro de ambos grupos no existe alumnado con NEE (Necesidades Educativas
Especiales), pero si hay un gran nimero de alumnado procedente de PMAR (Programas de Mejora
del Aprendizaje y del Rendimiento) y varias personas con problemas emocionales o de salud mental
persistentes desde cursos anteriores. Todas estas caracteristicas del alumnado son tenidas en cuenta
para la seleccién de las metodologias y las estrategias para la adquisicion de los diferentes criterios

de evaluacion.

Orientaciones metodolégicas

Dentro de la programacion uno de los apartados mas importantes es el de las metodologias, donde se
recogen las orientaciones generales que van a guiar la programacion didactica y que se han escogido
especificamente atendiendo a las caracteristicas del alumnado. Estas metodologias han sido
establecidas siguiendo como referencia la normativa: Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que
se describen las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la
ESO y el Bachillerato y el Decreto 83/2016 por el que se establece el curriculum de la Educacion

Secundaria Obligatoria y el Bachillerato en la Comunidad Autdnoma de canarias.

En este apartado se especifica que todo proceso de ensefianza partird de una planificacion
rigurosa de los recursos y de los métodos didacticos necesarios para que el alumnado consiga los
objetivos que se plasman en el curriculum. Ademas, se atiende a los métodos de evaluacion que se
usaran para evaluar los aprendizajes, siempre teniendo en cuenta que estos deben proporcionar una
retroalimentacion para el alumnado. Asi mismo, se entiende como las condiciones socioculturales, la
disponibilidad de los recursos y las caracteristicas del alumnado deben tenerse en cuenta como

condicionantes en el &ambito educativo.

Dentro del documento se parte de la idea del profesorado como orientador, promotor y
facilitador del desarrollo competencial en el alumnado, por lo que se propician metodologias que
contextualizan la ensefianza y que favorecen el aprendizaje por proyectos. Ademas, se observa gque la
programacion parte de un modelo de ensefianza individualizado que atiende a las caracteristicas del
alumnado basandose en el DUA, el Disefio Universal de Aprendizaje (Ministerio de Educacion y
formacidn profesional, 2018). Aqui, observamos una atencién a la diversidad, donde se respetan los
distintos tipos de ritmos y estilos de aprendizaje mediante practicas de trabajo individual y

cooperativo.

Dentro de las metodologias, se parte del uso de metodologias interactivas, el trabajo por
proyectos, la educacién en valores y el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion.
Buscan construir un conocimiento compartido basado en los valores y que se favorezca la madurez

personal y social a través de TICs (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién). Estas
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metodologias son activas y contextualizadas, ya que buscan facilitar la participacion e implicacion
del alumnado, asi como la adquisicion y uso de conocimientos en situaciones reales para favorecer
que los aprendizajes sean méas duraderos. Ademas, estas metodologias se basan completamente en el
curriculum actual y han sido elegidas para alcanzar objetivos curriculares como ayudar al alumnado
a alcanzar una ciudadania activa y critica concienciada con los Derechos Humanos, con la igualdad
de género y los ODS (Objetivos de Desarrollo Sostenible). Asi, las estrategias metodolégicas
elegidas en la programacion didactica son el aprendizaje significativo y funcional, el activo y
participativo, el dial6gico, el cooperativo, las inteligencias multiples, el aprendizaje basado en
proyectos y problemas, las rutinas y destrezas de pensamiento, la gestion del aula basada en el

paradigma ecoldgico y la educacion en valores de manera transversal.

Por Gltimo, en la siguiente lista plasmaremos aquellos principios que han guiado la seleccion

de las distintas metodologias:

o Participacion y caracter de agente del alumnado.

o Horizontalidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

o Partir de contextos proximos y motivaciones del alumnado.

o Educacion en el pensamiento critico y logico.

o Sesiones activas. Construccion activa del conocimiento por parte del alumnado, siendo este
el protagonista de su proceso de aprendizaje.

o Gestion del aula participativa.

o Educacién emocional y gestion saludable de las emociones.

o Cultura de la paz y la no violencia, siendo el dialogo el método para resolver conflictos.

o Puesta en valor de la diversidad, como un requisito de la convivencia democrética a entrenar

en el aula.
Dentro de las estrategias metodoldgicas usadas en la presente programacion didactica encontramos:

o Aprendizaje significativo y funcional.

o Aprendizaje activo y participativo.

o Aprendizaje dialogico.

o Aprendizaje cooperativo.

o Inteligencias maltiples.

o Aprendizaje basado en proyectos y problemas.

o Rutinas y destrezas de pensamiento.

o Gestion del aula basada en el paradigma ecoldgico.

o Educacion en valores de manera transversal.
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Instrumentos de evaluacion y los criterios de calificacion de las evaluaciones

La evaluacion sigue la Orden 288/2022 que regula la evaluacién y la promocion del alumnado que
cursa la Educacion Primaria, asi como la evaluacion la promocion y la titulacién en Educacién
Secundaria Obligatoria y Bachillerato, hasta la implantacion de las modificaciones introducidas por

la Ley organica 3/2020, de 29 de diciembre, en la Comunidad auténoma de Canarias.

Dentro de la evaluacion se plasma la necesidad de atender a la diversidad y proponer diferentes
métodos y opciones para el alumnado de recoger el nivel de logro de los criterios de evaluacién
propuestos en el curriculum. Asi, se proponen diferentes formas de evaluacion durante la
programacion con el fin de atender a los diferentes modos de aprender y expresar lo aprendido del
alumnado, con el fin de evaluar de manera inclusiva y 6ptima el desarrollo de las competencias claves

y los criterios de evaluacion.

Debemos observar que en esta programacion la calificacion final de cada trimestre sera la
media aritmética de las calificaciones de todos los instrumentos de evaluacion asociados a los criterios
de evaluacion trabajados en el trimestre, tal como exige la Orden de Evaluacion 3256/2016 y la
Resolucion 89/2021. Ademas, la evaluacion de tanto el segundo como el tercer trimestre también
consistira en la media aritmética del propio trimestre con los anteriores. Es interesante observar que
todos los instrumentos de evaluacion del alumnado seran evaluados por igual, no dando mas
importancia a los examenes, por lo que se observa una implicacién con la LOMLOE y su caracter
competencial. Por otro lado, se hacen uso de rubricas o escalas de valoracion especificas para cada

tipo de evaluacién, favoreciendo asi la evaluacion objetiva.

Por dltimo, indicar que en la programacion se hace alusion a los planes de recuperacion o
refuerzo especifico. Este Gltimo se dara en aquellos criterios que se dan a lo largo del curso, como
puede ser el criterio 1, aquel que hace referencia a la realizacién de comentarios, disertaciones o
debates. En cambio, cuando los criterios no son constantes durante el curso, si no se superan los

mismos se podran recuperar con los planes de recuperacion.

Ademas, nos parece interesante sefialar que en dicha evaluacion el profesorado debera también
comprometerse a que al final de cada trimestre el alumnado realice un cuestionario anénimo que

evalle su practica docente.

Actividades de refuerzo y los planes de recuperacion
Los planes de recuperacion siguen la Orden de evaluacion 3526 de septiembre de 2016 reforzada por
la Resolucidn 89/2021 y responden al momento en el que el alumnado presente dificultades con la

adquisicion de los aprendizajes de evaluacion, donde se implementaran estrategias de refuerzo y
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recuperacion durante todo el curso y no solo al final de este. Por ello, en cada trimestre se daré la

opcion de recuperar los criterios de los trimestres anteriores.

Dentro de los supuestos del plan de recuperacion se encuentran situaciones tan cotidianas
como la falta a un examen por problemas médicos o de otra indole. En esos casos, si se presenta un
certificado médico o familiar se podré realizar el examen o entrega en otro momento. Pero también
se encuentran situaciones menos cotidianas como el suspenso de la asignatura por absentismo debido
a alguna enfermedad o la necesidad de atencion domiciliaria. Dentro de estas circunstancias se
dispondra para este alumnado una atencion via aula virtual, donde serd atendido al igual que el
alumnado que asiste a clase, tanto a la hora de ser evaluado, las tareas, dudas, etcétera. Por otro lado,
nos encontramos con el alumnado que pierde el derecho a la evaluacién continua debido a que ha
superado el limite de niamero de faltas de asistencia a clase injustificadas. Para la evaluacion a este
alumnado la programacion remite a la PGA del centro, ya que en la misma se especifican las medidas
y porcentajes a tomar. También, se especifica que cualquier situacion de abandono del area tendra
que atenerse a las normas recogidas en la PGA y que seran atendidas tanto en la CCP (Comision de
la Coordinacion Pedagdgica) durante todo el curso como en las sesiones de evaluacion o reuniones
del equipo docente, siempre atendiendo a las sugerencias del Departamento de Orientacion. Por
altimo, uno de los casos mas llamativos del plan de recuperacion es la del alumnado que tiene
pendiente la asignatura de Filosofia de primero de Bachillerato, aunque haya pasado de curso a
segundo. Este curso escolar se encuentra con la caracteristica de tener una alumna de segundo de
Bachillerato que se ha trasladado a otro instituto, pero que sigue teniendo suspendida la asignatura.
Para este caso se ha preparado un cuadernillo de actividades en el que se trabajan todas las

competencias y se propicia el trabajo e investigacion por parte del alumnado para completarlo.

c. Valoracion del ajuste del disefio, el desarrollo y los resultados de la programacion
didéactica

En general, nuestra valoracién de la programacion didactica analizada es positiva, ya que esta bien

organizada y recoge todo lo necesario de manera extensa y amparada en el marco legal actual. Puede

ser un instrumento Util para cualquier docente que se acerque a la misma, ya que podria impartir sus

clases basandose en ella, lo cual avala su calidad.

Por otro lado, una de las partes méas interesantes a observar dentro de la programacion
didactica es como se han temporalizado y organizado las diferentes situaciones de aprendizaje que la
comprenden. En esta programacion nos encontramos con diez situaciones de aprendizaje repartidas
en cuatro el primer trimestre, cuatro en el segundo y s6lo dos en el tercero. Dentro de las situaciones
del primer trimestre nos encontramos con una introduccion a la filosofia y una organizacién de los

saberes basicos en torno al conocimiento, la verdad y el ser humano. En el segundo trimestre los
14



saberes se organizan en torno a la realidad, la ética y la politica. En el tercer trimestre los diferentes
saberes se agrupan en torno a la temética de la estética y la politica. Nos parece una manera correcta
de organizar el contenido para que el mismo tenga un hilo conductor. Ademas, en torno a las
competencias especificas y a como han sido repartidas en la programacién, encontramos que en la
mayoria de las situaciones de aprendizaje se hace un gran uso de varias, lo que hace que durante todo

el curso el alumnado esté trabajando conjuntamente varias de las competencias especificas requeridas.

En conclusién, hemos querido dejar constancia de lo bien estructurada y completa que se
encuentra la programacion didactica analizada, la cual nos ha servido de gran ayuda para visualizar

la organizacion de todo un curso y las distintas dimensiones que deben tratarse en el documento.

3. Programacion anual

3.1. Justificacion

La presente programacion didactica se ha disefiado siguiendo las directrices del curriculum LOMLOE
para Primero de Bachillerato. Esta se justifica en la Ley Organica 3/2020 de 29 de diciembre por la
que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, el Real Decreto 217/2020 de
29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion
Secundaria Obligatoria y por el Decreto de curriculum de Canarias y Orden de 24 de mayo de 2022,
por la que se regulan la evaluacion y la promocion del alumnado que cursa la Educacion Primaria,
asi como la evaluacion, la promocion y la titulacion en Educacion Secundaria Obligatoria y
Bachillerato, hasta la implantacion de las modificaciones introducidas por la Ley Organica 3/2020,

de 29 diciembre, en la Comunidad Auténoma de Canarias.

Ademas, también se recoge en dicha programacion lo establecido en la Recomendacién del
Consejo de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente, los
Obijetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 (Naciones Unidas, 2018), asi como en la Ley
6/2014, de 25 de julio, Canaria de Educacion no Universitaria y las directrices respecto a las Lineas

estratégicas de la Consejeria de Educacion, universidades, Cultura y Deportes.

Asi, esperamos que nuestra programacion, siguiendo dichas directrices, refleje nuestra idea
de como queremos ensefiar filosofia y desarrollar nuestra profesién docente, ensefiando desde los
problemas actuales y ayudando al alumnado a desarrollar tanto su pensamiento critico como su

andlisis de la sociedad.
3.2. Contextualizacion

Aungue anteriormente hemos nombrado las especificidades del centro y de la totalidad de su

alumnado, en este apartado nos centraremos en las del alumnado de Primero de Bachillerato de la
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asignatura de Filosofia. En nuestro caso nos encontramos con dos grupos, uno compuesto por
alumnado de la modalidad del bachillerato tecnolégico y la modalidad de humanidades, y el otro,
compuesto por la modalidad de ciencias sociales y de humanidades. El primer grupo cuenta con 20
alumnos y el segundo, un poco mas mayor, con 27 alumnos. Gran parte del alumnado de ambos
grupos tiene dificultades para la comprension lectora y la competencia escrita. Esto es un grave
problema para la materia, ya que parte del analisis y la comprension para que el alumnado cree su
propio juicio, por lo que se trabajaran dichas competencias de manera transversal con el fin de mejorar

las mismas.
3.3. Objetivos de etapa

Siguiendo el curriculum de Primero de Bachillerato de la nueva ley LOMLOE se nos expone que la
contribucion a los objetivos de etapa se centra en el aula como un espacio experimental para la praxis
de la Filosofia, sobre todo del dialogo e intercambio de ideas con la finalidad de ejercitar habitos
democraticos. Ademas, se subraya la busqueda de la canalizacion de la iniciativa del alumnado vy el
trabajo en equipo, asi como el anélisis y la critica de nuestra realidad desde el uso de la tecnologia y
la busqueda de informacidn. A su vez, se proponen los textos y discursos como medio para afianzar
habitos de lectura, de estudio y de dominio de la expresion linguistica, y se proponen valores tales
como el centrar el estudio y la critica en los prejuicios sociales y sexuales, para buscar desde el
conocimiento y la politica una deconstruccion de los mismos que dé paso al respeto por la diversidad
sexual, la igualdad de género vy la diversidad cultural. Por otro lado, también se nos expone que los
objetivos de etapa contribuyen a analizar el conocimiento cientifico, tanto sus avances como sus

problemas, a la vez que la estética, para acercarnos a la misma desde la sensibilidad y la curiosidad.

Por otro lado, se encuentran las competencias claves que debe reflejar la programacion
didactica. Por ello, en esta programacién se trabajaran competencias tales como la competencia en
comunicacion linglistica (CCL), la competencia matematica y competencia en ciencia, la
competencia en tecnologia e ingenieria (STEM), la competencia digital (CD), la competencia
personal, social y de aprender a aprender (CPSAA), la competencia ciudadana (CC), la competencia

emprendedora (CE) y, por ultimo, la competencia de conciencia y expresiones culturales (CCEC).

3.4. Temporalizacion

Dentro de lo importante a destacar en este apartado nos encontramos con la ordenacion de las
diferentes situaciones de aprendizaje que componen la programacién didactica. Estas, ocho en total,
estaran repartidas en tres el primer trimestre, tres el segundo y dos el Gltimo, ya que es el trimestre
con menor cantidad de dias lectivos. Asi, en el primer trimestre nos encontraremos con una

introduccion a la filosofia y su relacion con otros saberes o materias, la relacion entre el conocimiento
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y la realidad y, por ultimo, con la filosofia de la ciencia, donde encontramos problematicas en torno
a su limite, su método, su objetividad... En el segundo trimestre empezaremos con el problema
filosofico de la naturaleza y la realidad, seguiremos con el ser humano como sujeto filosofico y
acabaremos con la estética, la cual estard& muy relacionada con temas actuales y con nuestro
patrimonio y cuidado del mismo. Por ultimo, en el tercer trimestre nos centraremos en los problemas
éticos, tanto en la definicion de las diversas teorias éticas como en los problemas éticos de nuestro
tiempo, para luego pasar a nuestra Gltima situacion de aprendizaje, la cual se centrara en la politica.
Esta Gltima es la elegida para desarrollar en profundidad en este Trabajo de Fin de Master, lo que se
debe a que la misma desembocaréa en la creacion simulada de una ciudad ideal por parte del alumnado.
Al terminar este proyecto ofreceremos una reflexion y debate sobre la utilidad de la filosofia, con el

fin de que se brinde al alumnado una dosis préctica de la misma y de sus posibles utilidades.
3.5. Educacién en valores

La educacion en valores debe ser un pilar fundamental en el &ambito educativo, por lo que instituciones
como el Gobierno de Canarias han propuesto redes como la RED CANARIAS- InnovAs, donde se
plasman una serie de ejes enfocados a esta educacion. Es imprescindible que el alumnado también
aprenda estos saberes, por lo que, de manera transversal, se trataran varios de los ejes propuestos en
dicha red. Por ello, dentro de nuestra programacion didactica, se plasmara en cada situacion de
aprendizaje qué ejes se estaran trabajando transversalmente. Ademas, se podra observar cOmo se
proponen trabajar los ejes en torno a la igualdad de género y afectivo sexual, el patrimonio cultural y
el cuidado del medio ambiente. Para ello, dentro de las situaciones de aprendizaje se trataran temas
de actualidad que responden a problemas éticos o de discriminacion, en los cuales hay que educar a
nuestro alumnado. Ademas, también se tendra en cuenta la Agenda 2030 para el desarrollo sostenible
(Naciones Unidas, 2018) como punto de referencia para educar en valores a lo largo del curso

académico.
3.6. Orientaciones Metodoldgicas

Para la justificacion metodologica de la presente programacion didactica nos ampararemos en el
orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las competencias,
los contenidos y los criterios de evaluacion de la ESO y el Bachillerato; el Decreto 83/2016 por el
que se establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato en la
Comunidad Auténoma de Canarias. A raiz de esta normativa se ampara el enfoque metodoldgico de
nuestra programacion, la cual parte de la necesidad de potenciar un aprendizaje significativo en el

alumnado, en el que este sea el protagonista del avance de su conocimiento. Aqui, el o la docente sera
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entendida como una figura de orientacion, promocion y facilitacion del alcance competencial en el

alumnado.

Al entender al profesorado como una figura de ayuda, como un facilitador, se propondran
métodos que promuevan el trabajo colaborativo tanto entre alumnado como entre el profesorado y el
o la alumna. Aqui, se partira de nuevas metodologias que favorezcan que el alumnado descubra por
si mismo. Por ello, en esta programacion se partird de métodos tales como el expositivo demostrativo
y narrativo, el de por elaboracion o el de descubrimiento, y de técnicas como el aprendizaje basado
en problemas, la gamificacion, aprendizaje colaborativo... Aqui, resulta vital que nuestra
programacion incorpore una gran variedad de métodos, técnicas y modelos que favorezcan la
participacion del alumnado, la horizontalidad en el proceso de ensefianza, la educacion en el
pensamiento critico, las sesiones activas, el trabajo de los valores éticos y la contextualizacion de la

educacion.

3.7. Atencién a la diversidad

La presente programacion didactica atiende al articulo 25 del Real decreto 243/2022 de 5 de abril, en
el que se establecen la ordenacion y las y las ensefianzas minimas del Bachillerato, y se seguiran las
directrices del departamento de Orientacion del centro, las cuéles seran utilizadas para todo el
alumnado NEE (Necesidades Educativas Especiales) con la finalidad de facilitar el aprendizaje
significativo. Ademas, se atenderad a los principios de DUA (Disefio Universal de Aprendizaje)
(Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, 2018) para disefiar actividades que ofrezcan
distintos tipos de exposicion de la informacion y de contenido, siempre favoreciendo que el alumnado
pueda optar a diversas formas de evaluacion, de interactuar con el contenido, con los materiales, de

interaccion dentro del aula...

En general, se proporcionara en la medida de lo posible cualquier cambio a nivel evaluativo,
de trabajo en el aula y de imparticién del contenido que facilite un aprendizaje significativo para las
diferentes necesidades NEE y NEAE (Necesidades Educativas de Apoyo Educativo), ya que
entendemos que la programacidn didactica debe atender a la atencion a la diversidad dentro del aula,

posicionando estas necesidades especificas como algo primordial.
3.8. Evaluacion

Para la evaluacion nos hemos guiado por la Orden n°: 288/2022 que regula la evaluacion y la
promocion del alumnado que cursa la Educacion Primaria, asi como la evaluacién, la promociény la
titulacion en Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, hasta la implantacion de las
modificaciones introducidas por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, en la Comunidad

Autdénoma de Canarias. Siguiendo la misma se plasmaran una gran diversidad de métodos evaluativos
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que intenten atender a la diversidad de formas que las personas tenemos de aprender y de expresar lo
aprendido, por lo que es de vital importancia proporcionar a nuestro alumnado diferentes opciones
que puedan plasmar su logro con respecto a los criterios de evaluacion y las competencias claves.
Ademas, se partird siempre del derecho del alumnado a una evaluacion objetiva, equitativa e

inclusiva.

Dentro de la programacion didactica que usardn los diferentes tipos de evaluacion
(heteroevaluacion, autoevaluacién y coevaluacion), efectuando un empleo variado de las diferentes
técnicas de evaluacion (observacion sistematica, encuestacion y analisis de documentos,

producciones y artefactos, entre otras).

En referencia a los criterios de evaluacion, partimos de que todos los instrumentos de
evaluacion tendran el mismo porcentaje, por lo que un examen no tendra mayor valoracion que un
proyecto colaborativo, por ejemplo. Esto parte de la idea de que las competencias y saberes que se
trabajan en ambos instrumentos responden a los mismos criterios de evaluacion y deben valorarse de
igual manera. Ademas, este tipo de evaluacion también favorece al alumnado que no sabe expresar
su conocimiento en un examen memoristico, por lo que podran demostrar su conocimiento y cOmo

logra las diferentes competencias con otros métodos que se evaluaran con el mismo porcentaje.

Asi, la calificacion final de cada trimestre serd la media aritmética de las calificaciones de
todos los criterios de evaluacidn que se hayan trabajado, siguiendo el Orden de evaluacion 3256/2016
y la Resolucion 89/2021, la cual insiste en que solo deben evaluarse los aprendizajes y criterios
impartidos. Ademas, se debera aprobar con una calificacién de cinco cada criterio para superar el
trimestre. En los siguientes trimestres se tomara en consideracion la nota del anterior para hacer una

nota media de los mismos.

Pero, debemos tener presente que no solo se tendran en cuenta las notas de los instrumentos
de evaluacion y sus parametros cuantitativos, sino que se atendera a la progresion del alumnado en
las diferentes competencias y criterios de evaluacion, con el fin de premiar el avance, ya que nuestra
programacion partira de una evaluacion continua y formativa. Aqui, para llevar una constante revision
del alumnado se utilizara la pagina web additio (Adittio, 2022), una herramienta para recoger en la

nube las notas de tu alumnado, generar medias, sus progresos, etcétera.

Por ultimo, al final de cada trimestre el alumnado tendra que realizar un cuestionario
evaluativo de la practica del o la docente, con el fin de proponer mejoras en la docencia. De esta
forma, se busca mejorar la practica docente y, en general, el funcionamiento y rendimiento en el aula,

adaptando la docencia a las necesidades del alumnado.
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3.9. Plan de recuperacion

En el caso de no superarse las diversas pruebas y criterios de evaluacion con un minimo de cinco de
calificacion se llevaré a cabo, durante todo el trimestre y los siguientes, el plan de recuperacion.
Ademas, aquellos estudiantes que no hayan podido asistir a una prueba escrita o entregar un trabajo
debido a una circunstancia médica podran probar dicha falta y se les realizara otro dia la prueba escrita
0 entrega del trabajo. Ademas, aquel alumnado con una enfermedad crénica o que se alargue en el

tiempo siempre sera tenido en cuenta para facilitar la recuperacion de la materia.

Dentro de las recuperaciones, en cada trimestre se podran recuperar los criterios de evaluacion
suspensos, ya sea con la entrega del mismo trabajo o la realizacién de un examen de recuperacion.
También existira la posibilidad de aprobar ciertos criterios con preguntas extras que trabajen dichos
criterios en exdmenes o trabajos. De esta forma, se busca que el alumnado pueda ir recuperando de
manera continuada durante el curso. Aqui, se busca que las recuperaciones sean lo méas diversas y
coémodas para facilitar a todo el alumnado, con sus diferentes formas de expresar su conocimiento y
destrezas, el poder aprobar. Por esta misma razon a lo largo de los trimestres se irdn usando varias

sesiones para que el alumnado recupere los criterios suspendidos.
3.10. Organizacion y descripcion de las diferentes situaciones de aprendizaje

Primer Trimestre

SITUACION DE APRENDIZAJE 1: ;Filosofia? ;Eso se come?

Temporalizacion: | N.° Sesiones: Trimestre Materia Nivel de estudio:
12 al 30 de 8 Primero Filosofia 1° de Bachillerato
septiembre

Descripcion:

En esta situacion de aprendizaje el alumnado aprenderéa a través del analisis de textos y, en general,
de diferentes medios de expresion filosofica a tratar de manera transversal temas de actualidad.
Ademas, el alumnado debera demostrar que es capaz de investigar en diversas fuentes filosoficas y
de producir y comunicar lo indagado en producciones propias. Asi, a través de estas competencias,
el alumnado se aproximara a la filosofia y su propuesta como problema y aprendera por qué y donde
se origina la misma, sus caracteristicas y métodos y la relacion de estos con otros campos del saber.
Estos aprendizajes se daran a través de trabajos de investigacion, disertaciones y comentarios,

buscando que el alumnado sea capaz de entender el origen de la filosofia y sus ambitos de estudio.

Fundamentacion Curricular
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Competencias Criterios de Descriptores Operativos Saberes basicos
especificas Evaluacion
1,2,7 1.1,21y7.1 CCL2, CCL3, STEM1, CD1, 1:1.1,12,13, 14y

CD2, CPSAAL.1, CPSAAL.2,
CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1
CCL1, CCL2, CCL3, STEM],
CD1, CD2, CD3, CPSAAL.1,
CPSAA3.1, CPSAA4, CC3
CCL2, CCL3, CD1, CPSAAZ,
CPSAA3.1, CPSAA4, CC1,
CC4, CCEC1

1.5.

Objetivos didacticos:

- Que el alumnado sea capaz de entender qué es la filosofia y sus ramas.

- Que el alumnado sea capaz de analizar un texto y sefialar las ideas principales.

Técnicas de Herramientas de | Instrumentos de evaluacion | Tipo de evaluacion
evaluacion evaluacion
Andlisis de Rubrica Tabla de preguntas y Autoevaluacion
documentos relaciones
Anélisis de
producciones

Productos:
- Los textos analizados y subrayados

- Latabla de preguntas y relaciones

Fundamentacién Metodoldgica

Modelos Espacios Agrupamientos Recursos
metodologia
Metodologia: aula Trabajo en parejas (TPAR) Fragmentos de los
Aprendizaje Grupos homogéneos (GHOM) | textos

cooperativo
Aprendizaje basado
en tareas

Modelos:

Tabla de preguntas
Boligrafos

Subrayadores
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Investigacion
guiada (INV)
Expositivo (EXPO)

Programas, planes y ejes teméticos de la RED CANARIA- InnovAS: No procede

Actividades complementarias y extraescolares: No procede

Vinculacion con otras areas/materias/ambitos: No procede

SITUACION DE APRENDIZAJE 2: ¢Por qué no tienen razon los terraplanistas?

Temporalizacion: | N.° Sesiones: Trimestre Materia Nivel de estudio:

Del 3 de octubre al 12 Primero Filosofia 1° de Bachillerato

7 de noviembre

Descripcion:

En esta situacion de aprendizaje el alumnado aprendera a través de la produccion y evaluacion de
diferentes discursos a reconocer la pautas logicas y argumentativas de los mismos, siempre desde
la cooperacion y alejandonos de una actitud discriminatoria. Por otro lado, se trabajaran saberes
béasicos en torno a la realidad y el conocimiento, partiendo del problema de como conocemos, las
diferentes formas de conceptualizar la verdad, las teorias del conocimiento y, en si, la deteccion de
noticias falsas o argumentaciones incorrectas, entendiendo lo que significa vivir en la era de la
posverdad. Todos estos aprendizajes se daran a traves del andlisis de noticias y la produccion de
discursos argumentativos que se debatiran en el aula. Con esto se busca que el alumnado sea capaz
de entender los problemas en torno a la realidad y el conocimiento, con el objetivo de que sepa

analizar la realidad y posicionarse criticamente en torno a la misma.

Fundamentacion Curricular

Competencias Criterios de Descriptores Saberes basicos
especificas Evaluacién Operativos
3 3.1y3.2 CCL1, CCL5, I:1.1,1.2, 1.3, 1.4,
STEML1, CC3 15y16

Objetivos didacticos:
- Que el alumnado conozca el método cientifico y el funcionamiento de la ciencia.
- Que el alumnado sea capaz de entender la problematica de la verdad y el conocimiento.

- Que el alumnado sea consciente del modo desigual en el que se trata y se ha tratado a la

mujer en la ciencia.
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Técnicas de evaluaciéon

Herramientas de

Instrumentos de

Tipo de evaluacion

evaluacion evaluacion
Observacion sistematica | Rubrica Debate Heteroevaluacion
Analisis de documentos Cuestionarios Examen Coevaluacion

Productos:

- Andlisis de una serie de noticias veraces y fake news.

- Debate guiado.

- Examen de los contenidos principales de la situacion de aprendizaje.

Fundamentacion Metodoldgica

Modelos metodologia

Espacios

Agrupamientos

Recursos

Metodologias:
Aprendizaje cooperativo
Aprendizaje basado en
problemas

Modelos:

Investigacion guiada
(INV)

Inductivo Baésico (IBAS)
Memoristico (MEM)
Expositivo (EXPO)

Aula

Trabajo individual
(TIND)

Pequefios Grupos
(PGRU)

Grupos homogéneos
(GHOM)

Recursos web
Ordenadores

Sistema de proyeccion
Moviles

Boligrafos

Programas, planes y ejes tematicos de la RED CANARIA- InnovAS: Esta situacion de

aprendizaje trabajara el eje de la educacion en la igualdad de género a través de la visibilidad de la

mujer en la ciencia.

Actividades complementarias y extraescolares: No procede

Vinculacion con otras areas/materias/ambitos: No procede

SITUACION DE APRENDIZAJE 3: Pero ¢Qué la ciencia también se equivoca? jTU estas

local

Temporalizacion:

N.° Sesiones:

Trimestre

Materia

Nivel de estudio:
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Del 13 de 11 Primero Filosofia 1° de Bachillerato
noviembre al 15 de

diciembre

Descripcion:

En esta situacion de aprendizaje el alumnado aprendera a promover el contraste e intercambio de
ideas, aparte del ejercicio de una ciudadania activa y democratica a través de la participacion en
actividades grupales basadas en el dialogo racional. A su vez, y por medio de este dialogo, el
alumnado afrontard temas complejos y de actualidad de manera interdisciplinar, sistémica y
transformadora. Por otro lado, se trabajaran saberes relacionados con la ciencia, como es su
método, los limites del conocimiento cientifico y la posibilidad del saber metafisico. Ademas, hay
que afiadir que se trabajara el eje de género y coeducacién mediante la elaboracion de proyectos
colaborativos en torno al papel de la mujer en la ciencia. Todos estos criterios y saberes basicos
seran trabajados a través de proyectos colaborativos y la participacion dialogada y debatida, donde
los productos finales seran dos murales que se expondran en el centro educativo con la finalidad

de conseguir un aprendizaje grupal en torno a la ciencia y sus problematicas.

Fundamentacién Curricular

Competencias Criterios de Descriptores Saberes basicos
especificas Evaluacion Operativos
4y7 41y7.1 CCL1, CCL5, STEMY, | 1:1.7(1.7.1,1.7.2,
CPSAA3.1, CPSAA3.2, | 1.7.3,1.7.4, 1.7.5,
CC2, CC3, CCEC1, 1.7.6)
CCEC4.1

CCL2, CCL3, CD1,
CPSAA2, CPSAAS.1,
CPSAA4, CC1, CC4,
CCEC1

Objetivos didacticos:
- Que el alumnado aprende aquellos problemas filosoficos relacionados con el conocimiento
cientifico.

- Que el alumnado conozca cémo funciona la ciencia, sus limites y su objetividad.

Técnicas de Herramientas de Instrumentos de Tipo de evaluacion
evaluacion evaluacién evaluacién
Observacion Lista de control Murales Heteroevaluacion
sistematica Rdbrica Coevaluacion
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Andlisis de Exposicién de los
documentos murales

Andlisis de Dossier

producciones

Productos:
- Dos murales con sus respondientes exposiciones
- Dossier sobre las mujeres en la ciencia

- Debate guiado en el aula

Fundamentacion Metodoldgica

Modelos Espacios Agrupamientos Recursos

metodologia
Metodologia: aula Pequefios Grupos Recursos web
Aprendizaje Museo de la Ciencia | (PGRU) Multimedia
cooperativo Gran grupo (GGRU) Ordenadores
Aprendizaje basado Grupos homogeéneos Portatiles
en proyectos (GHOM) Sistema de proyeccion
Modelos de Museo
ensefanza:
Investigacion
grupal (IGRU)

Programas, planes y ejes tematicos de la RED CANARIA- InnovAS: En esta situacion de
aprendizaje, siguiendo el hilo conductor desde la anterior situacion, se trabajara el eje de igualdad
de género a través del trabajo de dosieres que muestren el papel de la mujer en la ciencia, tanto
historica como actualmente. Estos trabajos grupales se expondran en el centro con el fin de ampliar

este conocimiento a todo el ambito educativo.

Actividades complementarias y extraescolares: Como actividad extraescolar se propone una
salida al Museo de la Ciencia, ubicado en San Cristébal de la Laguna con la finalidad de que el
alumnado experimente cOmo se construye la ciencia y qué aportes nos brinda en nuestro dia a dia.
Aparte de ser una actividad llamativa para el alumnado se busca que se interesen por cdmo

conocemos nuestro mundo y por cémo funciona la ciencia.

Vinculacion con otras areas/materias/ambitos: Podria llevarse a cabo la actividad escolar

programada junto con el area de tecnologia y fisica, con el fin de que el aprendizaje sea mas

completo y beneficioso para el alumnado.
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SEGUNDO TRIMESTRE

SITUACION DE APRENDIZAJE 4: ¢;Siri es mas lista que yo? Pues seguramente

Temporalizacion: | N.° Sesiones: Trimestre Materia Nivel de estudio:

Del 10 de enero al 7 Primero Filosofia 1° de Bachillerato
25 de enero

Descripcion:

En esta situacién de aprendizaje el alumnado aprendera a demostrar que conoce y pone en préactica
los procedimientos de la investigacién filosofica con un correcto uso de fuentes fiables y analisis y
evaluacion de la informacion. Ademas, sera capaz de promover el contraste de ideas en actividades
grupales y dialogadas siempre desde el ejercicio de una ciudadania activa y democréatica. También,
aprenderd a analizar y exponer distintas tesis filosdficas a través del analisis comparativo de los
argumentos y principios de estas. Por ultimo, en las competencias, el alumnado aprendera a analizar
las principales teorias filosoficas en sus propios textos o documentos y a obtener y demostrar el
conocimiento de las teorias de los pensadores y pensadoras mas importantes de la historia, siempre
desde un andlisis critico. Ahora, centrandonos en los saberes basicos que se trabajaran en esta
situacion de aprendizaje nos encontramos con saberes en torno a la problematica de la realidad y
la naturaleza, tales como el problema de la unidad y la pluralidad, lo real y lo aparente, el problema
mente-cuerpo, los principales sistemas cosmologicos, el determinismo e indeterminismo y la
inteligencia artificial. Todos estos aprendizajes se trabajaran a traves de productos varios tales
como cuadros comparativos, debates y presentaciones colaborativas. De esta manera, se busca que
a través del trabajo colaborativo y dialogado el alumnado comprenda las problematicas que han

existido y existen en torno a la naturaleza y, en si, la realidad.

Fundamentacion Curricular

Competencias Criterios de Descriptores Operativos Saberes basicos
especificas Evaluacién
2,4,5y6 2.1,41,51,6.1y | CCL1, CCL2, CCL3, 1:2(2.1,2.2, 2.3,
6.2 STEML1, CD1, CD2,CD3, |2.4,25,2.6,2.7,2.38,
CPSAAL.1, CPSAA3.1, 2.9)
CPSAA4, CC3

CCL1, CCL5, STEM1,
CPSAAS.1, CPSAAS.2,
CC2, CC3, CCEC1,
CCEC4.1
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CCL1, CCL5, CC1, CCz2,
CC3

CCL2, CC1, CCEC2
CCL2, CC3

Objetivos didacticos:

- Que el alumnado cree conocimiento comin de manera dialogada sobre los principales

problemas en torno a la realidad y su conocimiento.

- Que el alumnado comprenda las problematicas de la naturaleza y la realidad.

- Que el alumnado conozca un debate actual de gran importancia: la inteligencia artificial.

Técnicas de

evaluacion

Herramientas de

evaluacion

Instrumentos de

evaluacion

Tipo de evaluacion

Observacion
sistematica
Encuestacion
Analisis de

documentos

Cuestionarios
Rubrica

Registro descriptivo

Presentacion colaborativa
Examen

Cuadro comparativo

Heteroevaluacion

autoevaluacion

Productos:

- Debate guiado en el aula sobre la inteligencia artificial.

- Presentacion colaborativa en torno a la problematica mente-cuerpo.

- Examen de los apartados mas relevantes impartidos en el aula.

- Cuadro comparativo de los principales sistemas cosmologicos.

Fundamentacién Metodoldgica

Modelos Espacios Agrupamientos Recursos
metodologia
Metodologia: aula Trabajo en parejas (TPAR) | Recursos web

Aprendizaje
cooperativo

Modelos de
ensefianza:
Investigacion guiada
(INV)

Memoristico (MEM)

Gran grupo (GGRU)
Grupos heterogéneos
(GHET)

Ordenadores
Portatiles
Sistema de

proyeccién
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Expositivo (EXPO),
Investigacion grupal
(IGRU)

Programas, planes y ejes teméticos de la RED CANARIA- InnovAS: No procede

Actividades complementarias y extraescolares: No procede

Vinculacion con otras areas/materias/ambitos: No procede

SITUACION DE APRENDIZAJE 5: y td, ¢Con qué te identificas? No vale con Hogwarts

Temporalizacion: | N.° Sesiones: Trimestre Materia Nivel de estudio:

Del 26 de enero al 8 Primero Filosofia 1° de Bachillerato
28 de febrero

Descripcion:

En esta situacion de aprendizaje el alumnado aprendera a reconocer la trascendencia de la Filosofia
mediante el analisis de textos u otros medios de expresion filosofica a la par que demuestra su
conocimiento a la hora de investigar desde fuentes fiables con el fin de producir y comunicar
mediante trabajos de disertacion, comentarios de textos, etcétera. Por otro lado, se trabajara la
capacidad de analisis y comparacion de las principales ideas y teorias filos6ficas demostrando
conocimiento sobre los autores y autoras mas importantes de la historia de la Filosofia desde una
perspectiva critica. A su vez, se trabajaran saberes basicos tales como el problema de la identidad
personal, el sujeto humano, nuestra propia existencia, la conciencia y el lenguaje. Estas
competencias y saberes se trabajaran a través de trabajos colaborativos y comentarios de textos con
la finalidad de entender nuestra autocomprensiébn como sujetos humanos con una identidad

individual con su conciencia y personalidad propia.

Fundamentacion Curricular

Competencias especificas Criterios de Descriptores Saberes basicos
Evaluacién Operativos
1,2,5y6 1.1,2.1,5.1,6.1 | CCL2, CCL3, STEML, |1:2(2.1,2.2,2.3,2.4
y 6.2 CD1, CD2, CPSAAL.L, |y25)

CPSAAL.2, CPSAAA4,
CC1, CC3, CCEC1
CCL1, CCL2, CCLS3,
STEM1, CD1, CD2,
CD3, CPSAAL.1,
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CPSAA3.1, CPSAA4,
CC3

CCL1, CCL5, CC1,
CC2, CC3

CCL2, CC1, CC3,
CCEC2

Objetivos didéacticos:
- Que el alumnado conozca las diferentes concepciones del ser humano
- Que el alumnado reconozco la estructura psicosomatica de la personalidad y las relaciones

entre conciencia y lenguaje

Técnicas de evaluacion Herramientas Instrumentos de Tipo de evaluacion
de evaluacion evaluacion
Observacion sistematica Rubrica Comentario de texto Heteroevaluacion
Analisis de documentos Cuestionarios Examen
Disertacion
Productos:

- Comentario de texto acerca de la problematica en torno a la identidad personal.

- Examen de los contenidos mas relevantes impartidos en el aula.

Fundamentacion Metodoldgica

Modelos metodologia Espacios Agrupamientos Recursos
Metodologias: Aula Trabajo individual Multimedia
Aprendizaje cooperativo (TIND) Dispositivos méviles
Inteligencias Mdltiples Trabajo en parejas Ordenadores
Modelos: (TPAR) Portétiles
Inductivo Baésico (IBAS) Sistema de proyeccion
Memoristico (MEM) Materiales especificos
Expositivo (EXPO)

Programas, planes y ejes tematicos de la RED CANARIA- InnovAS: No procede

Actividades complementarias y extraescolares: No procede

Vinculacion con otras areas/materias/ambitos: No procede

SITUACION DE APRENDIZAJE 6: jPues mi abuela me dice que soy muy guapo!

Temporalizacion: | N.° Sesiones: Trimestre Materia Nivel de estudio:
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Del 3 de marzo al 7 Primero Filosofia 1° de Bachillerato

31 de marzo

Descripcion:

En esta situacion de aprendizaje el alumnado aprenderd a analizar y comparar distintas teorias e
ideas filos6ficas, como los autores y autoras mas importantes de la historia de la Filosofia, para que
a través del analisis critico demuestre conocimiento sobre el tema principal de la situacion de
aprendizaje: la estética. Ademas, se trabajara dicha area desde temas actuales e interdisciplinares
promoviendo un andlisis tanto emocional como racional del &mbito de la estética y centrandonos
en el papel de las imagenes y el lenguaje audiovisual en nuestro tiempo. Por otro lado, el alumnado
trabajara saberes pertenecientes al &ambito de la estética tales como la reflexién en torno a la belleza
y el gusto, el acercamiento a las principales teorias sobre el arte, la relacién de la estética y la ética
y el papel politico del arte, por medio de obras representativas, no solo universales sino canarias,
con el fin de que el alumnado comprenda la importancia de nuestro patrimonio y su riqueza. Estos
saberes y competencias se trabajaran a través la reflexion, la elaboracion de mapas mentales, el
debate y los trabajos de investigacion, siempre desde una metodologia centrada en el trabajo
cooperativo con la finalidad de que el alumnado amplie su cultura visual y su vision en torno al

arte y al patrimonio canario.

Fundamentacién Curricular

Competencias Criterios de | Descriptores Operativos Saberes basicos
especificas Evaluacion
56,7y9 5.1,6.1, 6.2, CCL1, CCL5, CCq, cc2, 1:2(2.1,2.2,2.3,
7.1y9.1 CC3, CCL2 CCEC2, 2.4)
CCL3, CD1, CPSAA4,
CC4, CCEC1

Objetivos didacticos:
- Que el alumnado comprenda las problematicas, debates y teorias en torno del arte y la
belleza.
- Que el alumnado conozca el posible caracter politico y reivindicativo del arte.
- Que el alumnado conozca y comprenda tanto el arte como sus tematicas desde el propio

patrimonio cultural y artistico de las islas.

Técnicas de evaluacion | Herramientas Instrumentos de Tipo de evaluacion
de evaluacion evaluacion

Observacidn sistematica | Listas de Elaboracion de mapas Heteroevaluacion

Andlisis de documentos | control mentales Coevaluacion
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Rubrica Trabajo de investigacion

Productos:
- Debate en torno a la belleza, lo artistico y su vertiente politica.
- Trabajo colaborativo sobre las principales teorias del arte con su correspondiente mapa

mental.
Fundamentacion Metodoldgica
Modelos metodologia Espacios Agrupamientos Recursos
Metodologias: Aula Pequefios Grupos (PGRU) | Recursos web
Aprendizaje cooperativo | Museo/galeria | Grupos heterogéneos Multimedia
Aprendizaje basado en (GHET) Ordenadores
proyectos Grupos interactivos Portatiles
Modelos: (GINT) Sistema de proyeccion
Investigacion guiada Textuales
(INV) Icdnicos
Expositivo (EXPO) Museo
Investigacion grupal
(IGRU)

Programas, planes y ejes tematicos de la RED CANARIA- InnovAS: En esta situacion de
aprendizaje se trabajara el eje de patrimonio cultural y artistico mediante la imparticion de los

contenidos relacionandolos con el patrimonio canario y la necesidad de su cuidado.

Actividades complementarias y extraescolares: Dentro de esta situacion de aprendizaje se
propondra una actividad extraescolar con el fin de que el alumnado pueda asistir a una exposicion
de arte canario que se encuentre disponible. Con esta excursion se pretende que el alumnado

conozca su patrimonio artistico y cultural y pueda desarrollar el gusto estético de manera practica.

Vinculacion con otras areas/materias/ambitos: La actividad extraescolar se puede llevar a cabo
junto a la materia de historia del arte, ya que una vision experta en torno a las obras de arte y su
historia puede ser de gran utilidad para enriquecer el conocimiento del alumnado y generar en estos

un mayor impacto positivo.

TERCER TRIMESTRE

SITUACION DE APRENDIZAJE 7: ¢Somos buenas personas? jHagan sus apuestas!

Temporalizacion: | N.° Sesiones: Trimestre Materia Nivel de estudio:

Del 10 de abril al 4 7 Primero Filosofia 1° de Bachillerato
de mayo

Descripcion:
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En esta situacion de aprendizaje el alumnado aprendera a analizar textos o documentos filoséficos,
para que, a través de los mismos, produzcan y evallen discursos argumentativos siguiendo pautas
I6gicas y siempre buscando la verdad y alejandonos
de cualquier actitud discriminatoria. Aqui, el alumnado aprenderd a analizar y contrastar las
distintas teorias filos6ficas con el fin de comparar argumentos criticamente, los cuales ayudaran a
mejorar su capacidad de didlogo filosofico, un didlogo racional trabajado grupalmente. Ademas, se
busca que el alumnado adquiera, desde temas actuales y de manera transversal, una vision critica
y una voluntad transformadora en torno a los problemas politicos y éticos de nuestro tiempo. A su
vez, se trabajaran saberes tales como las distintas teorias éticas, diferenciacion entre el ser y deber
ser, los Derechos Humanos y los problemas éticos de nuestro tiempo, tales como la pobreza, la
desigualdad de género, los problemas ecosociales, la discriminacién de las minorias... Todos estos
aprendizajes se daran a través de mapas mentales, debates, dosieres informativos y trabajos y
proyectos colaborativos. De esta forma, se busca que el alumnado observe el mundo en el que vive

desde una vision ética y democratica con el fin de desarrollar una ciudadania activa y empatica.

Fundamentacién Curricular

Competencias Criterios de Descriptores Operativos Saberes basicos
especificas Evaluacion
1,2,56,7y8 1.1,2.1,5.1, CCL2, CCL3, STEMY, CD1, | ll:1(1.1,1.2,1.3,
6.1,6.2, 7.1, CD2, CPSAAl.l, CPSAA |1.4,15,1.6)
8.1 1.2, CPSAA4, CCl, CC3,

CCEC1, CCL1, STEM 1,
CD3, CPSAA3.1, CCL5,
CC2, CCEC2, CPSAA2, CC4,
CEl

Objetivos didacticos:
- Que el alumnado aprende el debate en torno a la ética y sus distintas teorias.
- Que el alumnado conozca y se posicione en torno a debates actuales.

- Que el alumnado sea capaz de desarrollar una ciudania ética y democratica.

Técnicas de evaluacion | Herramientas | Instrumentos de evaluacion Tipo de

de evaluacion evaluacion
Observacion sistematica | Registro Cuadro comparativo Heteroevaluacion
Encuestacion descriptivo Analisis y comentario de Autoevaluacion
Andlisis de documentos | Rubrica texto

Cuestionarios | Dossier informativo
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Examen

Productos:

- Debate en torno a problemas éticos actuales.

- Dossier informativo sobre la lucha por la igualdad entre hombres y mujeres.

- Proyecto colaborativo sobre la guerra.

- Cuadro comparativo de las distintas teorias éticas.

- Examen general de los contenidos impartidos.

Fundamentacion Metodoldgica

Modelos metodologia

Espacios

Agrupamientos

Recursos

Metodologias:
Aprendizaje cooperativo
Aprendizaje basado en
proyectos
Gamificacion
Modelos:
Investigacion guiada
(INV)

Memoristico (MEM)
Expositivo (EXPO)
Deductivo (DEDU)
Juego de roles (JROL)

aula

Trabajo en parejas (TPAR)
Pequefios Grupos (PGRU)

Grupos heterogeneos (GHET)

Recursos web
Multimedia
Ordenadores
Sistema de
proyeccion
Textuales

Juego de rol

Programas, planes y ejes tematicos de la RED CANARIA- InnovAS: Al ser una situacion de
aprendizaje basada en la ética surgen muchos de los problemas éticos de nuestro tiempo, por ello,
se trabajaran ejes como el de educacion ambiental y sostenibilidad, el de igualdad y educacién
Afectivo-sexual y el de cooperacion para el Desarrollo y la Solidaridad. Ademas, se trabajaran ejes
de la agenda 2030 y los Derechos Humanos, por lo que nos encontramos ante una situacion de

aprendizaje que basa gran parte de su contenido en la educacion en valores.

Actividades complementarias y extraescolares: No procede

Vinculacion con otras areas/materias/ambitos: No procede

SITUACION DE APRENDIZAJE 8: A trabajar! jQue una ciudad no se construye sola!

Temporalizacion: | N.° Sesiones: Trimestre Materia Nivel de estudio:
Del 8 de mayo al 19 Primero Filosofia 1° de Bachillerato
16 de junio
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Descripcion:

En esta situacion de aprendizaje el alumnado aprenderd, a traves del analisis de textos y de la
investigacion filosofica, a procesar la informacion, comprenderla y analizarla. Ademas, aprendera
a analizar y exponer las distintas tesis de la Filosofia en torno a la politica de un modo
interdisciplinar, sistémico y transformador, demostrando su conocimiento de las mismas. De esta
forma, se desarrollard el juicio propio y la autonomia moral al analizar y debatir sobre temas éticos
y politicos fundamentales de nuestro tiempo. Todas estas competencias se trabajaran a la par que
los saberes propios de la politica como la reflexion en torno a la justicia, el conocimiento de las
principales formas de organizacion, las relaciones entre individuo y estado, el problema de la
igualdad y la libertad, las utopias y distopias, la distribucion de la riqueza... Todos estos saberes
nos daran una base para adentrarnos en problemas politicos actuales y la importancia de la Filosofia
a la hora de tratar los mismos. Estos aprendizajes se trabajaran a partir de tareas de investigacion,
elaboracion de infografias, debates, andlisis de textos, trabajos cooperativos y analisis
comparativos para conseguir que el alumnado sea capaz de entender y posicionarse sobre temas

politicos actuales desde el conocimiento vy la critica.

Fundamentacién Curricular

Competencias Criterios de Descriptores Operativos Saberes basicos

especificas Evaluacion

1,2,56,7y8 1.1,2.1,5.1,6.1, | CCL1, CCL2, CCL3, CCLS, | I: 1.6

6.2,7.1y81 |STEM1, CD1, CD2, CDs3, |Ill:1.7,18,18.1,
CPSAAL.L, CPSAAl.2, | 1.8.2,1.8.3, 1.8.4,
CPSAA2, CPSAA3, CPSAA | 1.84.1,1.8.1.2,
3.1, CPSAA4, CC1l, CC2,|1843,19191y
CC3, CCEC1, CCEC2,CE1 |1.9.2

Objetivos didacticos:

- Que el alumnado reflexione sobre la utilidad y necesidad de la Filosofia.

Que el alumnado conozco las bases de las relaciones entre individuos y estado.

Que el alumnado conozca las diversas formas de organizacidn politica existentes.

Que el alumnado conozca la existencia de utopias y distopias.

Técnicas de Herramientas | Instrumentos de evaluacion Tipo de

evaluacion de evaluacion evaluacion
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Observacion Rubrica Proyectos colaborativos

sistematica Listas de cotejo | Exposiciones orales

Andlisis de Disertaciones

producciones Ficha de preguntas

Heteroevaluacion

Coevaluacion

Productos:

- Lista de preguntas sobre la condicion humana (Anexo 1)

- Fragmentos y tablas comparativas de las tesis contractualistas (Anexo 3)
- Caracteristicas de las diferentes utopias y distopias (Anexo 4)

- Primera fase del proyecto “creando mi propia utopia” (Anexo 5)

- Disertacion

- Infografias

- Exposicion oral

- Estudio de casos

- Cafe filosofico

- Exposicion oral del proyecto “creando mi propia utopia”

- Disertacion
- Debate
Fundamentacion Metodoldgica
Modelos Espacios Agrupamientos Recursos
metodologia
Metodologia: Aula Trabajo individual (TIND) Recursos web

Aprendizaje Trabajo en parejas (TPAR)
Pequefios Grupos (PGRU)
Gran grupo (GGRU)
Grupos de expertos (GEXP)
Grupos fijos (GFLJ)

Grupos homogéneos

(GHOM)

cooperativo
Aprendizaje basado en
proyectos
Aprendizaje basado en
tareas

Modelos:
Investigacion guiada
(INV)

Inductivo Bésico
(IBAS)

Portatiles

Fichas impresas
Rdbricas impresas
Boligrafo

Papel

Proyector
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Expositivo (EXPO),
Investigacion grupal
(IGRU)

Programas, planes y ejes tematicos de la RED CANARIA- InnovAS: Dentro de esta situacion

de aprendizaje se trabajaran los Derechos Humanos, la justicia y la igualdad. Estos corresponden a
los ejes de género y coeducacion y al de cooperacion para el desarrollo y la solidaridad. Estos ejes
se trabajaran de manera transversal en todas las actividades con la finalidad de ayudar al alumnado

a desarrollar una ciudadania democrética activa y critica.

Actividades complementarias y extraescolares: No procede

Vinculacion con otras areas/materias/ambitos: Esta situacion de aprendizaje podria impartirse
junto con la materia de economia, ya que podria servir para que el alumnado comprenda con mas
profundidad como funciona un pais, que tipo de economia puede tener un pais, como afecta esta a

Su gobierno...

3.11. Valoracion de la programacion anual
Dentro de la valoracidn de nuestra programacion anual podemos observar que es una programacion
completa que atiende a la diversidad del alumnado y propone diversos métodos de ensefianza y
evaluacion con el fin de atender a todas las formas de aprender y plasmar el conocimiento del
alumnado. Ademas, esté disefiada para que las diferentes situaciones de aprendizaje tengan un hilo
conductor, ya que se han organizado los saberes basicos de manera que tengan cohesion y se facilite
la comprension de los mismos por parte del alumnado. También, se han tocado todas las competencias
especificas y se hace uso de gran variedad de las mismas en cada situacion de aprendizaje, lo que
supone que el alumnado siempre estara practicando y evaluandose sobre las mismas, lo que permite

un aprendizaje mas completo, continuo y profundo.

Por otro lado, dentro de la programacion se intenta proponer actividades, a través de temas de
actualidad, que ayuden a conectar con el alumnado y que promuevan su interés por la asignatura.
Ademas, hay que destacar que varias de los productos propuestos en las diversas situaciones
conllevan el desarrollo de la creatividad, ya que varios de estos, como pueden ser los dosieres o los
murales, seran también evaluados por su originalidad y creatividad. Por otro lado, la educacion en
valores se trabajara transversalmente a lo largo de la programacion, consiguiendo que también

ensefiemos conocimientos actitudinales, proponiendo asi una educacion mas completa.

En conclusion, creo que nos encontramos ante una programacion didactica factible y completa

que el profesorado puede seguir para impartir la asignatura de Filosofia de primero de Bachillerato.
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Aunque la valoracion final de esta programacion la llevaremos a cabo cuando seamos capaces de usar
dicha programacion, con su organizacion y metodologias, en el aula, ya que para evaluar totalmente

la programacion seria necesario observar su funcionalidad y utilidad a la hora de enfrentarnos a un
aula real y sus complejidades.
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4. Situacion de aprendizaje
Dentro de nuestra programacion hemos decidido elegir la octava y dltima situacion de aprendizaje
titulada “jA trabajar! jQue una ciudad no se construye sola!” con la finalidad de explicarla con mucho
mas detalle. Los motivos de esta eleccion se basan en que tanto los saberes basicos como las
competencias especificas que creemos que se pueden desarrollar en torno a la misma son de gran
interés para el alumnado y pueden servir como un buen cierre al afio escolar. Parte de esto se debe a
que dicha situacion de aprendizaje busca efectuar un amplio recorrido por conceptos y teorias
politicas con el fin de que el alumnado, a raiz de las mismas, cree su propia ciudad ideal o utdpica.
Ademas, la creacion de esta ciudad viene influenciada por un saber basico que hemos decidido tratar
al final del curso académico: el desarrollo del debate en torno a la vigencia y utilidad de la filosofia.
Aqui, a partir de una actividad préactica, se busca que el alumnado use todo el conocimiento recogido
en la situacion de aprendizaje y en todo el curso para preguntarse por temas como, por ejemplo, las
relaciones del estado con el individuo o las diversas visiones sobre la propiedad privada. Se busca
que el alumnado ponga en practica su conocimiento desde el analisis critico para entender que la

Filosofia sigue vigente en nuestro dia a dia y tiene utilidad.

Por otro lado, nos parece interesante terminar con un proyecto que se ira realizando a lo largo
de la situacion de aprendizaje y que no sélo fomentara que el alumnado tenga que tomar decisiones
en grupo, sino que también explore un lado mas artistico. Este lado artistico se debe a que, aunque a
lo largo del proyecto se deban elegir s6lo caracteristicas para su ciudad ideal y justificarlas, todas
estas se deberan recoger en un panfleto que publicite dicha propuesta y del que se tendra en cuenta
su caracter creativo a la hora de su evaluacion. De este modo, fomentamos un lado mas artistico y
creativo del alumnado mientras estos observan como se puede sofiar y plasmar una ciudad ideal. Ello
abre la veda a que el alumnado observe que la Filosofia puede servir para el cambio, tanto para
pensarlo como para ponerlo en practica. Dicha ciudad ideal ha sido recogida de la idea de Auroville,
una ciudad creada al sudeste de la India y financiada por la UNESCO (Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura). Esta se construy6 con la meta de crear un lugar
donde todas las personas, sin atender a su sexo, raza, religion o sexualidad, pudieran convivir
pacificamente. Es una ciudad donde no existe el dinero o un gobierno. EI conocimiento de esta ciudad
nos hizo pensar en las utopias clasicas como la de Tomas Moro (2009) o la ciudad de las damas de
Pizan (2001) y creimos conveniente adentrar al alumnado en las utopias hasta tal punto que él mismo

creara una ciudad que atienda a sus ideales.

Por ultimo, hemos de subrayar que la mayoria de las sesiones de las actividades de esta
situacion de aprendizaje comienzan con una pregunta dirigida al alumnado, con el fin de acercarnos
a su conocimiento previo del tema. Ademas, estas preguntas permiten al alumnado reflexionar sobre
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sus propios conocimientos y al profesorado empezar una sesion partiendo de estos, haciendo que la
sesion se adapte mejor al alumnado y observen que sus aportaciones se tienen en cuenta. De esta
forma, también se consigue crear un aprendizaje comun en el aula, donde los compafieros,
compafieras y el profesorado aprenden entre si, limitando el conocimiento unidireccional y
aprendiendo desde lo cooperativo. Esta idea de empezar las clases a través de preguntas nos recuerda
al punto de partida de la Filosofia y nos permite al estudiante observar la importancia de la pregunta,
aparte de que ayuda al profesorado a entender qué tipo de conocimiento previo tiene el alumnado,
que podemos usar como ejemplos, e incluso, podemos llegar a obtener conocimiento de los gustos
del alumnado, lo cual puede ayudar a la hora de impartir clases que traten dichos gustos, lo que puede

motivar al alumnado y suscitar su intereés.

39



DATOS TECNICOS DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

N.°y Titulo de la SA: 8. “jA trabajar! jQue una ciudad no se construye sola!

Periodo de Implementacion: Desde el 8 de mayo al 16 de junio N.° sesiones: 19 Trimestre: Tercero
Estudio: 1° de Bachillerato Materia: Filosofia
D ACIO
Descripcion:

En esta situacion de aprendizaje se busca que el alumnado aprenda, a través del analisis de textos y de la investigacion filosofica, a procesar la
informacion, comprenderla y analizarla. Ademas, de que aprenda a analizar y exponer las distintas tesis de la filosofia en torno a la politica de un
modo interdisciplinar, sistémico y transformador, demostrando su conocimiento de las mismas. De esta forma, desarrollara su propio juicio y su
autonomia moral al analizar y debatir sobre temas éticos y politicos fundamentales de nuestro tiempo. Todas estas competencias se trabajaran a la
par que saberes propios de la politica como la reflexion en torno a la justicia, el conocimiento de las principales formas de organizacion politica, las
relaciones entre individuo y estado, el problema de la igualdad y la libertad o la distribucidn de la riqueza. Todos estos saberes nos daran una base
para adentrarnos en los problemas politicos actuales y la importancia de la Filosofia a la hora de tratar los mismos. Estos aprendizajes se trabajaran
a partir de tareas de investigacion, elaboracion de infografias, debates, analisis de textos, trabajos cooperativos y analisis comparativos para conseguir
que el alumnado sea capaz de entender y posicionarse sobre temas politicos actuales desde el conocimiento y la critica.

Ademas, la atencion a la diversidad y al alumnado NEAE estard presente en la situacion de aprendizaje con la finalidad de garantizar la no
discriminacion y la inclusion educativa. Bajo el “Articulo 2” del Decreto 25/2018, el profesorado seguira unas pautas de actuacion bajo el derecho
del alumnado con NEAE de compartir un mismo curriculo y espacio para conseguir un igual objetivo, adaptado siempre a sus caracteristicas y
necesidades. La identificacion de los obstaculos que dificultan el aprendizaje y la participacion seran claves para que el profesorado tome una

respuesta educativa temprana para actuar eficazmente.
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Justificacion:

La presente situacion de aprendizaje tiene como objetivo fomentar el juicio critico en el alumnado, para que este, concienciado con los
problemas de su época, sea capaz de preguntarse por la realidad con el fin de formar su propio punto de vista. Se busca que el alumnado pueda
desarrollar una ciudadania critica, activa y democrética. Se persigue ademas que no solo se aprendan contenidos competenciales y de contenido
en torno a temas politicos y éticos, sino que se favorezca también la capacidad critica y activa del alumnado para avanzar socialmente hacia un
mundo mejor. Claramente, para conseguir dichos objetivos se necesita cultivar en el alumnado competencias basicas como la comprension y
andlisis de los textos, fomentar su capacidad linglistica y discursiva, su trabajo en grupo y que conozca las bases minimas tanto de la politica
como de los problemas éticos y politicos de su tiempo. Al lograr que el alumnado sepa observar, analizar y comprender la realidad se busca
que sea capaz de observar de manera transversal la realidad y quiera transformarla, es decir, buscar un cambio en la misma siempre desde una
actitud que evite la discriminacion y fomente la tolerancia. Asi, a través del trabajo colaborativo, del analisis de textos, de la creacion de
discursos y del propio debate se fomentara que el alumnado sea capaz, a traves de la creacion de una ciudad ideal, de observar la importancia
de la Filosofia, de las preguntas y de su utilidad.

En cuanto a la metodologia, se usard una metodologia variada que favorezca el aprendizaje cooperativo, activo, dialdgico e interactivo. De esta
forma, se brindara al alumnado varias formas de demostrar su conocimiento, lo cual atiende a las caracteristicas individuales de cada uno,
favoreciendo de esta manera un aprendizaje mas profundo y no discriminatorio. Para ello, se haran uso de diversos trabajos colaborativos,
debates, pruebas escritas, creacion de panfletos... Lo cual brinda la oportunidad de demostrar de diversas formas las diferentes destrezas del

alumnado, recogiendo siempre si han superado los criterios de evaluacion propuestos.
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Evaluacion:

Como se ha plasmado anteriormente en el trabajo, la evaluacién ser& formativa y continua. Para ello el profesorado verificara de manera
continuada a lo largo de la realizacién de productos, tanto individuales como grupales, si el alumnado esta adquiriendo el aprendizaje
explicitado y cdmo va evolucionando competencialmente. Ademas, esta atencién constante y que el aprendizaje sea progresivo permite
tanto al profesorado como al alumnado detectar de manera temprana donde se puede necesitar incidir mas para que todo el grupo llegue a
los aprendizajes previstos. Aqui, observamos como se plasma una evaluacion que busca detectar estos problemas a tiempo siguiendo la
Orden de Evaluacion del 24 de mayo de 2022 de Bachillerato, donde se recoge que la evaluacion del alumnado debe ser continuada, estando
centrada en adquirir los aprendizajes mas importantes y fundamentales de los criterios de evaluacion, las competencias y los objetivos de
etapa.

Si el alumnado no superara la evaluacion de alguno de los instrumentos de evaluacion, se propondra una recuperacion de los criterios
de evaluacion y saberes basicos suspendidos. Esto se hara con cada instrumento de evaluacion y los criterios que no se hayan aprobado. Si
también se suspendiera la recuperacion de los mismos, el alumnado tendré que asistir a la evaluacion final de la asignatura que consistira

en la realizacion de una prueba escrita de los contenidos dados durante el curso.
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‘ FUNDAMENTACION CURRICULAR

Competencia especifica:

NUmero

Descripcion

Descriptores operativos de
las competencias clave.
Perfil de salida.

Identificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento, valor y sentido de la
realidad y la existencia humana, a partir del andlisis e interpretacion de textos y otras formas
de expresion filosofica y cultural, para reconocer la radicalidad y trascendencia de tales
cuestiones, asi como la necesidad de afrontarlos para desarrollar una vida reflexiva y

consciente de si.

CCL2, CCL3, STEM1,
CD1, CD2, CPSAALll,
CPSAAL.2, CPSAA4, CC1,
CC3, CCEC1

Buscar, gestionar, interpretar, producir y transmitir correctamente informacion relativa a
cuestiones filosoficas, a partir del empleo contrastado y seguro de fuentes, el uso y analisis
riguroso de las mismas, y el empleo de procedimientos elementales de investigacion y
comunicacion, para desarrollar una actitud indagadora, autonoma, rigurosa y creativa en el

ambito de la reflexién filosofica.

CCL1, CCL2, CCL3,
STEM1, CD1, CD2, CD3,
CPSAAL.L, CPSAA3.1L,
CPSAA4, CC3

Reconocer el caracter plural de las concepciones, ideas y argumentos en torno a cada uno de
los problemas fundamentales de la filosofia, mediante el andlisis critico y dialéctico de las
diversas tesis filosdficamente relevantes y relativas a los mismos, para generar una concepcion
compleja y no dogmaética de dichas cuestiones e ideas, promoviendo una actitud abierta,

tolerante, y comprometida con la resolucién racional y pacifica de los conflictos.

CCL1, CCL5, CC1, CC2,
CC3

43



Comprender las principales ideas y teorias filosoficas de los mas importantes pensadores y
pensadoras, mediante el examen critico y dialéctico de dichas ideas y teorias y de los
problemas fundamentales a los que responden, para generar un concepcion rigurosa y critica

de la riqueza e influencia de la filosofia como parte esencial del patrimonio cultural comun.

CCL2, CC1, CC3, CCEC2

Adquirir una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar en el planteamiento de cuestiones
fundamentales y de actualidad, analizando y categorizando sus mdaltiples aspectos,
distinguiendo lo substancial de lo accidental, e integrando informacion e ideas de distintos
ambitos disciplinares, desde la perspectiva fundamental de la filosofia, para poder tratar

cuestiones complejas de modo creativo, emprendedor y transformador de la realidad.

CCL2, CCL3, CD1,
CPSAAZ, CPSAA3.1,
CPSAA4, CC1, CC3, CC4,
CCEC1

Analizar problemas éticos y politicos mediante la exposicion critica y dialéctica de todas las
posiciones filosoficamente pertinentes en la interpretacion y resolucion de los mismos, para

desarrollar el juicio propio y la autonomia moral

CCL1, CCL5, CPSAAL.L,
CPSAA2, CC1, CC2, CC3,
CC4, CE1, CCEC1

Criterios d

e evaluacion:

Namero

Descripcion

Descriptores operativos de
las competencias clave.

Perfil de salida.

11

Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas filos6ficos mediante el
reconocimiento y andlisis de estos en textos y otros medios de expresion filosofica 0 mas

ampliamente cultural.

CCL2, CCL3,
STEM1, CD1, CD2,
CPSAAL.L,
CPSAAL.2, CPSAA4,
CC1, CC3, CCEC1
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2.1

Demostrar un conocimiento practico de los procedimientos elementales de la investigacion
filosofica en el desarrollo de una actitud indagadora, a través de tareas como la identificacion
de fuentes fiables, la busqueda eficiente y segura de informacion, y la correcta organizacion,
analisis, interpretacion, y evaluacion de dicha informacion. Producir y comunicar, trabajos de
investigacion, disertaciones, comentarios de texto, tanto digitalmente como de forma

analdgica

CCL1, CCL2, CCLS,
STEM1, CD1, CDz2,
CD3, CPSAAL.L,
CPSAA3.1, CPSAAA4,
CC3

5.1

Analizar y exponer distintas tesis y teorias filosdficas como momentos de un proceso dindmico
y siempre abierto de reflexion y dialogo, a través del analisis comparativo de los argumentos,
principios, metodologias y enfoques de dichas tesis y teorias, generando una concepcion
compleja y no dogmatica de los problemas filosoficos tratados

CCL1, CCL5, CcCi,
CC2, CC3

6.1

Tomar consciencia de la riqueza e influencia del pensamiento filosofico identificando y
analizando las principales ideas y teorias filosoficas en textos o documentos pertenecientes a
cualquier &mbito cultural, asi como en relacién con experiencias, acciones o acontecimientos

comunes y de actualidad.

CCL2, CC1, CCEC2

6.2

Obtener y demostrar un conocimiento de las ideas Yy teorias filoséficas de algunos de los mas
importantes pensadores y pensadoras de la historia, mediante el uso y el analisis critico de

aquellas en el contexto de la practica individual o colectiva de la indagacion filosofica.

CCL2, CC3

7.1

Afrontar temas complejos, de caracter fundamental y de actualidad, de modo interdisciplinar,
sistémico y transformador, utilizando conceptos, ideas y procedimientos provenientes de
distintos campos del saber, y orientandolos y articulandolos criticamente desde una

perspectiva filosofica.

CCL2, CCL3, CDj1,
CPSAA2, CPSAA3.1,
CPSAA4, CC1, CC4,
CCEC1
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8.1 8.1. Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante el analisis filos6fico de | CCL1, CCL5,
problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad, considerando las distintas | CPSAAL.1, CPSAA2,
posiciones en liza y elaborando, argumentando, exponiendo y sometiendo al dialogo con las | CC1, CC2, CC3, CC4,
demas personas las propias tesis al respecto. CEl, CCEC1

Saberes basicos:

I. La filosofia y el ser humano: 1. La reflexion filosofica

1.6 Desarrollo del debate en torno a la vigencia y utilidad de la filosofia.

1. Accion y creacion: 1. La accion humana: Filosofia ética y politica

1.7 Establecimiento de las cuestiones mas relevantes acerca de la reflexion filosofica y la justicia.
1.8 Busqueda de informacidn sobre la condicion social del ser humano.

1.8.1 Comprensidn de los conceptos de legalidad, legitimidad y definicion de lo politico.

1.8.2 Elaboracién de infografias que resumen las principales formas de organizacion social y del poder politico.
1.8.3 Identificacion de las tesis contractualistas en los textos filosoficos.

1.8.4 Reflexion filosofica en torno a la democracia.

1.8.4.1 Establecimiento de las relaciones entre individuo y Estado.

1.8.4.2 Debate en torno al problema de la igualdad y la libertad.

1.8.4.3 Elaboracion de tareas de investigacion sobre el concepto de trabajo, el derecho a la propiedad y la distribucion de la riqueza.
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FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

1. ;Podriamos vivir sin relacionarnos?

Primera sesion

Se comenzara la sesion con la pregunta “;Los seres humanos necesitamos vivir en sociedad?” dirigida a toda la clase, para recoger a partir de sus
intervenciones las respuestas mas significativas. A partir de estas, se presentara a la clase el nuevo trabajo colaborativo sobre la condicion social del
ser humano, en el que, en parejas homogéneas elegidas por el profesorado, tendran que seguir la ficha del trabajo (Anexo 1) y buscar informacion en
la webgrafia propuesta para responder a las preguntas que se plasman. Estas estaran creadas con la intencion de que cada pregunta tenga relacion con
la anterior, con la finalidad de hilar el conocimiento en torno a la condicion social del ser humano. Este pequefio proyecto usara la clase para organizar

y trabajar en parejas, pero sera realizado como tarea.
Segunda sesion

En la segunda sesion se usara la primera mitad de la clase para una puesta en comun de las preguntas trabajadas en la sesion anterior. Aqui, cada pareja
elegira a una persona portavoz que exponga ante toda la clase lo mas importante de la informacion que han analizado y sus conclusiones. En la segunda
mitad de la sesion, se pasara a corregir en las mismas parejas, siguiendo una lista de cotejo (Anexo 2), las preguntas de otra de las parejas del aula. En
esta coevaluacion se partira de leer detenidamente las preguntas de la otra pareja y evaluar las mismas en base a si cumplen o no los requisitos marcados

en la lista.
Tercera sesién

Empezaremos la sesion con las preguntas: “;Como opinan que es el ser humano en su estado de naturaleza?” y “;Coémo creen que se crearon las
primeras sociedades y por qué?”. A partir de estas preguntas se introducira el tema a tratar en la sesion: las tesis contractualistas y la tarea (Anexo 3)

que se llevara a cabo. Esta tarea partira del método inductivo donde, a través de fragmentos de los textos del Leviatan (Hobbes, 2005), el contrato
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social (Rousseau, 2012) y Dos ensayos sobre el gobierno civil (Locke, 2010) se pedira que en parejas se subraye las ideas principales de los textos |
se rellene, a continuacién, una tabla comparativa de las diferentes teorias contractualistas. Se usara la sesion para trabajar en esta tarea y responder
dudas, pero se terminara si hace falta fuera del horario lectivo. Ademas, después de la entrega de la tarea se colgara en el EVAGD la tabla rellena para

que puedan corregir los fallos.
Cuarta sesion

En la cuarta sesion se hara un resumen de las anteriores sesiones centrandonos en la necesidad del ser humano de vivir en sociedad. A partir de este
resumen se preguntara al alumnado coémo seria un mundo ideal para ellos y lo contrario. Después de esta lluvia de ideas se introducira el tema a tratar
en esta sesion: los ideales, utopias y distopias. Asi, en grupos de tres personas de caracter homogéneo y fijo se trabajara, a través de imagenes, videos
y fragmentos de los principales distopias y utopias (Anexo 4), el analisis, tanto escrito como visual, con la finalidad de que plasmen las principales
caracteristicas de cada utopia o distopia. Por ultimo, al final de la sesion se propondra un nuevo proyecto colaborativo titulado “Creando mi propia
utopia” donde, en los grupos de 3 personas de caracter homogéneo y fijo creados en la sesion actual, se ird realizando paulatinamente durante la
situacion de aprendizaje la eleccidn y creacion de una ciudad ideal o utdpica. Para ello, hasta el final del afio escolar se irdn proponiendo fases del
proyecto (Anexo 5) que el alumnado tendra que ir ejecutando en grupo para acabar con una propuesta de ciudad que deberan plasmar en un panfleto

publicitario de la misma.
Quinta sesion

En la sexta sesion se llevara a cabo la primera fase del proyecto “Creando mi propia utopia” (Anexo 5) y cada grupo tendra que, a través de lo que cada
componente entienda como una ciudad ideal, hacer un compendio de estas caracteristicas, para luego ponerse de acuerdo para decidir el nombre de la
ciudad, su ubicacion, gentilicio... Esta sesion serd un planteamiento inicial de la ciudad por parte del alumnado, donde lo importante es elegir en grupo
las caracteristicas basicas de la ciudad. Estas bases deberan seguirse a lo largo del trabajo, ya que todas las demas caracteristicas mas técnicas de la

ciudad tendran que ir en consonancia con dichas bases.
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Competencias

Criterios de | Saberes | Descriptores operativos de las

Técnicas de Herramientas de

Instrumentos de

6.1y62  |1.8.3
1.9.2

y [CD1,CD2, CD3, CPSAALL,
CPSAAL.2, CPSAA3.1, CPSAA4, CC1,
CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, STEM1.

producciones

especificas evaluacion | basicos competencias clave. Perfil de evaluacion evaluacion evaluacion
salida.
1,2,5y6 1.1,2.1,5.1, [I11.1.8, |CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEM1, [|Andlisis de Lista de cotejo Lista de preguntas

sobre la condiciéon

humana (Anexo 1)

Productos

Tipos de evaluacion segun el agente

- Lista de preguntas sobre la condicion humana (Anexo 1)
- Fragmentos y tablas comparativas de las tesis contractualistas (Anexo 3)
- Caracteristicas de las diferentes utopias y distopias (Anexo 4)

- Primera fase del proyecto “creando mi propia utopia” (Anexo 5)

- Coevaluacion

Grupos fijos (GFIJ)

Grupos homogéneos (GHOM)

Boligrafo
Portatil

complementarias y

extraescolares

Agrupamientos Sesiones Recursos Espacios Observaciones
Trabajo en parejas (TPAR) 5 |Fichas impresas de los anexos Aula
Lista de cotejo Actividades
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FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

2. ¢Hay algo més alla de la democracia?

Primera sesion

Se empezard la sesion preguntando a la clase “;Qué es lo politico?”. A partir de sus aportaciones se comenzara por parte del profesorado con la
explicacion, desde el origen hasta la actualidad, de conceptos como lo politico, la legalidad y la legitimidad, centrdndonos en cémo estos son de vital
importancia para nuestra sociedad y como la configuran. Al final de la explicacion se responderan dudas y el alumnado en voz alta creard un repaso
0 resumen de lo explicado en la sesion. Por ultimo, se mandara como tarea una disertacion acerca de la pregunta “;Qué pasaria si no existiesen las
leyes?” que sera entregada al profesorado y corregida con una ribrica (Anexo 6). Ademas, en esta sesion se mandara como tarea que se realice en los

grupos acordados la segunda fase del proyecto “Creando mi propia utopia”.
Segunda sesion

En la segunda sesion se comenzara con la pregunta “¢;Saben qué tipos de organizacion politica o social existen?”. A partir de sus aportaciones, se
presentara un proyecto colaborativo que, con el grupo creado para el proyecto “Creando mi propia utopia”, se basara en la busqueda de informacion
sobre las principales formas de organizacién politica y social. Para ello, se les dara la instruccion de que minimo deberan aparecer la aristocracia, la
democracia, la monarquia y la demagogia. A partir de la busqueda de esta informacion, los grupos deberan crear infografias que recojan las principales
caracteristicas de estas formas de organizacion y los aspectos positivos y negativos que hayan observado en las mismas. Esta tarea sera evaluada por
el profesorado a través de una rubrica (Anexo 7), donde no s6lo se valorara el trabajo de investigacion y analisis sino también la creatividad y
organizacion de la informacion de las infografias. Después de la explicacion del proyecto, el alumnado trabajara colaborativamente organizando los

aspectos basicos de su trabajo, como repartiran los roles, empezando a buscar fuentes fiables para recabar informacion...
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Competencias Criterios de [Saberes | Descriptores operativos de las Técnicas de Herramientas de Instrumentos de
especificas evaluacion | bésicos | competencias clave. Perfil de evaluacion evaluacion evaluacion
salida.
1,2,5,6y8 1.1, 2.1, I11. 1.8.1 [CCL1, CCL2, CCL3, CCLS5, Analisis de Rubrica Disertacion
5.1, 6.1 y1.8.2 [STEML, CD1, CD2, CD3, productos Infografias
y 8.1 CPSAAL.1, CPSAAL.2, CPSAA2,
CPSAA3.1, CPSAA4, CC1, CC2,
CC3, CC4, CCEC1, CCEC2, CE1
Productos Tipos de evaluacion segun el agente
- Disertacion Heteroevaluacion
- Infografias
Agrupamientos Sesiones Recursos Espacios Observaciones
Trabajo individual (TIND) 2 Rubricas Aula
Grupos fijos (GF1J) Portatil Actividades
Boligrafo complementarias y
Grupos homogéneos (GHOM) Papel e o
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FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

3. jEso es mio! jhe pagado por ello!

Primera sesion

Se comenzara la nueva actividad con la pregunta ““;Saben definirme qué es el trabajo?”. Después, a partir del conocimiento previo del alumnado,
el profesorado introducird un nuevo proyecto de investigacion grupal con una pequefia introduccion al tema en cuestion: el concepto de trabajo, el
derecho a la propiedad privada y la distribucion de la riqueza, centrandonos en qué visiones existen de las mismas. A partir de esta explicacion se
busca que el alumnado parta de una base para realizar un trabajo de investigacion centrado en estos temas. Este proyecto, realizado por el mismo
grupo que para el proyecto “Creando mi propia utopia”, elegird entre una de las diferentes visiones o teorias en torno a estos conceptos y como un

grupo de expertos prepara una exposicion sobre como se conciben estos en dicha vision.

Este trabajo consistira en, mediante grupos de expertos, observar las diferentes visiones en torno a la concepcion de la riqueza y la propiedad
privada con el fin de que el alumnado se explique entre si las mismas. Esta exposicion sera evaluada tanto por el resto de la clase como por el
profesorado mediante la misma rabrica (Anexo 8), siendo la nota final del trabajo una media entre ambas notas. Después de haber explicado el
trabajo, el grupo se reunira y elegira aquella vision o teoria que haya llamado su atencion y empezaran a organizar su trabajo y roles. Aqui, el

profesorado verificara que todas las teorias nombradas al principio de la sesion hayan sido elegidas.

Segunda sesion

La segunda sesion correspondera a la exposicidn grupal del trabajo realizado. Mientras los grupos exponen el resto de los grupos de manera conjuntal
y siguiendo una rubrica (Anexo 8) evaluara la exposicion de sus comparieros y compafieras. El profesorado a la par se encargara de, con la misma|

rubrica, evaluar la exposicion.
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Competencias Criterios de Saberes Descriptores Técnicas de Herramientas de | Instrumentos de
especificas evaluacion bésicos operativos de las evaluacion evaluacion evaluacion
competencias clave.
Perfil de salida.
1,2,56,7y8 [1.1,21,51,6.1, (I11.1.8.4.3 CCL1, CCL2, CCL3,|Observacion Rubrica Exposicién grupal
7.1y8.1 CCL5, STEMIL, CD1|Analisis de

CD2, CD3, CPSAAll,
CPSAAL.2, CPSAA2,
CPSAA3.1, CPSAA4,
CC1, CC2, CC3, CC4,
CCEC1, CCEC2, CE1

productos
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Productos Tipos de evaluacion segun el agente

- Exposicion oral Coevaluacion
Heteroevaluacion
Agrupamientos Sesiones Recursos Espacios Observaciones
Grupos de expertos (GEXP) 2 Proyector Aula
Pequefios grupos (PGRU) Portatil Actividades
Grupos Fijos (GF1J) Ficha impresa de la

complementarias y

Grupos homogéneos (GHOM) rubrica
extraescolares

FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

4. ¢;La democracia es lo mas justo?

Primera sesion

Se comenzara la sesion con la pregunta “;Coémo te relacionas con el estado?”. A partir de esta y atendiendo a las respuestas dadas por el alumnado
se comenzard la imparticion de una clase, con metodologia expositiva, sobre las diferentes relaciones que existen entre el individuo y el estado. Se

impartira una clase lo mas dindmica posible y se preguntara al alumnado durante la misma sobre su conocimiento de dichas relaciones con el fin

de hacerlo participe de la clase.
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Segunda sesion

Al igual que la sesion anterior se partird de la pregunta “;Qué es una democracia?”’. A partir de las aportaciones del alumnado se seguira la
metodologia expositiva para impartir una clase en torno a las bases de la democracia, su historia, cbmo se da en diferentes paises... Ademas, se

tratara el concepto de justicia, igualdad y libertad.
Tercera sesion

En esta sesion se propondra una tarea para el alumnado en el aula. Se les pedird que busquen noticias en pequefios grupos sobre casos donde la|
justicia puede ser injusta o lo ha sido. A partir del estudio de casos, se busca que el alumnado analice dichos casos y exponga en cada uno si lo
observa justo o no, el por qué y que solucidn brindaria a ese problema si es que cree que debe haberla. Un o una portavoz de la pareja pondré en

comun para toda la clase sus respuestas.
Cuarta sesion

En la cuarta sesion se llevara a cabo un cafe filosofico en torno a la democracia, la igualdad, la libertad y la justicia. En el café se dejara al alumnado

ser protagonista, mientras que la figura del profesorado sera la de moderador.
Quinta sesion

Se comenzara la sesion preguntando al alumnado “;Qué otras formas de organizacion estatal conocen aparte de la democracia?”’. A partir de sus
respuestas se impartira una clase expositiva en torno a la conceptualizacidn del liberalismo, comunitarismo vy utilitarismo. Al final de la clase se

preguntara al alumnado que hagan de manera conjunta un resumen en voz alta sobre cada uno de los sistemas tratados en la sesion.
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Competencias Criterios de Saberes Descriptores Técnicas de Herramientas de Instrumentos de
especificas evaluacion bésicos operativos de las evaluacion evaluacion evaluacion
competencias clave.

Perfil de salida.

56,7y8 5.1,6.1,7.1 1. 1.7, CCL1, CCL2, CCL3, No procede No procede No procede
y 8.1 1.8.4, CCL5, CC1, CC2, CC3,
1.84.1 CC4, CCEC1, CCEC2,
1.8.4.2, CD1, CPSAAL.L,
CPSAA2, CPSAA3.1,
CPSAA4, CE1
Productos Tipos de evaluacion segun el agente
- Estudio de casos No procede

- Café filosofico

Agrupamientos Sesiones Recursos Espacios Observaciones
Pequefios grupos (PGRU) 5 Portatil Aula
Grupos Fijos (GF1J) Proyector Actividades
Grupos heterogéneos (GHET) Papel complementarias y

Boligrafo extraescolares




FUNDAMENTACION METODOLOGICA: SECUENCIA DE ACTIVIDADES

5. jA publicitar vuestras ciudades!

Primera sesion

Se empezard la sesion con la pregunta “;Qué debates politicos actuales conocen?” A partir de recoger en la pizarra dichos debates y explicar
brevemente los mismos con ayuda del alumnado, se explicara el nuevo trabajo en grupo, donde el mismo grupo del proyecto “Creando mi propial
utopia” deberd buscar noticias actuales sobre politica y sus debates. Durante la sesion se buscarén dichas noticias y se recogera en el grupo los

debates que han encontrado para que luego un o una portavoz de este comparta con el resto del grupo los resultados de sus busquedas.

Segunda sesion

En la segunda sesion pediremos al alumnado de manera individual que se centre en un debate de los trabajados en la sesion anterior con la finalidad
de empezar una disertacion en torno a dicho debate y su postura frente al mismo. En la clase se trabajara dicha disertacion y el profesorado ira
mesa por mesa respondiendo dudas y observando la competencia linguistica del alumnado, ayudandolo con alguna correccion. Esta disertacion

sera evaluada mediante una rubrica (Anexo 6) por parte del profesorado.
Tercera sesion

En la tercera sesion se llevaran a cabo en el aula las siguientes fases del proyecto “creando mi propia utopia”, con el fin de que el alumnado en sus
grupos decida todas las caracteristicas de su ciudad y repartan el trabajo. Ademas, se busca promover que el alumnado ya empiece a proponer

ideas sobre el panfleto en el que debe ir recogida dicha informacion. Esta sesion sera dedicada a este trabajo cooperativo.
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Cuarta sesion

Quinta sesion

alumnado seré el protagonista y el profesorado tendra un papel mediador.

recoger lo mas importante de su trabajo. Esta exposicion se evaluara con una rabrica (Anexo 8) por parte del profesorado.

En la cuarta sesion se busca que el alumnado exponga ante sus comparieros y compafieras su ciudad ideal. Para ello tendran que ensefiar el panfleto
que han creado e ir explicando cada caracteristica de su ciudad y justificar su eleccion. Seran exposiciones de maximo diez minutos donde deberéan

En la quinta sesién se respondera en un folio de manera individual a la pregunta “;La filosofia es util y necesaria?”. Se pretende que el alumnado

responda de manera reflexiva y critica a esta pregunta, para que la segunda mitad de la sesion se destine a un debate en torno a la misma, donde el

Competencias Criterios de Saberes Descriptores Técnicas de Herramientas de Instrumentos de
especificas evaluacion bésicos operativos de las evaluacion evaluacion evaluacion
competencias clave.
Perfil de salida.
1,2,7y8 1.1,21,7.1 1.1.6 CCL2, CCL2, CCL3, |Observacion Rdbrica Disertacion
y 8.1 I1.1.9y1.9.1 [CCL5 STEMI, CD1, |sistematica Exposicion oral
CD2, CD3, CPSAALl.l, Anélisis de
CPSAAL.2, CPSAA2, producciones
CPSAA 3.1, CPSAA4,
CC1, CC2, CC3, CcC4,
CCEC], CE1
Productos Tipos de evaluacion segun el agente

- Exposicion oral del proyecto “creando mi propia utopia”

Heteroevaluacion
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- Disertacion
- Debate
Agrupamientos Sesiones Recursos Espacios Observaciones

Pequefios grupos (PGRU) 5 Portatil Aula
Grupos Fijos (GF1J) Proyector Actividades
Grupos homogéneos (GHOM) Boligrafo complementarias y
Trabajo individual (TIND) Papel extraescolares
Gran grupo (GGRU)

FUNDAMENTACION METODOLOGICA: RECURSOS, FUENTES, OBSERVACIONES, PROPUESTAS Y VALORACION DEL

AJUSTE.

Recursos:

- Boligrafo

- Fichas impresas de los anexos
- Lista de cotejo impresa

- Papel

- Portétil

- Proyector

- Rdbricas impresas

Observaciones:

No procede

59



Relacion con otras areas/materias/ambitos:

Esta situacion de aprendizaje podria llevarse a cabo junto a la materia de economia, ya que la misma podria brindar aspectos interesantes en torno

a la economia de cada organizacion politica, el impacto de la economia en las mismas, adentrarse mas profundamente en el concepto de propiedad

privada y de distribucion de la riqueza... En general, creemos que esta situacion de aprendizaje se beneficiaria bastante de la profundidad que

puede dar la materia de economia en varios aspectos.

Valoracion del

ajuste

Desarrollo

No procede.

Propuestas de

mejora

Se propone como mejora proponer alguna actividad extraescolar que pueda unirse a los contenidos de la

situacion de aprendizaje y promover mas el trabajo en el aula para aliviar la carga de tarea del alumnado.
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5. Conclusiones
En conclusion, presentamos un Trabajo de Fin de Master con la finalidad de proponer una educacion
que promueva el aprendizaje significativo en el alumnado, ganando destrezas que lo ayuden tanto en
su vida ciudadana como en su propia vida personal. Esto conlleva que busquemos que el alumnado
vea necesario tanto para su vida como para la sociedad el analisis de su realidad directa. El fin es el
de proponer una mirada critica sobre dicha realidad. Se busca promover el juicio critico y la vision
de la utilidad de la filosofia para mejorar nuestro mundo. Ademas, en nuestra programacién didactica
se parte del conocimiento previo del alumnado y de sus gustos con el fin de acercarle la Filosofia de
una manera sencilla y atrayente. Esto se debe a que las asignaturas del area de Filosofia crean rechazo
0 miedo a parte del alumnado, que las puede considerar como un conocimiento complejo y carente
de utilidad en su dia a dia. Aqui hemos querido cambiar esa concepcién en la medida de lo posible.
A través de comparaciones, ejercicios y ejemplos se procurara relacionar el conocimiento filoséfico

con nuestra vida cotidiana y con los problemas que se presentan en la misma.

Que nuestra practica docente acerque la Filosofia y el gusto por la misma al alumnado no es
una tarea sencilla. Aun asi, hemos intentado, a través de este Trabajo de Fin de Master, proponer para
la asignatura de Filosofia de primero de Bachillerato una programacion cohesionada y con un hilo
conductor logico que trate temas de actualidad y que se proponga plasmar una parte mas practica de
la Filosofia, con la finalidad de que el alumnado vaya estableciendo paulatinamente un contacto
positivo con la misma. Ademas, la realizacion del presente trabajo no solo es un reto para nuestra
practica docente, sino que también ha encontrado un nuevo reto para su realizacion. Debido a la nueva
ley, nos hemos encontrado sin poder optar a muchas referencias que habrian podido ayudarnos a la
hora de gestionar y entender mejor el asunto tratado. Aun asi, creemos que la programacion y analisis
que se plasma en este documento es lo suficientemente clara y completa, ya que ha sido creada con

la finalidad de poder llevarla a cabo cuando desarrollemos nuestra profesion docente.
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7. Anexos

Anexo 1. Ficha del proyecto sobre la condicién social del ser humano

La condicidén social del ser humano

Webgrafia:
o https://www.culturagenial.com/es/el-hombre-es-un-ser-social-por-
naturaleza/#:~:text=%22E1%20hombre%20es%20un%20ser%20social%20por%20naturaleza%22%20es%20una,se%20%22c0%2Des%22.

o http://recursostic.educacion.es/secundaria/edad/4esoetica/quincenal/quincenal contenidos 1.htm

o https://concepto.de/ser-social/

o https://lourdescardenal.com/2017/01/21/el-ser-humano/

En parejas lean detenidamente la webgrafia proporcionada (pueden también hacer uso de recursos externos a los brindados) y respondan de manera
argumentada y logica a las siguientes preguntas:

1. ¢El ser humano es un ser sociable? Argumenta tu respuesta.

2. ¢Qué ventajas e inconvenientes tiene el hecho de vivir en sociedad?

3. ¢El ser humano habria avanzado si no viviera en sociedad?
4

¢Qué fildsofos o teorias filoséficas han encontrado en la webgrafia? Resume de manera sencilla la opinién sobre el ser humano de cada una.
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Anexo 2. Lista de cotejo

Componentes del grupo:

Indicadores

Si
(1 pto)

Medio
(0,5 pto)

No
(0 pto)

Han respondido a todas las preguntas

Las respuestas son coherentes y tienen cohesion

En las preguntas se refleja el uso de la webgrafia o bibliografia adicional

La expresion escrita es adecuada

Las respuestas no son esquematicas, se observa un desarrollo en las mismas

Denota que el grupo tiene conocimiento sobre el trabajo que ha realizado

No parafrasea la informacion

Nota grupal (Max 7 ptos)

Observaciones:
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Anexo 3. Andlisis y cuadro comparativo de las teorias contractualistas

Teorias contractualistas

Lee detenidamente los siguientes fragmentos y subraya la tesis y los argumentos mas importantes:

“Con todo ello es manifiesto que durante el tiempo en que los hombres viven sin un poder comtin que los mantenga a todos en el temor, se hallan en
la condicion que se denomina guerra; una guerra tal que es la de todos contra todos. Porque la guerra no consiste solamente en batallar, en el acto de
luchar, sino que se da durante el lapso de tiempo en que la voluntad de luchar se manifiesta de modo suficiente. (...) La naturaleza de la guerra consiste,
no ya en la lucha actual, sino en la disposicién manifiesta a ella durante todo el tiempo en que no existe seguridad de lo contrario(...)La unica forma
de erigir tal poder comun, que pueda defenderlos a todos frente a invasiones extranjeras y frente a los dafios que mutuamente se puedan inferir, y
asegurandoles asi que, por su propia industria y por los frutos de la tierra, puedan alimentarse y vivir satisfechos, es la siguiente: conferir todo su poder
y fuerza a un hombre o a una asamblea de hombres que sea capaz de reducir todas sus voluntades a una sola voluntad. Esto es tanto como decir:
designar a un hombre o asamblea de hombres para que les represente, y que cada uno considere propio y se reconozca como autor de cualquier cosa
que dicho representante ponga por obra, en todo lo que se refiera a la paz y seguridad comunes. Y que de esa forma sometan todas sus voluntades a la
voluntad del representante, y sus juicios a su juicio. (...) Pues si pudiésemos suponer que una gran multitud de hombres se plegaria a la observancia
de la justicia y otras leyes de la naturaleza sin un poder comin capaz de mantener a todos sus miembros en el temor, podriamos del mismo modo
suponer que toda la humanidad hiciera lo mismo, y entonces ni habria gobierno civil ni necesidad de él, ni de Republica en absoluto, porque habria
paz sin sometimiento. (...) y someter asi sus voluntades, una a una, a su voluntad, y sus juicios a su juicio™.

Hobbes. El Leviatan. 1651

“Por tanto, si se aparta del pacto social lo que no pertenece a su esencia, encontraremos que se reduce a los términos siguientes: cada uno de nosotros
pone en comun su persona y todo su poder bajo la suprema direccion de la voluntad general; y nosotros recibimos corporativamente a cada miembro
como parte indivisible del todo (...).No siendo la soberania mas que el ejercicio de la voluntad general, jamas puede enajenarse, y el Soberano, que no
es mas que un ser colectivo, no puede ser representado mas que por si mismo (...).;Queé es, pues, el gobierno? Un cuerpo intermediario establecido
entre los subditos y el Soberano para su mutua correspondencia (...) De suerte que en el instante en que el gobierno usurpa la soberania, el pacto social
queda roto, y todos los simples ciudadanos, vueltos de derecho a su libertad natural, son forzados, pero no obligados, a obedecer. (...
La soberania no puede estar representada, por la misma razon por la que no puede ser enajenada; consiste esencialmente en la voluntad general, y la
voluntad no se representa; es la misma o es otra; no hay término medio. Los diputados del pueblo no son, pues, ni pueden ser sus representantes, no
son mas que sus mandatarios; no pueden concluir nada definitivamente. Toda ley no ratificada por el pueblo en persona es nula; no es una ley. El
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pueblo inglés cree ser libre, y se engafia mucho; no lo es sino durante la eleccién de los miembros del Parlamento; desde el momento en que éstos son
elegidos, el pueblo ya es esclavo, no es nada (...) Llamo, pues, Republica, a todo Estado regido por leyes, cualquiera que sea su forma de
administracion, porque solamente entonces el interés publico gobierna y la cosa publica es alguna verdadera cosa. Todo gobierno legitimo es
republicano. (...) Para su mutua correspondencia; encargado de la ejecucion de las leyes y del mantenimiento de la libertad, asi civil como politica.
(...) Llamo (...) gobierno o suprema administracion, al ejercicio legitimo del poder ejecutivo; y principe o magistrado al hombre 0 cuerpo encargado
de esta administracion”

Rousseau. El contrato social. 1762

"Esa misma inclinacion natural ha llevado a los hombres a reconocer que tan obligados como a si mismos estan a amar a los demas, porque si en todas
esas cosas son iguales, deben regirse por una misma medida; si yo necesariamente tengo que desear recibir de los demas todo el bien que un hombre
puede desear en su propia alma, ;cOmo voy a poder aspirar a ver satisfecho mi deseo si yo mismo no me cuido de satisfacer ese mismo deseo que
sienten indiscutiblemente los deméas hombres, que, por ser de idéntica naturaleza, tienen que sentirse tan dolidos como yo de que se les ofrezca algo
que repugne a este deseo? De modo que, si yo causo un dafio, he de esperar sufrimientos, porque no hay razon que obligue a los demas a tratarme a
mi con mayor amor que el que yo les he demostrado a ellos. De modo, pues, que mi deseo de ser amado, por mis iguales naturales en todo lo que es
posible, me impone el deber natural de consagrarles a ellos plenamente el mismo afecto. Y nadie ignora las diferentes reglas y leyes que, partiendo de
esa igualdad entre nosotros y los que son como nosotros mismos, ha dictado la ley natural para dirigir la vida del hombre (...) No me cabe la menor
duda de que a esta extrafia teoria de que en el estado de naturaleza posee cada cual el poder ejecutivo de la ley natural, se objetara que no esta puesto
en razén el que los hombres sean jueces en sus propias causas, Y que el amor propio hard que esos hombres juzguen con parcialidad en favor de si
mismos y de sus amigos. Por otro lado, la malquerencia, la pasion y la venganza los arrastraran demasiados lejos en el castigo que infringen a lo demas,
no pudiendo resultar de todo ello sino confusion y de orden, por lo que, sin duda alguna, Dios debid fijar un poder que evitase la parcialidad y la
violencia entre los hombres. Concedo sin dificultad que el poder civil es el remedio apropiado para los inconvenientes que ofrece el estado de
Naturaleza, esos inconvenientes tienen seguramente que ser grandes alli donde los hombres pueden ser jueces en su propia causa, siendo facil
imaginarse que quien hizo la injusticia de perjudicar a su hermano dificilmente se condenara a si mismo por esa culpa suya. Ahora bien, yo desearia
que quienes hacen esta objecidn tengan presente que los monarcas absolutos son Gnicamente hombres. Si el poder civil ha de ser el remedio de los
males que necesariamente se derivan de que los hombres sean jueces en sus propias causas, no debiendo por esa razon tolerarse el estado de Naturaleza,
yo quisiera que me dijesen qué genero de poder civil es aquel en que un hombre solo, que ejerce el mando sobre una multitud, goza de la libertad de
Ser juez en su propia causa, en que aventaja ese poder civil al estado de Naturaleza, pudiendo como puede ese hombre hacer a sus subditos lo que méas
acomode a su capricho sin la menor oposicion o control de aquellos que ejecutan ese capricho suyo(...). Los hombres no estan obligados a portarse
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unos con otros de esa manera en el estado de Naturaleza, porque si, quien juzga, juzga mal en su propio caso o en el de otro, es responsable de su mal

juicio ante el resto del género humano”
Locke. Segundo tratado sobre el gobierno civil. 1689

A partir de los textos y de la busqueda en internet, rellena esta tabla:

Hobbes

Rousseau

Locke

Estado de naturaleza

El contrato social

El estado/sistema politico
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Anexo 4 Imégenes, fragmentos y videos de utopias y distopias

Utopias y Distopias

Lee y observa atentamente las siguientes imagenes y fragmentos. separalos en utopias y distopias y escribe sus caracteristicas. Puedes buscar
en internet para ayudarte.

“Luego que Rafael hubo acabado de hablar, me acordé de muchas cosas, que me habian parecido absurdas, acerca de las leyes y costumbres de aquel
pueblo, su manera de guerrear, sus religiones y las demas instituciones; y especialmente del fundamento principal de todas ellas, es decir, la vida en
comunidad y el mantenimiento en comun sin hacer uso del dinero, lo cual destruye toda la nobleza, magnificencia y majestad que son el ornamento y
el honor de la republica. Mas como adverti que Rafael estaba cansado y no sabia si le placeria ser contradicho, pues ya habia reprendido a otros por
este motivo diciéndoles que temian pasar por necios si no hablaban nada que pudieran refutar, alabé yo su discurso y las instituciones utépicas, v,
tomandole de la mano, llevéle a cenar, diciendo que en otra ocasidn tendriamos espacio de examinar estas materias y de hablar largamente acerca de
ellas. jPlegue a Dios que esto suceda pronto! Entre tanto, como no puedo dar mi asentimiento a todo lo que dijo Rafael, que es sin duda hombre de
gran saber y experiencia y muy conocedor de las cosas humanas, confesaré que mas deseo que espero ver en nuestras ciudades muchas cosas de las
que hay en la republica de Utopia”

Tomés Moro. Utopia. 1516

Pelicula: Blade Runner 2049. 2017 Pelicula: Blade Runner. 1982
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"Si fuera costumbre mandar a las nifias a la escuelas e hiciéranles luego aprender las ciencias, cual se hace con los nifios, ellas aprenderian a la
perfeccion y entenderian las sutilezas de todas las artes y ciencias por igual que ellos... pues... aunque en tanto que mujeres tienen un cuerpo mas
delicado que los hombres, mas débil y menos habil para hacer algunas cosas, tanto mas agudo y libre tienen el entendimiento cuando lo aplican.
Ha llegado el momento de que las severas leyes de los hombres dejen de impedirles a las mujeres el estudio de las ciencias y otras disciplinas. Me
parece que aquellas de nosotras que puedan valerse de esta libertad, codiciada durante tanto tiempo, deben estudiar para demostrarles a los hombres
lo equivocados que estaban al privarnos de este honor y beneficio. Y si alguna mujer aprende tanto como para escribir sus pensamientos, que lo haga
y que no desprecie el honor sino més bien que lo exhiba, en vez de exhibir ropas finas, collares o anillos. Estas joyas son nuestras porque las usamos,
pero el honor de la educacién es completamente nuestro. "

Christine de Pizan. La ciudad de las damas. 1405.

“Toda la cultura esta deshecha. El esqueleto necesita un nuevo andamiaje y una nueva reconstitucion.
iValgame Dios! No es tan sencillo como recoger un libro que se dejé hace medio siglo. Recuerde, los
bomberos casi nunca actuan. El publico ha dejado de leer por propia iniciativa. Ustedes, los
bomberos, constituyen un espectaculo en el que, de cuando en cuando, se incendia algun edificio, y
la multitud se retine a contemplar la bonita hoguera, pero, en realidad, se trata de un espectaculo de
segunda fila, apenas necesario para mantener la disciplina. De modo que muy pocos desean ya
rebelarse. Y, de esos pocos, la mayoria, como yo, se asustan con facilidad”

Farenheit 451. Ray Bradbury. 1953.

“En un dia como este, podemos hacer lo que queramos. Rectifico: dentro de ciertos limites (...) Lo
normal es aquello a lo que te acostumbras. Tal vez no os parezca normal, pero al cabo de un tiempo os
acostumbraréis. Y se convertird en algo normal (...) Una rata que estd dentro de un laberinto es libre
de ir a cualquier sitio, siempre que permanezca dentro del laberinto”.

El cuento de la criada. Margaret Atwood. 1985.
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Anexo 5. Proyecto colaborativo

Proyecto Colaborativo
i A construir para bien!

FASE 1: DATOS IDENTIFICATIVOS

CON VUESTRO GRUPO DECIDAN LAS CARACTERISTICAS BASICAS DE VUESTRA CIUDAD (PUEDEN SER INVENTADAS)
COMPONENTES DEL GRUPO

NOMBRE:
UBICACION:

IDIOMA:

GENTILICIO:

N° MAXIMO DE POBLACION:
CLIMA:

FASE 2: ETICAY DERECHOS

A CONTINUACION, DECIDAN DE MANERA REFLEXIVA LOS ELEMENTOS MAS IMPORTANTES DE VUESTRA CIUDAD:
e (QUE TEORIA MORAL ELEGIRAN PARA SU CIUDAD? ;POR QUE?

BASANDOSE EN LA PREGUNTA ANTERIOR ELIJAN 10 DERECHOS BASICOS PARA SU POBLACION.

FASE 3: SISTEMA POLITICO

e ELIJAN UNA FORMA DE RELACION ENTRE EL INDIVIDUO Y EL ESTADO. DESCRIBAN SUS CARACTERISTICAS
PRINCIPALES Y JUSTIFIQUEN SU ELECCION
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e ELIJAN UNA FORMA DE ORGANZIACION POLITICA Y SOCIAL. DESCRIBAN SUS CARCTERISTICAS PRINCIPALES Y
JUSTIFIQUEN SU ELECCION

e EXISTIRA UN SISTEMA DE BIENESTAR SOCIAL: SI NO. JUSTIFIQUEN SU RESPUESTA.

e (EL GOBIERNO SE HARA CARGO DE CREAR INFRAESTRUCTURAS SOCIALES? SI NO. SI LA RESPUESTA ES SI, PON TRES
EJEMPLOS:

e EXPONGAN LOS 5 PILARES QUE OBSERVAN DE MAYOR IMPORTANCIA PARA LA EDUCACION ESCOLAR EN SU CIUDAD Y
JUSTIFIQUEN SU RESPUESTA.

FASE 4: SISTEMA ECONOMICO

e ELIJAN UN SISTEMA ECONOMICO PARA SU CIUDAD. EXPONGAN SUS CARACTERISTICAS Y JUSTIFIQUEN SU ELECCION.
¢QUE BENEFICIO TRAERA PARA SU POBLACION?
e EXPLIQUEN Y JUSTIFIQUEN SUS OPCIONES EN TORNO A: CONCEPCION DEL TRABAJO, DERECHO A LA PROPIEDAD
PRIVADA Y DISTRIBUCION DE LA RIQUEZA
e ;TENDRAN CONSIDERACION DEL IMPACTO MEDIOAMBIENTAL? JUSTIFIQUEN SU RESPUESTA. SI HAN RESPONDIDO QUE
SI, RESPONDAN A LO SIGUIENTE:
o ¢(QUE SISTEMA ENERGETICO TENDRA SU CIUDAD?
o ¢SERA OBLIGATORIO RECICLAR PARA SU POBLACION?
o ¢(HABRA REGULACION A LAS EMPRESAS O COMERCIOS EN GESTION DE RESIDUOS, RECICLAJE Y CUIDADO DEL
MEDIO AMBIENTE? SI NO

FASE 5: CREACION DE UN PANFLETO

POR ULTIMO, ESTE PROYECTO SE EVALUARA A TRAVES DE LA CREACION DE UN PANFLETO QUE INVITE A LA POBLACION A
UNIRSE AVUESTRA CIUDAD. EN EL MISMO DEBN QUEDAR RECOGIDOS TODOS LOS ASPECTOS TRATADOS EN LOS ANTERIORES
APARTADOS DE MANERA CLARA, CONSISA Y BIEN ESCRITA. SE TENDRA EN CUENTA LA CREATIVIDAD A LA HORA DE CREAR
UN DISENO LLAMATIVO PARA SU PANFLETO. ADEMAS, EL ORDEN DE LAS CARACTERISTICAS DEBE ESTAR ORGANZIADO Y
TENER COHERENCIA ENTRE SI.

iACUERDENSE QUE DEBE LLAMAR LA ATENCION DE VUESTRA FUTURA POBLACION!
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Anexo 6. Rabrica para la disertacion
Rubrica extraida y modificada de los recursos brindados por el INTEF: https://cedec.intef.es/rubrica/rubrica-para-evaluar-una-disertacion/

ideas y detalles del tema

Excelente Satisfactorio Mejorable Insuficiente
Profundidad El tema se trata con|El tema se trata con|El tema no se trata con | No se trata con profundidad el
profundidad y | profundidad, pero sOlo | suficiente profundidad el tema. | tema. Ni siquiera una via de
minuciosidad, examinan un  par  de| Utillizan una sola via de [ investigacion estd desarrollada
examinando cada | posibilidades o argumentos. investigacion del problema. con rigor.
elemento y posibilidad
con rigor.
Argumentacion | Utilizan mas de tres [ Usan dos 0 tres | S6lo usan una argumentacion | Todas las argumentaciones
argumentaciones argumentaciones correctas para | correcta. O no hay mas o las | empleadas son incorrectas. No
correctas para defender su | defender su tesis. | que hay son incorrectas. demuestra claridad y
tesis. Expresa con [ Ocasionalmente es clara en sus | La tesis esta difusa y no la | consistencia en sus ideas.
claridad y fluidez las | ideas y detalles explica en detalle.

Expresion escrita

Emplean adecuadamente
la terminologia, no hay
errores ortograficos y la
expresion escrita es muy
buena.

Tienen uno o dos errores en el
uso de la terminologia, en la
redaccion o en la ortografia,
pero en general la redaccion es
buena

Hay mas de tres errores de
redaccion, ortograficos o de
uso de la terminologia.

Deben mejorar su expresion
escrita. El  discurso es
ininteligible o hay muchos
errores en el uso de los
términos u ortograficos.

Opinion personal

Da a conocer su opinioén
con respecto al tema de
una manera madura Yy
argumentada

Da a conocer su opinion en
forma poco clara con madurez,
pero no la avala con la
suficiente argumentacion.

No se puede observar
claramente la opinion, es difusa
o no la tiene segura.

No da a conocer su opinion.
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Anexo 7. Rabrica para la infografia
Rubrica extraida y modificada de los recursos brindados por el INTEF: https://cedec.intef.es/rubrica/rubrica-para-evaluar-una-infografia/

Excelente

Satisfactorio

Mejorable

Insuficiente

Organizacion

Estan  presentes  todos  los
elementos  propios de una
infografia (titulo, cuerpo, fuentes
y créditos), existe un equilibrio
perfecto entre el texto y la imagen.

Estan  presentes todos los
elementos  propios de una
infografia (titulo, cuerpo, fuentes
y créditos), la informacion visual y
textual estan bastante bien
equilibradas.

Falta alguno de los elementos
caracteristicos de una infografia
(titulo, cuerpo, fuentes o créditos)
y/0 no existe un buen equilibrio
entre la informacion visual y
textual.

Solo presenta uno o dos de los
elementos propios de una
infografia (titulo, cuerpo, fuentes
o créditos) y/o la informacion
visual y textual no estd
equilibrada.

Diseiio y
Creatividad

La informacion esta distribuida de
una manera visualmente muy
atractiva, la combinacién de
colores es muy armonica y la
tipografia empleada es legible y
muy apropiada.

La informacién esta distribuida de
una manera visualmente bastante
atractiva, la combinaciéon de
colores es adecuada y la tipografia
empleada es legible y apropiada.

La informacion esta distribuida de
una manera visualmente poco
atractiva, los colores no se
combinan de una manera
demasiado armoénica y/o la
tipografia no es la mas apropiada.

La informacion esta distribuida de
una visualmente nada atractiva,
los colores no se combinan de
manera armoénica y/o la tipografia
empleada es inapropiada y poco
legible.

Contenido

En la infografia aparecen
recogidos con mucha claridad
todos y cada uno de los conceptos
e ideas claves del tema.

En la infografia aparecen
recogidas con bastante claridad
todas o la mayor parte de las ideas
claves del tema.

En la infografia no aparecen
recogidas todas las ideas claves
del tema, pero si las mas
relevantes.

En la infografia no se reflejan la
mayor parte de las ideas
fundamentales del tema.

Elementos
visuales

Todas las imagenes empleadas
estin citadas, poseen unas
dimensiones perfectas y apoyan
con total claridad el mensaje que
se quiere transmitir.

Todas las imagenes empleadas
estin citadas, poseen unas
dimensiones adecuadas y apoyan
con claridad el mensaje que se
quiere transmitir.

No todas las imdgenes empleadas
estan citadas. Ademads, alguna de
ellas no posee las dimensiones
adecuadas y/o no apoya de una
manera clara el mensaje que se
quiere transmitir.

La mayor parte de las imdgenes no
estdn citadas, no poseen unas
dimensiones adecuadas y no se
adectian al mensaje que se quiere
transmitir.

Ortografia

No se  aprecian  errores
ortograficos, morfosintacticos ni
de puntuacion.

Aparecen uno o dos errores
ortograficos, morfosintacticos o
de puntuacion.

Aparecen tres o cuatro errores
ortograficos, morfosintacticos o
de puntuacion.

Aparecen cinco o0 mas errores
ortograficos, morfosintacticos o
de puntuacion.
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Anexo 8. Rubrica para la exposicion oral
Rubrica extraida y modificada de los recursos brindados por el INTEF: https://cedec.intef.es/rubrica/rubrica-para-evaluar-una-exposicion-oral-de-una-

presentacion/

comprension

estudiante puede con precision
contestar casi todas las preguntas
planteadas sobre el tema por sus
compafieros de clase

El estudiante puede con precision
contestar la mayoria de las
preguntas planteadas sobre el
tema por sus comparfieros de clase.

Excelente Satisfactorio Mejorable Insuficiente
Contenido y Demuestra un completo | Demuestra un buen entendimiento | Demuestra un buen entendimiento | No parece entender muy bien el
entendimiento del tema. EIl | del tema. de partes del tema. tema. El estudiante no puede

El estudiante puede con precision
contestar unas pocas preguntas
planteadas sobre el tema por sus
comparieros de clase

contestar las preguntas
planteadas sobre el tema por sus
compafieros de clase

Creatividad/Soporte

La exposicion se acompafia de
soportes visuales especialmente
atractivos y de mucha calidad. Se
nota una gran creatividad a la hora

Soportes visuales adecuados e
interesantes. Se denota intencion a
la hora de crear un contenido
creativo y llamativo

Soportes visuales adecuados, pero
poco interesantes. No hay casi
indicios de una preocupacién por
la creatividad y que el trabajo sea

Soportes visuales inadecuados.
No es creativo y su trabajo no es
llamativo.

organizada, de forma clara y logica.

se organiza de forma clara y
légica, aunque de vez en cuando
alguna diapositiva esta fuera de
lugar.

de organizar y exponer la llamativo.
informacion
Organizacién La informacion  estd  bien | La mayor parte de la informacién | No existe un plan claro para | La informacion aparece

organizar la informacion,
cierta dispersién.

hay

dispersa y poco organizada.

Expresion oral y
corporal

Usa vocabulario apropiado para la
audiencia. Aumenta el vocabulario
de la audiencia definiendo Ilas
palabras que podrian ser nuevas
para ésta.

A la hora de hablar la postura y el
gesto son muy adecuados. Mira a
todos los compafieros con total
naturalidad.

Usa vocabulario apropiado para la
audiencia. Incluye 1-2 palabras
que podrian ser nuevas para la
mayor parte de la audiencia, pero
no las define.

La mayoria del tiempo la postura
y el gesto son adecuados y casi
siempre mira a los compafieros
mientras habla.

Usa vocabulario apropiado para la
audiencia. No incluye vocabulario
que podria ser nuevo para la
audiencia.

Algunas veces, mantiene la postura
y el gesto adecuados, y otrasno. En
ocasiones mira a sus comparieros.

Usa varias (5 0 mas) palabras o
frases que no son entendidas por
la audiencia.

No mantiene la postura y gesto
propios de una exposicion oral
y, la mayoria de las veces no
mira a sus comparieros.

Tiempo

Tiempo ajustado al previsto, con un

final que retoma las ideas
principales 'y redondea la
exposicion.

Tiempo ajustado al previsto, pero
con un final precipitado o alargado
por falta de control del tiempo.

Tiempo no ajustado. Exposicion
excesivamente corta

Excesivamente largo 0
insuficiente para desarrollar
correctamente el tema.
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Trabajo en equipo

La exposicion muestra
planificacién y trabajo de equipo en
el que todos han colaborado. Todos
exponen y participan activamente.

Todos los miembros demuestran
conocer la presentacion global.
Todos exponen, aunque hay
alguna  variacién en la
participacion de los diferentes
alumnos.

La exposicion muestra cierta
planificacion entre los miembros.
Todos participan, pero no al
mismo nivel.

Demasiado individualista. No
se ve colaboracion. No todos los
miembros del equipo exponen.
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