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Introducción

▪ Principio de igualdad de oportunidades educativas cuestionado por las desigualdades entre el alumnado, 
entre ellas, las que afectan al rendimiento por género.

▪ Chicos y chicas obtienen resultados desiguales, a pesar de que

▪ no hay diferencias en la capacidad de aprendizaje entre chicos y chicas (Cabrera y Cabrera, 2008).

▪ Desde los primeros cursos de primaria:

▪ Tasas de idoneidad diferenciales a favor de las chicas (MeyFP, 2022; MEyFP, 2023). 

▪ Variabilidad significativa de los resultados en matemáticas a favor de los chicos (IEA, 2020).



Hallazgos previos

▪ Brechas de género constatadas en diferentes años, países y etapas educativas.

▪ La magnitud de las brechas es altamente variable en función del contexto (Schleicher, 2008),
▪ y ha tendido a reducirse e incluso revertirse en algunos dominios (Rosén et al., 2022).

▪ Resultados en matemáticas: ventaja a favor de los chicos en la mayoría de los países desarrollados (Rosén et al., 2022).
▪ Aumenta en el extremo superior de la distribución por rendimiento, 
▪ tiende a mitigarse, incluso revertirse, en el extremo inferior (Baye et al., 2016; Meinck & Breise, 2019).

Propuestas explicativas

▪ Role model (Carrell et al., 2010; Hwang & Fitzpatrick, 2021).

▪ Stereotype threat (Huguet & Regner, 2007).

▪ Hipótesis de la estratificación de género (Baker & Jones, 1993; van Heck et al., 2019; Bodovsky et al., 2020).

▪ Procesos de influencia social (peer effects) (Legewie & DiPrete, 2012; Raabe et al., 2019).

▪ Perspectivas posestructuralistas (Hey, 2006; Mendick, 2005; Renold & Allan, 2006; Youdell, 2005).



Resultados en matemáticas por género (ratios) y por países

Fuente: elaboración propia a partir de TIMSS 2019 (IEA, 2020)



Resultados en matemáticas por género, país y quintil de 
rendimiento

Fuente: elaboración propia a partir de TIMSS 2019 (IEA, 2020)



Resultados en matemáticas por países: 

Boxplot de las ratios intra-centros en matemáticas por género

Fuente: elaboración propia a partir de TIMSS 2019 (IEA, 2020)



Resultados en matemáticas por género (ratios) en Canarias, por materia, año y curso

Fuente: elaboración propia a partir de ACCUEE (2020)



Resultados en matemáticas en Canarias, por género y curso

Fuente: elaboración propia a partir de ACCUEE (2020)



Conclusiones

▪ Dentro del contexto europeo,

▪ Ámbito mediterráneo (España, Portugal, Italia): se amplifican las brechas de género (+10 puntos a favor de los chicos), 
constantes a lo largo de la distribución de rendimiento.

▪ Países nórdicos y anglosajones: se reducen las brechas de género y sólo aparecen en los quintiles superiores de rendimiento.

▪ Elevada variabilidad de las ratios por centros:
▪ En todos los países hay centros que revierten las brechas. 
▪ En los países nórdicos, casi el 50%. 
▪ En los países mediterráneos ~25%.

▪ En Canarias, constatamos que las brechas ya existen en 3º de primaria, y se amplifican en los cursos superiores,
▪ lo que apunta a la urgencia de políticas educativas que intervengan desde los primeros años de escolarización.

▪ Queda pendiente explorar el papel de los centros en la producción de las brechas de género,
▪ y qué se puede hacer a nivel de escuela para mitigarlas.
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Abstract

Abstract
Esta comunicación estudia el problema de la desigualdad de oportunidades educativas asociadas al género en España (brechas 
educativas).
El estudio pretende resaltar la existencia de esta brecha educativa de género en los resultados educativos y sugerir políticas educativas 
inclusivas en favor del aprendizaje por igual para chicos y chicas en comprensión lectora y en compresión matemática.

Proposal Information, Research Questions and Theoretical Approach
Cabrera y Cabrera (2008) encontraron evidencias de que los resultados educativos en la enseñanza secundaria obligatoria variaban 
significativamente entre chicos y chicas. Los chicos tenían mejores resultados en matemáticas y las chicas los tenían en lengua. Esta 
evidencia es detectada en todos los informes PISA. La singularidad del resultado deriva de la introducción de estos autores de un test de 
inteligencia (D48) que mostraba que chicos y chicas tenían igual capacidad intelectual, pero mostraban desiguales resultados.
Esta comunicación pone en entredicho el principio de equidad que garantiza la igualdad de oportunidades y la inclusión educativa del 
sistema educativo español. La discriminación de resultados según género se muestra en otros planos de la primaria ya que las tasas de 
idoneidad de chicos y chicas son diferenciales en favor de las chicas (MEyFP, 2022, indicador R.2.1; MEyFP, 2023, C.2.1).
Las pruebas TIMMSS del año 2019 realizadas en 4º de primaria muestran que desde esta primera enseñanza nos encontramos con 
resultados diferenciales en matemáticas entre chicos y chicas. Si aceptamos que los chicos y las chicas tienen igual capacidad de 
aprendizaje, parece discriminatoria la existencia de una variabilidad significativa de resultados educativos entre chicos y chicas.

Methods
Se usarán dos bases de datos. En primer lugar, se explota la información de TIMSS 2019 para medir las desigualdades en España y 
Europa, y contextualizar los resultados. En segundo lugar, se utilizan las Evaluaciones Diagnósticas (EEDD) llevadas a cabo por la Agencia 
Canaria de Calidad Universitaria y Evaluación Educativa (ACCUEE) para los cursos 2015-2016, 2016-2017, 2017-2018 y 2018-2019. A 
partir de esta información, se analizan las brechas en el rendimiento académico entre chicas y chicos en las etapas primaria (3º y 6º curso). 
Ello permitirá dimensionar la problemática en las diferentes etapas educativas, y su evolución a través del tiempo. En particular, las EEDD 
permiten analizar las brechas educativas para la misma cohorte de alumnos en 3º y 6º de primaria en los cursos 2015-2016 y 2018-2019.

Conclusion & Findings, Scientific Significance
Las desigualdades de género en los resultados en matemáticas son una constante en todos los países de Europa occidental, mostrando 
los chicos mejores resultados de forma sistemática (ratios de medias de chicos respecto a medias de chicas). Estas brechas se amplían en 
los países mediterráneos (España-Portugal-Italia: 1,030; 1,036 y 1,027), donde las chicas obtienen hasta 10 puntos menos en matemáticas 
de lo que pronosticaríamos si atendiéramos sólo a su nivel socioeconómico; mientras que los países nórdicos (1,011), Reino Unido (1,010) 
y Austria (1,013) cuentan con una mayor igualdad en los resultados en matemáticas entre chicos y chicas (ratios próximas a 1). 
Encontrándose además una fuerte asociación lineal en la relación entre resultados medios del país e igualdad de género en las 
puntuaciones en matemáticas: los sistemas educativos más equitativos en materia de género son también aquellos que obtienen mejores 
resultados medios en matemáticas.
Utilizando las Evaluaciones de Diagnóstico de Canarias, la evidencia coincide con el panorama internacional, encontrando una brecha a 
favor de los chicos que se amplía a medida que avanzamos en la etapa educativa. En 4º de ESO la ratio entre el resultado en matemáticas 
de chicos y chicas alcanza un valor de 1,044. Por otra parte, vemos que la brecha educativa a favor de los chicos se reduce 
considerablemente para el alumnado de bajo rendimiento, llegando incluso a invertirse para el alumnado de 3º y 6º de primaria (percentiles 
5 y 10 de la distribución de los resultados en matemáticas).
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