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ABSTRACT: The concept of consumption as a personal and social activity has evolved
considerably over the years. The school, as an essential institution in the transmission
and perpetuation of knowledge, has played a fundamental role in its definition and
establishment, especially since the publication of the Ley General de Educacion of 1970
and the complementary regulations that developed it. The aim of this paper is to describe,
analyse and explain the changes that took place after the adoption of this Law with regard to
«the revision of the contents of education, orienting it more towards the formative aspects».
In addition, we will see some examples of how this is done in practice.

EET/TEE KEYWORDS: State; Political transition; Textbooks; Educational curriculum;
Spain; XX™ Century.

La escuela es un ritual de iniciacién que introduce al neéfito en la sagrada carrera del
consumo progresivo, un ritual propiciatorio cuyos sacerdotes académicos son mediadores

* Este trabajo se ha desarrollado en el marco del proyecto Economia, patriotismo y ciudadania:
La dimension econdmica de la socializacion politica en los manuales escolares espaiioles desde
el Tardofranquismo basta la Transicion (Ministerio de Economia y Competitividad, EDU2016-
78143-R).
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entre los creyentes y los dioses del privilegio y el poder, un ritual de expiacién que sacrifica
a sus desertores, marcandolos a fuego como chivos expiatorios del subdesarrollo!.

La vida de consumo sélo puede ser una vida de aprendizaje répido, pero también debe ser
una vida en la que todo se olvida velozmente. Olvidar es tan importante como aprender, si
no mas importante”.

Antecedentes, debates y propuestas

En 1969, en pleno auge desarrollista, con los tecnécratas en el poder y
con un panorama politico y econémico de estabilidad dentro del régimen sin
precedentes, s6lo los movimientos estudiantiles, la conflictividad en algunos
sectores laborales y las reivindicaciones semi-clandestinas a favor de la
instauracién de la democracia, enturbiaron la «paz» social impuesta por la
fuerza y acatada por imperativo doctrinal. Una paz, entendida como servicio
y sometimiento a la Patria, que todo espafiol debia exaltar «con heroismo,
desinterés o abnegacién, con animo de contribuir al bien superior que Espafia
representa», como habia recogido el Fuero del Trabajo 30 afios antes’. Para
las autoridades, estas manifestaciones contrarias a las politicas imperantes de
cufio tecnocratico y opusdeista, sélo eran un sintoma de la falta de orden, de
compromiso y disciplina, impensables en los momentos iniciales del «Glorioso
Movimiento Nacional». Todo ello, a pesar de estar alentadas en numerosas
ocasiones por los organismos internacionales a los que, desde hacia afios y
como simbolo de normalizacién internacional, pertenecia Espafia. Los tiempos
habian cambiado y las necesidades y horizontes de futuro también.

En este contexto de relativo progreso econémico - en el que el indice de
crecimiento alcanzé un promedio de 7,5 anual entre 1960 y 1967 y el PNB per
capita pas6 de 291 délares en 1960 a 818 en 1970, en el que cada vez hubo mas
protestas sociales a favor de los derechos politicos, laborales y estudiantiles, mas
radicalizacién y contraofensiva de las fuerzas de orden publico, y mayor grado
de compromiso con los organismos e instituciones internacionales a favor de
mayores cuotas de reforma del Estado -, la educacién publica, esto es, la que
debia llegar a todos los rincones e integrar a todos los sectores de la sociedad,
seguia siendo la gran olvidada en los distintos gobiernos franquistas. Pongamos
algunos ejemplos: durante el curso 1965-66, segiin datos ofrecidos por el INE
y recogidos en el II Plan de Desarrollo, existia todavia un 17% de menores
sin escolarizar; en términos absolutos 796.929. Si sumamos a este guarismo
la doble matricula y los no asistentes a la escuela por motivos varios, la cifra

! 1. lllich, La sociedad desescolarizada, México, 1985, p. 66 (primera edicién, 1971).

2 Z.Bauman, Vida de consumo, Madrid, Fondo de Cultura Econémica, 2016, p. 133 (primera
edicién, 2007).

3 Fuero del Trabajo, 9 de marzo de 1938. BOE, 10 de marzo de 1938, nim. 505, p. 6.178.



EL CONCEPTO CURRICULAR DE «CONSUMO» DURANTE EL TARDOFRANQUISMO 559

superaba el millén de nifios y nifias sin recibir ensefianza regular®. La situacion
era preocupante si tenemos en consideracion, ademas, que «el triple juego del
crecimiento vegetativo de la poblacién, las migraciones interiores y el imprevisto
desarrollo urbano han hecho que en algunas provincia, en términos absolutos,
la situacion de déficit de escolarizacion sea en 1965 tanto o mds grave que en
1880»3. El problema de tan ingente marginacién educativa, por tanto, no se
debia sélo ni fundamentalmente a la «explosion escolar» a la que continuamente
se aludia en los informes oficiales, sino a la falta de voluntad politica dada
la presencia de los colegios privados (ampliamente de caracter religioso), que
colmaban con creces las necesidades de la poblacién mas acomodada y de clase
media o media-alta y que atenuaban el problema en su globalidad o, al menos,
entre los sectores mas exigentes académicamente y tendentes a la promocién
social. El propio Tena Artigas, secretario general técnico del MEN, afirmaba
en la defensa del dictamen de la Comisién Nacional sobre la reforma de la ley
de reforma de la ensefianza primaria que, «en la silenciosa y pausada, pero
profunda y decidida tarea emprendida por el Ministerio de Educacién Nacional
en los ultimos afos, de reestructuracién de las bases de nuestra educacion, le
ha llegado el turno a la ensefianza primaria». Y argumentaba como objetivos
basicos de dicha reforma, la dignificacion de la ensefianza y la elevacion de su
nivel y calidad®.

En efecto, segin sus protagonistas, la reforma fue ideada por las circunstancias
especiales que tuvieron lugar a finales de los afios 60, entre las que cabrian citar
las crisis de orden académico y orden publico. Y afiadian:

Inicialmente tal crisis no parecfa abocar sino a la reforma del nivel universitario, y tal fue
el sentido en que se manifesté el nuevo ministro al tomar posesion en abril de 1968. Sin
embargo, el nuevo equipo ministerial, constituido entonces, acepté la idea propugnada por
su Secretario General Técnico, de abordar la revisién completa del sistema y tal idea fue
elaborada y propuesta al Gobierno, de quien hubo de partir, como es obvio, la pertinente
decision’.

Seria Ricardo Diez Hochleitner, director del Departamento de Planificacién
y financiacién de la UNESCO y secretario de dicha comision, quien se percatara
de la conveniencia de reformar todo el sistema educativo espafiol para adaptarlo

4 J.L. Romero, A. de Miguel, La educacién en Espania y su evolucion, in La educacion en
Espana, «Anales de Moral Social y Econémica», n. 25, 1970, pp. 17 y ss.

S Ibid., p. 21. La cursiva es de los autores.

6 A. Tena Artigas, Reforma de la Ensefianza Primaria. Ley 169/de 21 de diciembre de 1965,
«Revista de Educacién», vol. LXI, n. 177, p. 24. Véase del mismo autor, La educacion en el Plan
de Desarrollo, Madrid, Gredos, 1966. Su hermano, Joaquin, quien también colaboré en dicha
reforma educativa, seria Director General de Ensefianza Primaria entre 1956 y 1968.

7 R. Diez Hochleitner, J. Tena Artigas, M. Garcia Cuerpo, La reforma educativa espanola
y la educacién permanente. Estudio preparado por el Instituto de la Unesco para la Educacion
en colaboracion con el Servicio Internacional de Informacion sobre las Innovaciones Educativas
(IERS), Paris, Unesco (Experiencias e Innovacién en Educacién, nim. 31), 1977, pp. 13-14.
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a las nuevas circunstancias del pais y de su entorno europeo. Se «sacaba a la
calle» y, ademads, «a contracorriente», en clarificadoras expresiones de Lazaro
Flores, todo el problema educativo — en sus distintas etapas y niveles — que
venia arrastrando Espafia desde la destruccién de las politicas reformistas
republicanas iniciadas cuarenta afios atras®.

De hecho, mientras los Estados europeos gastaban un promedio de 250
délares por alumno durante esta década, Espafia se situaba a la cola con mucha
diferencia. Bélgica, Finlandia y Suecia encabezaban el ranking con 504, 392
y 386 dolares, respectivamente; lo cerraban Rumania con 184, Austria con
157 y Espafia con tan solo 26. Las diferencias eran abrumadoras. Pese a todo,
ya existia cierto equilibrio con el resto de partidas econémicas si tenemos en
consideracién que en 1950 el presupuesto de las fuerzas armadas triplicaba el
de educacién vy, el afio 1968-69, se situaba algo menos de un punto porcentual
por arriba (31.59 frente a 9.63 y 15.60 frente a 14.89, respectivamente)’. Con
razén, José Luis Villar Palasi, Ministro de Educacién y Ciencia, exponia en
la introduccién al Libro Blanco de la reforma educativa y, con posterioridad
también en la Ley General de Educacién, que las propuestas que contenia el
texto eran «un acto de fe en el futuro de Espaifia, asi como en la imaginacién
creadora y en la capacidad renovadora de los espaiioles». En la misma obra
se defendia la democratizacién de la ensefianza y se consideraba la educacion
como un derecho primario «que condiciona en cierto modo los demas derechos
humanos»'?. Con palabras mas rotundas se manifestaba, igualmente, el grupo
de expertos de la UNESCO que habia visitado nuestro pais un afio antes
para realizar el informe de la situacion educativa: «El sistema escolar espafiol
necesita un cambio radical [...] El trabajo preparatorio que se requiere es
considerable. Es preciso proporcionar los correspondientes planes y programas
de estudio, material didactico, material de orientacién, edificios y equipo, y
formar al personal»!!. Adema4s, se admitia que los principales defectos de la
administracién escolar espafola habian sido la centralizacion excesiva, la falta
de coordinacién entre los ministerios, la organizacion interna deficiente y la
escasa eficacia.

$ E. Lazaro Flores, La Reforma del setenta, vivida y vista por un profesional de la
administracién, «Revista de Educacién», Nimero extraordinario: La Ley General de Educacion
veinte anos después, 1992, p. 285.

9 Ministerio de Educacién y Ciencia, La Educacion en Espaiia. Bases para una politica
educativa, Madrid, MEC, 1969, pp. 170 y 171.

10 Ibid., pp. 10 y 143.

11 UNESCO, Esparia. La Reforma de la Educacion. Informe Preliminar, Paris, febrero, 1969,
p. 36. Por invitacion del Gobierno espafiol, entre octubre y noviembre de 1968, visit6 Espafa una
misién UNESCO-BIRD-FAO. El informe que citamos lleva en su portada la palabra ‘confidencial’
y expresaba las opiniones de la Unesco (no necesariamente la de las otras organizaciones)
segiin testimoniaba en el prefacio el propio René Maheu, director general de la organizacién
internacional.
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Tanto los expertos — nacionales o extranjeros — como los responsables de
la politica educativa, expresaban las dudas del funcionamiento del sistema
educativo y la necesidad de adaptarlo a las nuevas condiciones econémicas y
sociales del pais. Era urgente que incorporara a nuevos sectores de la poblacién
y que lo hiciera de manera mds democratica, aparte de ser mas permeable y
eficiente a las demandas de la sociedad moderna. El sociélogo Jiménez Blanco
lo expresaba de la siguiente guisa en 1970:

nuestro sistema educativo sigue montado sobre las bases de la sociedad pre-industrial y
resulta eficaz para cumplir una funcién, perfectamente adaptada a aquel tipo de sociedad,
pero malisimamente acoplado a las nuevas exigencias de la nueva sociedad. Al sistema
educativo se le pide suficiencia técnica y lo que normalmente proporcnona es una base
legitimadora de ciertas aspiraciones de ciertas clases de la sociedad'?

Y remataba su exposicion con el siguiente interrogante: «;sera este sistema
educativo adecuado cuando se incorporen estudiantes procedentes de las clases
bajas?».

El propio Libro Blanco, en cuya elaboracién no particip6 ningiin especialista
extranjero pero si se hacia notar la influencia de los mismos en todo el proceso
de cambio que contenia y que generé'?, constataba el anacronismo del sistema
educativo y lo retrotraia a medlados del siglo XIX: «El sistema educativo
espafiol vigente se ajusta, en términos generales, a la concepcion peculiar de
una sociedad de caracteristicas muy distintas de las actuales. En realidad, su
estructura y organizacién no difieren en sus grandes lineas de los principios
basicos de la Ley Moyano de 1857»!%. Siguiendo el mismo tipo de anilisis,
hacia patente la necesidad de una transformacién profunda de la sociedad y
de su sistema de valores, sélo posible a través de un nuevo y mas abarcador
modelo educativo:

Espafa, como el resto del mundo, atraviesa una crisis profunda de valores que anuncia
el nacimiento de una nueva sociedad. El sistema de valores que ha regulado la forma de
vida de las generaciones pasadas y de las que han alcanzado la edad madura en la época
actual estd sometido a un amplio proceso de revisién. Al mismo tlempo, las 1deolo§1as y las
estructuras sociales estan en tela de juicio y experimentan cambios atin inseguros

Al dedicar su atencién a la Educacién General Basica y, sobre todo, a su
segunda etapa —de los 11 a los 13 afios - consideraba beneficiosa la «<ampliacién

12 Jiménez Blanco, La calidad de la ensenianza en Espana, in La educacion en Espana, cit., p.
93:

13 ], Blat Gimeno, Apuntes sobre la elaboraciony aplicacion de la reforma educativa de 1968-
1970, «Revista de Educaciéon», Ntimero extraordinario: La Ley General de Educacion veinte aios
después, cit., p. 291.

14 Ministerio de Educacién y Ciencia, La Educacién en Espaiia. Bases para una politica
educativa, Madrid, MEC, 1969, p. 203.

15 Ibid., p. 20S.



562 MANUEL FERRAZ LORENZO

del circulo de conocimientos», el «conocimiento del mundo social y cultural» y
el «desarrollo de actitudes, valores, y habitos religiosos, morales y sociales, esto
es, formacion religiosa y civico-moral»®.

Se fijaban las bases, por tanto, para emprender el camino de la modernizacion
nunca del todo abordada, casi siempre frustrada y jamds concluida con éxito
y con consenso; al principio, por incredulidad gubernamental y ausencia de
medios financieros y, después, esto es, durante la Transicién, por prejuicios
sectarios, desmarques ideolégicos y rencillas partidistas carentes de justificacién
desde la légica de la racionalidad y la eficiencia politica. El propio Blat
Gimeno, vicesecretario general técnico y coordinador del Libro Blanco y de los
trabajos preparatorios para la reforma, lo expresaba con cierto desconsuelo:
«Lamentablemente, esa rica contribucién de comentarios, criticas y sugerencias,
solamente se aprovechd en parte por la excesiva prisa en la elaboracién de la
Ley General de Educacién impuesta por motivos politicos» 7.

1. La LGE como marco general de la reforma y su normativa ministerial
complementaria

En el BOE de 6 de agosto de 1970, niimero 187, se publicaba la ley que daba
soporte al enorme esfuerzo y a todas las voluntades académicas y politicas que
habian trabajado durante los dos tltimos afios. Se aprobaba, por tanto, la Ley
14/1970 de 4 de agosto, General de Educacién y Financiamiento de la Reforma
Educativa que ponia fin a casi un siglo y medio de monolitismo legal en el
ambito de la ensefianza formal.

Como contenia su exposiciéon de motivos, «esta ley viene precedida como
pocas del clamoroso deseo popular de dotar a nuestro pais de un sistema
educativo mas justo, mas eficaz, mds acorde con las aspiraciones y con el ritmo
dinamico y creador de la Espafia actual» y, ademds, sefialaba que «el periodo
de Educacién General Basica, que se establece tinico, obligatorio y gratuito para
todos los espafioles, se propone acabar en el plazo de implantacién de esta Ley
con cualquier discriminacién y constituye la base indispensable de igualdad de
oportunidades educativas, igualdad que se proyectara a lo largo de los demas
niveles de ensefianza». La reforma general que establecia abarcaba todos los
niveles, potenciaba la unificacién de los mismos, abordaba el naciente tema
de la calidad educativa y extendia la obligatoriedad hasta los 14 afios (aunque
en la prictica fuera hasta los 16, al exigir a aquellos alumnos que no cursaran
el bachillerato a continuar estudios de formacién profesional de primer ciclo).

16 Ibid., pp. 212 y 213.
17 Blat Gimeno, Apuntes sobre la elaboracion y aplicacion de la reforma educativa de 1968-
1970; it p. 293;
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Una Ley que terminé siendo torpedeada tanto desde dentro del sistema, y no
s6lo por la ausencia de medios financieros, como desde el exterior por la falta
de apoyo social y académico, produjo lo que algunos autores han venido a
denominar «la contrarreforma educativa» que tuvo lugar a partir de 197318

En su exposicién de motivos, aludia a la necesidad de capacitar al
individuo para afrontar con garantias los retos del «ritmo acelerado del
mundo contemporaneo». Expresaba la voluntad de revisar los contenidos
para hacerlos mdas acordes a esa realidad social: «Para intensificar la eficacia
del sistema educativo la presente Ley atiende a la revisién del contenido de la
educacion, orientdndolo mas hacia los aspectos formativos [...] y las exigencias
que plantea el mundo moderno». En su titulo preliminar hacia referencia,
igualmente, a los fines de la educacién en todos sus niveles y modalidades y
sefialaba como elementos basicos la formacién humana integral, el desarrollo
armoénico de la personalidad y la preparacién para el ejercicio responsable de
la libertad, «inspirados en el concepto cristiano de la vida y en la tradicién
y cultura patrias; la integracién y promocién social y el fomento del espiritu
de convivencia; todo ello de conformidad con lo establecido en los Principios
del Movimiento Nacional y demés Leyes Fundamentales del Reino». Es decir,
establecia unas nuevas dimensiones al proceso educativo que antes no se habian
contemplado pero sefialando los margenes que los acuerdos con la Santa Sede
imponian y que el propio régimen politico y juridico establecia. De este modo,
en el capitulo segundo, y en concreto en su articulo 15, a la hora de abordar
las especificidades de la Educaciéon General Basica, se afirmaba que de cara a
la segunda etapa — esto es, entre los 11 y los 13 afios -, «habra una moderada
diversificacién de las ensefianzas por areas de conocimiento». Con esta inclusion
en la articulacion del texto, se sentaban las bases para incorporar, suprimir o
modificar nuevos contenidos curriculares, como a la postre tuvo lugar en los
desarrollos normativos publicados a tal efecto. Se afianzaban las directrices para
renovar metodologias, prolongar el periodo escolar, equipararse y cumplir con
los mandatos internacionales, e incorporar nuevos contenidos acordes con los
tiempos de cambio que, al menos sobre el papel, comenzaban a contemplarse
y cuyo origen se remontaba muchos afios antes como demuestran algunos
estudios de especial relevancia®®.

El primer desarrollo normativo que aprobaba las orientaciones pedagégicas
para la Educacién General Basica, se publicé en el BOE de 8 de diciembre de

18 A, Vifiao, Escuela para todos. Educacion y modernidad en la Espana del silgo XX, Madrid,
Marcial Pons, 2004, p. 85.

19 G, Ossenbach, A. Martinez Boom, Itineraries of the discourses on development and
education in Spain and Latin America (circa 1950-1970), «Paedagogica Historica», vol. 47, n. §,
2011, pp. 679-700; L. Delgado Gémez-Escalonilla, Estados Unidos, ;Soporte del franquismo o
germen de la democracia?, in L. Delgado Gémez-Escalonilla, Ricardo Martin de la Guardia, Rosa
Pardo Sanz (edd.), La apertura internacional de Espana. Entre el franquismo y la democracia
(1953-1986), Madrid, Silex, 2016, pp. 263-307.
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1970, nim. 293, en forma de orden ministerial con fecha de 2 de diciembre. A
través de un texto muy breve dirigido a los directores generales de ensefianza
primaria, media y profesional, el Ministro Villar Palasi sefialaba lo siguiente: «EI
articulo 9, apartado 3 de la Ley General de Educacion prevé el establecimiento
de un sistema de revisién y actualizacién periddica de planes y programas de
estudio que permita el perfeccionamiento y la adaptaciéon de los mismos a
las nuevas necesidades educativas...». Igualmente se sefialaba que la puesta
en marcha del sistema educativo necesitaba la experimentacién previa a su
implantacién, porque «muchas de las innovaciones pedagogicas exigen una
cuidadosa investigacién, experimentacion y evaluacién de resultados». Por
todo ello, el ministro disponia en esta orden que durante el curso académico
1970-71, las actividades didacticas en todos los centros de EGB, se ajustaran
a las orientaciones pedagdgicas elaboradas por la comisién creada a tal efecto.

Tres meses después, esto es, el 13 de marzo de 1971 (BOE num. 62), se
publicaba otra orden ministerial rubricada el 27 de febrero, por la que se
dictaban las normas sobre libros de texto de la Educacién General Basica.
El «viraje significativo en la concepcién y orientacién de la ensefanza» (sic)
hacia necesario la publicacién de unas directrices especificas avaladas por los
responsables del Ministerio, esto es, por la Direccién General de Orientacién
Educativa, que debian ser seguidas por las editoriales. En el punto quinto
se afirmaba: «En el caso de los libros destinados a formacion religiosa o
a educacién civica, la presentacion de la maqueta o texto en el Instituto de
Ciencias de la Educacién requerird, ademas [...] dictamen favorable de la
Conferencia Episcopal o de la Delegacion del Movimiento...». Dentro del
calendario previsto para las sustituciones de los libros antiguos por los nuevos,
el curso 1974-75 se consideraba el Gltimo para emplear los libros no adaptados
a las nuevas normativas gubernamentales.

En esta serie de disposiciones emanadas por el ministerio, la siguiente orden
tendria fecha de 6 de agosto de 1971 por la que se prorrogaban y completaban
las orientaciones pedagégicas para la Educacién General Basica (BOE 24 de
agosto de 1971, nim. 202). En la misma, no se intentaba trazar un marco
rigido que uniformara la educacién, sino «por el contrario, se buscé a través
de los objetivos, los contenidos, la metodologia y la evaluacién, indicar metas
y sugerir procedimientos que la experiencia y la iniciativa de los educadores
completarian y darian eficacia al fecundarlos en la realidad cotidiana del
quehacer educativo». Para ello, era necesario prorrogar dichas orientaciones en
los cursos siguientes como contemplaba esta nueva orden ministerial, firmada
por delegacién por la directora general de orientacién educativa en manos de
Angeles Galino. Dichas orientaciones volverian a ser complementadas con otras
normativas, Decreto de 20 de julio (BOE 13 de septiembre de 1974, nim. 220)
y orden de 2 de diciembre (BOE de 16 de diciembre de 1974, nim. 300) sobre
libros de texto y material didactico.
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Comenzaba una nueva fase en la que las directrices politicas, los
requerimientos administrativos y las practicas escolares debfan caminar al
unisono para obtener los resultados esperados. Todo ello, pese a admitir, como
manifest en su momento el profesor Beltran, que «las directrices curriculares
no siempre responden a la politica que las dict6, como tampoco las précticas
traducen literalmente las directrices, lo que puede explicarse porque la iniciativa
reformadora y sus propésitos son diferentes en los tres niveles que se encuentran
implicados - el politico, el administrativo y el practico»?’. Habria que afiadir:
y el social, de manera muy determinante.

2. Normativa ministerial especifica sobre el contenido de consumo

La necesidad de vincular los libros de texto a la realidad social en la Espafia
franquista se remonta a los comienzos del régimen debido a su afin por el
adoctrinamiento y la observancia al orden politico establecido. Sin embargo,
desde una perspectiva mas pedagdgica y sistematica, podemos buscar sus raices
en los afios 60. En el Diccionario de Pedagogia Labor, en la voz «educacién
social», se sefiala que

por fuerza ha de acortarse la distancia entre la escuela y la vida, entre los libros de texto y
los hechos de la realidad social [...] Ciertamente no ha de ser el criterio de utilidad social
el unico que 1mponga rumbos a la confeccién de programas escolares, pero el empefio en
ignorarlo se pagaria con graves faltas de adaptacién social®!

A través de la influencia internacional de la educacién programada, del
modelo curricular que permitié y de toda la reforma manualistica que represento,
se mostraba la necesidad de establecer puentes entre la escuela y la realidad
més proxima y determinante, como han demostrado algunos investigadores
recientemente??

Sin embargo, para el caso concreto que nos ocupa, relativo al concepto de
consumo, la primera normativa publicada data del 30 de junio de 1977 (BOE
de 29 de julio de 1977, niim. 180). En ella se hacia referencia a otra orden
ministerial anterior, de 29 de noviembre de 1976 (BOE de 3 de diciembre de
1976, nim. 290), en la que se introducia, con caricter experimental y para el
curso 1976-77, nuevos contenidos en las orientaciones pedagogicas del area

20 F. Beltran Llavador, La reforma del curriculum, «Revista de Educacién», Nuamero
extraordinario: La Ley General de Educacion veinte anios después, cit., pp. 193-207 (cita p. 195).

21 V., Garcia Hoz (dir.), Diccionario de Pedagogia Labor, Barcelona, Editorial Labor, 1964,
Vol. I, p. 319.

22 M. Gonzalez-Delgado, T. Groves, La ensefianza programada, la UNESCO vy los intentos por
modificar el curriculum en la Espania desarrollzsta (1962-1974), «Espacio, Tiempo y Educacién»,
vol. 4, n. 2, 2017, pp. 73-100.
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social en la segunda etapa de la EGB. De la siguiente manera venia recogido en
dicha normativa ministerial:

La educacién para la convivencia - incluida por el Gobierno en su declaracién programatica —
aparece asi como objetivo demandado para la construccion de un tipo de sociedad que
parta de una nueva orientacién del hombre como sujeto de derechos y deberes publicos,
y de una paralela potenciacién de virtudes éticas y comunitarias. De ahi que sea necesario
establecer, dentro del 4rea social para la segunda etapa de la Educacion General Bésica, unos
contenidos de educacién civico-social que vengan a corresponder a las actuales exigencias en
este campo de la ensenanza.

En 8° curso, se introducian contenidos referentes a «la conservacion de la
naturaleza como obligacién de todos», «elhombre como agente de degradacién»,
«la defensa de la persona frente a la manipulacién de los valores espirituales,
socio-politicos y materiales», etc. Debido al escaso tiempo transcurrido desde
su publicacién, resultaba insuficiente la valoracién de la experiencia educativa
y.pedagdgica a efectos de su implantacion definitiva. Pues bien, a través de la
orden del 30 de junio se reestructuraban las orientaciones pedagégicas de dicha
irea aprobadas en las 6rdenes ministeriales de 2 de diciembre de 1970y de 6 de
agosto de 1971, que mencionamos mds arriba. A partir de ahora, se demandaba
el conocimiento y la comprension de la realidad social del mundo presente
y futuro, asi como las relaciones e interacciones sociales de la vida humana
mediante la integracion de los hechos y situaciones historicas, geograficas,
sociales, econémicas, politicas y antropolégico-culturales que afectan a las
personas como miembros de la sociedad «y en los que se tengan en cuenta
desde los primeros niveles del sistema educativo los aspectos sanitarios, vial, del
consumo, del medio ambiente, las experiencias naturales y sociales, la formacion
civico social y las peculiaridades regionales en sus aspectos socio-culturales».
Por ello, el ministerio opté por prorrogar, durante el curso 1977-78, y con
caricter experimental, la mencionada orden de 29 de noviembre de 1976 por la
que se establecian nuevos contenidos en las orientaciones pedagodgicas del area
social en la segunda etapa de la EGB. Asimismo, se autorizaba a la direccién
general de educacién basica para publicar las instrucciones necesarias sobre los
aspectos didactico-cientificos, «asi como divulgar los ensayos y experiencias
realizadas en el curso 1976-77».

Estas directrices se complementarian con otras publicadas en una nueva
orden de 6 de octubre de 1978 (BOE de 13 de octubre de 1978, nim. 245)
sobre nuevos contenidos en las orientaciones pedagégicas del drea social, en
la segunda etapa de la EGB, y que hacian referencia a la educacion para la
convivencia con nuevos afiadidos pedagégicos sobre educacién ética y civica,
y programas de educacién civico-social, «que recogian las aspiraciones propias
de una sociedad en proceso de democratizacién». En los objetivos generales,
estaban, entre otros, «preparar para el ejercicio y respeto de los derechos y
deberes de ciudadania, las libertades democraticas y los derechos humanos
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fundamentales», o «desarrollar el espiritu critico, la capacidad de autonomia
moral y el sentido de responsabilidad que permitan descubrir e interpretar
los valores de la sociedad y defenderse de todo tipo de manipulacién». En las
especificidades correspondientes a cada curso de la segunda etapa, aparecia
- en octavo de EGB - el siguiente descriptor: «La persona y los medios de
comunicacién social, objetividad y manipulacién informativa. El hombre como
consumidor. Defensa contra la manipulacién. La austeridad al servicio del
bien comin». Junto a este, se apuntaba «El trabajo como autorrealizacion,
como factor de convivencia, solidaridad y de progreso social. El trabajo como
posible factor de alienacién: Sus causas. Etica profesional». Era una manera
de fomentar y consolidar hébitos, conocimientos y estrategias de participacion
y convivencia colectivas. No debemos soslayar que las primeras elecciones
generales constitucionalmente democraticas se celebraron el 1 de marzo de
1979 y que de ellas surgieron los primeros ayuntamientos erigidos por voluntad
popular. Era necesario agrandar el perimetro de la democracia y para ello nada
mejor que comenzar por los mas pequefios y por sus familias para fortalecer los
pilares de la tolerancia en todos sus aspectos y dimensiones, como bien recogié
la orden ministerial de 29 de noviembre de 1976 que contenia dos apartados
especificos: «la convivencia social» y «la base de la democracia».

Y asi llegamos al curso 1982-83. Todos los libros y material didactico auto-
rizados para sexto, séptimo y octavo de EGB, de acuerdo con las orientaciones
pedagogicas de 6 de agosto de 1971, de 24 de octubre de 1977, de 6 de octubre
de 1978 y de 18 de febrero de 1980, siguieron utilizindose durante el primer
afo académico hasta aplicarse los programas renovados en cada uno de dichos
cursos. La aprobacién del Real Decreto 3087/1982 de 12 de noviembre (BOE,
22 de noviembre) fij6 las ensefianzas minimas para el ciclo superior de EGB y
autorizaba al Ministerio de Educacién y Ciencia para desarrollarlo en el &mbito
de sus competencias. De hecho, en este Real Decreto, en la materia de Ciencias
Sociales y en el bloque tematico tres, dedicado al comportamiento civico-social,
aparecia como ensefianza minima de cardcter general «Aprender a detectar y
defenderse de la manipulacion ideolégica y politica. Tomar conciencia de ser
consumidor. Conocer y exigir sus derechos. Utilizar correctamente los bienes de
consumo familiares y comunitarios». A través de la orden de 25 de noviembre
de 1982 por la que se regulaban las ensefianzas de ciclo superior de EGB, se
procedia a renovar materias y contenidos, especificindose en cursos, asignatu-
ras y bloques tematicos. Es decir, se concretaban las ideas contenidas de manera
general en el Real Decreto.

Aunque en sexto curso existia un bloque temdtico sobre el comportamiento
civico-social, donde se recogian «los valores y actitudes», «la vida comunitaria
y el respeto hacia los demds», «el respeto a las normas de convivencia», etc., en
los cursos de séptimo y octavo se afiadian, ademds, los contenidos destinados
a «desarrollar el sentido critico a través del andlisis de distintos tipos de
informacién emitida por los medio de comunicacién. Aprender a detectar
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y defenderse de la manipulacién ideolégica, politica, religiosa, de consumo.
Tomar conciencia de ser consumidor. Conocer y exigir sus derechos. Utilizar
correctamente los bienes de consumo familiares y comunitarios».

Por tanto, el descriptor de ‘consumo’ fue explicitamente contemplado,
definido y analizado en los libros de texto a partir de 1979%%; y, ademas, se hizo
desde una perspectiva critica y poco complaciente con respecto a determinados
poderes econémicos, empresariales y publicitarios. Debemos de tener muy
presente las contradicciones existentes en los distintos manuales en los que,
al mismo tiempo que se criticaba el consumo desmesurado e irracional en
los alumnos, se elogiaba la modernizacién, el desarrollismo tecnocratico, el
surgimiento de nuevas fébricas, el alza en la produccién, la inversion piiblica
y el adecuado abastecimiento de la sociedad en su conjunto®*. Un debate no
cerrado entre el pragmatismo productivo de las sociedades capitalistas, el
consumo de masas, los valores y normas de una sociedad en incipiente apertura
democritica, y los avances de las corrientes filosoficas del momento junto a las
consecuencias socio-educativas y morales del aggiornamento proveniente del
Concilio Vaticano IT%.

23 M. Ferraz Lorenzo, El consumo responsable como deber civico en los libros de texto
durante la transicion democrdtica espaiola, in XIX Coloquio de Historia de la Educacion.
Imdgenes, discursos y textos en Historia de la Educacion. Retos metodolégicos actuales, Madrid,
SEDHE, 2017, pp. 366-369; Y. Hernindez Laina, A.M". Badanelli Rubio, Imaginario del
consumo y consumismo en los manuales escolares del tardofranquismao y la Transicién espafiola.
Consolidacién de nuevos hdbitos en la sociedad de consumo, in XIX Cologuio de Historia de
la Educacién. Imdgenes, discursos y textos en Historia de la Educacion. Retos metodoldgicos
actuales, Madrid, SEDHE, 2017, pp. 115-118; M. Ferraz Lorenzo, Consumo de masas en los
libros de texto durante la Transicion politica en Espana. Estado de la cuestion, in Avances en
Ciencias de la Educacién y del desarrollo, 5" International Congress of Educational Sciences and
Development, Granada, s.e., 2018.

24 M. Gonzilez Delgado, M. Ferraz Lorenzo, Consumption’ as an ideological and social
concept in school textbooks during the democratic Transition in Spain (1977-1982), «Journal of
Educational Media, Memory and Society», vol. 10, n. 2 (2018).

25 «No faltan motivos de inquietud. Muchos hombres, sobre todo en regiones econémicamente
desarrolladas, parecen garza por la economia, de tal manera que casi toda su vida personal y social
esta como tefiida de cierto espiritu economista tanto en las naciones de economia colectivizada
como en las otras. En un momento en que el desarrollo de la vida econémica, con tal que se
le dirija y ordene de manera racional y humana, podria mitigar las desigualdades sociales, con
demasiada frecuencia trae consigo un endurecimiento de ellas y a veces hasta un retroceso en las
condiciones de vida de los mas débiles y un desprecio de los pobres. Mientras muchedumbres
inmensas carecen de lo estrictamente necesario, algunos, aun en los paises menos desarrollados,
viven en la opulencia y malgastan sin consideracién. El lujo pulula junto a la miseria. Y mientras
unos pocos disponen de un poder amplisimo de decisién, muchos carecen de toda iniciativa y de
toda responsabilidad, viviendo con frecuencia en condiciones de vida y de trabajo indignas de
la persona humana». Pablo VI, Constitucién Pastoral Gaudium et Spes, 1965, Cap. 3, La vida
econdémico-social, apartado 63, 7 de diciembre, <http://www.vatican.va/archive/hist_councils/
ii_vatican_council/documents/vat-ii_const_19651207_gaudium-et-spes_sp.html> (dltimo acceso:
12.04.2018).
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3. El concepto de consumo en los libros de texto. De la teoria a la prictica

Como ha apuntado Zygmunt Bauman parafraseando a otros autores,
hasta 1910, y en la undécima edicién de la Enciclopedia Britdnica, sblo se
consideré necesario incluir una breve entrada sobre el concepto de «consumo»,
definido como gastarse en sentido fisico o, en expresion mads estrictamente
econdmica, como «destruccion de bienes»?¢. En términos parecidos se expreso
la Enciclopedia Universal Ilustrada Europeo-Americana, coloquialmente
conocida como la Espasa-Calpe. Esta definfa consumir en su primera acepcién
como «destruir, aniquilar, agotar, extinguir» y, en la segunda, como «disipar,
derrochar, malgastar, no dejar rastro ni reliquia de lo que se poseia o tenfa»?’.
Al referirse al consumo lo definia taxativamente como «el empleo destructivo
de las cosas aplicindolas directamente a la satisfaccién de las necesidades
humanas»28. Pero dicha definicién se fue modificando y atemperando a las
nuevas condiciones de trabajo y de vida. Asi, en plena Transicion democratica,
se publicé un mini diccionario del consumidor por parte del Instituto Nacional
del Consumo, lo que avala la tesis de la importancia que el concepto (y su
practica), suscitaba incluso para las autoridades espafiolas. Una vez aclaradas en
su paginas que «el consumo de un determinado bien no implica necesariamente
su destrucciéon, como pudiera parecer por el significado amplio de la palabra»,
afiadia inmediatamente que

En el consumo efectuado por una persona o grupo social influyen diversos factores, algunos
de tipo econémico y otros de indole psicolégica o social. Dentro de los primeros cabe sefialar
el nivel de ingresos que condiciona la cantidad de productos consumidos y su variedad,
ademas de la calidad de los mismos. Por lo que respecta a los factores psicolégicos pueden
citarse, por ejemplo, los hdbitos y costumbres=”.

Afiadia, asimismo, en la voz «necesidad» que «es el mévil de toda actividad
econémica» y que «en las sociedades de consumo de masas la propaganda y

publicidad influyen decisivamente en su creacién. Las necesidades, finalmente,

son inagotables: satisfechas unas, surgen otras»3’.

26 Z. Bauman, Vida de consumo, Madrid, Fondo de Cultura Econémica, 2016, p. 79.

27 Voz «Consumir», in Enciclopedia Universal llustrada europeo-americana, Madrid, Espasa-
calpe, S.A., 1913, Tomo XV, p. 98.

28 [bid., p. 99.

29 Instituto Nacional del Consumo, Mini diccionario del consumidor, Madrid, Ministerio
de Comercio y Turismo, Secretaria de Mercado Interior, 1980, p. 31. En la voz «consumidor»,
aparecia la siguiente reflexién: «Se busca al consumidor para que consuma, se le halaga, se le mima,
se le agobia con la publicidad. Como consecuencia légica de esta nueva situacién el consumidor
comienza a tener conciencia de su importancia y, por consiguiente, exige que los bienes que le
vende el proceso productivo satisfagan plenamente sus necesidades a precios asequibles para él. Se
dispone a hacer valer sus derechos y a integrarse en asociaciones para facilitar esta labor. Puede
decirse que ha nacido el movimiento de los consumidores» (pp. 32-33).

30 Ibid., p. 69.
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Por la misma época se publicé un libro de divulgacién, paradéjicamente
editado por una de las mas poderosas editoriales catolicas espafiolas de libros
de texto, que ilustraba la fase de crecimiento imparable que experimentaban las
sociedades industrializadas, en el que se advertia que «el consumo de masas o
consumo masivo es un fenémeno relativamente reciente, atin desconocido por
una gran parte de la humanidad» y alertaba de sus peligros y de las «plagas» y
«trampas» que ocasionaba’!.

El consumo, como hecho social, fenémeno en auge y representacion simbélica
tendente a mantener una errénea concepcioén de igualdad econémica y social,
aparece en los libros de texto para ser criticado por los excesos capitalistas que
supone y las injusticias que crea en los usuarios o consumidores. Una préctica
que pretendia convertirse en organizadora universal de los tiempos de ocio, de
los estilos de vida y de los comportamientos modernos que poco o nada tenia
que ver con nuestro pasado laboral, firmemente estructurado y con sus propios
valores morales de ahorro y de pertenencia a un comin y racional proceso
productivo. Como ha sefialado Luis Enrique Alonso, «El consumo pasaba, por
tanto, a convertirse en la forma principal (pero desigual) de integracion social y
de normalizacién, en un periodo donde las metaforas de crecimiento ordenado
y, en cierto modo, socializado son dominantes»32.

Pues bien, es en este entramado de intereses empresariales y comerciales,
de nuevas estrategias laborales, de publicidad explicita y nada subliminal, de
politicas econémicas en expansién y de mayor grado de internacionalizacion
de las mismas, y de incipiente cosificacién de la poblacion, donde los libros de
texto fijan sus idearios sobre el descriptor de consumo en el emergente contexto
democratico espafiol. Pero antes de comenzar, diremos cudles son los recursos
bibliograficos que hemos utilizado y por qué.

En un trabajo de estas caracteristicas donde sélo se trata de ilustrar lo que
hemos ido sefialando hasta el momento en el ordenamiento juridico, hemos
querido ser muy selectivos con respecto a los libros de texto utilizados. Por ello,
hemos escogido los manuales de las editoriales espafiolas mas conocidas y con
mayor volumen de ventas en todo el territorio estatal durante la segunda mitad
de los afios 70 y la primera mitad de los 80; estas casas editoriales son Anaya,
Santillana, Brufio, SM y el propio Ministerio. Los cursos escolares elegidos son
6°, 7° y 8° o, lo que es lo mismo, las edades comprendidas entre los 11 y los
13 afios, siguiendo el criterio establecido en las propias 6rdenes ministeriales®3.

31 ].G. Anleo, Consumid, empobreceos, destruid la tierra. Perfil de la sociedad de consumo,
Madrid, Ediciones S.M., 1978, pp. 14 y ss.

32 L.E. Alonso, La era del consumo, Siglo XXI, Madrid, 2005, p. 50. Véase, también, L.E.
Alonso, F. Conde, Historia del consumo en Espania: una aproximacion a sus origenes y primer
desarrollo, Madrid, Debate, 1994.

33 R. Valls Montés, Historiografia escolar espaiola: siglos XIX-XXI, Madrid, Uned, 2012.
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En uno de los primeros manuales analizados, editados por el Ministerio de
Educacién y Ciencia, para la asignatura «Educacién para la convivencia»34,
aparece una selecciéon de textos ampliamente variada y plural. Los extractos de
documentos proceden del Concilio Vaticano II, Talmud, Aristételes, Tomas de
Aquino, Voltaire, Dostoievski, Maritain, Faure, Huxley, E. H. Car, Antonio
Aréstegui, Tocqueville, Pascal, Descartes, Ovidio, Ortega y Gasset, Chesterton,
Giner de los Rios, Célestin Freinet, Quevedo, Cicer6n, Maquiavelo, Maurice
Herzog, Helder Camara, Ghandi, Domingo Faustino Sarmiento, Confucio,
Lorenzo Milani, Antonio Machado... la lista se amplia en los libros de texto
de la misma asignatura para los cursos de 7° y 8°, publicados también el afio
1977. Aunque no se trataba el consumo directamente, sino otros temas afines
propios de la asignatura como «La democracia», «el respeto a las minorias»,
«La dignidad humana», «La amistad», «El trabajo», etc., la variedad de
tematicas es tan amplia, diversa y analizada desde distintos enfoques tedricos e
ideolégicos que merece la pena traerla a colacién, como ejemplo de pluralidad
en el conocimiento.

En otro de los manuales, y en concreto en el tema 36 dedicado a «El medio
ambiente social», hay un subapartado titulado «Austeridad al servicio del bien
comun». En los dos primeros parrafos aparece la siguiente idea:

Si somos sinceros, gran parte de los bienes que consumimos no son de verdad necesarios. Sin
embargo, nos vemos impulsados a adquirirlos, unas veces porque ‘estin de moda’ y otras
para ‘competir’ con los demads, intentando de esa forma aparentar ser superiores a los otros
‘consumiendo més y mejor’. Pero hay una realidad evidente, y es que esa actitud degenera
en un derroche, en un despilfarro que en la mayor parte de las ocasiones la sociedad no se

3s

puede permitir®”.

Un poco mas abajo, se hablaba de la importancia de practicar un consumo
moderado, de seguir las campanas que realiza el Estado para impulsar el
ahorro e, incluso, de no gastar productos de importacién gravosos para toda
la comunidad «nacional». Y contraponia el rol del Estado, como benefactor
del ahorro, con el de las empresas privadas y sus campafias de publicidad para
orientar los gustos y el gasto en determinados productos comerciales. Incluso
se habla de la «manipulacién velada» (sic) «que persigue privar al hombre de
su propia libertad de interpretacién u opcién ante cualquier acontecimiento».

En este y otros textos, el trabajo se considera un derecho fundamental e
inalienable, que dignifica a las personas. Por ello, se afirma que «gracias al
trabajo atendemos nuestras necesidades y las de nuestra familia. Pero nuestra
sociedad capitalista nos incita, mediante la publicidad, a un consumo cada
dia mayor, y cuando el consumo se reduce, se provoca el paro o la recesién

34 MEC, Educacion para la convivencia. Seleccion de textos orientativos. Area Social, 6° curso
de EGB. Madrid, Servicio de publicaciones del Ministerio de Educacién y Ciencia, 1977.
35 J. Abad Caja (dir.), Sociedad 80, 8° de EGB, Madrid, Santillana, 1979, p. 277.
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econémica»’. También aparece la idea de trabajo entendido como comunidad
de intereses: «En la comunidad de trabajo los trabajadores se relacionan entre
si, ya que su trabajo es parte de una actividad conjunta que tiene un objetivo
comin y porque existe una comunidad de intereses entre los trabajadores»®’.
No se entiende el trabajo, por tanto, como actividad individual o aislada
destinada a dar simple satisfaccién a las necesidades privadas. «No vivimos
aislados. Vivimos dentro de la sociedad, es decir, «convivimos» con los demds»,
rezaba el epigrafe 3, del tema «El hombre y la convivencia social»?8.

En este esquema relativo al trabajo y a los valores educativos, a la austeridad
y convivencia, lo colectivo o comun se antepone siempre a lo privado. Pongamos
otro ejemplo: en el tema titulado «El respeto al hombre», a la hora de abordar
la dignidad humana para crear una sociedad mas justa, se indica lo siguiente:
«si para ello resulta preciso supeditar los intereses personales habra que hacerlo,
dando preferencia a los colectivos, socializando nuestra forma de vida y
despojandola de todas aquellas creencias anticuadas que impidan la formacién
de una sociedad nueva». En el primero de los temas dedicado a la convivencia
- concepto reiterativo —, aparecen expresiones tan poco empleadas hasta
entonces como «sentido de la equidad», de «solidaridad entre los hombres» e,
incluso, de la importancia del respeto entre ellos, echando mano de la Enciclica
papal «Pacem in Terris» y recordando los logros conseguidos en este aspecto
por algunos gobernantes y, sobre todo, por los papas Juan XXIII y Pablo VI a
través del Concilio Vaticano II*°. Esta linea interpretativa aparece con relativa
frecuencia en otros manuales.

En otra ocasién, en el apartado «Educacién Etica y Civica» que se inserta
en los libros de Ciencias Sociales a partir de 1979, se afirma que «sin libertad
el hombre no puede llegar a ser verdaderamente hombre; se convierte en una
maquina que sélo hace aquello para lo que estd programada y sin posibilidad
alguna de decision. Nada debe oprimir esa libertad natural, propia del
hombre, nada que no sea fruto de su voluntad». Y en la lista presentada de
los constructores de la libertad y la convivencia, aparecen nombres tan ilustres
como Sécrates, Henri Dunant (precursor de la Cruz Roja Internacional), Albert
Schweitzer (médico, filésofo y tedlogo, uno de los maximos representante de
humanitarismo en Africa), Martin Luther King o Juan XXIII*’. En el libro de la
misma coleccién de 6°, se indica en el apartado también dedicado a «Educacién

36 ]I Cases Méndez, O. Cabezas Moro, G. Pavon Espiga, Educacion para la convivencia, 6°
de EGB. Madrid, Anaya, 1980, p. 35.

37 ]. Abad Caja (dir.), Sociedad 80, 6° de EGB, Santillana, 1979, p. 249.

38 Equipo aula 3, Ciencias Sociales, 6° de EGB, Madrid, Ediciones Anaya, 1986, p. 18.

39 J.I. Cases Méndez, O. Cabezas Moro, G. Pavén Espiga, Educacién para la convivencia, 6°
de EGB. Madrid, Anaya, 1980, pp. 7-10.

40 I Abad Caja (dir.), Sociedad 80, 7° de EGB, Madrid, Santillana, 1979 pp. 271,313 'y 5.
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Eticay Civica», que: «El consumo eslégico cuando estd orientadoala satisfaccion
de nuestras necesidades; es necesario para desarrollarnos integramente y para
ser participes de los logros y avances que la cultura y la técnica han aportado
a nuestra civilizacién. Pero, en muchos momentos, consumimos cosas que no
son realmente necesarias, sino sencillamente porque lo hacen otros o porque
socialmente estd bien considerado». Y afiade en el pérrafo siguiente: «A esto
colabora en gran medida la publicidad, que, desde los medios de comunicacion
social, especialmente la television, nos impulsa continuamente a la adquisicion
de bienes no necesarios»*!.

La misma linea argumental aparece en otro de los manuales, de una editorial
diferente. En el libro de Historia Universal y de Espaiia, en el tema dedicado a
«Medios de comunicacién social. El hombre como consumidor», se sefiala que

Uno de los mitos mas conocidos, fabricados por las agencias de publicidad, es el que proclama
rey al consumidor [...] este mito ha calado muy hondo en la conciencia de los consumidores.
Este consumismo hace que el hombre corra el peligro de convertirse en robot, en un hombre
alienado, sometido a la dictadura de los medios de comunicacién. Resultado de todo ello es
el empobrecimiento del individuo, pues a cambio de bienes de consumo tiene que vender su
trabajo y su tiempo libre.

Y afiadfa este mismo apartado unas lineas mas abajo: «A la sociedad de
consumo le ha correspondido también su «maldicién»: violencia y delincuencia,
drogas, pereza, enfermedades del crecimiento econémico, bolsas de pobreza
en medio de la abundancia, estrechez colectiva y explotacién de los paises
pobres»*2. En otros manuales aparece la misma idea: «Todos en mayor o menor
medida, somos consumidores de bienes, es decir, utilizamos distintos elementos
para nuestro perfeccionamiento. El hombre no vive del aire; no obstante, en
nuestra vida hay quien en vez de consumir para vivir, vive para consumir, y
eso es totalmente negativo porque desnaturaliza a la persona». O por poner
otro ejemplo, del mismo manual, «Casi todos estamos metidos de lleno en
la consumo-mania, es decir, en la obsesién por consumir y tener cosas |[...]
consumir es necesario para todos, pero la obsesion del consumo por el consumo
es absurda, ademds de injusta e «insolidaria»*3.

Criticas al individualismo, a la alienacién de las personas, al consumo
(concepto identificado e intercambiable al de consumismo), al progreso sin limites
y sin previo analisis de la realidad que lo produce, al desempleo, a las empresas,
a la publicidad y, por contra, elogios al papel social desempefiado por el Estado,

41 1d. (dir.), Sociedad 80, 6° de EGB, Madrid, Santillana, 1979, pp. 269 y 270.

42 |. Rastrilla Pérez, Historia universal y de Espania. El mundo contempordneo, 8° de EGB,
Madrid, SM Ediciones, 1979, p. 259.

43 A, Colomer Viadel (dir.), Educacién Etica y Civica. Octavo curso de EGB, Madrid, Bruifio,
1979, p. 28.
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al trabajo, al equilibrio y justicia sociales, a la igualdad de oportunidades, etc.
son los elementos basicos que definen los libros de texto durante esta etapa
histérica y que contrasta con lo que ocurriria con posterioridad, como ya han
demostrado otros autores y trabajos*:.

Conclusiones

Tal y como ha afirmado Michael W. Apple en el prefacio a la edicién
espafiola de su conocida y clésica obra Ideologia y curriculo, «<aunque nuestras
instituciones educativas funcionan distribuyendo conocimiento y valores
ideolégicos, no es eso lo tinico que hacen. En cuanto que sistema de instituciones,
en tltima instancia también ayudan a producir el tipo de conocimiento (el tipo
de bien) necesario para mantener los acuerdos econémicos, politicos y culturales
actualmente existentes»**. Una vocacién manifiestamente reproductora en la
que intervienen distintos factores y agentes pero cuya concrecion se hace a
través del conocimiento asumido e impartido por las escuelas al que, el propio
Apple, denominé «conocimiento técnico». Pues bien, en la encrucijada que
supuso el tardofranquismo y la Transicién democrética en Espafia, el consumo
— en cuanto contenido curricular prescrito — fue tanto un conocimiento técnico,
por ende, legitimador de determinados intereses en el sentido tradicional
del término, como liberador, dado que pretendia oponerse a una serie de
intereses empresariales y publicitarios, y aliarse a determinadas concepciones
ideolégicas de un Estado social que pretendia emerger con fuerza del barrizal
dictatorial, compartiendo cierto sentir con los sectores populares més activos
y reivindicativos (representados en sindicatos y partidos politicos democraticos
o, incluso, fuera de ellos) con las corrientes filosoficas mds activas y criticas
en boga (neomarxismo y Escuela de Frankfurt) y de los aires renovadores
de la Iglesia catélica (Concilio Vaticano II y neoescolasticismo). Todas estas
variables, influencias e interdependencias, aparecen de manera expresa en los
libros de texto y en su politica de acercamiento a los problemas de la poblacién
y a la nueva concepcidn de sociedad en ciernes.

Por tanto, mas alld de los méritos individuales y colectivos adquiridos
con la nueva asignatura, lo que se constata es que el Estado deseaba mostrar

4 M. Gonzalez Delgado, Conflicto, legitimacion y cambio en el curriculum: 1970-1990, Tesis
Doctoral leida el 24 de enero de 2014 en el Dpto. Historia y Filosofia de la Ciencia, la Educacién
y el Lenguaje, <https://www.educacion.gob.es/teseo/mostrarRef.do?ref=1057785>; También
S. Berlanga Quintero Salvador, La educacion del consumidor en el aula, en la familia y en la
sociedad, Zaragoza, Mira editores, 2010; J. Delval, E/ descubrimiento del mundo econémico por
nifios y adolescentes, Madrid, Morata, 2013, D. Buckingham, La infancia materialista. Crecer en
la cultura consumista, Madrid, Morata, 2013 (edicién original, 2011).

45 M.W. Apple, Ideologia y curriculo, Madrid, Akal, 1986, p. 6 (edicion original, 1979).
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una autoafirmacién ante la sociedad que no consiguié mantener tan sélo una
década después. Pese al entusiasmo democratizador de los inicios, la visién mas
economicista y pragmatica volvié a las aulas — de la mano de las propias reformas
educativas —y, aunque las tematicas abordadas sobre el consumo continuaron, la
asuncién de la inevitabilidad de los poderes facticos y de los beneficios del gasto
para el mantenimiento del sistema y del orden social, desplazaron la visién mas
critica abordada en los afos 70. También es cierto que, con un partido politico
de izquierdas en el poder, comenzaba la reconversién industrial, el aumento del
desempleo, de la deuda publica, de la moderacion salarial... es decir, la vuelta
a la normalidad econémica e institucional y la huida de la politica, entendida
como actividad a través de la cual los ciudadanos, haciendo gala de una libertad
recién estrenada (muchas veces pactada y otras tantas amenazada, y bajo el
paraguas de una visién internacionalizada), tomaban sus propias decisiones
colectivas.



