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LA ENSENANZA DEL INGLES A TRAVES DEL JUEGO

Omaira Cabrera Moreno

Resumen

La ensefianza del inglés varia en educacion infantil y en primaria. En las aulas de
primaria, el aprendizaje del inglés actualmente se basa en el uso de fichas curriculares y
el libro. Sin embargo, son un recurso aburrido para muchos alumnos, y los nifios no
aprenden si las clases les resultan aburridas. Por ello, este proyecto propone una
innovacion en la ensefianza de este idioma en el sistema educativo espafiol, llevando a
cabo una metodologia similar a la que usan en educacién infantil, basandose mas en el

juego, en las canciones, cuentos, etc.

Palabras clave: inglés, innovacién, educacion infantil, educacion primaria, juego,
canciones.

Abstract

English teaching varies from Preschool to Primary Education. Nowadays, In Primary
Education classrooms, learning English is based in the use of worksheets and activity
books. Nevertheless, it is a boring resource for children, and children don’t learn if their
lessons turn out to be boring. For this reason, this project suggests an innovation of
English teaching methodologies in the Spanish educative system, in order to implement
the way Preschool learns this language, based in using games, playing, nursery rhymes,

etc.

Key words: English, innovation, preschool, primary education, playing, nursery
rhymes.
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1. Datos de identificacion y contextualizacion

Este proyecto va dirigido al CEIP Camino de la Villa, situado en la zona Camino
de la Villa, concretamente en la calle Airam, n°2, en el casco urbano de La Laguna,
ciudad catalogada Patrimonio de la Humanidad por la UNESCO en 1999. Los barrios
donde se ubica el centro tuvieron un origen agricola, aunque en la actualidad apenas

existen vecinos que se dediquen a esta actividad.

El horario es de mafiana continuo, con actividades extraescolares por la tarde. En
los alrededores también existen centros escolares como el Mayco y el Nuryana, que
contrastan con la diversidad econdémica de las familias del entorno, puesto que los
centros mencionados son concertados, y por lo general se requiere un nivel adquisitivo

de la familia mayor del que se necesita para un centro publico.

La mayor parte de las familias son monoparentales, principalmente custodiadas
por las madres, destacando que en algunas de ellas escasean los habitos sociales,
laborales y de instruccion hacia los nifios, asi como las labores propias de los padres
hacia sus hijos (ayudarles en los deberes, bafarlos, alimentarlos adecuadamente, traerles

la ropa limpia y oliendo bien, etc.).

Existe poca diversidad cultural entre el alumnado del centro puesto que s6lo un
5,8% de las familias son extranjeras, principalmente sudamericanos. La mayoria de los
alumnos provienen de familias canarias, ya que la zona donde se situa el colegio no

constituye un nucleo fundamental de inmigracion.

La presencia de las familias se concentra en determinados momentos como la
fiesta de Navidad y otras celebraciones a la que los padres acuden para ver participar a

sus hijos en las actividades.

El centro atiende a nifios de distintos lugares, préximos a los extrarradios del
mismo, tales como Llano del Moro, Los Baldios, Padre Anchieta, San Benito y San
Lazaro. En este curso hay 333 alumnos entre Infantil y Primaria, de los cuales 109
alumnos pertenecen a la Educacion Infantil y 224 a la Educacién Primaria. Todos ellos
repartidos en 18 grupos (6 de Infantil y 12 de Primaria). De los 333 alumnos, hay 26

que pertenecen a NEAE (Necesidades Especificas de Apoyo Educativo) y 12 alumnos



con dificultades motéricas, siendo la mayoria nifios y existiendo un minimo de un

alumno por clase. Lo maximo que se permiten son 25 alumnos por aula.

El nimero de alumnos con necesidades educativas especiales es alto y diverso
con respecto a cualquier centro estandar no especializado. Actualmente 34 alumnos
asisten al aula de PT, 6 nifios presentan TGD diagnosticados y derivados a los docentes
de NEAE y a la psicopedagoga del centro. De los 12 alumnos con deficiencias
motoricas, 9 asisten al aula de PT y los 3 restantes presentan otro tipo de afectacion,

estando a la espera de la realizacién de un informe.

En lo referente al profesorado, el centro cuenta con 30 docentes distribuidos de la

siguiente forma:

-8 especialistas en Educacion Infantil (7 tutores y 1 tutor de apoyo).

-6 maestros generalistas.

-6 docentes de lengua extranjera (4 de Inglés y 2 de Franceés), de los 4 de Inglés,
3 imparten CLIL-AICLE.

-3 maestros de Educacion Fisica.

-1 profesora de Musica.

-3 maestros dedicados a NEAE.

-2 profesoras de Religion, una fija en el centro y la otra compartida con otro

centro.

También cuenta con 3 especialistas esenciales e imprescindibles en este tipo de centro:

-1 orientadora del equipo de orientacion educativa y psicopedagdgica (EOEP).
-1 logopeda perteneciente al EOEP.

-1 trabajadora social del EOEP que acude una vez al mes al centro.

Destacamos que 28 de los 30 docentes son mujeres, y tan solo 2 son hombres. El

promedio de edad de los maestros estd comprendido entre los 34 y 52 afios.

La metodologia que se esta llevando a cabo por los docentes, a nivel general, es
el trabajo cooperativo. Ademas, cabe destacar que el profesorado no utiliza libro de

texto para desarrollar sus clases, sino que se preparan proyectos comunes adaptados



para cada ciclo. Por ello, el profesorado recibe varias veces al trimestre unos cursos de
formacion por la tarde, complementaria a la que personalmente ya tienen adquirida
como profesionales de la ensefianza. A veces resulta complicado ponerla en practica

debido a la actitud inadecuada de algunos alumnos en la clase.

El perfil docente es bastante estable, salvo aquellas ocasiones en las que por
motivos personales o laborales se ven obligados a abandonar el centro. Es un
profesorado comprometido y preocupado por la mejora del rendimiento escolar de los
alumnos, asi como por las condiciones personales y sociales de cada uno de ellos. Les
cuesta introducir competencias basicas y el aprendizaje significativo en sus clases, no
obstante, comienzan a trabajar con la pizarra digital, con las matematicas activas
(especialmente centradas en situaciones de la vida cotidiana), entre otras innovaciones

curriculares.

En lo referente a la distribucion del edificio podemos decir que el edificio cuenta

con tres entradas, dos para vehiculos y una peatonal.

En la planta O:

Zona de aparcamiento para los docentes

2 patios escolares, uno grande para primaria y otro de uso exclusivo para
infantil, de unos 800 m2. Ademas, dispone de un patio “techado”.

e Huerto escolar

e Biblioteca

e Comedor escolar, que también es salon de actos.

e Cocina

e Cuartos reservados para el material de educacion fisica.

e Bafios para el profesorado y los alumnos.

e Un cuarto reservado al AMPA

e Una sala de profesores con cocina.

e Despachos del EOEP

e Secretaria y jefatura

e Una sala con tatami de parquet para realizar ejercicios de psicomotricidad

e Un cuarto para la acogida temprana



En la primera planta:

En

Aulas destinadas al primer ciclo: 4 aulas para Primaria y 4 aulas para Infantil
Bafios para el alumnado y el profesorado.

Aula medusa

Despachos de los profesores de NEAE.

Un aula de Matematicas.

Barios para los docentes

Barios para los alumnos

a segunda y ultima planta:

3 aulas del 2° ciclo de Primaria y 2 aulas para el 3° ciclo de Primaria.
8 aulas mas dedicadas a las materias especificas como el aula de francés, el aula
de mdsica, de inglés, de informéatica y un aula disponible para el auxiliar

educativo del centro.

Los proyectos que tienen vigentes actualmente en el centro son los siguientes:

El proyecto infancia: su principal objetivo es que el cambio de la Educacion
Infantil a la Educacién Primaria sea lo menos brusco posible.

Plan Lector: intenta fomentar la lectura en el alumnado. Para ello el centro
cuenta con una biblioteca. Ademas cada clase dispone de una particular formada
con libros que aportan los alumnos.

Huerto escolar: su objetivo principal es acercar al alumnado a la agricultura y
fomentar habitos para cuidar el medio ambiente, comer sano, etc.

Programa CLIL-AICLE: este centro es innovador en este aspecto. A largo plazo

se pretende que el centro llegue a ser bilingue.



2. Presentacion:

En el marco sociocultural en el que vivimos, el conocimiento de una lengua
extranjera se convierte en un componente esencial en la educacion, brindando un sinfin
de posibilidades, ya sean laborales, sociales, formativas y culturales. Centrandonos en la
Comunidad Autonoma de Canarias, el aprendizaje de una segunda lengua es crucial,
debido al desarrollo del sector terciario, motor principal de la economia de nuestras

islas.

El dominio del inglés ha adquirido tal importancia que ha puesto en marcha
nuevas metodologias en la ensefianza de este idioma en el nuevo sistema educativo. Ya
existen escuelas que ensefian todas sus asignaturas en esta lengua o parte de sus
asignaturas en este idioma. Este es el caso del nuevo método CLIL (Aprendizaje
Integrado de Contenido y Lengua Extranjera), que implica el aprendizaje de diversas
asignaturas en el idioma inglés. Estas nuevas metodologias tratan de contemplar el

aprendizaje de este idioma como un mecanismo de comunicacion.

3. Justificacion:

El proyecto que he desarrollado parte de la observacion realizada en el primer
curso de Educacién Primaria en el colegio Camino de la Villa, centrandonos en la

asignatura de lengua extranjera.

Este trabajo se basa en la consideracién de una innovacién en cuanto a la manera
de impartir esta asignatura en las aulas de Primaria, especialmente en el primer ciclo,
puesto que la asignatura de lengua extranjera se ensefia de manera distinta en Infantil.
Por lo expuesto en ambas leyes educativas vigentes, en Infantil la lengua extranjera se
ensefia mediante juegos, uso de canciones, poesias y “nursery rhymes”, centrandose en
la competencia comunicativa. Sin embargo, en primero de Primaria se realizan juegos
no contextualizados para el aprendizaje del idioma, siendo la base principal del
aprendizaje el uso de fichas curriculares y el libro. Estas son un recurso muy cémodo y
facil de utilizar para los maestros, ya que repasan y hacen hincapié en el vocabulario
que estan trabajando los alumnos, sin embargo, esto esta provocando que se dejen de
lado las metodologias basadas en la practica y en el uso de idioma, aspecto esencial de

lo que deberia ser una clase de inglés en las aulas de primaria.



Un idioma deberia de trabajarse de una manera practica y oral, puesto que el
objetivo principal de la ensefianza de cualquier idioma deberia ser aprender a
comprenderlo y hablarlo, y el uso de fichas no favorece la comunicacion ni la escucha

del idioma en las aulas.

Para sustentar las actividades que mas adelante se proponen, realizaré una
fundamentacién tedrica en base a las leyes educativas vigentes de Infantil y Primaria,

centrandome en cdmo viene recogida esta asignatura en ambos curriculos.

La idea principal de este proyecto es que el alumnado del dltimo curso de
Infantil no experimente un cambio muy drastico al llegar a primero de Primaria. Para
ello, las actividades que he propuesto se basan fundamentalmente en la idea de aprender
jugando.

Los nifios suelen estar mas motivados en el aula cuando forman parte del
aprendizaje, es decir, siendo ellos los protagonistas, manipulando objetos y
divirtiéendose. Numerosos pedagogos y psicélogos han destacado la importancia del
juego como método de ensefianza y sus beneficios. Entre ellos, Jean Piaget realizd una
descripcion de los principales tipos de juegos que aparecen cronologicamente en la
infancia. Estos tipos de juego se relacionan con las diferentes estructuras intelectuales:

e Etapa sensoriomotriz, entre los 0 y 2 afios: predomina el juego funcional. Este
consiste en la repeticion continua de las acciones para conseguir un resultado
inmediato. En este estadio, la capacidad del nifio por entender el mundo y pensar
es limitada. El nifio aprende cosas del entorno a través de actividades y la
exploracion.

o Etapa pre operativa, entre los 2 y los 6 afios: predomina el juego simbolico. Este
consiste en que el nifio representa el mundo a su manera. Comienzan a aparecer
las reglas.

o Etapa de las operaciones concretas, entre los 6 y 12 afios: predomina el juego de
reglas. El nifio es capaz de asumir un ndmero limitado de procesos l6gicos,
especialmente cuando se le ofrece material para manipularlo y clasificarlo, por

ejemplo.



Piaget ademas, asigné los beneficios de cada etapa de juego. Destacé los mas
importantes y los que se relacionan con el tema que trato, que es el paso de Infantil a

Primaria en el idioma inglés:

e El desarrollo sensorial

e La autosuperacion: cuanto mas se practica, mejores resultados se
obtienen.

e La coordinacion de los movimientos.

e Comprender y asimilar el entorno que nos rodea.

e Desarrollar el lenguaje, ya que los nifios verbalizan continuamente
mientras los realizan.

e Favorecer la imaginacion y la creatividad.

e Son elementos socializadores que ensefian a los nifios a ganar y a perder,
a respetar turnos y a respetar las opiniones de los demas.

e Son fundamentales en el desarrollo de distintos tipos de conocimiento.

Siguiendo la misma linea, y haciendo referencia a un estudio realizado sobre el
juego, se destacan los beneficios que sus usos tienen para el aula. Estos beneficios se
han dividido en cuatro areas generales, de acuerdo con Lengeling y Malarcher (citado
en Rubio y Garcia, 2013):

a) Beneficios afectivos: los juegos favorecen un uso creativo y espontaneo de la

lengua, fomentan la competencia comunicativa, motivan y son divertidos.

b) Beneficios cognitivos: los juegos se usan para reforzar, son Utiles para repasar

y ampliar y se centran en la gramética de una forma comunicativa.

c) Beneficios dindmicos: los juegos se centran en los alumnos, el profesor actla
como facilitador, construyen cohesion en clase, promueven la participacion de toda la

clase y fomentan la competencia sana.

d) Beneficios de adaptabilidad: los juegos son faciles de adaptar a la edad, nivel

e intereses.

Por esto, son un gran recurso que se deberia usar en las aulas de inglés.
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4. Marco teérico:

Actualmente, la Educacion Infantil se rige por el Real Decreto Ley 183/2008,
del 29 de julio, donde se establece el objeto, los principios, los fines y objetivos del

segundo ciclo de la educacion infantil en la Comunidad Autonoma de Canarias.

El articulo 2° del RDL dispone que el principio de la Educacion infantil tiene
una identidad propia y de caracter voluntario, a diferencia de la educacion primaria,
atendiendo a los nifios de 3 a 6 afios de edad.

Uno de los objetivos de la educacion infantil, recogido en el articulo 4° es:

“Desarrollar sus habilidades comunicativas orales e iniciarse en el descubrimiento y
exploracion de los usos sociales de la lectura y la escritura; asimismo, descubrir la

posibilidad de comunicarse en otra lengua.”

Por tanto, en esta etapa educativa, los alumnos se inician en el aprendizaje de la lectura,
escritura y el lenguaje oral de su lengua materna, y comienzan el aprendizaje de una

lengua extranjera.
En el 2° ciclo de educacion infantil los contenidos se organizan en areas de aprendizaje:

e Conocimiento de si mismo y autonomia personal.
e Conocimiento del entorno.

e Lenguajes: comunicacion y representacion.

Esta ultima area es la que aborda la ensefianza y aprendizaje de la lengua extranjera

en Educacion Infantil, aunque las tres areas estan vinculadas entre si.

Ademas, el Real Decreto cita: “Por parte del profesorado especialista en lengua
extranjera se iniciard una aproximacion al uso oral de una lengua extranjera en
actividades comunicativas relacionadas con las rutinas y situaciones habituales del

aula.”

Es decir, se pretende abordar un inicio a la comunicacion de otra lengua, diferente a la
materna, de manera que los alumnos mas pequefios se inicien en la misma, y todo ello
relacionado con sus quehaceres diarios. Esto es, segin el RDL no se puede ensefiar una
lengua extranjera de manera aislada, sino relacionarla con lo que esta aprendiendo en su

lengua materna.
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Segun los principios pedagdgicos que establece la ley, los docentes deberan
llevar a cabo actividades basadas en las experiencias y que despierten la curiosidad e
interés del alumnado, actividades individuales y grupales, y respeto hacia la
creatividad de los mismos, utilizando como metodologia los juegos.
La importancia creciente de que los nifios aprendan mediante la accion, es el pilar
fundamental que debe guiar la ensefianza. Es por ello, que en estas edades tan
tempranas, el motor que debe regir el aprendizaje de los nifios es el juego, ya que

jugando los alumnos estan actuando, construyendo y experimentando.

El 4rea de “lenguaje: comunicacion y representacion” hace referencia a los
contenidos de los distintos tipos de lenguaje (el lenguaje verbal, el lenguaje artistico,
el lenguaje corporal, el lenguaje audiovisual y el de las tecnologias de la informacion
y la comunicacion), por lo tanto, los objetivos son muy variados, pero destaco de una
manera mas concreta los objetivos 2 y 8, que son los que tienen que ver con la lengua
extranjera:
Objetivo 2: “Comprender las intenciones comunicativas y los mensajes de los otros
nifos, nifias y adultos, familiarizandose con las normas que rigen los intercambios
comunicativos, adoptando una actitud favorable hacia la comunicacion, tanto en lengua

propia como extranjera.”

Objetivo 8: “Iniciarse en el uso oral de una lengua extranjera para comunicarse en las
situaciones habituales del aula, y mostrar interés y disfrute al participar en estos

intercambios comunicativos. ¢

En este proyecto nos centraremos en el primer bloque de aprendizaje: Lenguaje
verbal: Escuchar, hablar y conversar, el cual forma parte del &rea de « lenguaje:

comunicacion y representacion. »

De este primer bloque destacamos que 10 de los 18 contenidos tratan la lengua
extranjera. Estos contenidos hacen referencia a la comprension y utilizacion en lengua
extranjera de algunas palabras o expresiones relacionadas con el entorno mas cercano
del alumnado y a la reproduccién y comprension de sencillos textos orales de tradicion
cultural propios de la lengua extranjera, asi como la iniciativa y el interés por participar

en dichos intercambios orales en lengua extranjera.
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A continuacién hablaremos de como estd recogida la ensefianza de este

idioma en la ley educativa de la Educacion Primaria.

La Ley Organica estatal que regula las ensefianzas en Espafia actualmente es la
Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa, que ha
modificado el articulo 6 de la Ley Organica 2/2006, de 3 mayo, de Educacién.

El Real Decreto 89/2014, de 28 de febrero, es el que establece el curriculo
basico de la Educacion Primaria en la Comunidad Autonoma de Canarias. En lo que el
area de lengua extranjera se refiere, el curriculo establece que la lengua cooficial, en
este caso, el castellano, solo se utilizara como apoyo en el proceso de aprendizaje de la

lengua extranjera. Se da prioridad a la comprension y la expresion oral.
El Real Decreto establece como objetivo para la asignatura de lengua extranjera:

“Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa basica que
les permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones

cotidianas.”

Esto quiere decir que el conocimiento de una lengua extranjera es sumamente

importante, ya que nos va a permitir comprender, hablar, escuchar y escribir.

En este Real Decreto, los contenidos para primaria se ordenan en areas de

aprendizaje, y éstas se realizaran bajo dos perspectivas.

1. El alumnado como sujeto de aprendizaje. Esta perspectiva se divide a su vez en

4 dimensiones:

Alumno como agente social

Alumno como sujeto autonoma

Como hablante intercultural

Como sujeto emocional y creativo

2. Lalengua como objeto de aprendizaje.
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Estas 4 dimensiones estan interrelacionadas entre si, y se tratan como un todo. A su
vez, cada dimension presenta diferentes componentes relativos al aprendizaje de la
lengua. De esta manera, aprenderan las funciones basicas del lenguaje, el léxico, el
componente cultural, asociado a la gastronomia y cultura de la lengua, y un componente

emocional, que trata la motivacion y la actitud.

En cuanto a las estrategias didacticas, el curriculo establece que se debe llevar a
cabo una metodologia abierta y variada, en la que los docentes propicien siempre un
entorno de aprendizaje motivador y que traten temas que sean cercanos a los intereses
del alumnado. A su vez, la metodologia varia segun la dimensién del alumnado que se
estd ensefiando. Asi, dependiendo de las dimensiones, se llevaran a cabo tareas,
proyectos, juegos populares tipicos del pais de estudio, gastronomia, literatura, obras de
teatro, peliculas, juegos, etc. El docente ha de ser siempre un guia y apoyo, y es
conveniente que utilice las TIC, y ensefie al alumnado de estas edades a utilizarlo para

propiciar un aprendizaje autébnomo.

En esta nueva ley se dan prioridad a los criterios de evaluacion, ya que éstos evallan
el aprendizaje de una manera globalizada, y se introducen los estandares de aprendizaje
evaluables, los cuales evaltan aspectos concretos del aprendizaje.

5. Objetivos del proyecto:

El objetivo general que persigue este proyecto es intentar facilitar el aprendizaje

del idioma inglés de una forma natural en el primer curso de Educacién Primaria, dentro
del contexto educativo espafiol.
Tomando como punto de partida lo comentado anteriormente, voy a orientar mi trabajo
a proponer una serie de actividades para impartir el temario en inglés, que utilicen y
favorezcan la competencia comunicativa, utilizando una metodologia basada en el
juego, para facilitar la transicion entre Infantil y Primaria.

Como obijetivos didacticos, se plantean los siguientes:

e Desarrollar sesiones dindmicas en las que los alumnos participen.

e Desarrollar sesiones en las que el maestro habla tnicamente en inglés, utilizando
la lengua espafiola Gnicamente si es necesario como apoyo.

e Tratar de conseguir que los alumnos se expresen o contesten a preguntas

sencillas en el idioma extranjero, relacionado con los temas tratados.
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6. Metodologia

El proyecto va dirigido al primer curso de Educacion Primaria, sin embargo,
puede ser llevado a cabo en los sucesivos cursos, teniendo en cuenta que se deberd de
adaptar a las necesidades de los alumnos de las diferentes etapas. La idea principal de
este proyecto es proponer una programacion trimestral de una serie de temas que
considero de interés para el alumnado, sin embargo, en este trabajo, me centraré en

desarrollar uno de los temas propuestos, que durara un mes.

En ella el papel de la maestra, serd el de una guia que va mostrando
posibilidades, funciones, y, mediante el juego, la curiosidad y fomentar la autonomia
del alumnado. Se favorecerd la participacion en diferentes tipos de grupos (grupo-clase,
parejas, pequefios grupos...) que enriquezcan la interaccion con posturas divergentes,
diferentes formas de llegar a una misma solucién y sobre todo con el trabajo que

significa respetar las necesidades, caracteristicas y ritmo de los compafieros.

También se pretende que la docente pueda hacer uso de la pizarra digital. EI uso
de esta herramienta en las aulas nos permitira tener todo el material que nos proporciona
Internet en el aula, nos facilitaria las exposiciones y la creacion de material extra. Con
esta herramienta el profesor se vuelve creativo, incentiva la curiosidad de sus alumnos y
es capaz de transmitir mas y mejor informacion a mayor numero de personas en menos

tiempo.
Todo este proceder ha de ir encaminado hacia un disfrute de la asignatura y sus
situaciones problematicas, tanto individual como colectivamente que haga crecer la

autonomia, y sobre todo la confianza y seguridad en el alumnado.

7. Actividades y Temporalizacién

S.A Obj. generales Agrupamiento | Espacios Recursos
Our body | Adquirir en, al Gran grupo Aula Canciones
menos, una lengua
extranjera, la Grupos Patio  del | Cuento (story)
competencia cooperativos centro
comunicativa Dibujos
bésica que les Parejas
permita expresar y Flashcards
comprender
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mensajes sencillos
y desenvolverse en
situaciones
cotidianas.

Individual

Food

Adquirir en, al
menos, una lengua
extranjera, la
competencia
comunicativa
basica que les
permita expresar y
comprender
mensajes sencillos
y desenvolverse en
situaciones
cotidianas.

Gran grupo

Grupos
cooperativos

Parejas

Individual

Aula

Huerto
escolar

Patio
centro

del

Nursery rhymes
Dibujos
Canciones
Flashcards

Cuento

Pets/

Family

Adquirir en, al
menos, una lengua
extranjera, la
competencia
comunicativa
basica que les
permita expresar y
comprender
mensajes sencillos
y desenvolverse en
situaciones
cotidianas.

Gran grupo

Grupos
cooperativos

Parejas

Individual

Granja
movil

Patio
centro

Aula

del

Nursery rhymes
Dibujos
Canciones
Flashcards

Cuento

En este caso desarrollaremos la situacion de aprendizaje de “Our body” en la

cual los alumnos aprenderan las principales partes del cuerpo humano en inglés.

8. SITUACION DE APRENDIZAJE - OUR BODY

Contenidos

1. Componente funcional

1.1. Funciones comunicativas: descripcion de personas,...

2. Componente linglistico

2.1. Léxico de uso frecuente: identificacion personal.

1. Componente de aprendizaje

Paralinguisticos y paratextuales: pedir ayuda. Sefialar objetos, usar deicticos o realizar

acciones que aclaran el significado. Usar lenguaje corporal culturalmente pertinente
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(gestos, expresiones faciales, posturas, contacto visual o corporal, proxémica...). Usar

sonidos extralinguisticos y cualidades prosodicas convencionales.
1.1. Estrategias de comprension escrita

Movilizacién de informacion previa sobre tipo de tarea y tema. Identificacion del tipo
textual, adaptando la comprension al mismo. Distincion de tipos de comprension
(sentido general, informacion esencial, puntos principales y detalles relevantes).
Inferencia y formulacién de hipotesis sobre significados a partir de la comprension de

elementos significativos, linguisticos y paralinglisticos.

Criterios de evaluacion:

1. Captar el sentido global e identificar la informacion esencial en textos orales
muy sencillos, breves y contextualizados, asi como expresarse de forma elemental

con el fin de desenvolverse progresivamente en situaciones de comunicacion social.

Con este criterio se pretende comprobar si el alumnado como agente social es
capaz de comprender globalmente y de identificar de manera muy bésica la informacion
esencial y las ideas principales de textos orales muy sencillos, breves y bien
estructurados, en contextos cercanos, trabajados previamente, articulados con lentitud y
claridad, con un léxico basico de uso muy frecuente, sobre temas familiares y
relacionados con la propia experiencia y necesidades e intereses del alumnado (la
escuela, la familia, los amigos, el deporte, los animales, etc.), siempre y cuando cuente
con el uso de lenguaje gestual, las imagenes y las ilustraciones como material de apoyo,
transmitidos de viva voz o por medios técnicos (portales de video, medios audiovisuales
procedentes de Internet u otros entornos, etc.). A su vez, este criterio permite evaluar si
el alumnado es capaz de expresar de forma elemental, en situaciones muy breves y
sencillas, temas cotidianos o de su interés, cumpliendo con la funcion comunicativa
principal del texto. Todo ello, con el fin de desenvolverse progresivamente en
situaciones de comunicacion social en el ambito educativo, personal y publico,

mostrando respeto a las ideas y opiniones de lo demas.

4. Seleccionar y aplicar las estrategias basicas adecuadas para comprender y

producir textos orales monoldgicos a traves de medios tradicionales y digitales, con

17



el fin de ampliar un desarrollo autonomo y una actitud emprendedora del propio

aprendizaje.

Con este criterio se pretende comprobar que el alumnado como aprendiente
autobnomo es capaz de aplicar y seleccionar de forma dirigida estrategias béasicas
(formulas y lenguaje prefabricado, expresiones y apoyo gestual y visual) para
comprender la informacién fundamental y esencial, el sentido general y los puntos
principales del texto, a través de diferentes modelos de ensefianza y agrupamientos
(individual, pareja, pequefio grupo...), en transacciones habituales sencillas y en
presentaciones simples y bien estructuradas sobre temas de su interés. Asimismo se
persigue verificar que el alumnado es capaz de desarrollar estrategias basicas de
aprendizaje de planificacidn, ejecucion, linguisticas, paralinglisticas y paratextuales,
adaptandose al destinatario, contexto y canal, y usando la lengua como vehiculo de
comunicacion, de manera que disefie sus producciones orales con el fin de ampliar su
autonomia al hacer presentaciones breves, sencillas y cercanas a sus intereses, haciendo
uso de soportes digitales (pizarras digitales, tabletas, ordenadores...) y tradicionales
(flashcards, diccionarios, pizarras, juegos...), favorecedores del trabajo integrado con

otras areas en los ambitos personal, educativo y puablico.

5. Seleccionar y aplicar las estrategias basicas adecuadas para comprender textos
escritos monoldgicos a través de medios tradicionales y digitales, con el fin de
ampliar un desarrollo autbnomo y una actitud emprendedora del propio

aprendizaje.

Con este criterio se pretende comprobar que el alumnado como aprendiente
autonomo es capaz de aplicar y seleccionar de forma dirigida estrategias basicas
(férmulas y lenguaje prefabricado, expresiones y apoyo gestual y visual), para
comprender la informacién fundamental y esencial, el sentido general y los puntos
principales del texto, a través de diferentes modelos de ensefianza y agrupamientos
(individual, pareja, pequefio grupo...) en instrucciones, indicaciones, informacion
basica e historias breves, haciendo uso de soportes digitales (pizarras digitales, tabletas,
ordenadores...) y tradicionales (flashcards, diccionarios, pizarras, juegos...),
favorecedores del trabajo integrado con otras areas en los ambitos personal, educativo y

publico.
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DESARROLLO DE LAS SESIONES

17 sesion: Let’s tell a tale

Objetivo: Que los alumnos de primaria aprendan las partes del cuerpo en el idioma

extranjero.

Temporalizacion: 45 minutos

Descripcion de las actividades:

La maestra comenzara la sesion de clase contando una breve historia en inglés acerca
del tema en concreto, en este caso, el cuerpo humano, presentandole al personaje
principal (ver Anexo I). Todo ello haciendo uso de los gestos. Después la maestra les

mostrard unas flashcards para que los alumnos se familiaricen con el vocabulario. (ver
ANEXO 11)

La maestra traerd un juego de fieltro y velcro del “Sefior y sefiora patata” (de Toy
Story) para que los alumnos utilicen el vocabulario y a la vez manipulen, cambiando
partes de la cara de ambos personajes (ver ANEXO II). A continuacion, si hay tiempo
disponible, la maestra proyectara la cancion de “Head, shoulders, knees and toes™ (ver
ANEXO II1). Para que los alumnos se habitden con el nuevo vocabulario, la maestra
pedird voluntarios, a los cuales les entregara las flashcards y al ritmo de la cancion
deberan bailarla utilizando las flashcards. Si no hay tiempo para realizar esta ultima
actividad, se llevara a cabo en la siguiente sesion de clase.

Recursos materiales: Flashcards, fieltro, casette, velcro.

Vocabulario/expresiones basicas: Head, shoulders, knees, toes, eyes, ears, mouth,

NoSeE.

Evaluacion: Hoja de observacion (ver ANEXO VIII).

22 sesion: Sing and dance

Objetivo: Los alumnos participan en las actividades.

Los alumnos trabajan de manera cooperativa.

Temporalizacion: 20 minutos
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Descripcion de las actividades:

La maestra repasara con los alumnos el vocabulario utilizando un poster el cual
muestra a dos nifios a los cuales les faltan partes del cuerpo (ver ANEXO V). Los
alumnos tendran, por parejas, que recortar las partes del cuerpo que les faltan y
pegarlas donde corresponden. Una vez terminen la actividad, la maestra hara preguntas
en alto como: which part of the body was missing? Los alumnos que ella elija deberan

contestar de manera sencilla.

A continuacion, la maestra proyectard en la pizarra digital un video con la cancion de
“Head, shoulders, knees and toes”. Tras esto, la maestra les pedira a los alumnos que se
levanten de sus asientos y bailen y canten la cancién, la cual se repetira cada vez mas

rapido.

Luego, la maestra les ensefiara a los alumnos la gramatica y las expresiones de “How
many” y “I have got...” para ello, utilizara frases sencillas y se pondra delante de los
alumnos diciendo ““I have got 2 eyes”, sefialandose ambos ojos. “I have got 1 eye”,
mientras se tapa uno. Pedira a un voluntario en clase y dira “He/she has got 2 eyes”, y
el alumno se sefiala ambos ojos, “he/she has got 1 eye”, mientras el alumno se tapa

uno.

Recursos materiales: Pizarra digital, ordenador, flashcards.

Vocabulario/expresiones basicas: Head, shoulders, knees, toes, eyes, ears, mouth,
nose, arms, legs, hands.

How many (vocabulary) do you have?
| have got (number) + (vocabulary).
You have got...

He/she has got...

Evaluacion: Hoja de observacion (ver ANEXO VIII).

32 sesion: Learning while we exercise.

Objetivos: Los alumnos participan en las actividades.

Temporalizacion: 45 minutos
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12 actividad: « Simon says »
Temporalizacion: 20 minutos

Descripcion de la actividad:

La maestra llevara a los alumnos al patio para realizar un par de ejercicios para reforzar
el vocabulario aprendido mediante juegos de educacién fisica. De esta manera, la
maestra pedira a los alumnos que se dispersen por el espacio y que bailen al ritmo de
diferentes canciones. Cuando la maestra pare la cancidn y diga: “Simon says touch
your toes.” los alumnos deberan tocarse los dedos de los pies. La maestra continuara

repitiendo el ejercicio con las diferentes partes del cuerpo dadas.

2% actividad: « Catch me if you can »
Temporalizacion: 15 minutos

Descripcion de la actividad:

Los/as alumnos/as se desplazan caminando o corriendo por el recinto y a la sefial del
docente deberan tocar a un compafiero/a la parte del cuerpo que el/la docente indique,

intentando que otro/a compafiero/a no le toque a él/ella.

Recursos materiales: Cassette, musica.

Vocabulario/expresiones basicas: Head, shoulders, knees, toes, eyes, ears, mouth,
nose, hands, arms, legs.

Evaluacion: Hoja de observacion (ver ANEXO VIII).

42 sesion: | know my body

Objetivos: Los alumnos aprenden las partes del cuerpo.
Que los alumnos aprendan a describir de manera sencilla a sus comparieros.

Los alumnos trabajan de manera cooperativa.

Temporalizacion: 45 minutos

Descripcion de la actividad:

La maestra dividira a la clase por parejas y les entregard a cada pareja dos trozos de
papel tamafio mural para que, por turnos, uno se tumbe sobre el papel y su compariero

lo dibuje para luego enumerar las partes del cuerpo. Terminada esta actividad deberén
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describir al compafiero que han pintado.

Si hay tiempo restante, la maestra realizara una manualidad con los alumnos
consistente en crear un modelo del cuerpo humano, con las piezas divididas para que
los alumnos pinten y recorten las piezas para unirlas con encuadernadores. (ver ANEXO
V)

Recursos materiales: Encuadernadores, modelo del cuerpo humano, papel mural,

lapices y gomas, lapices de colores y rotuladores.

Vocabulario/expresiones basicas: Head, shoulders, knees, toes, eyes, ears, mouth,

nose, arms, hands and legs.

He/she has got (number) + (vocabulary).

Evaluacion: Hoja de observacion (ver ANEXO VIII).

52 sesidn: 5 senses

Objetivos: Que los alumnos aprendan los 5 sentidos que poseemos.

Temporalizacion: 45 minutos

Descripcion de la actividad:

La maestra les ensefiara los 5 sentidos (tacto, olfato, gusto, vista, oido) en inglés a los
alumnos (sesion de CLIL). Mé&s adelante, la maestra le entregard a cada alumno un
trozo de papel. En esta actividad, tendran que dibujarse a ellos mismos y describirse

brevemente siguiendo el patron que les facilitara la maestra. (ver ANEXO V1)

Recursos materiales: papel, lapices y gomas.

Vocabulario/expresiones basicas: smell, hear, see, touch, taste, nose, eyes, hands,
ears, mouth.

I smell with my nose.

| see with my eyes.

| touch with my hands.

| taste with my mouth.

| hear with my ears.

Evaluacion: Hoja de observacion (ver ANEXO VIII).
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62 sesion: Monsters and body parts.

Objetivos: Que los alumnos reconozcan y sepan describir de manera sencilla los

monstruos que han creado.

Temporalizacién: 45 minutos

Descripcion de la actividad:

La maestra trabajara esta clase con el gran grupo, sin embargo a su vez sera un trabajo
individual de cada alumno. La maestra hara entrega de una serie de fichas con unas
plantillas dibujadas con partes del cuerpo de distintos monstruos, para que cada alumno
cree el suyo propio (ver ANEXO VII). Més tarde, cuando terminen, la maestra pedira
voluntarios para que salgan a la pizarra y describan a su monstruo. Deberan describir el
tamafio, color, y nimero de o0jos, piernas, etc. En caso de no salir ningun voluntario por
verguenza, la maestra describird al monstruo que ella cred y hara preguntas como: what

colour is it? How many eyes does the monster have?

Recursos materiales: Fichas de monstruos.

Vocabulario/expresiones basicas: Head, shoulders, knees, toes, eyes, ears, mouth,
nose, hands, arms, legs. Big, small. Red, blue, yellow, green, black and white.

He/she has got (number) + (vocabulary).

Evaluacion: Hoja de observacion (ver ANEXO VIII).

72 sesion: Review

Objetivos: Que los alumnos conozcan las partes del cuerpo.
Que los alumnos conozcan los 5 sentidos que poseemos.

Que los alumnos repasen los colores.

Temporalizacion: 45 minutos

Descripcion de la actividad:

A lo largo de esta sesion, la maestra repasara con los alumnos el vocabulario dado,
junto con la estructura trabajada. A continuacion, preguntara a los alumnos si se saben
los colores en inglés, para luego repasarlos con ellos, le pedira a cada alumno que
sefiale algo de la clase con los colores que estamos repasando. Después, para la

posterior realizacion del social task, la docente hara un modelo de la actividad que se
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llevara a cabo en la proxima sesion. Para ello, los alumnos deberan inventarse un
monstruo, y deberan describirlo, como trabajaron en la sesién anterior. Al finalizar, la
maestra pedira voluntarios para que salgan al frente de la clase y lo expongan

brevemente.

Recursos materiales: lapices y gomas, lapices de colores y rotuladores, papel.

Vocabulario/expresiones basicas: Head, shoulders, knees, toes, eyes, ears, mouth,
nose, arms, hands, legs. Red, blue, yellow, green, black and white. Big, small.
| have got (number) + (vocabulary).

He/she has got (number) + (vocabulary).

Evaluacion: Hoja de observacion (ver ANEXO VIII).

82 sesion: Social Task

Objetivos: Que los alumnos conozcan las partes del cuerpo.
Que los alumnos conozcan los 5 sentidos que poseemos.

Que los alumnos repasen los colores.

Temporalizacion: 45 minutos

Descripcion de la actividad:

En esta ultima sesion, la maestra llevara a cabo el social task, practicada en la sesion
anterior. Los alumnos, por parejas, deberan inventarse un monstruo y colorearlo, para
luego describirlo brevemente frente a la clase, utilizando el vocabulario y la gramatica

dada a lo largo del temario.

Recursos materiales:

Vocabulario/expresiones basicas: Head, shoulders, knees, toes, eyes, ears, mouth,
nose, arms, hands, legs. Red, blue, yellow, green, black and white.
| have got (number) + (vocabulary).

He/she has got (number) + (vocabulary).

Evaluacion: Hoja de observacion (ver ANEXO VIII). Rubricas de 1° de Educacion
Primaria. BOC (ver ANEXO IX).
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9. Presupuesto

Coste del material variable Cantidad Total €
Encuadernadores 2 packs de 100 12 €
Cartulinas 50 cartulinas 30€
Fieltro 3 metros colores 21€
Velcro 1 metro 4€

Coste del material fijo Cantidad Total €
Lapices y gomas 50 de cada. 15€

Lépices de colores 25 packs de 10 unidades 19,90 €
Rotuladores 25 packs de 10 unidades 20 €

Rollo de papel mural 30 metros 8,25 €

blanco

10. Evaluacion

En vez de realizar un examen, la maestra evaluard a los alumnos mediante una
social task, utilizando las rubricas que obliga el Real Decreto, publicadas en el BOC,
junto a una hoja de observacion que evaluara la participacién e implicacion del
alumnado en la clase, junto con el nivel de esfuerzo realizado (ver ANEXO VIII).
Ademas, realizara una especie de actividad final, junto con un cuestionario, en el cual
los alumnos deberan hacer una especie de reflexion personal del conocimiento que han

adquirido a lo largo del tema.

11. Conclusiones

La idea principal que perseguia este proyecto era innovar en las aulas de inglés
de primero de primaria. Basandome en la experiencia mas reciente de las ultimas
practicas, consideré importante la idea de intentar cambiar el método de ensefianza del
inglés, dado que los alumnos estaban casi todo el dia sentados haciendo fichas

(exceptuando en educacion fisica), y a muchos les aburria. Asistir al colegio deberia ser
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una experiencia enriquecedora, en la cual los maestros tenemos la mision de ensefarles

a los alumnos valores e informacion acerca del mundo de una manera practica.

También queria destacar que después de analizar ambas leyes educativas de
infantil y primaria, me doy cuenta de que la lengua extranjera viene recogida de tal
forma que la mayoria de los centros espafioles aparentan ser bilingues, sin embargo, la
realidad es distinta a la que estd plasmada en ambos decretos. En la mayoria de los
casos, los maestros no tienen tiempo para llevar actividades innovadoras en el aula, por
ello, acaban acudiendo a las fichas, ya que los medios de los que dispone, tanto la
Consejeria como los recursos del colegio, son limitados, dejando de lado la competencia
comunicativa y la comprensién del idioma. Es dificil innovar en un sistema educativo
como el nuestro, dado las pocas horas de inglés que hay a la semana en primaria.
Actualmente, los alumnos tienen tres horas semanales de inglés, de 45 minutos cada
sesion, y es muy dificil que un alumno aprenda un nuevo idioma, ya que se necesita
mucho tiempo y dedicacion a hacer oido para poder llegar a un buen nivel de
comprension y habla del mismo. Por lo tanto, si no se le da la importancia educativa en
su totalidad, no se llegara a un buen manejo del idioma, que es lo que la ley propone en

su texto.

Por otro lado, y segin mi experiencia en el colegio, uno de los proyectos que
este centro tenia en marcha era que llegase a ser bilinglie por completo, pero es un
objetivo muy lejos de alcanzar si no se plantea bien la ensefianza del inglés desde
infantil. Si a los alumnos se les hablase continuamente en inglés desde infantil, y si se
les explicaran las dudas en inglés evitando el espafiol, los alumnos acabarian por
aprender el idioma, al menos a comprenderlo. La clase a la que va dirigida esta
situacion de aprendizaje tiene un bajo nivel de inglés, por lo que el hecho de que la
maestra hable inglés a los alumnos supondra, en un primer momento, una dificultad a la
hora de entenderla. Por ello, he tratado de hacer lo posible en cuanto a la ensefianza de
este idioma, tratando de llevar a cabo sesiones dindmicas en la que los alumnos
aprendan jugando. Debo ademas sefialar que en este curso los alumnos estan
aprendiendo a escribir en su lengua materna, por lo que planteé sesiones en la que los
alumnos escriben lo menos posible, puesto que lo principal de aprender un idioma es

entenderlo y hablarlo.
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12. Valoracion personal

Este trabajo me ha servido para reflexionar sobre las précticas docentes y las
carencias que se estan llevando a cabo en los centros donde he realizado las préacticas.
En estas practicas observe que la metodologia que utilizaban para transmitir y ensefiar
el temario en inglés no era la adecuada, debido a la falta de préacticas y juegos, aspecto
esencial en los primeros cursos de Primaria. Esto me ha motivado a disefiar una serie de
actividades para ensefiarles a los alumnos de primero de primaria un tema en concreto,
ajustandose a lo que considero deberia ser una buena clase de inglés. Para ello, he
tenido que reflexionar sobre la labor docente, los objetivos que quiero conseguir con
este proyecto y que los alumnos alcancen, la metodologia mas adecuada y los procesos
de evaluacion mas pertinentes para este tipo de actividades. Todo esto enfocado a que
los alumnos desarrollen la mayoria de las competencias basicas del curriculo de

Primaria.

La mayor dificultad que he experimentado, fue que el temario era en inglés, y
aungue cogi la mencion de lengua extranjera, mi experiencia practica y conocimiento
acerca de metodologias innovadoras son bastante escasos. Ademas, se me presenta la
dificultad de que he tenido que hacer précticas con ambas leyes educativas (LOE y
LOMCE) y al ser ésta ultima muy reciente, no me desenvuelvo bien del todo con ella.
Otra dificultad afiadida fue el pensar en actividades grupales, ya que al ser edades tan
tempranas no suelen estar acostumbrados a trabajar junto a sus compafieros, por eso
intenté, en la medida de lo posible, disefiar actividades que fomentasen el trabajo
cooperativo, para que, poco a poco, y con la supervision de la maestra, vayan
adquiriendo autonomia y capacidad de trabajar en equipo, arreglando las obstaculos que

vayan surgiendo.

Como propuesta de mejora, sugeriria clases mas practicas, no sélo a nivel de las
clases de lengua extranjera, sino a nivel global. También opino que para que los
docentes puedan desarrollar mejor su labor, deberia haber un docente de apoyo en
aquellas clases que cuenten con alumnado con necesidades especiales y en los cursos

mas pequenos.
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ANEXO I: CUENTO.

(AN
el

Hello children! My name is Stuart!

I have 1 big eye and I have 3 toes in each foot. I have one mouth but I don’t have a
nose. My ears are really small.

This is my friend Agnes, you may know her. She is different from me... as you may
quite notice.

Her body is not yellow, mine is. She has 2 ears, 2 eyes and 1 mouth and she can smell
things because she has a nose!
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ANEXO II: FLASHCARDS
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ANEXO I11: NURSERY RHYME Y URL DEL VIDEO. JUEGO DE FIELTRO
SENOR Y SENORA PATATA.

You 1]if3 ki head shoyulders knees and toes Q

> » o o009/153

Head Shoulders Knees & Toes (Speeding Up) | Nursery Rhyme | Super
Simple Songs

https://www.youtube.com/watch?v=WX8HmogNyCY

Serfiora patata /Mrs Potato Sefior patata/Mr. potato
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ANEXO IV: POSTERS BODY MISSING PARTS

k
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http://eduguemosconamor.blogspot.com.es/2010 08 01 archive.html
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http://eduquemosconamor.blogspot.com.es/2010_08_01_archive.html
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ANEXO V: BUILD UP A HUMAN BODY OR A SKELETON.

http://mireiatrenet.blogspot.com.es/2015/01/recortables-para-trabajar-las-partes.html
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http://mireiatrenet.blogspot.com.es/2015/01/recortables-para-trabajar-las-partes.html

http://1.bp.blogspot.com/-
BsgHnmkpRUk/ToNkUbayddI/AAAAAAAAEhI/KLOMS5Vp6Im8/s1600/img042.ipg
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http://mireiatrenet.blogspot.com.es/2015/01/recortables-para-trabajar-las-partes.html
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ANEXO VI: DESCRIBING YOUSELF MODEL.

This is my body!

I’ve got one . | can see with my two and I can hear with
my two . I can smell with my and eat with my
I’ve got two and ten

ANEXO VII: BUILD UP A MONSTER!

http://cf.somewhatsimple.com/wp-content/uploads/2014/06/BuildAMonster BC.pdf
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http://cf.somewhatsimple.com/wp-content/uploads/2014/06/BuildAMonster_BC.pdf

ANEXO VIII: HOJA DE OBSERVACION, U'LTIMA ACTIVIDAD Y
CUESTIONARIO.

Hoja de observacion Si No
1. Participa en todas las actividades
2. Se desenvuelve en actividades
grupales y de parejas.
3. Realiza las actividades que le
indica la maestra
4. Los alumnos entienden lo que se
les pide.
5. El alumno/a tiene una buena
actitud en clase
o0
I know what it is... u
| have got....

You have got...

He has got...

She has got...

Hands

Legs

Arms

Nose
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Mouth

Ears

Eyes

Toes

Shoulders

Head

| can... with my...

smell

hear

taste

touch

See

Si

No

¢Te gustaron las actividades
que realizaste?

¢Te gustaron los materiales
que utilizamos en las
actividades?

¢Qué has aprendido estas dos semanas de clase?

¢Qué no te gusté de las actividades?
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ANEXO IX: RUBRICAS 1° DE PRIMARIA.

oo
Gubiernq Consejero de Educacidn,
deCanarias universidades y Sostenibilidad 154/458
Rierica - Primera Lengua Extranjera - 1.°
CRITERIO DE EVALUACION INSUFICIENTE (1-4) SUFICIENTE/BIEN (5-6) NOTABLE (7-8) SOBRESALIENTE (9-10) o
I. Captar el sentido global ¢ identificar la | Demuesira  comprender  de | Demuesira  comprender  con | Demuesira  comprender  con | Demuesira  comprender  con

informacidn  esencial en  textos orales muy
sencillos, breves y contextualizados, asi como
expresarse de forma elemental con el fin de
desenvolverse progresivamente en situaciones de
comunicacion social.

Con este criterio se pretende comprobar s el
alumnado como agente social es capaz de
comprender globalmente v de identificar de manera
muy basica la informacion esencial v las ideas
principales de textos orales muy sencillos, breves v
bien  estructurados, en contextos cercanos,
trabajados previamente, articulados con lentitud v
claridad, con un léxico bdsico de uso muy
frecuente, sobre temas familiares v relacionados con
la propia experiencia ¥ necesidades e intereses del
alumnado (la escuela, la familia, los amigos, el
deporte, los animales, efc.), siempre v cuando
cuente con el uso de lenguaje pestual, las imdgenes
y las ilustraciones como material de apoyo,
transmitidos de wviva voz o por medios técnicos
(portales  de  wvideo, medios audiovisuales
procedentes de Internel u oiros entornos, ete.). A su
vez, este criterio permite evaluar si el alumnado es
capaz de expresar de forma elemental, en
situaciones muy breves y sencillas, temas cotidianos
o de su imterés, cumpliendo con la funcidn
comunicativa principal del texto. Todo ello, con el
fin de desenvolverse progresivamente  en
sifuaciones de comunicacion social en el dmbito
educativo, personal y pablico, moestrando respeto a
las deas v opiniones de lo demas.

forma incorrecta, incluso con
avuda, el sentido global e
wdentifica errdneamente  la
informacion esencial v las ideas
principales de textos orales muy
sencillos, breves y en contextos
CErcanos, articulados con
lentitud v claridad v dotados de
léxico bdsico de uso frecuente
sobre temas habituales,
concretos v relacionados con la
propia experiencia y necesidades
e intereses del alumnado.
Confunde, aun con ayuda, la
funcidn comunicativa
correspondiente de mensajes
transmitidos de viva voz o por
medios écnicos. Se expresa de
formm  incongruente v con
titubeos en  siluaciones muay
breves v sencillas sobre temas
cotidianos o de su interés. Todo
ello  para desenvolverse sin
autonomia  en  contextos  de
comumicaciin  social  en el
ambito  educativo, personal v
publico, sin mostrar respeto a
las ileas vy opiniones de las

demis personas,

gran dificultad v mucha ayuda
el sentido global, e identifica
con muchas imprecisiones la
informacion esencial y las ideas
principales de textos orales muy
sencillos, breves v en contextos
CETCanos, articulados oon
lentitud v claridad y dotados de
léxico bdsico de uso frecuente
sobre temas habituales,
concretos v relacionados con la
propia experiencia v necesidades
e mtereses del alumnado, con
apove  de  lenguaje  gestual,
imagenes e ilustraciones.
Distingue con dudas la funciin
comunmicativa  correspondienie
de mensajes transmitidos de viva
voz o por medios técnicos. Se
expresa de forma congruente con
poca Muidez en situaciones muy
bireves ¥ sencillas,
preferiblemente en pargjas o en
pequefios grupos, sobre femas
cotidianos o de su interés. Todo
ello para desenvolverse,
generalmente con avuda, en
situaciones  de  comunicacion
social en el ambito educativo,
personal vy publico, mostrando
respeto generalmente a las ideas
v opiniones  de las  demis
personas,

dificultad v con ayuda el
sentido global, e wdentifica con
bastamies  imprecisiones la
informacion esencial v las ideas
principales de textos orales muy
sencillos, breves v en contextos
CErcanos, articulados con
lentitud y claridad, v dotados de
léxico bisico de uso frecuente.
sobre temas habituales,
concretos ¥ relacionados con la
propia experiencia y necesidades
e intereses del alumnado, con
apoyo  de  lenguaje  gestual,
imagenes & ilustraciones.
Distingue con dudas la funcion
comunicativa  correspondiente
de mensajes ransmitidos de viva
voz 0 por medios técnicos. Se
expresa de forma congruente
con cierta Muidez en siuaciones
muy  breves vy sencillas,
preferiblemente en parejas o en
pequefios grupos, sobre temas
cotidianos o de su interés. Todo
ello para desenvolverse,
generalmente con ayuda, en
situaciones  de  comumicacion
social en el Ambito educativo,
personal y pablico, mostrando
respeto  frecuentemenie a las
ideas v opimones de las demds
DErsonas.

alguna dificaltad v con ayuda
el sentido global, e identifica
con algunas  imprecisiones la
informacion esencial y las ideas
principales de textos orales muy
sencillos, breves v en contextos
CErcanos, articulados con
lentitud v claridad v dotados de
con  lévico  bdsico  de  uso
frecuente sobre temas habituales,
concretos v relacionados con la
propia experiencia y necesidades
e intereses del alumnado, con
apovo  de  lenguaje  gesiual,
imagenes e ilustraciones.
Distingue con dudas la funcidn
comunicativa  correspondiente
de mensajes ransmitidos de viva
voz o por medios técnicos. Se
expresa de forma congruente con
cierta fuidez en siuaciones
muy  breves vy sencillas,
preferiblemente en parejas o en
pequefios grupos, sobre temas
cotidianos o de su interés, Todo
ello para desenvolverse,
generalmente con ayuda, en
situaciones de  comunicacion
social en el ambito educativo,
personal v pablico, mostrando
respelo siempre a las weas v
opiniones de las demas personas.
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destinatario, contexio y canal, usando la lengua
como vehiculo de comunicacion de manera que
disefie sus producciones orales con el fin de ampliar
su autonomia al hacer presentaciones breves,
sencillas v cercanas a sus intereses, v haciendo uso
de soportes digitales (pizarras digitales, tabletas,
ordenadores...) v tradicionales  (flashcards,
diccionarios, pizarmas, juegos...), favorecedores del

manera incorrecia. Se muesira
incapaz  de adaptarse al
contexto, al destinatario v al
canal para  garantizar el
desarmolle autdnomo v la actitud
emprendedora del
apremdizaje.

propio

con  bastante dificultad al
contesto, al destinatario v al
canal para garantizar el
desarrollo autdénomo v la actitud
emprendedora del
aprendizaje.

propio

importantes al contexto, al

destinatario vy al canal para
garantizar el desarrollo
autdnomo v la actitud
emprendedora del propio

aprendizaje.

contexto, al destinaiario v al
canal para  garantizar el
desarrollo autdnomo v la actitud
emprendedora del
aprendizaje.

propio

CRITERIO DE EVALUACION INSUFICIENTE (1-4) SUFICIENTE/BIEN (5-6) NOTABLE (7-8) SOBRESALIENTE (9-10) EI - A
4. Seleccionar v aplicar las estrategias bdsicas | Selecciona y uitiliza de forma | Selecciona v utiliza de manera | Selecciona v uiiliza de manera | Selecciona v utiliza de manera
adecuadas para comprender v producir textos | incorrecta, incluso de manera | totalmente guinda las | guiada las estrategias basicas | poco  guiada las  estrategias
orales  monoligicos a  través de medios | totalmente  guinda, las | estraiegias bésicas para | para identificar la informacidn | bdsicas para  identificar la =
tradicionales v digitales, con el fin de ampliar un | esirategias bdsicas para | identificar la  informacidn | fundamental, el sentido general y | informacion  fundamental, el g
desarrollo autbnomo ¥ una  actited | identificar  la  informacion | fundamental, el sentido general v | los  puntos  principales  para | sentido general v los  puntos 2
emprendedora del propio aprendizaje. fundamental, el sentido general v | los  puntos  principales para | comprender textos orales en | principales para  comprender =
los puntos principales para | comprender textos orales en | transacciones habituales | textos orales en rANSacCiones :

Con este criterio se pretende comprobar que el | comprender textos orales en | transacciones habituales | sencillas, desenvolviéndose con | habituales sencillas, = z
alumnado como aprendiente autdnomo es capaz de | transacciones habituales | sencillas, desenvolviéndose con | alguna dificultad en diferentes | desenvolviéndose con  apenas z §
aplicar v seleccionar de forma dirigida estrategias | sencillas, deserwolviéndose con | dificultad en diferentes | agrupamientos (parejas, | dificultad en diferentes = z é
bésicas  (formulas v lenguaje  prefabricado, | mucha dificaltad en diferentes | agrupamientos (parejas, | pequefos grupos... ). agrupamientos (parejas, ] F 1
expresiones  y apoyo pestual vy visual), para | agrupamientos (parejas, | pequefios grupos... ). Asimismo, selecciona y utiliza, | pequefios grupos... ). : 4 gl =
comprender la mformacion fundamental v esencial, | pequefios grupos... ). Asimismo, selecciona v utiliza, | si se le sugiere y de forma | Asimismo, selecciona y utiliza, | 2 ; E = 5
el sentido peneral v los punios principales del texto, | Asimismo, selecciona v utiliza | si se le sogiere v de forma | guiada estraiegias de | si se le sugiere, esirategias de E = g =l =
a través de diferentes modelos de ensefianza v | errdmeamente, ain de forma | guiada, eslrategias de | planificacidn ¥ gjecucion | planificacion v gecucion | £ 4] = £ é
agrupamientos  (individual, pargja, pequefo | guiada ¥y si se le sugiere, | planificacion ¥ ejecucién | lingiisticas, paralingiisticas v | linglisticas, paralingdisticas v | 2 ; f ﬁ z
grupo...) en iransacciones habituales sencillas. | esirategias de planificacion v | lingdisticas, paralinglisticas v | paraiexiuales para  producir | paratexivales para  producir | 2| = E b -
Asimismo se persigue verificar que el alumnado es | ejecucion lingiisticas, | paratexiuales para  producir | presentaciones orales breves y | preseniaciones orales breves v = ; = = =z
capaz de desarrollar estrategias bdsicas de | paralingiiisticas v paratextuales | preseniaciones orales breves y | sencillas, generalmente con | sencillas, casi siempre con | zZl = = :
aprendizaje de planificacidn, ejecucion, lingisticas, | para  producir  presentaciones | sencillas, aunque a veces de | correceidn. Se adapta con | correccién. Se adapta ecom | Z| Z| O E =
paralingilisticas v para textuales, adapiindose al | orales breves y sencillas  de | forma incorrecta. Se adapta | algunas dificultades | algunas dificultades al | 2| = w ]

K

- - L]

5 f:-

z 3

=

z

E
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=
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trabajo integrado con otras areas en los ambitos
personal, educativo v pablico.
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CRITERIO DE EVALUACION

INSUFICIENTE (1-4)

SUFICIENTE/BIEN (5-6)

NOTABLE (7-8)

SOBRESALIENTE (9-10)

1]2
5. Seleccionar v aplicar las estrategias bdsicas | Selecciona v utiliza de forma | Selecciona v utiliza de manera | Selecciona y utiliza de manera | Selecciona v utiliza de manera
adecuadas para comprender textos escritos | incorrecta, incluso de manera | totalmente guiada las | guiada las estrategias bdsicas | poco guiada las  estralegias
monoldgicos a través de medios tradicionales v | totalmenie guiada, las | estraiegias bdisicas para | para dentificarla informacidn | bdsicas para identificar la
digitales, con ¢l fin de ampliar un desarrollo | estrategias bdsicas para | identificarla informacion | fundamental, el sentido general v | informacion  fundamental, el

autbnome ¥ una  actitud emprendedora  del
propio aprendizaje.

Con este criterio se pretende comprobar que el
alumnado como aprendiente autonomo es capaz de
aplicar y seleccionar de forma dirigida estrategias
basicas  (formulas v lenguaje  prefabricado,
expresiones ¥ apoyo gestual vy visual), para
comprender la informacion fundamental y esencial,
el sentido general v los puntos principales del texto,
a través de diferentes modelos de ensefianza y
agrupamientos  (individual, pareja, pequefio
grupo...) en Instruceiones, indicaciones,
informacién basica e historias breves, haciendo uso
de soportes digitales (pizarras digitales, tabletas,
ordenadores...) vy tradicionales  (flashcards,
diccionarios, pizaras, juegos...), favorecedores del
trabajo integrado con otras dreas en los ambilos
personal, educativo v pablico.

identificar la informacion
fundamental, el seniido general y
los puntos principales de textos
escriios en Instrucciones,
indicaciones, informacion basica

e historias breves,
desenvolviéndose  con total
dificultad en diferentes

agrupamientos (pareja, pequefio
arupo.. ).

fundamental, el sentido general y
los punios principales de textos
ESCIIL0S en INSLUCCIONES,
indicaciones, informacion basica
e historias breves,
desenvolviéndose con  alguna
dificultad en diferentes
agrupamientos (pareja, pequefio
grupa. ).

los puntos principales de fextos
escritos. en INSIrUCCIONES,
indicaciones, informaciion basica
e historias breves,
desenvolviéndose com  apenas
dificultad en diferentes
agrupamientos (pareja, pequefio
Erupo...).

sentido general y los punios
principales de textos escritos en
INSITUCCIONES, indicaciones,
informacion basica e historias
breves, desenvolviéndose con
poca dificultad en diferentes
agrupamientos (pareja, pequefio
Zupo...).
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TECNOLOGIACOMPETENCIA MATEMATICA Y COMPETENCIAS BASICAS EN CIENCIA Y

45

SENTIHG DE INICEATIVA ¥ ESPIRITU EMPRENDEDOR

CONCIENC LAY EXPRESIONES CULTURALES




