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Resumen
Este trabajo recoge informacion sobre las medidas de atencion a la diversidad y las

caracteristicas del alumno con Necesidades Educativas Especiales, poniendo el foco, en el
alumnado matriculado en Aulas Enclave ubicadas en centros ordinarios de Educacion
Secundaria Obligatoria. Se analiza las modalidades de Formacién Profesional Adaptada para
este alumnado, comparandolo con los programas de formacién profesional instauradas en
otras comunidades auténomas. No conforme con esto, se realiza un estudio exploratorio para
conocer, de primera mano, la opinién de los profesionales que intervienen directamente con
este alumnado, respecto a la oferta existente de los Programas de Formacién Basica
Adaptada en Canarias, asi como conocer las estrategias de asesoramiento que realizan los
orientadores y orientadoras con las familias, alumnado o tutores y tutoras, para el proceso de
toma de decisiones tras finalizar la escolarizacién en el Aula Enclave. El principal resultado
de este trabajo es la propuesta del aumento de la oferta de los itinerarios postobligatorios,
creando programas de otras familias profesionales, con el objetivo de mejorar las expectativas
de futuro de los alumnos con Necesidades Educativas Especiales.

Palabras clave: Necesidades Educativas Especiales, Educacién Especial, Formacion

Profesional, Orientacion educativa, Expectativas de futuro.

Abstract
This study collects information on the diversity attention measures and the features of students

with Special Educational Needs, focusing on the students enrolled in Enclave Classrooms
within ordinary centers of Compulsory Secondary Education. It is analyzed the modalities of
Adapted Professional Education for this student group, comparing it with the professional
education programs established in other Spanish regions. Furthermore, an exploratory study
is carried out to know the opinion of the professionals who intervene directly with these
students regarding the existing offer of the Adapted Professional Education programs in the
Canary Islands, as well as to know the advisory strategies performed by the guidance
practitioners with the families, students or tutors, for the decision-making process after
finishing the education in the Enclave Classroom. The principal result of this work is the
proposal to increase the offer of post-compulsory itineraries, creating programs in other
professional families, with the objective of improving the future expectations of students with

Special Educational Needs.

Keyword: Special educational needs, Special education. Vocational training, Educational

guidance, Future expectations.



Lo INEFOTUCCION ...ttt e e et e e e e e e e e e e e e e e e e enrnnes 5
2. FUNAAMENTACION ...ttt e e e e e e e e e e e et eeee s 6
2.1, MAICO TEOMICO. ..ccceiiiiiiitte et e ettt ettt e e e e et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e sennnees 6
2.1.1. RESPUESLAS EQUCALIVAS.......uuuuueiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiiti bbb nennnennnnne 6
2.1.2. Medidas de Atencion a la DIiVersidad ..............ooccuiiiiiiiieiiiiiiiee e 7
2.1.3. Alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo ...............ccceveeeeeee.. 8
2.1.4. Necesidades Educativas ESPECIAlES..............uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiieeinieieeees 9
2.1.5. Datos alumnado NEE €n Canarias. ..........cccoouiiiiiiiiiiieiieiiiiiieeee e 12
2.1.6. Datos del Alumnado con Necesidades Educativas Especiales en Espafia......... 13
2.1.7. Medidas Excepcionales €n CanariasS..........cc.ccuuuruiiiiieeeeiieiiiiiiis e ee e 14
2.1.8. Posibles Itinerarios de Alumnado NEE ... 17
2.1.9. Escolarizacién del Alumnado NEE en Espafia ...........ccoovvvviiiiiii e, 18
2.1.10. Expectativas de Futuro del Alumnado de Aula Enclave en Canarias................ 20
2.1.11. Programas de Formacién Profesional Adaptada en Canarias............cccceee....... 20
2.1.12. Modalidades de Formacion Profesional para Alumnado NEE en Espafa ........ 23
2.1.13. Comparacion de Programas Especificos de Formacion Profesional para
Alumnado Con NEE..........oo o, 37
2.1.14. Labor de la orientacion €dUCALIVA. ............cooiiiiiiiiiiiiieee e 46
G T 1Y/ 11 (oo (o] (oo = P PPPRPOPTR 47
3.1. ODJEtiVO GENEIAL......cciiiiiiiiiiiiei 47
3.2 ObjetivOSs ESPECITICOS .....cceeiiieeiiicee et 47
3.3. Tipo de Investigacion - JUSHIfICACION ...........cooiiiiiiiiiiiii e a7
3.4. Instrumentos para la Recogida de Informacion............ccccoooeiiiiiiiiiin e, 48
3.4.1. ANAlISIS DOCUMENTAL. ..ottt 48
34,2, CUBSHIONANTO ...ttt ettt e e et et e e e e e e e e e e e e e 48
3.5, PartiCIPANnTES. ......coiiiiiiiiii e 49
G T ST = (o Tod=To [T 1= ] (o T 49
4. RESUIRBUOS ... ..o 51
4.1. Expectativas de Futuro del AluMNAdO .............euuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieiieieeeeeeeeeee. 51
4.1.1. Orientadoras y OreNtAdOrES ......ccuuiiiiieiiieeieiie e eeeir e e e e e e et e e eae e eeaeans 51
4.1.2. TULOTES Y TULOIAS ...eeevtttie e e ee ettt ettt e e e e ettt e e e e e e e e eeeabba e e e eeaeeennnes 52
4.2. ESCOlarizacion €N PEPA ... et 54
4.2.1. Orientadoras y OreNtadOreS .......ccoooeeiieeeee e 54
4.2.2. TULOTES Y TULOIES ... eeet ettt e ettt ettt e ettt e e ettt e e ettt e e e etb e aeeabeeeeneans 57
4.3. Estrategias Empleadas para la Toma de DeCiSIONES............cceeeiieeeiiiiiiiiiiiiieeeeeeiinns 60



5.

6.

7.
8.

DISCUSION. ettt e et et e e e e e st et e e e e e e e e e e e s 63
5.1. Comparacion de los PFPA con los Programas Establecidos en Otras Comunidades
AUTONOIMIAS ...ttt e e ettt e e 4o e e e ettt e e e e e s bbbttt e e e e e e s bbb rneeaeeeaaanes 63

5.1.1. REQUISITOS 0 BICCESO ....uuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiitiititiibseeiebbe bbb sssesessssnennnnnes 63

5.1.2. EAAU 0 BCCESO ....ceeeiiiiiiiiiii ettt 63

5.1.3. DUracion de l0S PrOgramas ........couiiuuurrrreiaeaeaaaiiititeee e e e e e s st e ee e e e e e s e eneereeeeaeeas 64

514, RALUIOS. ...ttt e e 64
5.2. Expectativas de Futuro del AlumnNado ... 64
5.3. ESCOIArizacion €N PFPA ... et 65
5.4. Estrategias Empleadas para la Toma de DeCiSIONES .........ccccovviiiiiiiiieeeeiciiiiiee e, 66

CONCIUSIONES ...ttt 68
6.1. Limitaciones del Estudio y Propuestas de Sucesivas Investigaciones ...................... 70

Referencias BiblIOGIrafiCaS. .........uuiiiiiiiiiiiiee e 71

ANBXO | 1o 78



1. Introduccién

A lo largo de esta introduccidn se desgranara el itinerario formativo que puede realizar
el alumnado que presenta Necesidades Educativas Especiales, tanto en ensefianzas
obligatorias como en las postobligatorias, dando a conocer las diferentes medidas y
programas que se han establecido de manera exclusiva para ellos. En la formacion obligatoria
se entiende que las necesidades educativas del alumnado estan cubiertas, no obstante,
parece ser que no ocurre lo mismo en las ensefianzas postobligatorias.

Se indagard en las respuestas educativas y en las medidas de atencion a la diversidad
existentes, prosiguiendo con la explicacion de los perfiles del alumnado que presentan
Necesidades Especificas de Apoyo Educativo. Se centrara en aquellos que tienen
Necesidades Educativas Especiales, a los cuales se les puede aplicar las medidas
extraordinarias establecidas en Canarias. Se hara una comparacion con las medidas de
escolarizacién que se han instaurado en otras comunidades autébnomas.

Se llega al punto clave de esta investigacion, pues se vera cuales son las expectativas
de futuro de este alumnado: «¢son suficientes los itinerarios de educacion postobligatoria a
las que pueden acceder en Canarias?» Se realiza una comparacién con el resto de las
comunidades del estado espafiol.

Se quiere saber qué papel juegan las orientadoras y orientadores en estos casos,
«¢ utilizan estrategias para ayudar en latoma de decisiones a la hora de escoger los itinerarios
formativos postobligatorios?».

No conforme con esto, se realiza un estudio exploratorio para conocer, de primera
mano, la opinién de los profesionales que intervienen directamente con el alumnado con
Necesidades Educativas Especiales de Aulas Enclave de secundaria.

En definitiva, se pretende analizar a qué alternativas formativas puede acceder este
alumnado, con el fin de valorar y establecer medidas que puedan mejorar las expectativas de

futuro de estos estudiantes.



2. Fundamentacioén

2.1. Marco Tedrico

2.1.1. Respuestas Educativas

Con la implantacién de la nueva Ley Organica 3/2020, por la que se modifica la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (en adelante LOMLOE), podemos observar el
itinerario formativo que puede realizar un alumno desde que se incorpora al sistema
educativo.

La estructura del sistema educativo espafiol comienza con la linea de la ensefianza
basica obligatoria en educacion infantil, continda en la primaria y termina en la secundaria,
obteniendo el titulo de Educacion Secundaria Obligatoria (en adelante ESO). Dicho titulo se
puede obtener por diferentes vias: aprobando cuarto de la ESO, aprobando el programa de
Diversificacion Curricular o mediante la Formacién Profesional Basica; en este Ultimo caso
siempre que el equipo educativo asi lo determine.

A partir de aqui empiezan los itinerarios de ensefianza postobligatorias como son las
distintas modalidades de bachillerato y las distintas familias de formacién profesional de grado
medio. Por un lado, para acceder al bachillerato, se debe estar en posesion del titulo de la
ESO. Por otro lado, al grado medio se puede acceder de tres maneras diferentes: mediante
la Formacion Profesional Béasica; habiendo titulado en la ESO o aprobando la prueba de
acceso, siendo esta un analogo al titulo de educacién secundaria, y dando acceso solo a este
itinerario. En la Figura 1, se pueden apreciar los posibles itinerarios educativos que se han
explicado y a los cuales a los que pueden ir accediendo el alumnado.

Sin embargo, existe un colectivo de alumnos y alumnas que necesitan otra respuesta
educativa, otros itinerarios y medidas diferentes, se trata del alumnado con Necesidades
Educativas Especiales (en adelante NEE) que, en base a sus caracteristicas, pudiendo ser
de menor a mayor consideracién, se determina la modalidad de escolarizacién de los mismos.
Este estudio se centrard en aquel alumnado escolarizado en la modalidad de Aula Enclave
en centros ordinarios de ESO, para abordar cuales son sus expectativas y posibilidades de
futuro en base a la continuacion de formacidon académica una vez finalizada su etapa
“obligatoria” para su incorporacion al mundo laboral. Para ello, se deben definir ciertas

cuestiones prioritarias.



Figura 1.
Itinerarios educativos del sistema educativo Espafiol de la LOMLOE.

Educacion Enseiflanza secundaria
Infantil postobligatoria
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Grado formativo bachillerato
de Grado Medio

Titulo Técnico

Cientifico 1°
tecnolégico "2

Humanidadesy Y10
ciencias sociales ['2°

10

Artes =

Titulo Técnico

Grado formativo é—- TITULO BACHILLER
de Grado Superior

UNIVERSIDAD

TiTULO ESO

Fuente: Elaboracién propia a partir de la LOMLOE.

2.1.2. Medidas de Atencién a la Diversidad

Con el fin de respetar la diversidad existente entre el alumnado, se han creado
diferentes respuestas educativas y medidas de atencion a la diversidad como son las medidas
ordinarias, extraordinarias y excepcionales, recogidas en el Decreto 25/2018, de 26 de
febrero, por el que se regula la atencion a la diversidad en el &mbito de las ensefianzas no
universitarias de la Comunidad Autbnoma de Canarias.

e Medidas ordinarias: las destinadas a promover el desarrollo pleno y equilibrado de las
competencias explicitas en los objetivos de cada una de las etapas. Mediante
modificaciones en el contexto educativo referidas a cambios en la organizacion de la
ensefianza o en las interacciones que tienen lugar en dicho contexto.

e Medidas extraordinarias: estan referidas a las adaptaciones de los medios de acceso
al curriculo, las adaptaciones en los diferentes elementos del curriculo o a las
adaptaciones que requieran de ampliacién o enriquecimiento del mismo.

e Medidas excepcionales: cuando las medidas ordinarias y extraordinarias no hayan
sido suficientes para garantizar el avance y la respuesta adecuada a las necesidades
del alumnado con NEE, se aplicara esta medida, en la cual se podran incluir formulas

de escolarizacion mixtas como la escolarizacién en centros ordinarios de atencién



educativa preferente, en aulas enclave o la escolarizacion excepcional de este

alumnado en los centros de educacion especial, debiendo estar fundamentada en

razones que justifiquen la imposibilidad de poner en practica su escolarizacion en
centros ordinarios.

En la LOMLOE sigue vigente lo recogido en la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacién (en adelante LOE). Como se puede observar, existen diferentes alternativas
gue fueron creadas para respetar el término de equidad educativa como garante de la
igualdad de oportunidades, la inclusién educativa y la no discriminacion. De esta manera el
alumnado obtiene el méximo desarrollo personal, intelectual, social y emocional,
independientemente de sus condiciones y circunstancias, actuando como elemento
compensador de las desigualdades personales, culturales, econdémicas y sociales; poniendo
especial atencién en aquellas que derivan de discapacidad. No obstante, esta nueva ley si
gue ha realizado cambios en la clasificacion del alumnado con Necesidades Especificas de

Apoyo Educativo.

2.1.3. Alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo

En el Decreto 25/2018, de 26 de febrero, por el que se regula la atencién a la
diversidad en el &mbito de las ensefianzas no universitarias de la Comunidad Auténoma de
Canarias, se definen claramente una gran diversidad de alumnado, entre ellos se encuentran
aquellos que presentan Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (en adelante NEAE)
bien por: NEE, Dificultades Especificas de Aprendizaje (DEA), Trastornos por Déficit de
Atencién con o sin Hiperactividad (TDAH), Incorporacion Tardia al Sistema Educativo
(INTARSE), Especiales Condiciones Personales o de Historia Escolar (ECOPHE),
Dificultades en el Ambito de la Comunicacion y el Lenguaje (DACL) y Altas Capacidades
Intelectuales (ALCAIN).

Sin embargo, la LOMLOE ha introducido cambios en el apartado 2 del articulo 71, el
cual clasifica las NEAE, recogiendo lo siguiente:

Corresponde a las Administraciones educativas asegurar l0os recursos necesarios

para que los alumnos y alumnas que requieran una atencion educativa diferente a la

ordinaria, por presentar necesidades educativas especiales, por retraso madurativo,
por trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicacién, por trastornos de atencion

0 de aprendizaje, por desconocimiento grave de la lengua de aprendizaje, por

encontrarse en situacion de vulnerabilidad socioeducativa, por sus altas capacidades

intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema educativo o por condiciones
personales o de historia escolar.

En la Tabla 1 se visualiza mejor esta nueva clasificacibn, comparandola con la

establecida en la LOE y respetada por la LOMCE. La LOMLOE mantiene algunas de las



NEAE establecidas ya en la anterior ley educativa y ha introducido nuevas clasificaciones al
respecto. Este estudio se centrard en el alumno que presenta NEE, por lo que este cambio
en la clasificacion NEAE no afecta, al menos en este apartado, a este perfil de alumnado.

Tabla 1.
Comparacion clasificacion NEAE entre la LOE-LOMCE y la LOMLOE.

LOE - LOMCE LOMLOE
NEE NEE
ALCAIN ALCAIN
ECOPHE ECOPHE
INTARSE INTARSE
DEA

TDAH Trastornos de atencion o de aprendizaje.

Trastornos del desarrollo del lenguaje y la
comunicacion.
Desconocimiento grave de la lengua de aprendizaje.
Retraso madurativo.
Situacién de vulnerabilidad socioeducativa.

Fuente: Elaboracién propia.
2.1.4. Necesidades Educativas Especiales

Se considera que un alumno o alumna manifiesta NEE cuando requiere, durante un
periodo de su escolarizacion o a lo largo de toda ella, determinados apoyos y atenciones
educativas por presentar una discapacidad bien sea: visual, auditiva, motora o intelectual; un
Trastorno del Espectro Autista (en adelante, TEA); o un Trastorno Grave de Conducta (en
adelante, TGC)

En la figura 2 se puede observar codmo se categoriza actualmente estas NEAE. Se
detallara brevemente cada una de ellas, segun lo establecido por la Orden de 13 de diciembre
de 2010, por la que se regula la atencién al alumnado con necesidades especificas de apoyo

educativo en la Comunidad Auténoma de Canarias.



Figura 2.
Tipos de Necesidades Educativas Especiales.

Intelectual
Auditiva

Discapacidad

Trastorno
Espectro Autista

Trastorno Grave

de Conducta

Fuente: Elaboracion propia.

2.1.4.1 NEE por Discapacidad.

Discapacidad Visual. Alumno o alumna con ceguera total o problemas visuales
graves en ambos 0jos, por lo que le conlleva importantes implicaciones en el aprendizaje
escolar.

Discapacidad Auditiva. Alumno o alumna con sordera total o hipoacusia con una
pérdida media entre ambos oidos superior a 20 decibelios y con un cédigo comunicativo
ausente o limitado en su lenguaje oral. Esta discapacidad conlleva implicaciones importantes
en su aprendizaje y especialmente en el desarrollo de sus capacidades comunicativas y del
lenguaje.

Discapacidad Motora. Alumno o alumna cuando, en grados variables se ven
limitadas o restringidas:

- Las actividades de su vida escolar y personal como: alimentacion, vestido, aseo,
movilidad y comunicacion.
- Su participacion en la comunidad por el mal funcionamiento de:
o Sistema 6seo articular, debido a: malformaciones que afectan a los huesos y
a las articulaciones, tanto de origen genético como adquiridas.
o Sistema muscular, por motivo de: alteraciones en la musculatura esquelética
caracterizada por debilitamiento y degeneracion progresiva de los musculos

voluntario.
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o Sistema nervioso, debido a: su mal funcionamiento, lesiones cerebrales
congénitas o adquiridas.

Precisa en todos los casos de los suficientes elementos de acceso al curriculo y de
los medios para su hormal escolarizacién. La presencia de esta discapacidad puede conllevar
implicaciones importantes en su aprendizaje escolar.

Discapacidad Intelectual. Alumno o alumna que manifiesta limitaciones sustanciales
en su funcionamiento actual con implicaciones importantes en su aprendizaje escolar. Se
caracteriza por mostrar un cociente intelectual entre 70 y 75, o inferior, en su capacidad
intelectual y, por presentar un percentil inferior a 5 en, al menos, en:

- Destrezas adaptativas conceptuales (competencias y destrezas académicas
funcionales necesarias para la independencia y autonomia personal)

- Destrezas practicas (relacionadas con la vida en la comunidad y la autonomia
personal: aseo, vestido, etc.)

- Destrezas sociales (interaccion social en distintos entornos).

La discapacidad intelectual puede presentarse simultdneamente con discapacidad
sensorial o motora, TEA, TGC, trastornos emocionales o DEA, asi como otras influencias

extrinsecas.
2.1.4.2. NEE por Trastorno del Espectro Autista.

Aunque en la Orden 10/2013 aparece el término “Trastorno Generalizado del
Desarrollo”, especificando los subtipos: Trastorno Autista, Trastorno de Asperger, Trastorno
de Rett, Trastorno Desintegrativo Infantil y Trastorno Generalizado del Desarrollo No
Especificado. En la actualidad, se le conoce Unicamente como TEA, tras la publicacion de la
quinta edicion del Manual diagnéstico y estadistico de los Trastornos Mentales DSMV (2014).

Para considerar que un alumno o alumna presenta TEA es preciso que manifieste
limitaciones sustanciales en su funcionamiento ordinario. Se caracteriza por una perturbaciéon
grave y generalizada en las habilidades para la interaccion social, las habilidades para la
comunicacion o por la presencia de comportamientos, intereses y actividades estereotipados.
Las alteraciones cualitativas son claramente impropias del nivel de desarrollo o edad mental
del sujeto y suelen ponerse de manifiesto en los primeros afios de vida requiriendo durante
un periodo de escolarizacion, o varios, apoyos y atenciones educativas especificas. Aunque
el TEA puede presentarse simultaneamente con la discapacidad intelectual, sensorial o
motora, TGC o los trastornos emocionales, asi como otras influencias extrinsecas, como
problemas socioculturales, instruccion inapropiada o insuficiente, no son el resultado de estas

condiciones o influencias.
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2.1.4.3. NEE por Trastorno Grave de Conducta.

Alumno o alumna que manifiesta alteraciones mentales graves, producidas por
enfermedades mentales como psicosis y esquizofrenia. Las alteraciones emocionales
consideradas son las producidas por la presencia de trastornos derivados de graves
problemas de ansiedad y afectivos, como la depresién o las fobias, entre otras. Se entendera
por alteraciones del comportamiento las producidas por el Trastorno Negativista Desafiante,
el Trastorno Disocial y el Sindrome de La Tourette. En todos estos casos, su conducta
manifiesta un patrén persistente de inadaptacion que es mas frecuente y grave que el
observado en escolares de su edad, ocurriendo los episodios con continuidad y duracion en
el tiempo. La gravedad se constata por la repeticion, intensidad y tiempo de duracion de cada
manifestacién. Estos sintomas deben estar presentes tanto en el ambito escolar como
familiar, con limitaciones importantes en su aprendizaje escolar y ser resistentes a una

intervencion no especializada en trastornos de conducta y alteraciones emocionales.

2.1.5. Datos alumnado NEE en Canarias

En Canarias se puede encontrar datos del alumnado que presenta NEE en los ultimos
cuatro cursos escolares. Se observa en la Tabla 2 cémo a medida que van pasando los cursos
este alumnado va aumentando, hasta tal punto que en cuatro cursos han aumentado en mas
de 2.000 alumnos que han sido diagnosticados con alguna NEE. Prevalecen sobre todo el
alumnado con TEA y discapacidad.

Tabla 2.

Alumnado con Necesidades Educativas Especiales en Canarias durante los Gltimos cuatro

CUrsos.

TIPO DE NEE 19/20 20/21 21/22 22/23

Discapacidad 3.140 3.157 3.193 3.301

NEE Trastorno Espectro Autista 2.158 2.501 3.005 3.698
Trastorno Grave de Conducta 314 361 390 481

TOTAL NEE 5.252 5.612 6.019 7.480

Fuente: Gobierno de Canarias.
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2.1.6. Datos del Alumnado con Necesidades Educativas Especiales en Espafa

Se observa en la Figura 3, un gréfico donde exponen el porcentaje de alumnado con
NEAE por Comunidad Auténoma diferencidndolos del alumnado NEE, estos datos han sido
recogidos por el Ministerio de Educacién y Formacion Profesional del Gobierno de Espafia en
el curso 2020-2021, en el documento: Estadistica de las ensefianzas no universitarias.

Alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo (2022).

Figura 3.

Porcentaje de alumnado con NEAE y NEE por Comunidad Autbnoma.

24%

21%

6,1

18%

15%

12%

9%

B Otras necesidades especificas Necesidades educativas especiales

Fuente: Estadistica de las ensefianzas no universitarias. Alumnado con Necesidad Especifica
de Apoyo Educativo.

La atencién en los estudiantes con NEE, supone un 2,8 % del alumnado total
escolarizado en el sistema educativo espafiol. Si bien pareciera que esta cifra es poco
representativa en relacién con el total del alumnado, en el Informe Mundial sobre la
Discapacidad de la Organizacién Mundial de la Salud (2011) ha mostrado que se trata de una
cifra en progresion, al igual que Alcaraz y Arnaiz (2020) que exponen que en la Ultima década
se ha incrementado este porcentaje de alumnado en un 42,1 %.

Se destaca que las discapacidades mas frecuentes con NEE son: discapacidad
intelectual (27,4%), TEA (26,4%) y TGC/Trastornos de la Personalidad (24,6%). Por altimo,
siendo también de especial consideracion, se recoge que una parte importante del alumnado
con NEE, el 82,9%, esta escolarizado en ensefianzas ordinarias, aunque hay cierta

variabilidad entre el porcentaje en las distintas comunidades autonomas. Teniendo en cuenta
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el tipo de discapacidad, los mayores porcentajes de integracion corresponden a los TGC y
Trastorno de Personalidad, 98,4%, discapacidad auditiva, 95,2%, y discapacidad visual,
95,0%. Por lo tanto, se da a entender que en menor porcentaje de integracion se encuentra
el alumnado que presenta discapacidad motérica, intelectual y TEA, y asi lo reflejan diversos
estudios (De Bruin, 2019; Richter y Hoffmann, 2019; Villegas y Sanchez, 2014). Los
estudiantes con NEE vinculadas a discapacidad sensorial, son los que mas asisten a las aulas
convencionales de los centros ordinarios; sin embargo, aquellos con discapacidad intelectual

y con trastorno del espectro autista son los que menos acuden a dichas aulas y centros.
2.1.7. Medidas Excepcionales en Canarias

Como se explicdé anteriormente, en Canarias se aplican estas medidas cuando las
medidas ordinarias y extraordinarias no han dado la respuesta adecuada a las necesidades
del alumnado con NEE. Por ello se pueden aplicar diferentes métodos de escolarizacion,
recogidos dentro del Decreto 25/2018, dependiendo de las caracteristicas del alumnado:
Centros Ordinarios de Atencion Educativa Preferente, Aulas Enclave insertadas en centros
ordinarios o Centros de Educacion Especial. Hay que destacar que esta escolarizaciéon
excepcional tiene caracter temporal y sera objeto de revision periddica, de manera que el
alumnado podra ser propuesto para su reincorporacion a una escolarizacion ordinaria cuando
asi lo requiera. Esta informacion se amplia en la Resolucion de 9 de febrero de 2011, por la
gue se dictan instrucciones sobre los procedimientos y plazos para la atencién educativa del

alumnado con NEAE en los centros escolares de la Comunidad Autbnoma de Canarias.
2.1.7.1. Centros Ordinarios de Atencién Educativa Preferente.

Son centros que proporcionan una respuesta educativa al alumnado con NEE y que
precisan recursos personales o materiales especificos de dificil generalizaciéon. Existen dos
tipos de centro, aquellos destinados a alumnado con discapacidad auditiva y los destinados
a alumnado con discapacidad motora. El alumnado con NEE matriculado en estos centros se

encuentra integrado en un aula ordinaria.
2.1.7.2. Centros Educacion Especial.

Centros donde se escolariza exclusivamente al alumnado con NEE que requiera
adaptaciones que se apartan significativamente del curriculo en la mayor parte o todas las
areas o materias; debiendo tener un informe psicopedagogico que dictamine una Adaptacion
Curricular Significativa (en adelante ACUS). Este alumnado precisa de la utilizacion de
recursos muy especificos o excepcionales, de dificil generalizacién, asi como un mayor grado

de supervision y ayuda para el desarrollo de las actividades propias para su edad.

14



2.1.7.3. Aulas Enclave.

Son aquellas unidades de escolarizacion ubicadas en centros escolares ordinarios, en
la que se proporciona respuesta educativa al alumnado NEE. Se podréa escolarizar en estas
aulas siempre que el alumnado presente NEE, un informe psicopedagdgico que dictamine
ACUS y que pueda participar con el resto del alumnado del centro en aquellas actividades
gue favorezcan la inclusion.

El alumnado matriculado en estas aulas requiere una serie de adaptaciones que se
apartan significativamente del curriculo, lo que implica la supresion de objetivos y contenidos
de etapa. Esta supresion afectard a la mayor parte o a todas las areas o materias del curriculo,
siendo necesario priorizar aquellos objetivos, contenidos y aspectos de las competencias
basicas del curriculo general relacionados con la autonomia personal, social y de la
comunicacion y transicion a la vida adulta.

La respuesta educativa en las Aulas Enclave para las aulas ubicadas en centros de
ESO ha de basarse en la Concrecion Curricular de Transicion a la Vida Adulta. A ella, solo
pueden acceder el alumnado de 14 o mas afios de edad. En esta concrecidén se describen
las competencias béasicas en el &mbito de la autonomia personal, social y laboral, tratando de
mejorar las destrezas adaptativas conceptuales, practicas o sociales. Ademas, en caso de
gue sea necesario, se realizard una adaptacion curricular que responda a sus necesidades
educativas personales, realizada a partir de la citada concrecion curricular. Por lo tanto, el
objetivo principal es desarrollar sus capacidades, actitudes y destrezas. Facilitando el mayor
grado de independencia en los ambitos de autonomia personal, social y laboral. Priorizando
aquellos objetivos, contenidos y aspectos de las competencias basicas del curriculo general
relacionados con la autonomia personal, social y de la comunicacion y transicion a la vida
adulta.

Las ratios de estas aulas dependen del alumnado matriculado en cada una de ellas.

- Grupos de 6-8 alumnos o alumnas: aquellos cuyo nivel de desarrollo cognitivo,
comunicativo y social, les permitan un grado de autonomia suficiente que no requiera
de la supervision constante del tutor o tutora.

- Grupos de 4-5: alumnado con escaso nivel de autonomia personal y que necesite
supervision y ayuda constante para el desarrollo de héabitos y que, ademas, su
referente curricular esté en Educacion Infantil.

- Grupos de 3-4: alumnado gravemente afectado o con trastornos graves de conducta,
gue requieran atencion constante para evitar situaciones perjudiciales que afecten la
integridad fisica propia o de sus comparfieros o comparieras,

En estas aulas encontramos recursos extraordinarios de dificil generalizacion, tanto

materiales como personales, contando con un tutor o tutora especializada en Pedagogia
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Terapéutica, con la figura del adjunto o adjunta de taller y, en algunos casos, un auxiliar
educativo cuando se escolarice alumnado con discapacidad motora asociada, siempre que
esté prescrito en su informe psicopedagdégico y, en algunos casos, dependiendo de las
necesidades y particularidades del alumnado. Toda esta informacion se sintetiza en la Figura
4.

Figura 4.

Perfil estudiante, curriculum, ratio y profesional que configuran el aula enclave en centros de

educacion secundaria.

AULA ENCLAVE
EN CENTROS DE SECUNDARIA

Perfil estudiantes Curriculum

14 - 21 afios
NEE Comunicacion
ACUS y
Puede participar en las representacion
actividades del centro.

Autanomia
Personal

Autonomia Autonomia
Social Laboral

Profesionales

Fuente: Elaboracion propia.

Segun lo dispuesto el articulo 74 de la LOE, estas medidas de escolarizacién son de
caracter revisable, puesto que al finalizar cada curso se evaluara el grado de consecucion de
los objetivos establecidos de manera individual para cada alumno. Dicha evaluacién permitira
proporcionar la orientacion adecuada y modificar la atencién educativa prevista, asi como el
régimen de escolarizacién, que tendera a lograr la continuidad, la progresion o la permanencia
del alumnado en el mas inclusivo. Ello también se recoge en el Decreto 25/2018, esta medida
tiene un caracter temporal y sera objeto de revision periodica, de manera que el alumnado
podra ser propuesto para su reincorporacion a una escolarizacion ordinaria cuando asi lo
requiera. La edad comprendida para poder escolarizarse en estas aulas es a partir de los 14
afos, pudiendo extenderse hasta los 21. En la resolucion de 9 de febrero de 2011 se estipula
gue una vez que el escolar haya cumplido los 18 afios de edad, se puede conceder una

prorroga, solicitada por la familia, mediante un escrito al centro educativo exponiendo la
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decision sobre la continuidad del alumno o alumna, curso por curso, siendo el plazo maximo

hasta que cumpla 21 afios, dando por terminado su periodo de escolarizacion en todo caso.
2.1.8. Posibles ltinerarios de Alumnado NEE
El alumnado que presenta NEE y tenga una ACUS, puede incorporarse a la modalidad

educativa de aula enclave ubicadas en centros ordinarios. En la Figura 5 podemos comprobar

el posible itinerario que podrian realizar estos estudiantes.

Figura 5.
Itinerario educativo alumnado con NEE.

AULA ENCLAVE
Concrecién
Curricular

Adaptada para
Educacién

infantil

AULA ENCLAVE
Concrecién
Curricular
Adaptada para
Educacién
Primaria

i;-14 anos

AULA ENCLAVE
Concrecion

Curricular
Transito ala
Vida Adulta

I +16 - 19 afos

Fuente: Elaboracion propia.

Su incorporacion puede ser en cualquier momento a esta modalidad educativa, tanto
en educacion infantil, primaria o secundaria, tal y como muestra la Figura 5.

Algunos casos son recurrentes, como: el alumnado entra en esta medida educativa
desde infantil, entonces pasara al aula enclave de primaria y, en el afio natural que cumpla
14 afos, pasaré al aula enclave de secundaria; también puede realizar la educacion primaria
desde la modalidad ordinaria y, una vez haya cumplido o vaya a cumplir 14 afios, puede
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incorporarse a aula enclave de secundaria; por ultimo, pueden realizar algin curso la ESO e
incorporarse luego a esta modalidad.

Se debe tener en cuenta, que los estudiantes pueden ser propuestos para
reincorporarse a la escolarizacion ordinaria, no obstante, son pocas las posibilidades de que
este hecho suceda.

2.1.9. Escolarizacion del Alumnado NEE en Espafia

Todas las comunidades autbnomas de Espafia comparten el principio legislado por la
LOE en el articulo 74:

La escolarizacion del alumnado que presenta necesidades educativas especiales se

regira por los principios de normalizacion e inclusion y asegurara su no discriminacién

y laigualdad efectiva en el acceso y la permanencia en el sistema educativo, pudiendo

introducirse medidas de flexibilizacion de las distintas etapas educativas, cuando se

considere necesario. La escolarizacién de este alumnado en unidades o centros de

educacién especial, que podra extenderse hasta los veintiin afios, sélo se llevara a

cabo cuando sus necesidades no puedan ser atendidas en el marco de las medidas

de atencion a la diversidad de los centros ordinarios. (pag.53)

En el estudio desarrollado por Arnaiz & Alcaraz (2020) exponen que el 0,11% del total
del alumnado matriculado en Espafia se encuentra escolarizado en unidades educativas
especiales para alumnado NEE ubicadas en centros ordinarios, este porcentaje se
incrementa al 3,73% sobre el total del alumnado con NEE. También se destaca que en los
Gltimos diez cursos académicos el alumnado matriculado en esta modalidad se ha
incrementado en un 82,91%.

Cabe destacar que existen diferencias entre las comunidades autbnomas en las
medidas establecidas para el alumnado NEE, claramente expuestas en el estudio
desarrollado por Martinez et. al (2019), en el que realizaron un analisis comparativo de la
filosofia y organizacion de las aulas especificas para alumnado NEE ubicadas en centros
ordinarios.

Estos autores encontraron diferencias en cuanto a la denominacién de las unidades
educativas especiales de los centros ordinarios, entendiendo por ello que existen diferencias
en cuanto a su consideracion, en relacion con las caracteristicas del alumnado al que va
dirigida esta modalidad de escolarizacion. En la Tabla 3 se presentan las diferentes
denominaciones.

Los autores también encontraron diferencias en cuanto a las ratios, variando en
algunos casos segun las necesidades del alumnado; la edad maxima de escolarizacion; los
requisitos necesarios para crear estas aulas en los centros ordinarios y; por ultimo, el equipo

de profesionales que intervienen en ellas.
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Tabla 3.
Denominaciones de las unidades educativas especiales de los centros ordinarios.

COMUNIDAD DENOMINACION

Andalucia
Aragon

Asturias

Cantabria - ., : L

. . Aulas Especificas de Educacion Especial en centros ordinarios.
Castillay Ledn
Castilla-La Mancha Unidades de Educacion Especial en centros ordinarios.
Cataluna Unidades de Educacién Especial.
Comunidad Valenciana

Galicia

La Rioja
Madrid

Baleares Unidad Educativa con Curriculo Propio.

Castilla la Mancha Aulas Abiertas Especializadas para Alumnado con Trastornos
del Espectro del Autismo
Extremadura Aulas Abiertas Especializadas Generales y Especificas.
Madrid Aulas Especializadas para Alumnos con TEA.
Aulas TEA en Centros Preferentes.

Navarra Unidades de transicion.

Pais Vasco Aulas estables.

Fuente: Martinez et. al (2019)

Concluyeron en que algunas comunidades consideran a estas aulas como unidades
gue sustituyen a los centros de educacion especial, cumpliendo las mismas funciones: en
este caso estarian Asturias, Cantabria, Castilla y Leén y La Rioja, donde no existe una
normativa especifica que regule estas aulas. También serian similares las aulas creadas en
las comunidades de Andalucia, Aragdn, Baleares y Galicia, pero en estos casos si hay
normativas especificas sobre su regulacién. Por otra parte, la coexistencia de aulas
sustitutorias a los centros de educacion especial en los centros ordinarios, acompafiadas de
la creacion de aulas especificas para alumnado con TEA): Castilla-La Mancha y Madrid (en
centros preferentes); o para alumnado con trastornos del lenguaje o trastornos generales de
desarrollo, en el caso de la Comunidad Valenciana. Por Ultimo, se destaca la consideracion
de las aulas especializadas que tienen como objetivo que el alumnado con necesidades
especiales graves se beneficie de su escolarizacion en un centro ordinario, fomentando su
inclusién en la mayor medida posible, como ocurre en: Canarias, Extremadura, Murcia,

Navarra y Pais Vasco.
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2.1.10. Expectativas de Futuro del Alumnado de Aula Enclave en Canarias

Si se acude al documento Unidades de escolarizacion para el alumnado con NEE,
considerado como la guia para tutores y tutoras de Aulas Enclave creadas por La Consejeria
de Educacidn, Universidades, Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias realizada en el
afio 2021, se puede dar respuesta a lo que le puede ocurrir a un alumno/a que termina su
etapa escolar, puesto que en él se recoge lo siguiente:

Sin esperar a finalizar la escolaridad, se debera informar a las familias para que, a

través de los trabajadores y las trabajadoras sociales del Equipo de Orientacion

Educativa y Profesional de Zona, contacten con el Instituto de Atencién Social y

Sanitaria (IASS). Alli, entre otros aspectos, se les informard de la existencia de

asociaciones y entidades y de los tramites a seguir en caso de estar interesados en

alguno de ellos. (Area de Necesidades Especificas de Apoyo Educativo de la

Direccion General de Ordenacion, Innovacion y Calidad de Canarias, 2021, p.6)

Por lo tanto, la alternativa de este alumnado es acudir a una institucion publica,
aunque no es la unica. En Espafia, se han creado programas de formacion profesional basica
para alumnado NEE y, en Canarias concretamente, se han establecido los programas
formativos de Formacion Profesional Adaptada.

2.1.11. Programas de Formacion Profesional Adaptada en Canarias

La nueva Ley Organica 3/2022, de 31 de marzo, de ordenacion e integracion de la
Formacion Profesional, se dirige al alumnado con NEE en el articulo 70:
Cuando las medidas y alternativas organizativas y metodolégicas y las medidas de
atencion a la diversidad e inclusibn no sean suficientes para las personas con
discapacidad, podran efectuarse ofertas en modalidad especifica, dirigidas a personas
con necesidades educativas especiales. Las personas estudiantes escolarizadas en
centros ordinarios 0 en centros de educacion especial podran permanecer
escolarizadas, al menos, hasta los 21 afios. Las ofertas se ajustardn a las
caracteristicas y perfil de los destinatarios, promoviendo la adquisicion de aquellos
estandares de competencia o elementos de competencia compatibles con cada
discapacidad, y garantizando el derecho a su formacién en las empresas, con las
adaptaciones que precisen, sin que sufran discriminacion en la asignacion de
empresa. (BOE, 2022, p. 43596)
El Real Decreto 127/2014, de 28 de febrero, por el que se regulan aspectos
especificos de la Formacion Profesional Bésica de las ensefianzas de formacién profesional

del sistema educativo, recoge en la Disposicion Adicional Cuarta el apartado: otros programas
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formativos de formacion profesional para los alumnos y las alumnas con necesidades
educativas especificas.

En él se especifica que, con el fin de dar continuidad a los alumnos y las alumnas con
necesidades educativas especiales, y responder a colectivos con necesidades especificas,
las Administraciones educativas podran establecer y autorizar otras ofertas formativas de
formacion profesional adaptadas a sus necesidades. Estos programas podran incluir moédulos
profesionales de un titulo profesional basico y otros mdédulos de formacién apropiados para
la adaptacion a sus necesidades. La duracion de estos programas sera variable, segun las
necesidades de los colectivos a que vayan destinados.

Por ello, en Canarias, para ofrecer cualificacion profesional para el alumnado con
NEE, se han elaborado los Programas de Formacion Profesional Adaptada (en adelante,
PFPA). En el Decreto 25/2018, de 26 de febrero, por el que se regula la atencién a la
diversidad en el ambito de las ensefianzas no universitarias de la comunidad auténoma de
Canarias, en el articulo 13 nos encontramos: «El alumnado con necesidades educativas
especiales podra escolarizarse en programas de formacion profesional adaptados que
establezca la Consejeria competente en materia de educacion con la finalidad de facilitar la
integracion social y laboral, en los términos que determine»

Canarias presenta una normativa especifica y actualizada, recogida en la Resolucién
de 1 de julio de 2021, por la que se dictan instrucciones para regular los Programas de
Formacion Profesional Adaptada y se establece la distribucion modular y horaria en el ambito
de la Comunidad Auténoma de Canarias.

Los destinatarios son jovenes escolarizados con NEE, que tengan 16 afios cumplidos
antes del 31 de diciembre del afio del inicio del programa hasta los 19 afios cumplidos en el
afio natural del inicio del programa; y debera tener un nivel de autonomia personal y social
gue le permita acceder a un puesto de trabajo y que requiera de una adaptacion. Podra
permanecer maximo hasta los 23 afios.

La ratio se establece entre 8 y 12 alumnos y alumnas. Estos programas tendran una
duracion de dos cursos, pudiendo permanecer como maximo cuatro. Por lo que el alumnado,
sin superar el plazo maximo establecido de permanencia, podra repetir cada uno de los
cursos una sola vez. Excepcionalmente podran repetir uno de los cursos una segunda vez,
previo informe favorable del equipo docente. No obstante, también se recoge que se podra
permanecer excepcionalmente en un programa hasta un curso académico mas, previa
valoracion del equipo educativo que contemple la evolucién personal y el grado de
consecucion de los objetivos formativos planteados para el alumnado escolarizado en esta

modalidad.
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La oferta actual de esta modalidad de escolarizacion es la siguiente:

e Administracion y Gestion.
o Operaciones Auxiliares de Servicios Administrativos y Generales.
o Operaciones de Grabacién y Tratamiento de Datos y Documentos.

e Agraria.

o Actividades Auxiliares en Viveros, Jardines y Centros de Jardineria.

e Imagen Personal.
o Servicios Auxiliares de Peluqueria.

e Comercio y Marketing.

o Actividades Auxiliares de Comercio

«¢ Es suficiente la oferta que se presenta para este alumnado? ¢ es cercanay diversa

en nuestras Islas?» Como se puede ver en la Tabla 4, se presenta la oferta del curso 22-23

de los PFPA. Se ha calculado la totalidad de programas ofertado por Islas y el total de cada

programa ofertado en Canarias, a este Ultimo se ha afadido el porcentaje total que le

corresponde.
Tabla 4.
Oferta educativa de los PFPA en Canarias para el curso 22-23.
© o
= ) 5 ©
¢ ¢ s § E T &
PROGRAMAS c¢ 8§ § 3z & s £ TOTAL %
I3 c c +— © (U] -
= o 8 ] — © i
© s

Actividades Auxiliares en Viveros,

Jardines y Centros de Jardineria. 8 > 1 1 1 0 0 16 40
Actividades Auxiliares de Comercio 1 0 0 0 1 0 0 2 5
Servicios Auxiliares de Peluqueria. 4 2 0 0 0 0 0 6 15

Operaciones de Grabacién y
Tratamiento de Datos y 4 4 1 0 0 1 0 10 25
Documentos.
Operaciones Auxiliares de Servicios
Administrativos y Generales 2 3 0 1 0 0 0 6 15
TOTAL 19 14 2 2 2 1 0 40 100

Fuente: Gobierno de Canarias.

En el informe sobre la Realidad Educativa de Canarias de 2022, elaborada por el

Consejo Escolar de la propia comunidad, recoge en el apartado de propuestas de los PFPA,

ampliar la oferta de este itinerario educativo a un mayor nimero de familias profesionales

para poder garantizar mejores porcentajes de incorporaciéon al mundo laboral. Teniendo en
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cuenta las cualificaciones profesionales con mayor oferta en nuestro contexto sociolaboral,
como pueden ser: Operaciones Basicas de Cocina, Operaciones Basicas de Restaurante y
Bar u Operaciones Bésicas de Pisos en Alojamientos pertenecientes a la Familia Profesional
de Hosteleria y Turismo.

La finalidad de estos programas es favorecer la insercién social, educativa y laboral
del alumnado NEE mediante el desarrollo de las competencias personales, sociales y
profesionales, sin embargo, la oferta parece insuficiente.

Partiendo de esta base, «¢como se ha organizado cada comunidad autébnoma con

respecto a estos programas destinados al alumnado con NEE?»

2.1.12. Modalidades de Formacion Profesional para Alumnado NEE en Espafia

En las comunidades auténomas, que desarrollan itinerarios formativos de formacion
profesional para alumnado con NEE, establecen con caracter general los requisitos de no
haber obtenido el titulo de la ESO y tener un nivel de autonomia personal y social que le
permita tener expectativas razonables de insercién laboral, aunque también existen

diferencias de requisitos de acceso entre las distintas comunidades.

Andalucia. En la Orden de 8 de noviembre de 2016, se desarrollan los Programas
Especificos de Formacion Profesional Basica, dirigidos al alumnado con NEE que no pueda
integrarse en un ciclo formativo de Formacion Profesional Basica, cuente con un desfase en
su unidad de competencia curricular que haga inviable la obtencién del titulo de Graduado en
ESO o el titulo Profesional Basico y pueda alcanzar cualificaciones profesionales asociadas
al perfil profesional del titulo.

El alumnado debe tener cumplidos 16 afios o cumplirlos antes del 31 de diciembre, y
no superar los 19 afios en el momento del acceso ni durante el afio natural en que se inician
estas ensefianzas; no haber obtenido el titulo de Graduado en ESO; y contar con un consejo
orientador. Estos programas deben contar con una ratio reducida, que dependera del tipo de

discapacidad o trastorno, de acuerdo con lo siguiente:

Alumnado con discapacidad intelectual, maximo de 8.
Alumnado con TEA, méaximo de 5.
Alumnado con TGC, méaximo de 5.

Alumnado con pluridiscapacidad, méaximo de 6.

moowp»

Alumnado con diferentes tipos de discapacidad o trastorno, el nimero maximo total
de alumnos y alumnas ser&a el menor de los correspondientes a los diferentes tipos

gue existan.
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La duracion de estos programas de formacion es de dos cursos, pudiendo repetir dos
veces cada curso siempre que no supere los 21 afios. Se pretende dar continuidad en el
sistema educativo a los alumnos y alumnas con NEE, dotandolos de las suficientes
habilidades préacticas asociadas al perfil profesional del titulo sobre el que se desarrolla el
programa especifico, como para que les permita tener unas expectativas razonables de
insercion laboral.

En el curso 2022, la oferta formativa para estos programas fue:

e Administracion y Gestion:
o Informatica de Oficina.
o Servicios Administrativos.
e Agraria:
o Agrojardineria y Composiciones Florales.
e Comercio y Marketing:
o Servicios Comerciales.
e Hosteleria y Turismo:
o Alojamiento y Lavanderia.
e Informética y Comunicaciones:
o Informética y Comunicaciones.
e Madera, Mueble y Corcho:
o Carpinteria y Mueble.
e Servicios Socioculturales y a la Comunidad:
o Actividades Domésticas y Limpieza de Edificios.
e Textil, Confeccién y Piel:
o Arreglo y Reparacion de Articulos Textiles y de Piel.
o Tapiceriay Cortinaje.
e Vidrio y Ceramica:

o Vidrieria y Alfareria.

Aragoén. En la Orden ECD/946/2016 regula los Programas de Cualificacion Inicial de
Formacion Profesional dirigidos a personas con NEE. Modalidad 1l: Aulas o Talleres
Profesionales Especiales. El perfil de alumnado NEE que se incorporé a esta formacion debe
presentar un nivel de funcionamiento escolar y personal incompatible con la posibilidad de
superacion de un Programa de Mejora del Aprendizaje y del Rendimiento (PMAR), un
Programa de Diversificacion Curricular, la obtencion de la titulacion de Graduado en

Educacion Secundaria, o de alcanzar los objetivos de un ciclo formativo de Grado Basico.
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La edad de acceso a estos programas es que tengan o vayan a cumplir 16 afios en el
afo natural de inicio del programa y no superen los veintiln afios. La ratio sera entre 8 y 10
alumnos y alumnas. Su duracion sera de dos cursos, sin especificar si se pueden repetir.

En la Resolucién de 30 de marzo de 2022, podemos encontrar la oferta formativa en
Aragon para el curso 2022/2023 de Programas de Cualificacién Inicial de Formacion

Profesional, Modalidad IlI, en el primer curso, ofertando:

e Actividades Auxiliares de Comercio.

e Actividades Auxiliares en Viveros, Jardines y Centros de Jardineria.
e Actividades Domésticas y Limpiezas de Edificios.

e Agro-Jardineria y Composiciones Florales.

e Alojamiento y Lavanderia.

e [Fabricacion y Montaje.

e Lavanderia y Arreglo de Articulos Textiles.

e Operaciones Basicas de Servicios y Cocina.

e Operaciones de Tratamiento Digital de Textos.

e Operario de Viveros, Jardines y Centros de Jardineria.
e Operario de Viveros y Jardines.

Asturias. En esta comunidad se han establecido los Programas Formativos de
Formacion Profesional para el alumnado con NEE, desarrollado una normativa especifica
para ello, la Resolucién de 17 de junio de 2015. En ella, especifica que solo los Centros de
Educacion Especial podran impartir estos programas.

La edad en la que los alumnos pueden acceder a la misma es de 17 a 21 afios,
estableciendo una ratio de entre 5y 10 alumnos y alumnas. La duracién de este programa es
de dos cursos, aunque se puede ampliar a tres.

Por otra parte, en el articulo 18 de la Resolucion de 10 de mayo de 2022, referido a la
formacion profesional, se establece que en la Formacién Profesional Béasica existiran plazas
para NEE o discapacidad, un maximo de 4 alumnos y reduciendo el nimero de plazas totales
si es mayor de 16. Los requisitos de acceso son los siguientes: tener cumplidos quince afos,
o cumplirlos durante el afio natural en curso; haber cursado el tercer curso de educacion
secundaria obligatoria 0, excepcionalmente, haber cursado el segundo curso; haber
propuesto el equipo docente a los padres, las madres o las personas tutoras legales la
incorporacion a esta modalidad.

En cuanto a la oferta formativa, solamente se ha encontrado la de dos Centros de

Educacion Especial, que impartieron Programas de Formacion Profesional para los alumnos
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y alumnas con NEE en el curso 2021-2022, siendo esta informacién la mas actualizada que
se ha podido encontrar, sin determinar los programas concretos que se han impartido.

Baleares. La Orden de 12 de marzo de 2020 que regula este perfil de programas en
Baleares es una de las més recientes en Espafia. En ella se establecen dos tipos de
programas: Programas de Cualificacion Inicial y los Programas de Cualificacion Inicial
Especificos.

Programas de Cualificacién Inicial. En este programa pueden acceder alumnado sin
NEE, siendo un analogo a la Formacion Profesional Basica, sin embargo, hay que destacar
gue la propuesta que plantean en este caso, organizar programas que atiendan solo a
personas de un determinado colectivo de destinatarios con necesidades especificas como,
por ejemplo, programas que atiendan solo a personas con discapacidad auditiva o
discapacidad visual.

Programas de Cualificacién Inicial Especificos. Se dirigen al alumnado con NEE
derivadas de una discapacidad intelectual igual o superior al 33%. La edad de acceso es de
16 a 22 afos, la ratio es de 5 a 8 alumnos y alumnas y la duracién del mismo es de un curso
escolar, sin determinar si puede repetir el mismo.

Se autoriza a impartir estos programas tanto a los centros con Unidades de Educacion
Especial como a los Centros de Educacion Especial bien sean publicos o privados. También,
lo pueden impartir corporaciones locales, mancomunidades de municipios, organizaciones no
gubernamentales, asociaciones profesionales y empresariales sin animo de lucro y entidades
de la economia social.

En la pagina de Consejeria de Educacion y Formacion Profesional de Baleares se
encuentra la oferta educativa de estos programas para el curso 2022-2023, siendo la
siguiente:

Programas de Cualificacién Inicial:
e Auxiliar de Mantenimiento de Elementos Estructurales y de Recubrimiento de

Superficies de Embarcaciones Deportivas y de Recreo.

e Auxiliar de Mantenimiento de Sistemas y Equipos de Embarcaciones Deportivas y de

Recreo.

e Auxiliar de Mantenimiento de Electromecanica de Vehiculos.
e Auxiliar de Peluqueria.

e Auxiliar de Estética.

e Auxiliar de Servicios de Restauracion.

e Auxiliar de Cocina.

e Auxiliar de Reprografia.

e Auxiliar de Fontaneria y Climatizacion Doméstica.
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Programas de Cualificacion Inicial Especificos:
e Auxiliar de Servicios de Restauracion.
e Auxiliar de Cocina.
e Auxiliar de Reprografia.

Cantabria. Establece en la Orden ECD 72/2014, de 5 de junio, los Programas
Especificos de Formacion Profesional Basica. Esta modalidad sera desarrollada en los
centros educativos sostenidos con fondos publicos de educacion especial o en instituciones
publicas o privadas sin finalidad de lucro con experiencia reconocida en la inclusion social y
laboral de las personas con discapacidad.

El alumnado debe estar diagnosticado con NEE y ser mayor de 15 afios y menor de
25 afios. La ratio para la realizacion de estos programas debe ser entre 5y 12 alumnos. En
cuanto a la duracién, la normativa establece que sera variable, debiendo tener un minimo de
1000 horas, a lo largo curso académico, pudiendo incluso reducirse.

Ademas, el alumnado con NEE puede incorporarse a los Programas de Formacion
Profesional Basica, siempre que cumplan los requisitos de acceso exigidos para esta
modalidad. En cada grupo podra haber hasta tres alumnos con NEE, reduciendo el grupo en
un alumno o alumna por cada alumno con NEE matriculado. Los requisitos de acceso a esta
modalidad son: presentar NEAE, ser mayor de 17 afilos y menor de 21; no haber obtenido el
titulo de Graduado en ESO ni un titulo profesional basico.

En la web de la consejeria de Educacion de Cantabria se presenta la oferta educativa
de estos programas para el curso 23-24, siendo la siguiente:

e Administracion y Gestion.
o Operaciones Auxiliares de Servicios Administrativos y Generales.
e Agraria.
o Actividades Auxiliares de Viveros, Jardines y Centros de Jardineria.
o Actividades Auxiliares en Agricultura.
e Artes Gréaficas.
o Trabajos de Reprografia.
e Hosteleria y Turismo.
o Operaciones Auxiliares de Lavanderia Industrial y de Proximidad.
o Operaciones Basicas de Cocina.
o Operaciones Basicas de Pisos en Alojamiento.
e Madera, Mueble y Corcho.

o Aplicacion de Barnices y Lacas en Elementos de Carpinteria y Mueble.
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Castillay Ledn. Esta comunidad, no ha creado ningln programa especifico para este
colectivo, sino que ha establecido medidas para el alumnado NEAE, mediante la ORDEN
EDU/543/2016, de 13 de junio, por la que se determinan medidas para la atencién educativa
del alumnado con NEAE. Por tanto, este alumnado puede incorporarse a la Formacion
Profesional Bésica establecidos en centros ordinarios, regido por los principios de
normalizacién e inclusion, asegurando su no discriminacion y la igualdad efectiva en el acceso
y la permanencia en el sistema educativo, tal y como lo establece la LOE en el articulo 74.
Por lo tanto, los requisitos de acceso son los siguientes: tener cumplidos quince afos, o
cumplirlos durante el afio natural en curso; haber cursado el tercer curso de educacion
secundaria obligatoria o, excepcionalmente, haber cursado el segundo curso; haber
propuesto el equipo docente a los padres, las madres o las personas tutoras legales la
incorporacion a esta modalidad.

Se establecen medidas que garantizaran el acceso, la permanencia y la progresion
de este alumnado en el sistema educativo, y podran ser de tipo organizativo y metodolégico.

Algunas medidas de tipo organizativas a destacar son las ratios, puesto que la
direccion general competente en materia de formacion profesional dependiendo de las
caracteristicas del alumnado, del ciclo de Formacion Profesional Basica o de su ubicacion
geografica, podra autorizarla independientemente del nUmero de alumnado. Por otra parte,
ademas, se pueden configurar grupos especificos para aquellos alumnos que precisen de
atencion educativa especial derivada de discapacidad, siendo el programa formativo comun
al de los grupos ordinarios. En cuanto a las medidas de caracter metodologico seran aquellas
gue faciliten el logro de las competencias profesionales y los resultados de aprendizaje de los
ciclos de formacion profesional basica.

Por ultimo, en esta normativa también se recoge los planes personalizados de
formacion, en el que se destaca que el alumnado con NEE se pueda desarrollar en un maximo

de cuatro cursos académicos.

Castilla - La Mancha. Los Programas Especificos de Formacion Profesional Basica
son los establecidos en la Orden 139/2017, normativa especifica para este itinerario.
Constituyen una medida extraordinaria de ajuste educativo para dar respuesta a las
necesidades formativas de jovenes en riesgo de exclusion educativa por condiciones
personales de discapacidad, con un nivel de autonomia personal y social que conllevan
expectativas razonables de empleabilidad.

Los requisitos de acceso a esta modalidad son: estar matriculado en ESO; presentar
NEE asociadas a condiciones personales de discapacidad; haber requerido ACUS durante
su escolarizacion; tener dictamen de escolarizacion actualizado, tras la emision del consejo

orientador visado por la comision provincial de escolarizacién; presentar un nivel de
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autonomia personal que le permita regular su conducta en grupo y no precisar de supervision
continuada, asi como, haber adquirido durante su escolarizacién las competencias
necesarias para desarrollar una actividad profesional; haber sido propuesto por el equipo
docente y contar con el consentimiento explicito de las familias o los tutores y tutoras legales
del alumnado en caso de ser menor de edad o encontrarse modificada su capacidad de obrar,
en caso de ser mayor de edad.

En esta normativa no se especifica una edad concreta para el acceso. Si se determina
la ratio, debiendo ser de entre 5 a 8 alumnos y alumnas, pudiendo ampliarse a 10. La duracién
de sera de dos cursos, pudiendo permanecer un maximo de 4.

En el anexo Il de Resolucién de 03/06/2022 de esta comunidad, se encuentra la oferta
formativa de los Especificos de Formacion Profesional que se imparten en el curso
2022/2023, siendo la siguiente:

e Actividades Auxiliares de Comercio.
e Actividades Auxiliares en Viveros, Jardines y Centros de Jardineria.
e Operaciones de Grabaciéon de Datos y Documentos.

Catalufia. Estableci6 en el afio 2016, un plan piloto experimental: Itinerarios
Formativos Especificos. Actualmente se lleva a cabo, asi lo demuestra la Resolucion
EDU/294/2023, de 2 de febrero.

Estéan dirigidos para alumnos con NEE asociadas a discapacidad intelectual leve o
moderada, incluidos los alumnos con TEA con el objetivo de ofrecer atencidon educativa, en
la etapa postobligatoria, segun las necesidades individuales y las capacidades y habilidades
propias.

Para acceder a ellos el alumnado debe tener minimo 16 afios y como maximo 20, en
el afio natural de inicio del itinerario, ademas, establece el limite maximo de permanencia en
él hasta los 24 afios. Las ratios seran de entre 6 a 12 alumnos, aunque este numero puede
ser ajustable segun la necesidad por la Direccion General de Formacion Profesional.

Estos itinerarios se implantan en centros puablicos. Tendran una duracion de cuatro
cursos, sin posibilidad de repeticion de ninguno de ellos.

La oferta educativa de estos itinerarios aparece recogida en Resolucion
EDU/294/2023:

e Auxiliar en Cuidado de Animales y Espacios Verdes.
e Auxiliar en Mantenimiento de Instalaciones Deportivas.
e Auxiliar en Servicios de Restauracion y Elaboracion de Comidas.

e Auxiliar en Ventas y Atencién al Publico.
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Comunidad Valenciana. mediante la Orden 73/2014, de 26 de agosto, han creado
dos programas para alumnado con NEE: Programas Formativos de Cualificacion Bésica
Ordinarios y los Programas Formativos de Cualificacion Basica Adaptada a Personas con
NEE permanentes.

Programas Formativos de Cualificacion Bésica. Destinado al alumnado que tenga
entre 16 y 21 afios en el inicio de este, estando escolarizados o desescolarizados, sin
titulacion alguna. También estan destinados para el alumnado con NEE asociadas a
condiciones personales de discapacidad o TGC que hayan cursado la escolarizacién basica
en centros ordinarios o en Centros Especificos de Educacion Especial. En estos programas
tan solo pueden matricularse 2 alumnos con NEE como méaximo, siendo la ratio en este caso
entre 8 y 13 alumnos. Su duracion es de un curso escolar y se podra repetir una sola vez,
teniendo en cuenta que la edad maxima de permanencia en esta modalidad sera de 23 afos.
Por lo tanto, el alumnado podra estar un maximo de 2 afos.

Programas Formativos de Cualificacion Basica Adaptada a Personas con NEE
permanentes. Destinado al alumnado que tenga entre 16 y 21 afios en el inicio de este, que
presente NEE permanentes por padecer discapacidades fisicas o psiquicas o tener trastornos
conductuales o de personalidad, que haya completado los diez afios de escolarizaciéon bésica,
tanto en centros ordinarios como en Centros Especificos de Educacién Especial. La ratio para
esta modalidad sera de entre 6 y 12 alumnos y alumnas. Su duracién sera de dos cursos con
el objeto de facilitar un proceso de aprendizaje adaptado a sus necesidades. El alumnado
gue no haya alcanzado los objetivos previstos en cada curso podra repetir una sola vez cada
curso, teniendo en cuenta que la edad maxima de permanencia en esta modalidad sera de
24 afos. Por lo tanto, el alumnado podra estar un maximo de 4 afos.

En la web de la consejeria de educacién de esta comunidad esta publicado un
documento con los centros que ofertan este tipo de programas en el curso 22-23.

e Agraria
o Actividades Auxiliares en Floristeria.
o Actividades Auxiliares de Viveros, Jardines y Centros de Jardineria.
e Artes Gréficas.
o Trabajos de Reprografia.
e Artey Artesania.
o Reproducciéon de Moldes y Piezas Ceramicas Artesanales.
e Comercio y Marketing.
o Actividades Auxiliares de Almacén.
e Electricidad y Electrénica.
o Operaciones Auxiliares de Montaje de Instalaciones Electrotécnicas y de

Telecomunicacion en Edificios.
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e Fisica Deportiva
o Operaciones Auxiliares en la Organizacién de Actividades y Funcionamiento
de Instalaciones Deportivas.
e Hosteleria y Turismo.
o Operaciones Basicas de Catering.
e Madera, Mueble y Corcho.

o Trabajos de Carpinteria y Mueble.

Extremadura. La comunidad autébnoma de Extremadura, en la Orden de 4 de marzo
de 2015, regula los Programas Formativos Especificos de Formacion Profesional Béasica,
estableciendo dos modalidades: Talleres Profesionales y Talleres Especificos.
Posteriormente establecen en la Resolucién de 29 de mayo de 2015, la organizacién de la
Modalidad de Talleres Especificos.

Estos programas tendran como referente a los titulos de Formacién Profesional
Béasica. Asimismo, la organizacion de estas ensefianzas tendrd caracter flexible para
adaptarse a las distintas necesidades educativas de cada uno de los alumnos y alumnas, y
se realizarda en torno a un plan personalizado de formacion, disefiado a partir de las
competencias y necesidades basicas que presente el alumnado al inicio del programa.

La diferencia entre ambas modalidades la determina los destinatarios a los que estan
destinados y la entidad que desarrolla estos programas.

En la modalidad de Taller Profesional, los destinatarios seran: jovenes escolarizados
gue se encuentren en grave riesgo de abandono escolar, sin titulacién, o con un historial de
absentismo escolar; personas en riesgo de exclusion social sin ninguna titulacion académica;
personas adultas desempleadas de larga duracién que ademas no tienen titulacion basica y;
por ultimo, Los jévenes con NEE asociadas a discapacidad o TGC, y que tengan un nivel de
autonomia personal y social. Este programa serd desarrollado por las administraciones
publicas, entidades empresariales, sindicales y organizaciones no gubernamentales sin
animo de lucro cuyos fines son la educacion o la formacion.

En la modalidad de Taller Especifico, podran ser desarrollados en los centros
educativos sostenidos con fondos publicos de educacién especial o en instituciones publicas
o privadas sin animo de lucro cuyos fines sean la educacién o la formacion de las personas
con discapacidad. Los destinatarios principales son los jovenes con NEE asociadas a
condiciones personales de discapacidad o TGC y que tengan un nivel de autonomia personal
y social. Sin embargo, se especifica que no seran destinatarios el alumnado que presente
TGC, cualquiera que sea su causa Yy/o gravedad, si dicha circunstancia no esta asociada a
discapacidad intelectual. Ademas de lo anterior, el alumnado que accede a esta modalidad

no debe haber obtenido el titulo de Graduado en ESO o ningun otro equivalente. En todos los
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casos, debe tener los 16 afios cumplidos en el afo natural antes del inicio, aunque, si estos
se desarrollan en centros de educacion especial deberan tener maximo 19 afios.

La ratio para esta modalidad serd de entre 5 y 10 alumnos y alumnas, aunque la
Direccion General de Formacion Profesional y Universidad podra autorizar el funcionamiento
de grupos con un numero de alumnado diferente al establecido en los apartados anteriores,
atendiendo a las caracteristicas y necesidades concretas que se justifiquen. La duracion sera
de dos cursos académicos.

En la web de la consejeria de Educacion y empleo podemos encontrar la siguiente

oferta formativa de la modalidad de talleres especificos:

e Agrojardineria y Composiciones Florales.

e Alojamiento y Lavanderia.

e Arreglo y Reparacion de Articulos Textiles y de Piel.
e Carpinteria y Mueble.

e Electricidad y Electrénica.

e Limpiezay Trabajo Doméstico.

e Servicios Administrativos.

e Servicios Comerciales.

Galicia. En la Orden de 13 de julio de 2015 por la que se regulan las ensefianzas de
formacion profesional basica en la Comunidad Autbnoma de Galicia, asi como el acceso y la
admision en estas ensefianzas, como en la Resolucién de 26 de mayo de 2022, por la que
se dictan instrucciones para el desarrollo del proceso de admisién de las ensefianzas de
Formacion Profesional de Grado Basico para el curso 2022/23, se establece que en la
Formacion Profesional Basica existiran plazas para alumnado con NEE.

Para poder cursarlo se incorporard, con caracter general, con el resto del alumnado,
siendo los requisitos de acceso: tener cumplidos quince afios, o cumplirlos durante el afio
natural en curso; haber cursado el tercer curso de ESO o, excepcionalmente, haber cursado
el segundo curso; haber propuesto el equipo docente a los padres, las madres o las personas
tutoras legales la incorporacion a esta modalidad. La ratio se establece en 20 alumnos y
alumnas, aunque contara como plaza doble por cada alumno o alumna matriculado que
presente NEE. Los programas formativos tendran una duracion de un curso académico, con
una temporalizacion y distribucién por cursos distinta a la establecida con caracter general.
Excepcionalmente, de manera fragmentado por cursos con una ampliacion a dos o tres afios.

Por otra parte, existen ofertas especificas de Formacion Profesional Adaptada segun
recoge la Orden de 8 de septiembre de 2021, por la que se desarrolla la atencion a la

diversidad. El articulo 85 estipula que en los centros de educacion especial existiran ofertas
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especificas destinadas al alumnado NEE cuya inclusion en ofertas ordinarias no sea posible
y cuyas necesidades no puedan ser atendidas en el marco de las medidas de atencion a la
diversidad. Como requisito para poder cursarlo, es tener cumplidos 16 afios de edad en el
afo natural en el que comienza el curso escolar.
En la web de la consejeria de cultura, educacién, formacion profesional y

universidades, encontramos la siguiente oferta formativa en Centros de Educaciéon Especial:

e Actividades Domésticas.

e Carpinteria.

e Ceramica.

e Cocina.

e Costura.

e Jardineria y Vivero.

e Lavanderia.

e Limpieza de Edificios.

e Peinado.

e Producciones Agricolas.

e Reprografia.

e Servicio de Restauracion.

La Rioja. Esta comunidad ha establecido dos ofertas de formacién profesional para
alumnado NEE mediante la Resolucién 26/2022, de 14 de diciembre, por la que se regula la
organizacién y composicion de los Ciclos Formativos de Grado Basico en la modalidad
especifica.

Podran acceder a esta modalidad el alumnado con NEE que cumplan
simultdneamente los siguientes requisitos: tener o cumplir 15 afios durante el afio natural en
curso y no superar los 18 en el momento del acceso ni durante el afio natural en curso; haber
cursado tercero de la ESO o excepcionalmente segundo de la ESO; haber sido propuesto por
el equipo docente; disponer de informe psicopedagégico donde se concreten su NEE
asociadas a discapacidad intelectual.

Los grupos estaran conformados por un minimo de 5 alumnos y alumnas y un maximo
de 10. El ciclo esta organizado para que el alumnado lo desarrolle en tres cursos, no obstante,
los alumnos y alumnas podrén repetir el segundo curso, asi como el tercer curso del ciclo,
siempre que no superen la edad de 21 afios.

La oferta formativa ofertada para el curso 22-23, recogida en la propia resolucion antes
mencionada, fue la siguiente:

e Agrojardineria y Composiciones Florales.

e Servicios Administrativos.
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Madrid. Los Programas Profesionales de Modalidad Especial aparecen en la
Resolucion, por la que se dictan instrucciones sobre incorporacion y admision en los
Programas Profesionales de Modalidad Especial para el curso 2022-2023. No existe una
normativa especifica, asi lo recoge la misma resolucion: “En tanto no se publique la normativa
reglamentaria que regule los Programas Profesionales de Modalidad Especial en la
Comunidad de Madrid, sera de aplicacion en el curso 2022-2023 la normativa sobre esta
modalidad para el curso 2014-2015, a excepciéon de la que afecta a la incorporacion y
admisién” refiriéndose a la Resolucién, por la que se dictan instrucciones relativas a la
organizacién de los Programas Profesionales para alumnos con NEE que se impartiran con
caracter experimental en el curso escolar 2014-2015.

Esta dirigida a colectivos que precisan una atencién especifica derivada de
circunstancias sociales o discapacidad fisica, psiquica o sensorial; sin haber obtenido el titulo
de Graduado en ESO ni un titulo de Formacion Profesional; abandonaron el sistema
educativo, se encuentren desescolarizados, en situacidn de marginaciébn o riesgo de
exclusién social y con dificultades para adaptarse al medio escolar o laboral, ademas de lo
anterior, debe tener 16 aflos cumplidos en el afio que comience el programa.

Las ensefianzas se desarrollaran en horario de treinta horas semanales. La ratio sera
de un minimo de 6 alumnos y un maximo de 12, pudiéndose ampliar a 15. No obstante, la
Direccion General competente en estas ensefianzas podra autorizar el funcionamiento de
grupos con un namero de alumnos inferior al minimo establecido. La duracion serd de dos
cursos académicos, pudiendo permanecer un curso mas en el programa los alumnos que no
hayan alcanzado los objetivos previstos, siempre que no se supere el limite maximo de edad,
siendo de 21 afios.

En el anexo I1X de la Resolucidon de la Viceconsejeria de Politica Educativa, por la que
se dictan instrucciones sobre incorporacion y admision en los Programas Profesionales de
Modalidad Especial para el curso 2022-2023, aparece la oferta formativa de estos programas:

e Actividades Auxiliares de Comercio.

e Actividades Auxiliares en Viveras, Jardines y Centros de Jardineria.

e Operaciones Auxiliares de Fabricacion Mecanica.

e Operaciones Auxiliares de Montaje de Instalaciones Electrotécnicas y de

Telecomunicaciones en Edificios.

e Operaciones Auxiliares de Montaje y Mantenimiento de Sistemas Microinformaticos.
e Operaciones Auxiliares de Servicios Administrativos y Generales.

e Operaciones Basicas de Restaurante y Bar.

e Operaciones Bésicas de Cocina.

e Operaciones de Reproduccion Manual o Semiautomatica de Productos Ceramicos.

e Reprografia.
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e Servicios Auxiliares de Estética.
e Servicios Auxiliares de Peluqueria.

e Trabajo de Carpinteria y Mueble.

Murcia. Ha establecido los Programas Formativos Profesionales de la Modalidad
Especial, con dos cursos académicos de duracion, mediante la Orden de 3 de septiembre de
2015, por la que se regulan los Programas Formativos Profesionales.

Podran incorporarse alumnos entre 15 y 21 afios, cumplidos en el afio natural de
incorporacion, que no hayan obtenido el titulo de Graduado en Educacion Secundaria
Obligatoria y que presenten NEE asociadas a condiciones personales de discapacidad. No
obstante, la edad podra ser ampliada cuando circunstancias excepcionales asi lo aconsejen.
El nimero maximo de alumnos por grupo sera de 12 y el minimo de 6.

Sin embargo, en Resolucion de la direccion general de formacién profesional e
innovacién, por la que se dictan instrucciones para el proceso de admisién de alumnos a los
Programas Formativos de la Modalidad Especial para el curso 22/23, establece en el apartado
séptimo el siguiente criterio de baremacion:

A. Por cada afio escolarizado en educacion secundaria obligatoria: 0,5 puntos.
B. Por el nivel del dltimo curso realizado:

4° ESO: 1,5 puntos.

3° ESO: 1 punto.

2° ESO: 0,5 puntos.

C. Por la adecuacién del programa a cursar con los intereses y aptitudes del alumno,
vista la documentacion que acompafia a la solicitud: hasta 1,5 puntos

Una vez aplicados los criterios anteriores, los empates que persistieran se dirimiran
de acuerdo con el sorteo electrénico efectuado para la admisiéon de alumnos. Por lo tanto,
parece ser que en esta modalidad tienen preferencia de admision el alumnado NEE que se
encuentre cursando la ESO.

En la web de la consejeria de educacion se encuentra publicada la oferta educativa

para el curso 22/23 de estos programas formativos, ofertados tanto en IES como en CEE:

e Administracion y Gestion:
o Operaciones Auxiliares de Servicios Administrativos,
o Operaciones Basicas de Ofimatica.

e Agraria:
o Actividades Auxiliares en Viveros y Jardines.

e Comercio y Marketing:

o Actividades Auxiliares de Almacén.
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o Actividades Auxiliares de Comercio.
e Edificacion y Obra Civil:

o Operaciones Auxiliares de Revestimientos en Construccion.

Navarra. Ha elaborado los Ciclos de Formacion Profesional Especial mediante la
Orden Foral 52/2015, de 22 de mayo, por la que se regulan los programas formativos de
formacion profesional a los que se refiere la Disposicion Adicional Cuarta del Real Decreto
127/2014, para el alumnado de NEE.

Ha desarrollado dos modalidades:

Modalidad A: impartida en centros ordinarios y dirigida a las personas que presenten
NEE asociadas a discapacidad y que hayan cursado la escolarizacion en centros ordinarios
en las Unidades de Curriculo Especial o con Adaptaciones Curriculares Significativas.

Modalidad B: impartida en Centros de Educacion Especial. Esta dirigida a las
personas que presenten NEE asociadas a discapacidad en la etapa postobligatoria cuyas
habilidades adaptativas, autonomia y grado de discapacidad requieran de apoyos
generalizados y continuados y que presenten expectativas razonables de acceso a un centro
ocupacional, centro especial de empleo u otras modalidades de empleo.

Podran incorporarse a estos ciclos el alumnado que tenga entre 16 y 21 afios antes
del inicio del ciclo. Presentar necesidades educativas especiales asociadas a discapacidad y
haber cursado la escolarizacion en centros ordinarios, en Unidades de Curriculo Especial o
con Adaptaciones Curriculares Significativas o en Centros de Educacién Especial y no haber
obtenido el titulo de Graduado en ESO.

La duracion de esta formacion es de cuatro cursos académicos. La ratio esta
conformada entre 4 y 8 alumnos o alumnas, si el alumnado presenta necesidades educativas
de diferente nivel, de no ser asi, la ratio sera entre 5 y 10 alumnos y alumnas. No obstante,
el Departamento de Educacion podra autorizar el funcionamiento de grupos con un numero
de alumnos y alumnas diferente.

En la pagina de la Consejeria de Educacién de Navarra, para el curso 22-23, aparece
la oferta de Ciclos Formacion Profesional Especial:

e Auxiliar en Acceso y Conservacion de Instalaciones Deportivas.
e Auxiliar en Alojamiento y Lavanderia.

e Auxiliar en Celador Sanitario.

e Auxiliar en Cocina y Restauracion.

e Auxiliar en Electricidad.

e Auxiliar en Jardineria y Agricultura.

e Auxiliar en Servicios Administrativos y Generales.
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e Auxiliar en Servicios Generales de Comercio.
e Auxiliar en Oficios Artisticos
e Auxiliar en Operaciones de Industria Alimentaria.

e Auxiliar en Operaciones de Limpieza de Edificios y Locales.

Pais Vasco. En el Decreto 86/2015, de 9 de junio, de ordenacién e implantacion de
la Formacion Profesional Basica en la Comunidad Autbnoma del Pais Vasco, se recoge en la
disposicién adicional segunda la autorizacién de crear otras ofertas de Formacién Profesional
Adaptadas, a efecto de dar continuidad a los alumnos y las alumnas con NEE, siendo la
duracién de estos programas variable, en funcién de las necesidades del alumnado.

En la Orden de 19 de abril de 2022 detallan la informacién relacionada con la
modalidad de escolarizacion de los ciclos de formacion profesional para alumnos con NEE,
creando los Ciclos Formativos de Grado Basico con itinerario de tres afios, dirigidos a
alumnado con NEE que cumpla simultaneamente los siguientes requisitos: estar inscritos en
el registro NEAE del Departamento de Educacién, haber cursado al menos segundo de la
ESO vy disponer de consejo orientador de la persona tutora con el aval del profesorado
orientador con la propuesta de escolarizacion.

En anexo Il, apartado tercero, punto 4 de dicha Orden, se especifican los criterios de
admision para dicho alumnado, teniendo preferencia los que hayan cursado al menos
segundo de la ESO, tengan 16 afios y presenten NEE derivadas de un funcionamiento
intelectual limite, una discapacidad intelectual leve o una enfermedad mental acreditada.

Posteriormente los que cumplan los mismos requisitos, pero teniendo 15 afios,
seguidos los de méas de 16 y por ultimo los que tengan necesidades de apoyo educativo
distintas de las mencionadas anteriormente.

No se especifica la ratio para este programa en concreto, por lo tanto, sera la misma
gue se describe en la formacién profesional basica, siendo como minimo 12 y 15 como
méaximo alumnos y alumnas, pudiendo ampliar a 20 si el Director de Formacién y Aprendizaje
lo autoriza. Tampoco se ha encontrado la oferta especifica de estos programas con itinerarios

de estos de tres anos.

2.1.13. Comparacion de Programas Especificos de Formacion Profesional para

Alumnado con NEE

A modo comparativo entre las distintas comunidades, en las siguientes tablas se
mostraran: requisitos de acceso, edad a la que se puede acceder a los distintos programas,
ratios, duracién y oferta.

Como ya se ha expuesto, algunas comunidades presentan dos alternativas de

escolarizacién en los estudios postobligatorios para el alumnado NEE. Con el fin de analizar
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los datos, se tendra en cuenta los programas que se han creado especificamente para el
alumnado NEE. Por ello, no se incluye en este andlisis los itinerarios de Formacion
Profesional Bésica a los cuales pueden acceder dicho alumnado, al no estar disefiados
especificamente para ellos. A continuacion, en la Tabla 5 se recopilan los programas en los

cudles nos basaremos para analizarlos y compararlos.

Tabla 5.

Eleccién de programas de formacion profesional para alumnado NEE para su comparacion y

analisis.
COMUNIDAD PROGRAMA SELECCIONADO
. Programas Formativos de Formacion Profesional
Asturias .
gue se imparten en CEE

Baleares Programas de Cualificacién Inicial Especificos.

Cantabria Programas Especificos de Formacién Profesional Basica.
Comun.|dad Programas formativos de cualificacién basica adaptada a personas con
Valenciana _ _ _

necesidades educativas especiales permanentes.
Programas formativos especificos de Formacion Profesional Basica,
Extremadura : e
modalidad: talleres especificos.
Galicia Ofertas especificas de formacion profesional adaptada en CEE.

A continuacién, se presenta a modo resumen la Tabla 6, la cual sintetiza la informacion
recopilada de los programas de Formacion Profesional Basica para alumnado NEE que ha
establecido cada comunidad autébnoma. Se presenta en ella: la denominacion de los

programas, la edad de acceso, la duracion, ratios maximas y requisitos de acceso.
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Tabla 6.

Sintesis de los programas de formacion profesional basica para alumnado NEE que ha establecido cada comunidad autonoma.

COMUNIDAD

DENOMINACION

EDAD
ACCESO

DURACION

RATIO
MAXIMA

REQUISITOS ACCESO

Andalucia

Programas Especificos de Formacién Profesional Basica

16-19

2 cursos

Alumno/a NEE
Estar escolarizado
Sin titulo ESO
Autonomia personal y social

Aragon

Programas de Cualificacion Inicial de Formacion Profesional
dirigidos a personas con necesidades educativas especiales

16-21

2 cursos

10

Alumno/a NEE
Estar escolarizado
Sin titulo ESO
Autonomia personal y social

Asturias

Programas Formativos de Formacién Profesional para el
alumnado con necesidades educativas especiales

17-21

2 cursos

10

Alumno/a NEE
Estar escolarizado
Sin titulo ESO
Autonomia personal y social

Baleares

Programas de Cualificacion Inicial Especificos

16-22

1 curso

NEE con DI
Estar escolarizado
Sin titulo ESO
Autonomia personal y social

Canarias

Programas de Formacién Profesional Adaptada

16-19

2 cursos

12

Alumno/a NEE
Estar escolarizado
Sin titulo ESO
Autonomia personal y social

Cantabria

Programas Especificos de Formacion Profesional Basica

15-25

1 curso

12

Alumno/a NEE
Estar escolarizado
Haber cursado 2° 0 3° ESO
Sin titulo ESO

Castillay
Ledn

Formacion Profesional Basica*

15-17

Alumno registrado como NEAE

Estar escolarizado
Haber cursado 2° o0 3° ESO
Sin titulo ESO

Castilla — La
Mancha

Programas Especificos de Formacion Profesional Basica

2 cursos

NEE discapacidad con ACUS
Matriculado en ESO
Sin titulo ESO
Autonomia personal y social
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Catalufia

Itinerarios Formativos Especificos para alumnos con
necesidades educativas especiales

16-20

4 cursos

12

NEE asociado a DI / TEA
Estar escolarizado
Sin titulo ESO
Autonomia personal y social

Comunidad
Valenciana

Programas Formativos de Cualificacién Basica Adaptada a
personas con necesidades educativas especiales
permanentes

16-21

2 cursos

12

NEE discapacidad o TGC
Sin titulo ESO
Autonomia personal y social

Extremadura

Programas Formativos Especificos de Formacién
Profesional Bésica

16-19

2 cursos

10

NEE discapacidad o TGC sin DI.

Estar escolarizado
Sin titulo ESO
Autonomia personal y social

Galicia

Formacion Profesional Basica*

15-16

1 curso

20

Estar escolarizado
Sin titulo ESO
Haber cursado 2° 0 3° ESO

La Rioja

Formacion Profesional para alumnado NEE

15-18

3 cursos

10

NEE asociado a DI
Matriculado en ESO
Sin titulo ESO
Autonomia personal y social

Madrid

Programas Profesionales de Modalidad Especial

16

2 cursos

12

Atencion especifica por
circunstancias sociales o
discapacidad fisica, psiquica o
sensorial.

Estar escolarizado
Sin titulo ESO
Autonomia personal y social

Murcia

Programas Formativos Profesionales de la modalidad
Especial

15-21

2 cursos

12

NEE discapacidad
Estar escolarizado
Sin titulo ESO
Autonomia personal y social

Navarra

Ciclos de Formacion Profesional Especial

16-21

4 cursos

8010

Alumno/a NEE
Estar escolarizado
Sin titulo ESO
Autonomia personal y social

Pais Vasco

Ciclos Formativos de Grado Basico con itinerario de tres
anos

15-16

3 cursos

15

Estar escolarizado
Sin titulo ESO
Haber cursado 2° o 3° ESO
Alumno registrado como NEAE
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2.1.13.1. Edad de Acceso.

En seis comunidades, la edad minima de acceso es a los 15 afios: Galicia, Pais Vasco,
Castilla y Ledn, La Rioja, Murcia y Cantabria. A partir de los 16 afios se puede acceder en:
Madrid, Andalucia, Canarias, Extremadura, Catalufia, Aragon, Comunidad Valenciana,
Navarra y Baleares siendo nueve comunidades en total. En Asturias es donde el alumnado
se incorpora de forma mas tardia, a los 17 afios.

En contraposicién, se compara la edad maxima por la cual pueden acceder a realizar
estos programas, en Galicia, Pais Vasco y Madrid se pueden escolarizar maximo con 16
afios, teniendo en cuenta que Galicia el alumnado NEE se integra en la Formacién Profesional
Basica. Castilla y Le6n es la Gnica en la que la edad maxima es 17 afos; lo mismo pasa con
La Rioja, siendo en este caso a los 18. En Andalucia, Canarias, Extremadura se puede
acceder hasta los 19; Catalufia es la Unica que se permite hasta los 20. Por contra, cinco
comunidades permiten el acceso hasta los 21 afios: Murcia, Aragon, Comunidad Valenciana,
Navarra y Asturias. Por Ultimo, Baleares permite el acceso hasta los 22 afios y Cantabria
hasta los 25. Hay que destacar que en Castilla - La Mancha no se determina nada respecto
a la edad. En la Tabla 7 se encuentra esta informacién categorizada por edad de acceso a
estas modalidades tal y como establecen las diferentes comunidades autbnomas.

Por dltimo, si se analiza la amplitud de afios con la cual este alumnado podra
matricularse, existen bastantes diferencias. Por ejemplo, Canarias tiene un rango de 4 afios
para que un alumno NEE pueda acceder a estos itinerarios tanto con 16, 17, 18 y 19 afios
respectivamente. En estos casos, el departamento de orientacion, equipo educativo y familias
tendrdn mas o menos margen para decidir si estos jovenes se incorporan 0 no a estos
programas.

Madrid tiene el menor margen de decision, puesto que tan solo pueden acceder a los
16 afios. En el rango entre 1 y 3 afios para poder incorporarse encontramos a Galicia, Pais
Vasco y Castilla y Ledn. Cuatros cursos tienen Andalucia, Canarias, Extremadura y La Rioja.
Catalufia y Asturias cuentan con 5 afios de amplitud. Aragén, Comunidad Valenciana y
Navarra con 6, seguido de Murcia y Baleares con 7 afios y, con mayor amplitud esta Cantabria
con 12 afios.

Para finalizar, es necesario destacar la edad méxima de permanencia en la que el
alumnado puede permanecer incorporado a estos programas, estando especificado
expresamente en las normativas de Andalucia y La Rioja con 21 afios, Canarias con 23 y
Catalufia y Comunidad Valenciana con 24. En el resto de las comunidades no lo determina
de manera especifica, aunque se puede dar por hecho dada la duracién de estos programas

y de las posibles repeticiones de curso escolar.

41



Tabla 7.

Edad de acceso a los Programas Especificos de Formacion Profesional para alumnado con

NEE por comunidad autbnoma.

COMUNIDAD ACCESO
Galicia 15-16
Pais Vasco
Castillay Ledn 15-17
La Rigja 15-18
Murcia 15-21
Cantabria 15-25
Madrid 16
Andalucia
Canarias 16-19
Extremadura
Catalufia 16 - 20
Aragén
Comunidad Valenciana 16 - 21
Navarra
Baleares 16 - 22
Asturias 17-21

Fuente: Elaboracién propia.

2.1.13.2. Duracién de los Programas.

La edad de acceso tiene una gran relaciébn con respecto a la duracion de los

programas formativos. La duracién minima y maxima de los mismos esta entre 1y 4 cursos

académicos. Por ello, las comunidades limitan o amplian la edad de acceso y permanencia.

En la Tabla 8 se ve la duracién por cursos de estos programas que han establecido cada

comunidad.

Ademas, es importante destacar que Asturias ha determinado que estos programas

se podrian ampliar a tres en Asturias. En el caso de Galicia, determinan que se puede ampliar

a dos o tres cursos, en este caso, para el itinerario de formacion basica adaptada en los que

se integra el alumnado NEE, puesto que para los programas que se desarrollan en Centros

de Educacién Especial no determinan la duracién de estos.
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Tabla 8.
Duracion de los Programas Especificos de Formacién Profesional para alumnado con NEE

por comunidad autébnoma.

COMUNIDAD DURACION

Baleares
Cantabria 1 curso
Galicia

Andalucia
Aragén

Canarias

Castilla - La Mancha
Comunidad Valenciana 2 cursos
Extremadura

Madrid
Murcia

Asturias

La Rioja

. 3 cursos
Pais Vasco

Cataluiia
Navarra 4 cursos

Fuente: Elaboracion propia.

En las comunidades de Andalucia, Canarias, Castilla - La Mancha y Comunidad
Valenciana, con programas de duracibn de dos cursos académicos, se permite la
permanencia en estos programas maximo cuatro cursos, pudiendo repetir una vez cada
curso, siempre que no superen el maximo de edad establecido. En La Rioja, aunque su
programa tiene una duracion de tres cursos, también se puede repetir dos veces. En cambio,
en Murcia y Madrid s6lo se puede repetir una vez.

En Aragon, Baleares, Cantabria, Extremadura y en el Pais Vasco no determina nada
al respecto en la normativa relacionada, al igual que en Navarra, aunque, en este caso, se
entiende que al tener cuatro cursos de duracion no se contemple la repeticion de alguno de
los cursos. Cataluiia, que también dura cuatro cursos, si que especifica que no se podra
repetir en ningn caso.

En el caso de Castilla y Ledn, se establece que los planes personalizados pueden

tener una duracién de cuatro cursos.
2.1.13.3. Ratios.

Si se compara las ratios que se presentan en la Tabla 9, se observan diferencias

importantes, teniendo en cuenta que los datos presentados son ratios maximas establecidas.
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Andalucia es la Unica que las ha especificado, oscilando entre 5 y 8 alumnos y alumnas
dependiendo del tipo de NEE que presenten. Navarra también la estipula, pudiendo rebajarse
a 8 alumnos o alumnas si estos presentan un nivel dispar.

En las demas, las ratios se establecen segun los datos presentados, aunque en
algunas comunidades especifican en un apartado de su normativa la posibilidad de
aumentarla o disminuirla, atendiendo a las caracteristicas y necesidades concretas del
alumnado, y siempre que lo acepte el 6rgano competente. Por otra parte, Galicia, al incorporar
al alumnado NEE en la Formacion Profesional Basica, la maxima seria de 19 alumnos si al

menos un alumno o alumna con NEE se incorporara, ya que computara como doble.

Tabla 9.
Ratios de los Programas Especificos de Formacién Profesional para alumnado con NEE por

comunidad autbnoma.

COMUNIDAD RATIO MAXIMA

Andalucia
Baleares
Castilla - La Mancha
Navarra

Aragon
Asturias
Extremadura
La Rioja
Navarra

10

Canarias
Cantabria
Catalufa
Comunidad Valenciana
Madrid
Murcia

12

Pais Vasco 15

Galicia 20

Fuente: Elaboracion propia.

2.1.13.4. Requisitos de Acceso.

En este apartado se valora los requisitos de acceso que han establecido las
comunidades, sin tener en cuenta la variable de la edad, que ya ha sido analizada
anteriormente. En todas las comunidades autbnomas se establecen tres requisitos comunes:
el primero, estar escolarizado, excepto en una modalidad de la Comunidad Valenciana; el

segundo, no haber obtenido el titulo de educacién secundaria obligatoria y; el tercero, tener
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un nivel de autonomia personal y social que le permita acceder a un puesto de trabajo y que
requiera de una adaptacion, en este Ultimo no entrarian las comunidades de Cantabria,
Castilla y Ledn, Galicia y Pais Vasco.

Estas cuatro tltimas comunidades, no se han creado programas especificos para el
alumnado NEE, sino que acceden a la formacion profesional basica, realizando pequefias
modificaciones que ya se han explicado anteriormente, por lo tanto, el alumnado debe cumplir
con los requisitos establecidos como son: haber cursado el tercer curso de educacion
secundaria obligatoria o, excepcionalmente, haber cursado el segundo curso; haber
propuesto el equipo docente a los padres, las madres o las personas tutoras legales la
incorporacion a esta modalidad. En Castilla Ledn y Pais Vasco, el alumno o alumna debe
estar registrado como NEAE.

Andalucia, Aragén, Canarias, Cantabria y Navarra, el requisito fundamental es que el
alumnado presente NEE. En Baleares, Catalufia, Comunidad Valenciana, Extremadura, y
Murcia se especifica el tipo de NEE por el cual el alumnado puede acceder a estas
modalidades formativas. En Baleares solo accede el alumnado con discapacidad intelectual,
en Cataluiia debe ser NEE asociadas a discapacidad intelectual, leve o moderada, incluidos
los alumnos con trastorno del espectro autista; la Comunidad Valenciana se establece que el
alumnado debe presentar discapacidad o TGC; Extremadura el requisito es presentar
discapacidad o trastornos graves de conducta, en este ultimo caso, sin que presente ademas
discapacidad intelectual; Murcia determina que puede acceder el alumnado NEE asociadas
a condiciones personales de discapacidad.

Madrid es la Unica comunidad que no establece que el alumnado presente
especificamente NEE, sino que debe concretar atencion especifica derivada de
circunstancias sociales o discapacidad fisica, psiquica o sensorial.

Por altimo, se debe hablar de Castilla - La Mancha y La Rioja. Ambos comparten un
requisito, el alumnado debe estar matriculado en la ESO para poder acceder a estos
programas. En la primera comunidad, ademas, debe presentar NEE asociadas a condiciones
personales de discapacidad y ACUS durante su escolarizacién; mientras que, en La Rioja,

los estudiantes deben presentar NEE asociadas a discapacidad intelectual.

2.1.13.5. Oferta de Programas Formativos de Formacién Profesional para

Alumnado NEE en Espaifia.

Se ha recopilado la oferta existente en Espafia de otros programas especificos de
formacion profesional para alumnado NEE en la Tabla 12 tal y como recoge el decreto
127/2014. La misma aparece en el anexo |. Esta oferta ha sido ordenada alfabéticamente por

familias profesionales y posteriormente por ciclos formativos.
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Se ha recopilado la oferta educativa Unicamente por nomenclatura, pudiendo existir
diferencias en aspectos organizativos, de duracién, metodoldgicos, profesionales que

intervienen, acceso del alumnado, entre otras.

2.1.14. Labor de la orientacién educativa

Con estos estudiantes, al igual que con cualquier otro, a la hora de tomar una decisién
de cambio de modalidad educativa, los orientadores u orientadoras deben formar parte de
este proceso, asi lo recoge el Decreto 23/1995 por el que se regula la orientacion educativa
en la Comunidad Auténoma de Canarias, pues una de las funciones que debe realizar es: “la
colaboracién de la accién tutorial y orientacion personal y profesional, asesorando a las
comunidades educativas en estrategias que favorezcan el desarrollo integral de los alumnos,
el proceso de toma de decisiones entre las distintas opciones educativas y el transito a la vida
adulta”. En la ESO, el orientador u orientadora asesora a los tutores y tutoras para realizar
los consejos orientadores sobre el alumnado, definiendo cual es el mejor itinerario académico
para cada uno de ellos. También, interviene con ellos y ellas, ayudandoles en su toma de
decisiones respecto a su futuro académico, informando de todo ello a la familia.

El mismo decreto, el 23/1995, especifica: “a orientacién educativa es una exigencia
basica en el desarrollo del nuevo curriculo, lo que hace necesario que esta se organice de tal
manera que abarque en su campo de actuacién a todos los niveles de ensefianza”. Por tanto,
estando situado en un centro de ensefianza secundaria se puede reconocer que estas
funciones deben realizarse en todas las modalidades educativas, sin excluir al Aula Enclave.

En definitiva, es importante por parte del orientador u orientadora conocer a la
perfeccion los distintos itinerarios educativos existentes y los requisitos de acceso para cada
modalidad, con el fin de dar la mejor respuesta educativa con respecto a la toma de decisiones

para el futuro académico y profesional de los estudiantes.
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3. Metodologia

Para comenzar a desarrollar la metodologia y lograr de manera adecuada los objetivos
acerca de “las expectativas de futuro del alumnado de Aula Enclave de secundaria ubicadas
en centros ordinarios” fue necesario implementar una serie de técnicas e instrumentos con el

fin de obtener la informacion necesaria para el desarrollo de la investigacion.

3.1. Objetivo General

El objetivo general de este trabajo es analizar las alternativas formativas a las que
tienen acceso el alumnado con Necesidades Educativas Especiales, matriculado en aulas
enclave de centros de educacion secundaria en Canarias, con el fin de elaborar y proponer

acciones para la mejora de las expectativas de futuro de dicho alumnado.

3.2 Objetivos Especificos

- Comparar los diferentes programas formativos de formacién profesional para los
alumnos y las alumnas con Necesidades Educativas Especiales que han creado las
diferentes comunidades autonomas.

- Analizar y valorar los itinerarios formativos a los que accedera el alumnado una vez
termine su etapa educativa en el Aula Enclave.

- Conocer la opinion de los profesionales que intervienen con el alumnado con
Necesidades Educativas Especiales de Aulas Enclave de secundaria, respecto a la
oferta existente de los Programas de Formacion Béasica Adaptada en Canarias, la
edad maxima de acceso a los mismos y la creacién de nuevos programas de
formacion profesional para este alumnado.

- Conocer las estrategias de asesoramiento que realizan los orientadores y
orientadoras con las familias, alumnado o tutores y tutoras, para el proceso de toma

de decisiones tras finalizar la escolarizacion en el Aula Enclave.

3.3. Tipo de Investigacion - Justificacién

Para desarrollar esta investigacion y alcanzar los objetivos propuestos, se ha disefiado
un estudio con una metodologia de tipo descriptiva y exploratoria, con la intencion de analizar
y proponer mejoras en base a los resultados obtenidos.

Se ha utilizado un disefio mixto. En primer lugar, se realizé un analisis comparativo
entre los diferentes programas de formacion profesional para alumnado NEE de cada
comunidad autébnoma. En segundo lugar, se utiliz6 el cuestionario, obteniendo resultados de
naturaleza cuantitativa y cualitativa con el fin de recoger la informacién necesaria a través de
los profesionales que trabajan directamente con el alumnado. Con ello, se puede determinar

los objetivos planteados en esta investigacion.
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3.4. Instrumentos para la Recogida de Informacion

3.4.1. Andlisis Documental

En un primer momento, se aplic6 la técnica de caracter cualitativo, el analisis
documental. Se ha recabado informacion sobre los programas formativos de formacion
profesional para los alumnos y las alumnas con necesidades educativas especificas tal y
como lo estipula el Real Decreto 127/2014. Para ello se ha realizado una basqueda sobre la
normativa que regula estos programas en cada comunidad autonoma de Espafia,

seleccionando aquellos decretos, érdenes y/o resoluciones que los regulan.

3.4.2. Cuestionario

Se han disefiado dos cuestionarios mediante la plataforma formularios de Google. Se
respondieron de forma andnima. Uno de los cuestionarios esta destinado a los orientadores
y orientadoras, consta de 16 items; el otro, se dirige a los profesionales que han sido tutoras
o tutores de aulas enclave, consta de 11 items. Ambos, estan disefiados para obtener
resultados de naturaleza cuantitativa y cualitativa. Ademas, se ofrece un espacio para que
recojan sus aportaciones liboremente, permitiendo al encuestado o encuestada responder de
forma abierta.

Las preguntas que recogen los cuestionarios se dividen en tres secciones:

- Expectativas de futuro del alumnado.

- Escolarizacion en PFPA.

- Estrategias empleadas para la toma de decisiones.

En esta Ultima seccion solo se les pregunto a los profesionales que trabajan en el servicio
de orientacion.

En la primera de ellas, expectativas de futuro, se presentan diferentes opciones y se
pide que escojan donde ven a su alumnado de Aula Enclave una vez finalice esa etapa; por
otro lado, de la oferta actual existente, se les pide que seleccionen en qué programa le
matricularian.

En la segunda seccién, escolarizacion en Programas de Formacioén Profesional
Adaptada, se cuestiona si les parece suficiente, o no, la oferta existente actualmente. En el
caso que les parezca insuficiente, se le pide que argumenten el porqué. A continuacion, se
les presenta un listado con distintos programas de formacion profesional ordenados por
familias, especificando que estos no se ofertan en Canarias. Se les pide que escojan todas
las opciones en las que su alumnado podria tener interés en realizar. Por dltimo, se les
pregunta si consideran que la edad méaxima de acceso a estos itinerarios deberia aumentar,

0 no, pidiéndoles que argumenten, en el caso que la respuesta sea afirmativa, el porqué.
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La ultima seccion, estrategias empleadas para la toma de decisiones, se les pregunta,
a los profesionales que se dedican al servicio de orientacion, si realizan, o no, asesoramiento
a las familias en el proceso de eleccion de los PFPA; si se realiza, o no, estrategias con el
alumno o alumna para la toma de decisiones; si le proporciona, o no, al tutor o tutora del Aula
Enclave, estrategias para llevar a cabo con los alumnos y alumnas para la toma de decisiones.
Por dltimo, se realizan tres preguntas abiertas: la primera se les pide que describan
brevemente las estrategias realizadas con las familias, alumnado y tutores; la segunda
pregunta, se les ofrece un espacio para que puedan explicar por qué no realizan estas
estrategias de asesoramiento; la tercera, se les ofrece un espacio donde puedan aportar
mejoras para realizar estrategias de asesoramiento con las familias, alumnado y tutores.

Ambos cuestionarios terminan con una pregunta abierta ofreciéndoles que reflejen

cualquier consideracién que estimen oportuna.

3.5. Participantes

En este estudio participaron de manera voluntaria 18 orientadores y orientadoras y 26
maestros y maestras especialistas en Pedagogia Terapéutica, teniendo un total de 44
participantes. Todos los participantes trabajan o han trabajado en centros ordinarios de
educacién secundaria obligatoria de Canarias que tienen Aulas Enclave, siendo orientadores
y orientadoras, y tutores y tutoras del alumnado que se encuentra matriculado en estas aulas.

Se ha decidido escoger a estos participantes puesto que trabajan o han trabajado de
manera directa con el alumnado, al cual nos estamos refiriendo a este estudio, y que se
pueden haber visto inmersos en el proceso de toma de decisiones para definir el itinerario
educativo a realizar cuando los alumnos y alumnas terminan su etapa en las aulas enclave

de secundaria.

3.6. Procedimiento

Esta investigacion se ha desarrollado en cuatro meses, desde febrero hasta mayo.
Durante los meses de febrero y marzo se ha indagado y seleccionando la documentacion
necesaria, a la par que iba conformando el marco teorico. En la recta final de este periodo
nos hemos centrado en buscar la normativa de cada comunidad autonoma en referencia a
los programas de formacion profesional para alumnado NEE. Durante el mes de abril se ha
llevado a cabo la concrecion del funcionamiento de estos programas de cada comunidad,
realizando ademas los cuadros comparativos de las categorias establecidas. En la recta final
de este mes, se han disefiado los cuestionarios. A principios del mes de mayo, se
distribuyeron, mediante correo electronico, los cuestionarios por todos los centros de
educacion secundaria obligatoria de Canarias con aulas enclave. En la segunda mitad del

mes y en junio, se ha procedido a volcar y valorar los resultados obtenidos.

49



Tabla 10.

Cronograma de esta investigacion.

CRONOGRAMA

PERIODO

TAREA

Febrero - Marzo

Abril

Finales Abril

Mayo — Junio

Busqueda y seleccion de informacién

Comparativa programas especificos de

formacion profesional para alumnado con

necesidades educativas especiales.
Disefio cuestionarios

Distribucion cuestionarios
Andlisis de resultados

Fuente: Elaboracién propia.
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4. Resultados

Los resultados obtenidos en esta investigacion se exponen diferenciandolos en tres
bloques: expectativas de futuro del alumnado; escolarizacion en PFPA; y estrategias
empleadas para la toma de decisiones a la hora de escoger un PFPA. De cada bloque se
muestran las respuestas obtenidas tanto de los orientadores y orientadoras como de los

tutores y tutoras.

4.1. Expectativas de Futuro del Alumnado

En los resultados obtenidos en este bloque, se ha comprobado como casi la totalidad
de los orientadores, orientadoras, tutores y tutoras consideran que el alumnado continuara su
itinerario educativo en los PFPA (véanse las Figuras 6 y 8). Los participantes escogen como
segunda opcidn las asociaciones o entidades publicas y, como tercera opcion, asociaciones
0 entidades privadas. Tan solo dos tutores o tutoras consideran que el alumnado se
reincorporara al sistema educativo ordinario.

En referencia a los gustos y preferencias del alumnado de aula enclave a escoger
PFPA para continuar su itinerario educativo, tanto orientadores, orientadoras, tutores y tutoras
coinciden en el programa de “Actividades Auxiliares en Viveros, Jardines y centros de
Jardineria” (véanse las Figuras 7 y 9). A continuacién, se muestran los resultados de este
blogue diferenciando las respuestas de los profesionales de la orientacion respecto a la de

los tutores y tutoras.

4.1.1. Orientadoras y Orientadores

Como se puede observar en la Figura 6, en referencia a la expectativa de futuro del
alumnado una vez termine su etapa en el aula enclave, todos los profesionales que han
respondido al cuestionario consideran que, al menos, algdn alumno o alumna matriculado en
sus aulas enclave continuara su itinerario educativo en los PFPA, siendo esta opcion la mas
elegida. El 47% estima que, al menos, algun alumno o alumna acabara en asociaciones o
entidades publicas. El 33,3% cree que, al menos, algun alumno o alumna ir4 destinados en
asociaciones o entidades privadas. Un 22,2% considera que las expectativas de este
alumnado son otras, siendo las opciones: “centros ocupacionales”; ‘talleres profesionales,
aunque esta oferta es muy escasa”; o ‘trabajando en la empresa de su padre.” Por ultimo,
hay que destacar que nadie considera que este alumnado se reincorpore al sistema educativo
ordinario.

Se ha preguntado a los orientadores y orientadoras, en base a los gustos y
preferencias del alumnado de aula enclave, que continue su itinerario académico en los
PFPA, cual escogeria de los que existen actualmente en Canarias. En la Figura 7 se observa

los resultados obtenidos a esta pregunta. La opcidon mas escogida son las “Actividades
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Auxiliares en Viveros, Jardines y centros de Jardineria” con un 77,8%. En segundo lugar, se
encuentran “Actividades Auxiliares de Comercio” y “Servicios Auxiliares de Peluqueria” con
un 50% de eleccion en cada una. En tercer lugar, con un 27,8%, escogen “Operaciones
Auxiliares de Servicios Administrativos Generales”. La opcion que menos eligen es el
programa de “Operaciones de Grabacion de Datos y Documentos”. Hay que destacar que

nadie escoge la opcién “ninguna de las anteriores”.

Figura 6.
Expectativas de futuro del alumnado matriculado en Aula Enclave de secundaria segun

orientadores y orientadoras.

Formacion Profesional Adaptada —18 (100 %)

Asociaciones o entidades

publicas 140.4%)

Asociaciones o entidades

privadas -6 (33,3 %)

Reincorporacion al sistema

—0 (0 %
educativo ordinario. %)

Otras —4(22.2 %)

Figura 7.
PFPA a los podrian acudir el alumnado matriculado en Aula Enclave de secundaria segun

orientadores y orientadoras.

Actividades Auxiliares de
Comercio

Actividades Auxiliares en Viveros,
Jardines y centros de Jardineria
Operaciones de Grabacion de
Datos y Documentos
Operaciones Auxiliares de
Servicios Administrativos Gene. ..
Servicios Auxiliares de
Peluqueria

—9 (50 %)

—14 (77,8 %)

Ninguna de las anteriores.|—0 (0 %)

4.1.2. Tutores y Tutoras

En la Figura 8 se recopilan los resultados obtenidos de las expectativas de futuro que
tienen los tutores y tutoras sobre los estudiantes de Aulas Enclave de secundaria.
Consideran, con un 92,3%, que su alumnado continuara su itinerario educativo en PFPA.
Estiman, con un 65,4%, que algun alumno o alumna acudird a asociaciones o entidades

publicas, mientras que el 61,5%, piensa que terminara en asociaciones o entidades privadas.
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Un 7,7% cree que algun alumno o alumna se reincorporard al sistema educativo ordinario.
Consideran que las expectativas de futuro de su alumnado son otras, un 23,1%, recogiendo
una mayoria de afirmaciones tales como: “quedarse en casa”, destacamos una respuesta que
va en la linea de lo que estamos hablando, “se quedan en casa por la escasa oferta que
existe”. Por ultimo, una persona cree que alguno de sus estudiantes acudir4 a un centro
ocupacional cuando finalice la etapa actual.

Al igual que a los profesionales que trabajan en orientacion, se les ha preguntado a
los tutores y tutoras, en base a los gustos y preferencias del alumnado de Aula Enclave, que
PFPA escogerian de los que existen actualmente en Canarias. Al igual que los orientadores
y orientadoras, los tutores y tutoras también escogen mayoritariamente el programa de
“Actividades Auxiliares en Viveros, Jardines y centros de Jardineria” con un 80,8%, como se
puede apreciar en la Figura 9. Eligen en segundo lugar “Operaciones de Grabacion de Datos
y Documentos”, 46,2%; en tercer lugar, empatan con un 38,5%, los programas de
“Actividades Auxiliares de Comercio” y “Servicios Auxiliares de Peluqueria”; en este caso, el
menos elegido con un 30,8%, es el programa de “Operaciones Auxiliares de Servicios
Administrativos Generales”. En esta ocasién con un 7,7% estiman que, en base a gustos y
preferencias de los estudiantes que tutoriza, no escogerian ningin programa de los que se

ofrecen actualmente.

Figura 8.
Expectativas de futuro del alumnado matriculado en Aula Enclave de secundaria seguin

tutores y tutoras.

Formacion Profesional Adaptada —24 (92,3 %)

Asociaciones o entidades
publicas

Asociaciones o entidades

g —16 (61,5 %)
privadas

Reincorporacion al sistema
educativo ordinario.

Otras —6 (23,1 %)

0 5 10 15 20 25
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Figura 9.
PFPA a los podrian acudir el alumnado matriculado en Aula Enclave de secundaria segun
tutores y tutoras.

Actividades Auxiliares de
Comercio

Actividades Auxiliares en Viveros,
Jardines y centros de Jardineria
Operaciones de Grabacion de
Datos y Documentos
Operaciones Auxiliares de
Servicios Administrativos Gene...
Servicios Auxiliares de
Peluqueria

—10 (38,5 %)
21 (80,8 %)
-12 (46,2 %)
8 (30.8 %)

—10 (38,5 %)

Ninguna de las anteriores.

4.2. Escolarizacion en PFPA

En este bloque se presentan los resultados con respecto a las preguntas relacionadas
con la escolarizacion de los PFBA. En relacion a la pregunta: ¢ consideran suficiente la oferta
en PFPA en Canarias? tanto los profesionales que trabajan en el servicio de orientacion como
los tutores y tutoras, opinan que la oferta de PFPA es insuficiente, (véanse las Figuras 10 y
13), debido a que lo ofertado no se relaciona con los gustos, intereses o habilidades del
alumnado; achacan la poca variedad de familias profesionales que se ofertan y, también, los
pocos centros que ofertan estos programas formativos. Por otra parte, se presentan las
respuestas con respecto a la seleccibn que han hecho los participantes sobre otros
programas de formacion profesional para alumnado NEE, en los que el alumnado de Aulas
Enclave puedan tener interés o motivacién en cursar, teniendo en cuenta que estos no se
ofertan en Canarias, pero si en otras comunidades auténomas de Espafa, de ellos, los mas
valorados por todos los participantes han sido los siguientes programas: “Auxiliar en Cuidado
de Animales y Espacios Verdes”; “Auxiliar de Cocina y Restauracién” y “Alojamiento y
Lavanderia”, pertenecientes ambos a la familia de Hosteleria y Turismo. Por ultimo, se
presenta la opinion de los participantes en cuanto a aumentar la edad maxima de acceso de
los PFPA, ambos grupos profesionales consideran que si debe aumentar la edad méaxima de

acceso, (véanse las Figuras 12 y 15).

4.2.1. Orientadoras y Orientadores

Estos profesionales consideran, en un 94,4%, como se puede ver en la Figura 10, que
la oferta que se presenta actualmente en Canarias de los PFPA es insuficiente. Los motivos
gue exponen es la escasa variedad en la oferta, limitacibon en cuanto a las familias
profesionales ofertadas, obteniendo respuestas como: “No da respuesta a todo el alumnado”,

9, &

“Se ofertan pocas familias profesionales”, “Las familias profesionales ofertadas en la PFPA
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son muy reducidas”; “Hay poca variedad de oferta formativa y muy localizada”. En base a esta
Ultima respuesta, algunos participantes exponen que en muchos puntos de las islas hay pocos
centros que oferten estos programas, teniendo los alumnos dificultades en cuanto a los
desplazamientos, ello se deduce de respuestas como: “Son muy pocos los centros que la
ofertan”; “Esta en zonas muy determinadas. El alumnado no se desplaza tanto para ir a ellas”.
Por ultimo, hacen referencias también a las preferencias, gustos o intereses de los
estudiantes, exponiendo respuestas como: “no se ajusta en muchos casos a los gustos,
intereses e incluso posibilidades del alumnado”; “No se ofrece un abanico lo suficientemente
amplio como para responder a los intereses y habilidades del alumnado”; “No se ofertan
estudios de interés para el alumnado”;, “Hay alumnado con otros intereses”; “No se adaptan

a los gustos del alumnado y las capacidades del alumnado”.

Figura 10.
Opinién de los orientadores y orientadoras sobre si son suficientes los PFPA ofertados en
Canarias.

® Si

@ No

‘

Ahora se presenta, las respuestas obtenidas de la eleccion de otros programas de
formacion profesional para alumnado NEE, que no se ofertan en Canarias, y del que su
alumnado tendria interés o motivacion por realizar. Los orientadores y orientadoras escogen
en primer lugar, con un 88,9% el programa de “Aucxiliar en Cuidado de Animales y Espacios
Verdes”, perteneciente a la familia de Agraria; en segundo lugar, el programa “Auxiliar de
Cocina y Restauracion” de la familia de Hosteleria y Turismo, con un 61,1% y; en tercer lugar,
empatando con un 55,6%, esta el programa de “Alojamiento y Lavanderia” de la familia de
Hosteleria y turismo vy, el programa “Auxiliar en Mantenimiento de Instalaciones Deportivas”
de la familia Fisica Deportiva. Estos resultados y los restantes se puede observar en la Figura
11.
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Figura 11.
Eleccion de otros programas de formacién profesional para alumnado NEE que no se ofertan

en Canarias por parte de los orientadores y orientadoras.

Administracion y gestion -... IEEG_—_—_— 4 (22 2 %)
Administracion y gestion -... Il 1 (5.6 %)
Agraria - Agrojardineria ... I 7 (359 %)
Agraria - Auxiliar en Cuida... I - 16 (83,9 %)
Agraria - Producciones ag... GG  c (33.3 %)
Artes graficas - Trabajos d... IEEEEG—G————— C (333 %)
Comercio y marketing - Ac... INEEEEEEEE————— C (44 4 %)
Comercio y marketing - Au... I 5 (27,3 %)
Comercio y marketing - S... -1 (5.6 %)
Edificacion y obra civil - O... 2 (11.1 %)
Electricidad y electronica -... I 5 (27,8 %)
Electricidad y electronica -... N2 (11.1 %)
Fabricacion Mecanica - O... I 4 (22 2 %)
Fisica deportiva - Auxiliar... I 10 (556 %)
Fisica deportiva - Operaci... |EG_G_G_—_——— 5 (27 3 %)
Hosteleria y turismo - Aloj... I 10 (556 %)
Hosteleria y turismo - Ope... [N 3 (16.7 %)
Hosteleria y turismo - Auxi... I 11 (61,1 %)
Hosteleria y turismo - Ope... I 5 (33.3 %)
Hosteleria y turismo - Ope... EG__—__ 4 (22 2 %)
Hosteleria y turismo - Ope... I 7 (35.9 %)
Hosteleria y turismo - Ser... IEG_—_—— S (278 %)
Hosteleria y turismo - Ope... I 4 (22 2 %)
Industria alimentaria - Auxi... N2 (11.1 %)
Imagen personal - Servici... NG 7 (359 %)
Informatica y Comunicacio... I 4 (222 %)
Informatica y Comunicacio... I 2 (11.1 %)
Instalacion y mantenimien... I 3 (16.7 %)
Madera. mueble y corcho... I 7 (359 %)
Madera. mueble y corcho... IEEEEGEG_—__ S (278 %)
Servicios socioculturales y... I 5 (27 5 %)
Textil, Confeccion y Piel -... I 4 (22 2 %)
Textil, Confeccion y Piel -... IE__—_—_———— 5 (27 38 %)
Textil, Confeccion y Piel -... I3 (16,7 %)
Vidrio y ceramica - Operac... NN 2 (11.1 %)
Vidrio y ceramica - Reprod... I 3 (16,7 %)
Vidrio y ceramica - Vidrieri... I 5 (27 8 %)
Ninguna de Ias anteriores! 0 (0 %)
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Los resultados con respecto a la cuestion de si deberia aumentar la edad maxima de

acceso a estos programas, se pueden ver en la Figura 12. Este grupo profesional considera
casi en un 55,6% que si deberia aumentar.
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Figura 12.
¢, Debe aumentar la edad méxima de acceso a los PFPA en Canarias? Opinion de los
orientadores y orientadoras.

® Si
@ No

4.2.2. Tutores y Tutoras

Este grupo profesional considera, con un 92,3%, que la oferta actual de los PFPA es
insuficiente, (véase la Figura 13). Exponen que la oferta actual no es compatible con los
perfiles del alumnado, obteniendo respuestas como, por ejemplo: “No se cubren todos los
perfiles del alumnado”; “El alumnado con este perfil tiene otras preferencias”; “Por la variedad
de perfiles”; “Porque no se basa en los perfiles del alumnado”; “Hay alumnos y alumnas que
no encajan en estos perfiles”. Achacan sobre todo la falta de oferta en otras familias
profesionales como pudieran ser cocina, turismo, lavanderia, arte o0 mecdénica, ademas, la
falta de relacion con el mundo laboral existente en las Islas Canarias, ello se deduce de
respuestas como estas: “Hay alumnos que tienen otras fortalezas relacionadas con el dibujo,
el disefio, la decoracién...”; “Porque siendo una isla que vive del turismo, podria ofertar
puestos en lavanderia”; “deberian tener en cuenta que estamos en una isla, la cual vive del
turismo y la hosteleria, donde salen muchos puestos de trabajos, por lo que tendrian que
sacar una formacion relacionada con la oferta laboral del entorno, trabajo que pueden
desempenar bastantes alumnos/as que pasan por las Aulas Enclave”; “Porque deberia haber
mas demanda al carecer de pocos programas. Que haya mas diversidad: fotografia,
informatica, cocina, panaderia...”; “Faltaria, por ejemplo, FPBA de Cocina y FPBA de Arte
(dibujo y pintura). He tenido alumnado potencial para ambas, con las que podian llegar a tener
un futuro laboral, y han tenido que conformarse con lo que habia”; “Seria interesante otras
familias profesionales relacionadas con cocina, hosteleria, labores de limpieza, cuidado de
mascotas, costura...” Por Ultimo, ellos también destacan los pocos centros que ofrecen alguna
modalidad en estos programas, llegando a existir diferencias en diversos lugares de las islas:
“...ademas la poca variedad que existe esta solo en el norte de la isla, puesto que en el sur

hay menos opciones”; “No todos los municipios ofrecen las diferentes opciones, por lo que
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hay alumnos/as que no pueden estudiar lo que quieren al no tenerlo cerca. Ademas, hay poca

variedad en los centros”

Figura 13.
Opinidn de los tutores y tutoras sobre si son suficientes los PFPA ofertados en Canarias.

® Si
® No

~

En cuanto a las respuestas obtenidas de la eleccion, por parte de los tutores y tutoras
de otros programas de formacion profesional para alumnado NEE que no se ofertan en
Canarias y, en el que su alumnado podria tener interés o motivacion por realizar, se obtienen
los siguientes resultados: los mas escogidos, con un 80,8% cada uno, el programa de “Auxiliar
en Cuidado de Animales y Espacios Verdes”, perteneciente a la familia de Agraria; el
programa de “Alojamiento y Lavanderia” y “Auxiliar de Cocina y Restauracion” de la familia
de Hosteleria y Turismo. Se destaca que, excepto uno, todos los programas pertenecientes
a esta familia profesional han sido seleccionados con un 50%, siendo los siguientes mas
escogidos, colando solo, con un 57.7% el programa de la familia profesional de Artes Gréaficas
“Trabajos de Reprografia”. Se puede encontrar todas las elecciones realizadas por estos
participantes en la Figura 14.

En la cuestiébn sobre si deberia aumentar la edad maxima de acceso a estos

programas, ellos y ellas consideran, en 76,9%, que debe aumentarse.
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Figura 14.
Eleccion de otros programas de formacién profesional para alumnado NEE que no se ofertan
en Canarias por parte de los tutores y tutoras.
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¢, Debe aumentar la edad maxima de acceso a los PFPA en Canarias? Opinion de los

tutores y tutoras.
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4.3. Estrategias Empleadas para la Toma de Decisiones

En este bloque se muestran los resultados sobre las preguntas dirigidas
exclusivamente a los orientadores y orientadoras, en referencia a si proporcionan estrategias
para la toma de decisiones, a la hora de escoger un PFPA, dirigidas al alumnado de aula
enclave y a sus familias.

En la Figura 16 se muestran los resultados con respecto a si se realiza asesoramiento
con las familias en el proceso de eleccién de un PFPA, tan solo un 5,6% de los participantes
ha respondido que no.

Figura 16.
Realizacion de asesoramiento familiar a la hora de escoger un PFPA por parte de los
orientadores y orientadoras.
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La segunda cuestién de este bloque es saber si los profesionales de orientacion
proporcionan directamente a los estudiantes de aula enclave estrategias para la toma de
decisiones a la hora de escoger PFPA, como podemos ver en la Figura 17, un 77,8% si las
realiza.

Figura 17.
Estrategias proporcionadas por parte de los orientadores y orientadoras para la toma de

decisiones del alumnado de aula enclave a la hora de escoger un PFPA.
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En la tercera pregunta, se cuestiona si se proporcionan estrategias a los tutores y
tutoras para la toma de decisiones de su alumnado a la hora de escoger un PFPA. Como
podemos ver en la Figura 18, un 83,3% las proporciona.

Figura 18.

Estrategias proporcionadas, por parte de los orientadores y orientadoras, a los tutores y
tutoras de aula enclave para la toma de decisiones del alumnado a la hora de escoger un
PFPA.
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Para finalizar este blogue, se han realizado tres preguntas abiertas, dando lugar a que
describan brevemente las estrategias realizadas con las familias, alumnado y tutores para la
toma de decisiones una vez finalizada la etapa educativa del alumnado en el Aula Enclave;
otra donde expliquen porque no realizan estrategias de asesoramiento y, por ultimo, posibles
mejoras que puedan aportar para la realizacion de dichas estrategias.

En la primera, en cuanto a la realizacion y las estrategias empleadas con las familias,
alumnado y tutores para la toma de decisiones una vez finalizada la etapa educativa del
alumnado en el Aula Enclave, en base a las respuestas obtenidas, se puede generar
diferentes bloques con cada uno de los agentes implicados, como se puede ver en la Tabla
11, especificando las estrategias mas comunes que se realizan con cada uno de ellos.

La segunda pregunta, ofrece un espacio para que puedan explicar por qué no realizan
estas estrategias de asesoramiento, tan solo se han obtenido tres respuestas: “la tutora o
tutor puede encargarse de ofrecer esta informacion al alumno/a o a las familias”; “Durante el
tiempo que he estado en este centro no ha habido ninglin alumno propuesto para cursar un
programa de formacion profesional adaptado” y; “porque no hay mas alternativas en la isla
que la que hay”.

En la tercera, se les ofrece un espacio donde puedan aportar mejoras para realizar
estrategias de asesoramiento con las familias, alumnado y tutores. Se destacan algunas
propuestas como: formacién al respecto por parte de la Consejeria de Educacion; realizar un

plan de transito entre el Aula Enclave y el acceso a la PFPA en el que participen los
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estudiantes y sus familias; existencia de una buena coordinacién y comunicacion entre los

agentes implicados.

Tabla 11.
Estrategias de asesoramiento realiza por los orientadores y orientadoras con las familias,

alumnado y tutores para la toma de decisiones a la hora de escoger un PFPA.

AGENTE ESTRATEGIAS

Facilitar informacion

Paginas web
Oferta educativa existente
Listado de centros que ofertan PFPA
Especificar fechas donde se abre el proceso de inscripcion
Especificar documentacion necesaria

Intercambiar informacién mediante entrevistas

Familias Gustos, preferencias, intereses del alumnado
Potencialidades y destrezas del alumnado
Expectativas de futuro del alumnado

Acompafiamiento durante el proceso

Ofrecer confianza y cercania
Dar el tiempo necesario para reflexionar antes de toma de decisiones
Facilitar y gestionar la visita a centros donde impartan PFPA
Tomar conjuntamente las decisiones

Coordinacidon e intercambio de informacion.

Seguimientos trimestrales al alumnado
Intercambio de informacion sobre los estudiantes
Proporcionar informacién en relacion con los PFPA
Asesoramiento
Colaboracién en la actualizacién del informe psicopedagdégico

Tutores

Trabajar autoconocimiento y toma de decisiones

Trabajar el autoconocimiento, la identidad personal y socio-profesional
Dar a conocer las ofertas del sistema educativo
Trabajar estrategias para la toma de decisiones: determinacion del objetivo,

Alumnado . X . s ) .
recogida de informacion, analisis de ventajas y desventajas

Visitar centros que oferten PFPA

Conocer con antelacion las instalaciones, recursos y profesionales centro
Favorecer una experiencia positiva para el cambio

Fuente: Elaboracion propia.
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5. Discusion.

Este apartado se divide en cuatro bloques. El primero, se compara los PFPA de
Canarias con el resto de los programas instaurados en las distintas comunidades autonomas
de Espafia. Los siguientes bloques, son los ya establecidos en el apartado de resultados:
expectativas de futuro del alumnado; escolarizacion en PFPA; y estrategias empleadas para
la toma de decisiones a la hora de escoger un PFPA. De todos ellos se realiza un analisis y

valoracion de los datos recogidos.

5.1. Comparacién de los PFPA con los Programas Establecidos en Otras Comunidades

Auténomas

En este apartado se compara los PFPA con los programas creados en otras
comunidades autbnomas. Las similitudes que se establecen a continuacién se realizan en
base a los aspectos que se han analizado en el marco tedrico de este trabajo: requisitos de

acceso, edad de acceso, duracion y ratios maximas.
5.1.1. Requisitos de acceso

Si se analiza y compara los requisitos de acceso, el programa establecido en
Canarias, en el cual puede incorporarse el alumnado procedente de Aulas Enclave ubicadas
en centros ordinarios de ESO, presenta similitudes con otros programas desarrollados en
otras comunidades como: Andalucia, Aragdén, Comunidad Valenciana, Madrid y Navarra.
Otros modelos: Baleares, Catalufia, Extremadura y La Rioja también son parecidos, pero, en
estos casos, los requisitos de acceso son mas restringidos, ya que solo acceden los
estudiantes que presentan discapacidad intelectual, excepto Catalufia, que incluye también a
los TEA. El resto de los programas no son compatibles a estos modelos, puesto que el

alumnado que podria acceder a los mismos debe estar realizando el itinerario de la ESO.
5.1.2. Edad de acceso

El requisito de edad de acceso a los PFPA en Canarias es de 16 hasta los 19 afios,
igual que en Andalucia y Extremadura. Este criterio se considera limitante para los
estudiantes canarios, puesto que no podrian agotar sus afios de escolarizacion en el Aula
Enclave, establecido hasta los 21 afios. Por ello, se intenta derivar al alumnado a los PFPA
cuando cumplen 19 afios, con el fin de estirar al maximo posible los afios de escolarizacion.
Los propios profesionales que trabajan directamente con este alumnado y, que han
participado en este estudio, opinan que la edad maxima de acceso debe aumentarse.

Se podria ampliar tal y como se ha instituido en otros modelos similares al de
Canarias: Aragén, Comunidad Valenciana y Navarra, fijado desde los 16 hasta los 21 afios;

o incluso como Catalufia y Baleares, conformado hasta los 20 y 22 afios respectivamente.
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Otras comunidades como Asturias y Cantabria tienen instaurado este criterio con una edad
méaxima de acceso mas elevada que Canarias. Este requisito es importante, puesto que, Si
se aumenta la edad méaxima de acceso, se puede ampliar los afios de escolarizacion en

beneficio del progreso, avance y madurez de estos estudiantes.
5.1.3. Duracién de los programas

Se considera adecuada la duracién de los programas en Canarias, teniendo dos
cursos de duracion con posibilidad de poder repetir cada curso una vez, se coincide en este
criterio con mas de la mitad de las comunidades. Se puede destacar los casos de Cataluiia 'y
Navarra, implantando programas de cuatro cursos de duracion. No obstante, se considera
gue el modelo determinado en Canarias favorece a los distintos perfiles y niveles educativos

gue pueden existir en estos programas.
5.1.4. Ratios

Por ultimo, se entra a valorar la ratio, establecida en 12 alumnos o alumnas. Este
aspecto deberia preguntarse a los profesionales que trabajan en los PFPA para conocer si
es excesiva. Desde este estudio se puede analizar que, teniendo en cuenta que el alumnado
gue accede a estos programas debe presentar un cierto nivel de autonomia personal y social
y, en comparacion con otros programas de caracteristicas similares al nuestro, la ratio es un
poco elevada. En Andalucia, Aragon, Baleares, Extremadura, La Rioja y Navarra esta
establecida entre 8 y 10 alumnos. Se considera que la disminucion de la ratio puede “forzar”

a las instituciones a crear mas programas para este alumnado.

5.2. Expectativas de Futuro del Alumnado

En Canarias, se puede determinar que las expectativas de futuro, de la mayoria del
alumnado, serd la continuacion del itinerario educativo en los PFPA. El resto de alumnado
una vez haya finalizado su etapa en el Aula Enclave, acudirdn a asociaciones o entidades
publicas o privadas. En casos muy concretos, se reincorporaran al sistema educativo
ordinario o, acudiran talleres profesionales.

Si se analiza en profundidad la opcion de PFPA, de los programas existentes en la
actualidad, «¢ En cuales continuaran su itinerario académico?» La respuesta es: “Actividades
Auxiliares en Viveros, Jardines y centros de Jardineria”, lo cual no es sorprendente, ya que
de los 40 programas existentes en el curso 22-23, 16 de ellos pertenecen al anteriormente
nombrado, siendo el 40% de la oferta total de Canarias. También destaca el programa:
“Actividades Auxiliares de Comercio”, tan solo se ofertan dos programas, uno en Tenerife y
otro en La Palma, representando el 5% total de la oferta existente. Aun asi, es una opcién
bastante escogida por los participantes, esto quiere decir que debe ampliarse la oferta de

este programa en las islas.
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Para finalizar este apartado, es muy preocupante descubrir que muchos alumnos y
alumnas se quedan en sus casas tras finalizar la etapa de Aula Enclave. Como planteamiento
para un futuro estudio, se puede formular si esto se debe por la falta de oferta formativa, o
bien, por no existir asociaciones o entidades publicas o privadas en los alrededores de sus

domicilios.

5.3. Escolarizacion en PFPA

En este apartado, por una parte, se analiza los problemas detectados en los itinerarios
educativos postobligatorios a los pueden acceder estos estudiantes. Por otra, se valoran las
opciones mas escogidas por los participantes de los programas de formacion profesional
especificos para alumnado NEE que no se ofertan en Canarias.

Los problemas detectados en los itinerarios PFPA son el desplazamiento y/o
localizacién, ademas de poca cantidad y variedad. Mas del 90% de los encuestados reflejan
gue la oferta es insuficiente: “la poca variedad que existe esta solo en el norte de la isla,
puesto que en el sur hay menos opciones”; “No todos los municipios ofrecen las diferentes
opciones, por lo que hay alumnos/as que no pueden estudiar lo que quieren al no tenerlo
cerca’”; “Hay poca variedad de oferta formativa y muy localizada”. Ademas, hay poca variedad
en la oferta de distintas familias profesionales, varios participantes reflejan el mismo sentir:
“Las familias profesionales ofertadas en la PFPA son muy reducidas”. Por otra parte, los
participantes exponen gue los programas ofertados no se ajustan a los gustos o intereses del
alumnado, una de las opiniones que define y recoge lo expuesto es la siguiente: “No se ofrece
un abanico lo suficientemente amplio como para responder a los intereses y habilidades del
alumnado”.

En cuanto al abanico de programas que se les ha presentado a los participantes, de
los cuales no se ofertan en Canarias, pero si en otras comunidades, tanto los orientadores y
orientadoras como los tutores y tutoras han escogido con mas de un 80%, en ambos casos,
el programa: “Auxiliar en Cuidado de Animales y Espacios Verdes”, perteneciente a la familia
de Agraria. Curiosamente, el programa mas ofertado en Canarias pertenece a la misma
familia, por lo que este podria ser una variante al ya existente, mas aun si los profesionales
gue trabajan directamente con este alumnado lo demandan.

Se destaca la eleccién de los programas pertenecientes a la familia de Hosteleria y
Turismo, escogiendo mayoritariamente el programa de “Auxiliar de Cocina y Restauracion” y
el programa de “Alojamiento y Lavanderia”. Todos los programas de esta familia se escoge
con un 50%, en el caso de los tutores y tutoras. Canarias vive del sector turistico y resulta
incomprensible que no se oferte ningln programa de este sector, asi lo reflejan algunos de
los tutores y tutoras, destacando entre las diversas opiniones la siguiente: “deberian tener en

cuenta que estamos en una isla, la cual vive del turismo y la hosteleria, donde salen muchos
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puestos de trabajos, por lo que tendrian que sacar una formacion relacionada con la oferta
laboral del entorno, trabajo que pueden desempefiar bastantes alumnos/as que pasan por las
Aulas Enclave”. También se pone de manifiesto en el Informe sobre la Realidad Educativa de
Canarias del 2022 elaborada por el Consejo Escolar, el cual refleja la necesidad de crear
programas de dicha familia dado el contexto en el que se encuentra. Por lo tanto, las
administraciones competentes tienen la llave para solventar varios problemas detectados
como la escasez, la poca variedad existente y la ubicacion de dichos programas.

Otro tipo de programas que se puede destacar de los resultados son, por parte de los
orientadores y orientadoras, el programa de “Auxiliar en Mantenimiento de Instalaciones
Deportivas” de la familia Fisica Deportiva y; por parte de los tutores y tutoras, el programa

[ ]

“Trabajos de Reprografia” de la familia profesional de Artes Graficas. Ambos programas

podrian solventar las deficiencias detectadas pudiendo llegar a otro perfil de alumnado.

5.4. Estrategias Empleadas parala Toma de Decisiones

En base a los resultados obtenidos se puede determinar que los orientadores y
orientadoras realizan estrategias para el proceso de toma de decisiones del alumnado a la
hora de escoger un programa de PFPA. Se asesora a las familias en la toma de decisiones;
proporcionan estrategias a los tutores y tutoras para ayudar a los estudiantes en la toma de
decisiones, aunque en menor medida con respecto a las familias y; también realizan
estrategias directamente con los estudiantes para ayudarles en la toma de decisiones,
aunque en menor grado respecto a los agentes anteriores.

Se puede afirmar que se realizan estrategias de asesoramiento en estos niveles de
ensefianza, para favorecer el desarrollo integral de los alumnos y alumnas, ayudandoles en
el proceso de toma de decisiones entre las distintas opciones educativas, tal y como establece
el decreto 23/1995 por el que se regula la orientacion educativa en la Comunidad Autbnoma
de Canarias.

En resumen, con familias se lleva a cabo el proceso de asesoramiento mediante tres
bloques: facilitandoles la informacion necesaria sobre los PFPA; intercambiando informacion
sobre sus hijos mediante entrevistas con los orientadores u orientadoras y; acompafandolas
durante todo el proceso. Con respecto a las estrategias proporcionadas a los tutores y tutoras,
se centran sobre todo en labores de coordinacién e intercambio de informacion con respecto
al perfil de los estudiantes, informacioén relevante de los PFPA y documentacién necesaria
gue se debe realizar para poder inscribir al alumnado en dichos programas. Por ultimo, las
estrategias realizadas directamente con el alumnado se pueden categorizar en dos bloques:
trabajar el autoconocimiento y la toma de decisiones y; visitar los centros que imparten estos

programas con el fin de facilitar y anticipar el proceso de cambio.
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No se han obtenido respuestas relevantes respecto a porqué no se realizan
estrategias de asesoramiento, aunque podemos destacar una: “la tutora o tutor puede
encargarse de ofrecer esta informacion al alumno/a o a las familias”. Se considera que,
aunque el tutor o tutora pueda ofrecer esta informacién, debe ser el orientador u orientadora
quienes ayuden y faciliten en este proceso a sus comparieros de departamento, puesto que
es su labor. Las Aulas Enclave forman parte del centro educativo, por lo tanto, al igual que
cualquier otro alumno o alumna que esté en otro itinerario educativo, se le debe dar respuesta.

Se destaca algunas aportaciones relevantes que han ofrecido los orientadores y
orientadoras para mejorar este proceso de asesoramiento a las familias, alumnado y
tutores.

En primer lugar, varios orientadores y orientadores consideran notablemente
elaborar un plan de transito entre el Aula Enclave y el acceso a la PFPA. El objetivo principal
es, que tanto el alumnado como sus familias, puedan realizar visitas a los centros que ofertan
estos itinerarios. De esta manera, ellos tendrdn un primer acercamiento de donde podrian
acudir tras acabar su etapa en las Aulas Enclave. Esta propuesta va de la mano con otra,
adelantarse en la explicacion de la oferta formativa de las distintas alternativas que existen.

En segundo lugar, exponen la importancia de una buena coordinacion y
comunicacion entre los agentes implicados, donde exista un asesoramiento constante, sobre
todo con las familias, para que se sientan informados en todo momento de las novedades
gue pueda haber.

En tercer lugar, la demanda de formacién por parte de la Conserjeria de Educacion.
Seria interesante incluir en los planes de formacién, al menos una pequefia pildora, sobre
todo lo que conlleva el proceso de cambio de itinerario educativo en el alumnado de Aula
Enclave en centros de secundaria, posibles itinerarios, informacién relevante a manejar,
estrategias a realizar con el alumnado y sus familias.

En cuarto lugar, se destacan respuestas que tienen relacion directa con los
estudiantes: “escuchar al alumnado, ofrecer informacion sobre las salidas y la necesidad de
trabajar en oficios que eleven su autonomia y le ilusionen con su futuro”. Sin duda es muy
importante todo lo comentado, puesto que son los propios estudiantes los que van a realizar
un nuevo itinerario educativo. Ellos y ellas deben saber donde iran, que van a realizar y
entender el porqué. Todo ello puede tener una mayor garantia de éxito, puesto que se esta
contando con la vision del alumnado.

Para finalizar, se ha recogido varias aportaciones fundamentales que afectan de
manera directa al trabajo de los orientadores y orientadoras como la disminucién de la ratio.
Se recoge comentarios como: “mas tiempo, menos ratio. Tengo 1300 alumnos en el centro”,
“Si quieren mejorar la calidad en la Orientacidén, deben aumentar el nUmero de orientadores

por centro. Nos pasamos el dia queriendo llegar a todo y con la sensacion de que podriamos
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hacerlo mejor, pero no llegamos a mas”. Sin lugar a duda, las administraciones

correspondientes deben disminuir las ratios, mejorando la calidad y eficiencia.
6. Conclusiones

Las expectativas de futuro, de la mayoria del alumnado, matriculado en Aulas Enclave
ubicadas en centros de ESO de Canarias es continuar en las ensefianzas postobligatorias en
los PFPA. Otros alumnos, acudiran a asociaciones o entidades publicas o privadas una vez
finalizada su etapa en el Aula Enclave. En determinados casos, se reincorporaran al sistema
educativo ordinario o, acudiran talleres profesionales. Hay que destacar, que se ha detectado,
en el peor de los casos, que estos estudiantes se quedaran en sus hogares al finalizar su
etapa educativa.

En referencia a los PFPA, es la Unica opcién que tiene este alumnado para continuar
su itinerario educativo en las ensefianzas postobligatorias. Es evidente que tiene menos
alternativas académicas postobligatorias, en comparacién con el alumnado que esta
cursando el itinerario de la ESO. Por ello, se pueden mejorar las expectativas de futuro si se
realizan algunos ajustes y cambios en dichos programas.

El primero, se puede ampliar la edad maxima de acceso, amplidndola hasta los 21
afos. De esta forma se asegura que el alumnado con mas dificultades permanezca mas
tiempo en el sistema educativo, pudiendo agotar los afios de escolarizacion en el Aula
Enclave, dando posibilidad a que tenga mas tiempo para seguir progresando y, pudiendo
mejorar sus expectativas de futuro.

El segundo, se debe considerar disminuir la ratio de los PFPA, bajando de los 12
alumnos o alumnas estipulados actualmente a 8-10 alumnos o alumnas. Este hecho podria
determinar la creacion de mas programas para estos estudiantes por parte de las
instituciones.

El tercero, quizas el mas importante, aumentar la oferta de los programas existentes
y ampliar la oferta a otras familias profesionales. Por un lado, el alumnado est4d muy
condicionado a la oferta presentada actualmente por la Consejeria de Educacion. Si se realiza
una comparacion de las ofertas por islas, la mayor parte se encuentra en las capitalinas,
Tenerife y Gran Canaria, sin embargo, la misma no es accesible a todos los puntos
geograficos, detectandose en varios puntos una oferta escasa y delimitante, debido a las
dificultades de desplazamiento para acudir a aquellas que pudieran resultar mas atractivas
para el alumnado. Peor panorama presenta las islas de Lanzarote, Fuerteventura y La Palma
en la que tan solo se ofertan dos programas; La Gomera solo tiene uno y, no hay ninguno en
El Hierro. Por ello, es evidente que debe ampliase la misma. Por otro lado, tanto los

orientadores, orientadoras como tutores y tutoras, que trabajan con este alumnado, han
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puesto de manifiesto que los programas ofertados son insuficientes, pues no se ajusta a los
gustos o intereses del alumnado.

Se pueden implementar programas que ya se ofertan en otros puntos de Espafa y,
gue pudieran ser motivantes y de interés para este alumnado, como: “Auxiliar de Cocina y
Restauracion” y “Alojamiento y Lavanderia”, pertenecientes a la familia de Hosteleria y
Turismo, de la cual no existe ni un solo programa en Canarias, siendo el motor principal de la
economia, tal y como plantea el informe sobre la Realidad Educativa de Canarias de 2022.
También, en base a las elecciones de los participantes, se pueden implementar programas
como: “Auxiliar en Cuidado de Animales y Espacios Verdes” de la familia de agraria; “Auxiliar
en Mantenimiento de Instalaciones Deportivas” de la familia Fisica Deportiva y; el programa
“Trabajos de Reprografia” de la familia de artes graficas. De esta manera, se puede ampliar
la oferta pudiendo llegar a otro perfil de alumnado con otras motivaciones e intereses.

Otra expectativa de futuro que tienen estos estudiantes es el acceso a las
asociaciones o entidades publicas o privadas una vez finalizada su etapa en el aula enclave.
La problematica detectada en este caso es la accesibilidad, geograficamente hablando, es
decir, que no existe ninguna entidad o asociacién en las proximidades de sus domicilios, ya
gue la mas cercana conlleva dificultades en el desplazamiento diario, al igual que pudiera
ocurrir con los PFPA. En menor medida existen otras opciones como son los talleres
profesionales, los cuales habria que indagar si el perfil del alumnado de este estudio tiene
acceso a los mismos y si existe oferta alguna actualmente.

Por ende, con todo lo propuesto hasta ahora, se podria remediar la problematica mas
grave detectada hasta el momento: que estos estudiantes se queden en sus casas por falta
de alternativas en las proximidades de su domicilio tras la finalizacion de su etapa en el Aula
Enclave. Las instituciones pertinentes no deben obviar todo lo planteado, teniendo en cuenta
el notable aumento que se ha registrado en el alumnado NEE, en los Gltimos cuatro cursos
en Canarias. Alcaraz y Arnaiz, (2020), reflejan que, en los Ultimos diez cursos académicos, el
alumnado matriculado en unidades educativas especiales para alumnado NEE ubicadas en
centros ordinarios se ha incrementado en un 82,91%. Ello va en consonancia con lo expuesto
en el Informe Mundial sobre la Discapacidad de la Organizacion Mundial de la Salud (2011).

Para finalizar este trabajo, en lo que respecta a la proporcién de estrategias de
asesoramiento, por parte de los orientadores y orientadores, para la toma de decisiones a la
hora de escoger un itinerario de PFPA, tal y como establece el decreto 23/1995 por el que se
regula la orientacion educativa en la Comunidad Autbnoma de Canarias, se puede determinar
gue las mismas se realizan con todos los agentes implicados, alumnado, tutores y, sobre
todo, con las familias.

Los participantes han expuesto, para mejorar dichas estrategias, elaborar un plan de

transito entre el Aula Enclave y el acceso a la PFPA, en el cual el alumnado y sus familias
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puedan conocer de primera mano el nuevo centro y a los profesionales que trabajan alli,
anticipando y resolviendo las posibles dudas que puedan tener de cara al comienzo de la
nueva etapa. Ademas, destacan la importancia de mantener una buena coordinacion y
comunicacion con todos los agentes implicados con el fin de garantizar el éxito a la hora de
tomar la decision de eleccion, aun siendo escasa la oferta.

Se considera que estas modificaciones pueden ayudar a mejorar las expectativas
futuro de estos estudiantes, siendo ya de por si muy complicadas en el mundo actual en el

que viven.

6.1. Limitaciones del Estudio y Propuestas de Sucesivas Investigaciones

Este estudio podria realizarse ampliando la participacién tanto de los tutores y tutoras
como de los profesionales de orientacién, ya que la muestra de este estudio puede ser un
poco limitada. Por otra parte, podria conocerse tanto la opinion del alumnado matriculado en
las aulas enclave de secundaria como de sus familias.

Dada la orografia de la comunidad canaria, se podria estudiar la oferta existente de los
programas de formacién profesional adaptada en cada una de las islas y las posibles
dificultades asociadas a ellas.

Por otra parte, como futura linea de trabajo se podria estudiar la correlacion entre el

acceso al mundo laboral de estos estudiantes tras la formacién recibida en dichos PFPA.
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8. Anexo |

Tabla 12.

Oferta de Programas Especificos de Formacion Profesional para alumnado con NEE por

familia profesional.

FAMILIA PROFESIONAL COMUNIDADES OFERTA
Andalucia
Canarias
Cantabria
Extremadura Operaciones Auxiliares de Servicios
La Rioja Administrativos y Generales.
Madrid
Administracion y gestion. Murcia
Navarra
Andalucia ] o o
_ Operaciones basicas de ofimatica.
Murcia
Canarias . . .
_ Operaciones de Grabacion y Tratamiento de
Castilla - La Datos y Documentos.
Mancha
Aragon Operaciones de tratamiento digital de textos.
Cantabria Actividades auxiliares en agricultura.
Comunidad . . . .
Valenciana Actividades auxiliares en floristeria.
Aragon
Canarias
Cantabria
Castilla - La
Mancha Actividades Auxiliares en Viveros, Jardines y
Comunidad Centros de Jardineria.
Valenciana
Agraria. Galicia
Madrid
Murcia
Andalucia
Aragén o o
Agrojardineria y Composiciones Florales.
Extremadura
La Rioja
~ Auxiliar en Cuidado de Animales y Espacios
Catalufia
Verdes.
Galicia Producciones agricolas.
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Baleares

Cantabria
. Comunidad ) ;
Artes Graficas. Valenciana Trabajos de reprografia.
Galicia
Madrid
Comunidad
Valenciana Actividades auxiliares de almacén.
Murcia
Aragén
Canarias
Castilla - La
Mancha i ili i
Comercio y Marketing. . Actividades auxiliares de comercio.
Madrid
Murcia
Navarra
Cataluiia Auxiliar en Ventas y Atencion al Publico.
Andalucia o ]
Servicios Comerciales.
Extremadura
e - . Operaciones auxiliares de revestimientos en
Edificacion y Obra Civil Murcia P C
construccion.
Extremadura Electricidad y Electrénica.
o _ Comunidad . - .
Electricidad y Electrénica Valenciana Operamor}es auxiliares fle montaje de
instalaciones electrotécnicas y de
Madrid telecomunicacién en edificios.
o, L. . raciones Auxiliar Fabricacion
Fabricacion Mecanica Madrid Operaciones Au ares de Fabricacio
Mecanica.
~ Auxiliar en Mantenimiento de Instalaciones
Catalufia .
Deportivas.
Fisica Deportiva Comunidad Operaciones auxiliares en la organizacion de
Valenciana actividades y funC|onam_|ento de instalaciones
deportivas.
Andalucia
Aragoén Alojamiento y lavanderia.
Extremadura
Baleares - ) o )
o Auxiliar/operaciones béasicas de cocina.
Hosteleria y Turismo. Galicia
Cantabria
Navarra Auxiliar en Cocina y Restauracion.
Catalufia
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Madrid

Galicia Lavanderia
. Operaciones auxiliares de lavanderia
Cantabria . . -
industrial y de proximidad.
Comunidad . . .
Valenciana Operaciones basicas de catering.
Hostelerfa y turismo. Cantabria Operaciones basicas de pisos en alojamiento.
Madrid Operaciones Basicas de Restaurante y Bar.
Aragoén Operaciones basicas de servicios y cocina.
Baleares o »
o Servicio de restauracion.
Galicia
o . Auxiliar en Operaciones de Industria
. Navarra ) .
Industria Alimentaria v Alimentaria.
Galicia Peinado.
Madrid Servicios Auxiliares de Estética.
Imagen Personal.
Canarias o N |
_ Servicios Auxiliares de Peluqueria.
Madrid
Andalucia Informética y Comunicaciones.
Informatica y Operaciones Auxiliares de Montaje y
Comunicaciones. Madrid Mantenimiento de Sistemas
Microinformaticos.
Instalqmc_m Y Aragon Instalacién y mantenimiento.
mantenimiento.
. Aplicacién de barnices y lacas en elementos
Cantabria . .
de carpinteria y mueble.
Andalucia
Madera, Mueble y Comunidad
Corcho. Valenciana
Extremadura Carpinteria y Mueble.
Galicia
Madrid
Andalucia
Servicios Socioculturales Aragon Actividades Domésticas y Limpieza de
Galicia
Andalucia Arreglo y Reparacion d.e Articulos Textiles y
de Piel.
Galicia Costura.
Textil, Confeccion y Piel. Aragén Lavanderia y arreglo de articulos textiles.
Extremadura o o
i Tapiceria y Cortinaje.
Andalucia
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Galicia

Ceramica

Madrid

Operaciones de Reproduccién Manual o
Semiautomatica de Productos Ceramicos.

Vidrio y Ceramica. _
Comunidad

Valenciana

Reproduccion de moldes y piezas ceramicas
artesanales.

Andalucia

Vidrieria y Alfareria.
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