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Resumen

Actualmente existe una gran confusion en torno a la conceptualizacion de las Altas
Capacidades Intelectuales y los criterios utilizados para identificar a este alumnado, llegando
a influir en la posterior respuesta educativa ofrecida. Esto puede ser debido a la diversidad de
sus perfiles, a la falta de formacion del profesorado o la deteccion e identificacion tardia
(Dorta et al.,, 2021; Pérez et al., 2021). Por este motivo, el objetivo de la presente
investigacion es analizar y conocer cudl es la respuesta educativa que se le proporciona al
alumnado con Altas Capacidades Intelectuales por parte del profesorado de los distintos
centros educativos de Canarias. La muestra de este estudio esta constituida por 50 docentes
de los centros publicos y concertados de dicha comunidad auténoma. Se ha realizado un
estudio descriptivo e inferencial. Los resultados obtenidos muestran que los profesores y
profesoras de la escuela publica poseen mayor nivel de conocimientos que aquellos que
trabajan en la escuela concertada. Por otro lado, ocurre lo mismo con los maestros y maestras
que conocen las distintas medidas que ofrece el Gobierno de Canarias para este alumnado y
los que no, siendo los primeros los que ofrecen una mejor respuesta educativa. Finalmente, se
confirma que, existen diferencias significativas entre los y las docentes que poseen formacion
y los que no, con respecto a las medidas educativas proporcionadas. En conclusion, se
observa que, un gran porcentaje del profesorado participante en la investigacion asegurd
utilizar las mismas practicas con todo el alumnado ALCAIN. Por el contrario, algunas
investigaciones avalan que la respuesta educativa adecuada para el alumnado con Altas
Capacidades Intelectuales debe de ser personalizada acorde a sus necesidades, caracteristicas

y exigencias individuales (Pérez y Jiménez, 2018; Cabezas, 2020).

Palabras clave: Altas Capacidades Intelectuales, conocimientos, respuesta educativa,

medidas de atencion.
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Abstract

Currently, the term Gifted and the criteria used for identification are confusing, this
could have an impact on educational response offered. This may be due to their diverse
profiles, the lack of teacher training or late detection and identification (Dorta et al., 2021;
Pérez et al., 2021). For this reason, the aim of this research is to analyze and knowthe
teachers educational response to Gifted students. The sample for this study is made up of 50
teachers from public and state-subsidised schools from Canary Islands. A descriptive and
inferential study was carried out. The results obtained show that public school teachers have a
higher level of knowledge than those working in state-subsidised schools. On the other hand,
teachers who know the educational measures provide better response to students than those
who do not. Finally, it is confirmed that there are significant differences between trained and
untrained teachers with respect to the educational measures provided. In conclusion, it can be
observed that a large percentage of the teachers participating in the research reported using
the same practices with all Gifted students. On the contrary, some research supports that the
appropriate educational response for students with Gifted should be personalised according to

their individual needs, characteristics and demands (Pérez & Jiménez, 2018; Cabezas, 2020).

Keywords: Gifted, knowledge, educational response, attention measures.
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1. INTRODUCCION

Para conseguir una educacion inclusiva y de calidad en todos sus ambitos, es
fundamental brindar una respuesta educativa adecuada a cada estudiante, independientemente
de cuales sean sus caracteristicas econdémicas, sociales, culturales, cognitivas, etc. Esto
implica garantizar que todos los alumnos y alumnas tengan la oportunidad de desarrollar su
maximo potencial y lograr el pleno desarrollo de la personalidad (Mendoza et al., 2023). Por
ello, la comunidad educativa debe velar para que la inclusion educativa sea, ademas de un

derecho, un hecho constatable en todas las aulas de nuestro pais.

La educacion y la correspondiente respuesta educativa que se le otorga al alumnado
con Altas Capacidades Intelectuales se postula como una problemaética de gran relevancia en
nuestra sociedad actual. Esto es debido a que este alumnado se enfrenta a una serie de
problemas, como, por ejemplo, a la dificultad existente en cuanto a delimitar unas
caracteristicas exactas para todo el colectivo, lo cual complica ampliamente la deteccion e
identificacion de los mismos por parte de los y las profesionales (Gémez, 2020). También, se
encuentran una gran dificultad para desarrollar al maximo su potencial, puesto que la falta de
formacion de los y las docentes produce que, en ocasiones, la respuesta educativa no sea del
todo la adecuada. Por consiguiente, es necesario abordarla desde una perspectiva de derechos
humanos y educacion inclusiva (Ninkov, 2020). La equidad desempeiia un papel fundamental
en la garantia de igualdad de oportunidades y derechos, superando cualquier forma de
discriminacién y promoviendo la accesibilidad universal a la educacion (Ley Orgdnica
3/2020, de 29 de diciembre). En este sentido, es de vital importancia tener escuelas
preparadas con profesores y profesoras formados/as adecuadamente, con el fin de asegurar
una educacion de calidad para todo el alumnado. Por ello, es esencial que, los y las docentes
estén capacitados/as en diversas estrategias inclusivas para satisfacer las necesidades que se
presentan en el aula, con el fin de ofrecer al alumnado programas educativos diferenciados
adecuados a cada uno de ellos/as (De Angelis, 2017). En esta misma linea Kart y Kart (2021)
exponen que, la implementacion de diferentes metodologias no solo beneficia a los
estudiantes con Altas Capacidades Intelectuales, sino que también favorece al resto del

alumnado de una u otra manera.

Es importante destacar que la intervencion educativa para esta tipologia de alumnado

no se limita Unicamente a sus intereses académicos, sino que también abarca su desarrollo
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socioemocional, ya que brindar un apoyo integral en todos los aspectos contribuye a prevenir
posibles problemas y fomenta un desarrollo equilibrado y saludable en todos los ambitos de

su vida.

2. MARCO TEORICO

2.1. Conceptualizacion acerca de las Altas Capacidades Intelectuales.

El alumnado que posee una alta capacidad ha sido objeto de estudio en el ambito
cientifico durante varias décadas. Su terminologia ha sufrido notables diferencias,
evolucionando considerablemente con el paso de los afios. A dia de hoy, se han empleado
multitud de términos como genio, prodigio, talento y superdotacion, e incluso, llegando al
punto de conceptualizarlos como sin6nimos (Sastre-Riba, 2008). El genio, se refiere al nifio o
nifia que, ademds de poseer un alto nivel de inteligencia o de rendimiento en un area
especifica, debe presentar una alta productividad caracterizada por su creatividad, mientras
que el término acufiado con el nombre de prodigio, hace referencia al nifio o nifio que

muestra un rendimiento excepcional para su edad (Godoy, 2017).

Por su parte, para conocer el origen del término superdotacion, se debe retroceder a
las investigaciones realizadas por Galton (1869, citado en Pasarin-Lavin et al., 2021), quien
pensaba que la inteligencia humana era hereditaria, considerando genio a aquella persona con
caracteristicas excepcionales, por lo que sus investigaciones fueron muy criticadas.
Posteriormente, Gagné (1985), a través de su modelo, realiz6 una clara distincion entre el
concepto de superdotacion y talento. Por un lado, la superdotacion, hace referencia a la
capacidad intelectual elevada y al dominio de aptitudes; y por otro lado, el talento, hace
referencia a una mayor destreza en habilidades especificas. Todo ello ha incrementado la
confusion existente entre los profesionales del campo educativo, dando lugar a diversas ideas

equivocadas (Benito, 1994)

Con lo cual, tras la totalidad de hallazgos obtenidos en el transcurso del Siglo XX,y
ante esta diversidad de la terminologia empleada, en la cual la comunidad cientifica no
termina de llegar a un consenso comun, Gagné (1991) y Renzulli (1994, citado en Navas e
Ivorra, 2004), proponen utilizar el término estandar de Altas Capacidades Intelectuales para

referirse a aquellos alumnos y alumnas que poseen capacidades por encima de la media. A su
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vez, desde principios del Siglo XX, se ha asociado con mayor frecuencia el concepto de Altas
Capacidades Intelectuales con un alto nivel de inteligencia o de rendimiento, utilizando
procedimientos de identificaciéon basados en test de cociente intelectual (CI), lo que ha
llevado a la confusion de que ser superdotado/a o talentoso/a es igual a un alto CI. Este
panorama ha ido cambiando en los Ultimos 30 afios, ya que cada vez mas expertos reconocen

las limitaciones existentes en el uso del CI (Sastre-Riba y Castello-Tarrida, 2017).

Por consiguiente, se percibe que tener Altas Capacidades Intelectuales, no es solo
tener un coeficiente intelectual superior a un valor determinado, sino que también es obtener
puntajes superiores a 75 o 95 en funcion del area que se esté evaluando, pudiendo, ademas,
obtener una gran aptitud o competencia tan solo en un determinado ambito, en el caso de los
talentos. En contraposicion, Touron et al. (1998), expresa que, en el modelo tradicional, se
establece que la dotacion, término utilizado en ese momento, es equivalente a poseer un

coeficiente intelectual alto, el cual es un rasgo Unico, natural e inmutable.

2.1.1. Conceptualizacion acerca de las Altas Capacidades Intelectuales en la Comunidad

Autonoma de Canarias.

La normativa establecida por la Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y

Deporte (Gobierno de Canarias, 2013), expone que:

Un alumno o alumna presenta Necesidades Especificas de Apoyo Educativo por
«Alta Capacidad Intelectual» cuando maneja y relaciona de manera simultanea y
eficaz multiples recursos cognitivos diferentes, de tipo l6gico, numérico, espacial, de
memoria, verbal y creativo, o bien destaca especialmente y de manera excepcional en

el manejo de uno o varios de ellos. (parr.1)

En la Comunidad Auténoma de Canarias, la conceptualizacion se ha clarificado a
través de la publicacion de la Orden de 22 de julio de 2005, por la que se regula la atencion
educativa a este alumnado, utilizando, Altas Capacidades Intelectuales (ALCAIN), ya que,
ademas, es el que se emplea en la normativa estatal (Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo).
Asi pues, dentro de las Altas Capacidades Intelectuales, se distingue entre sobredotacion
intelectual, superdotacion intelectual, talento simple, talento complejo y precocidad

intelectual.
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La sobredotacion intelectual hace referencia a las caracteristicas personales del
alumnado con una edad situada en torno a los 12-13 afios o superior, el cual dispone de un
nivel elevado (por encima del centil 75) de recursos en todas las capacidades cognitivas y
aptitudes intelectuales tales como: razonamiento logico, gestion perceptual, gestion de

memoria, razonamiento verbal, razonamiento matematico y aptitud espacial.

La superdotacion intelectual requiere, ademas de tener el perfil aptitudinal anterior,

de una alta creatividad (por encima del centil 75).

Una persona con talento simple tiene una gran aptitud o competencia en un determinado
ambito (verbal, matematico, 16gico o creativo), con un centil por encima de 95. Por otro lado,
el diagnostico de talento complejo, tiene lugar por la combinacion de algunas de estas
aptitudes. Asi el talento artistico, es la suma de aptitudes creativas, espaciales y perceptivas,
con un centil por encima de 80. Mientras que el talento académico, engloba las aptitudes

verbales, logicas y la gestion de la memoria, con un centil por encima de 85.

La precocidad intelectual ocurre cuando un alumno o alumna en edades inferiores a
los 12-13 afios, presenta las caracteristicas mencionadas anteriormente para la sobredotacion
o superdotacion intelectual, talentos simples o complejos, se identifica como precoz,
pudiendo confirmarse o no tales caracteristicas, una vez que se consolide la maduracion de su

capacidad intelectual.

En la misma linea, otras investigaciones (Gomez y Mir, 2011; Cafete et al., 2019),
han aportado mayor informacién a las definiciones de la superdotacion, tales como que, este
alumnado ademads de disponer de una extraordinaria aptitud para procesar cualquier tipo de
informacion, también cuente con alta creatividad, grado de dedicacion a la tarea y
perseverancia. Renzulli (1994, citado en Navas e Ivorra, 2004), a través de su modelo de los
tres anillos y del triple enriquecimiento afirma que, las personas superdotadas poseen tres
particularidades que se entrelazan entre si: altos niveles de creatividad un alto grado de
compromiso y dedicacién hacia la tarea y una capacidad intelectual general superior a la
media. Respecto al talento simple, debe entenderse como “una competencia especial para
determinadas areas de la actividad humana” (Tourdn, 2020, p.23), ya que como afirman,

Canete et al. (2019), los talentos simples muestran una sobresaliente aptitud y un alto
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rendimiento en un ambito concreto o tipo de procesamiento, mostrando en el resto de las
areas, rendimientos normales. Por ultimo, en cuanto a la precocidad, debe tenerse en cuenta
que una vez acabe la etapa de maduracion de su capacidad intelectual, pueden o no conservar
estas capacidades. Es decir, estos nifios y nifias precoces manifiestan conductas que no han

adquirido sus iguales de edad cronologica (Gonzalez y Gilar, 2013).

En definitiva, cabe destacar que, es fundamental saber distinguir entre todos estos
términos expuestos anteriormente, con el fin de proponer actividades y estrategias conforme a
las exigencias y necesidades de cada alumno o alumna de manera individualizada y

personalizada (Cabezas, 2020).

2.1.2. Conceptualizacion acerca de las Altas Capacidades Intelectuales en otras

Comunidades Autonomas.

Es importante destacar que, en Espana, se le ha cedido a cada Comunidad Auténoma
la capacidad de legislar en cuanto a la definicion, deteccion, identificacion, atencidn, asi
como adoptar las medidas necesarias para identificar al alumnado con Altas Capacidades
Intelectuales y valorar de forma temprana sus necesidades (Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion, Articulo 76). A continuacion, se presenta una revision de la

conceptualizacion de las Altas Capacidades Intelectuales en el contexto nacional:

Con respecto a la Comunidad Autéonoma de Cantabria, siguiendo su normativa
legislativa (Orden ECD/11/2014, de 11 de febrero), se considera alumnado con Altas
Capacidades Intelectuales a aquel que presenta precocidad, talento especifico o sobredotacion
intelectual, sin incidir de manera mas profunda sobre lo que supone. Con respecto a la
Comunidad Autonoma de Andalucia, (Acuerdo 203/2011, de 4 de octubre) se consideran
Necesidades Especificas de Apoyo Educativo por Altas Capacidades Intelectuales, aquellos
alumnos y alumnas que manejan y relacionan multiples recursos cognitivos de tipo logico,
numérico, espacial, de memoria, verbal y creativo, o bien que destacan especialmente y de
manera excepcional en el manejo de uno o varios de ellos. Este concepto mas amplio, de
Altas Capacidades Intelectuales, incluye tanto al alumnado que presenta sobredotacion
intelectual, como a aquel que presenta talento simple o talento complejo y se dirige al manejo
de los distintos recursos cognitivos. Se puede decir que se asemeja a la ley de la Comunidad

Autonoma de Canarias, en cuanto a la clasificacion y valoracion de los aspectos cognitivos,
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sociales y emocionales. Finalmente, la Comunidad Auténoma de Navarra (Orden Foral
93/2008, de 13 de junio, articulo 16) considera las Necesidades Especificas de Apoyo
Educativo por Altas Capacidades Intelectuales, cuando presenta necesidades educativas por
desajuste en los objetivos y contenidos del curso que le corresponde por edad cronologica
debido a alta capacidad intelectual, o la adquisicion temprana de algunos aprendizajes, contar
con habilidades especificas o creatividad elevada en algunas éreas (artistica, musical,

matematica, verbal, etc.) unido, en su caso, a una gran motivacion por el aprendizaje.

Como se puede observar, a nivel nacional, no existe unanimidad en la concepcion de
las Altas Capacidades Intelectuales, ya que cada Comunidad Auténoma posee su propia
clasificacion y definicion. De esta manera, un alumno/a puede tener Altas Capacidades
Intelectuales en una comunidad pero en otras no. Esta falta de consenso podria conllevar

serias consecuencias, como, por ejemplo, la desigualdad de oportunidades entre el alumnado.
2.2. Caracteristicas presentes en el alumnado con Altas Capacidades Intelectuales.

Segun Célleri (2020), el alumnado de Altas Capacidades Intelectuales es un colectivo
muy heterogéneo, lo que hace que, el hecho de delimitar unas caracteristicas propias se
convierta en una tarea bastante complicada, ya que como exponen Albes et al. (2013) y
Luque et al. (2018), este alumnado no solo se caracteriza por tener un alto cociente
intelectual, sino que ademas se describe por otros aspectos, como son el emocional, el social,
la motivacion e interés, la creatividad e imaginacion, la personalidad o el compromiso con la
tarea. Por consiguiente, de manera informal, se utiliza el término “cebras” como metafora
para referirse a los nifios y nifias con Altas Capacidades Intelectuales, puesto que, todas las
cebras no son iguales, ya que sus diversas rayas las diferencian y les permiten reconocerse
entre si (Siaud-Facchin, 2014). En este sentido, se sugiere que se debe reconocer la
singularidad de cada alumno/a. No obstante, se ha observado que comparten una serie de

rasgos generales, cognitivos, sociales y emocionales.

Respecto a las caracteristicas generales, poseen un vocabulario bastante avanzado
para su edad y grado, lo que causa que provoca que se expresen con mucha soltura y fluidez.
Por otro lado, presentan una gran habilidad creativa, y capacidad para generar ideas nuevas a
partir de informacion que ya conocen, son muy observadores/as y disponen de una

imaginacion inusual y/o vivida, por lo son buenos para contar o reproducir historias con gran

12
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detalle. Ademas, manifiestan una extremada curiosidad por conocer el mundo que les rodea y

por saber como funcionan las cosas (Pérez et al., 2017).

En relaciébn a sus rasgos cognitivos, muestran gran capacidad de atencion y
persistencia con las tareas que les interesan y les motivan, restando importancia a las que no
le parecen nada interesantes o poco motivantes; ademas, son personas que aprenden con
rapidez y facilidad y que poseen una destreza superior para resolver problemas de mayor
complejidad, ya que presentan excelentes competencias y habilidades de razonamiento
(Calero et al., 2007; Lopez y Moya, 2011). Mendioroz et al. (2019) y Cabezas (2020) sefialan
que, este alumnado posee una gran capacidad memoristica y que demuestra gran interés por
lo que les rodea, focalizando, en ocasiones, un interés desmesurado en una sola area, la cual
sea motivante para ellos y ellas, y por la cual sienten bastante curiosidad. Ademas, emplean
habilidades metacognitivas, con contenidos dificiles, relacionando informaciones diversas
provenientes de distintas fuentes. A todo esto, Agudo (2017) afiade que, los alumnos y
alumnas con Altas Capacidades Intelectuales acaban de manera rapida las tareas

encomendadas, son perfeccionistas y autocriticos/as.

Como ya se menciono con anterioridad, las Altas Capacidades Intelectuales no solo se
definen por disponer de un componente cognitivo claramente diferenciado, sino que también
se deben tener en cuenta los aspectos emocionales y sociales, ya que afectan seriamente al
desarrollo de este alumnado. En cuanto a las caracteristicas sociales, encontramos lineas de
investigacion que han tomado posicionamientos distintos con respecto a las interacciones y
habilidades sociales de los alumnos y alumnas con Altas Capacidades Intelectuales y sus
iguales (Lopez-Aymes et al., 2015). Por una parte, la primera postura establece que, presentan
un desarrollo social igual o similar al de sus pares normativos. En esta linea, Olivier et al.
(2016) confirman que son capaces de establecer relaciones con sus iguales si comparten sus
mismos intereses y curiosidades, por lo que se debe fomentar el trabajo en equipo, con el fin
de potenciar su aprendizaje (Kang, 2018). Sin embargo, el profesorado observa que, el
alumnado ALCAIN pueda presentar ciertos riesgos de marginacion o exclusion (Torrego et
al., 2015). Asimismo, Lopez et al. (2019) expone que, existe una gran distancia entre lo que
supone la investigacion y las aulas, debido a que, los supuestos riesgos que percibe el
profesorado no estan totalmente respaldados por la evidencia cientifica. Por otra parte, la
segunda postura estd focalizada en el desajuste social, llegando a presentar problemas en las

interacciones con sus iguales y siendo un factor de riesgo para la adaptacion social,
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demostrando excesiva independencia o relaciondndose mayoritariamente con personas de
mayor edad. Ademads, suelen presentar una excesiva preocupacion por la equidad y la justicia

en relacion a los demaés seres sociales con los que conviven (Abad et al., 2022).

Por otro lado, en cuanto a las caracteristicas emocionales, la mayor parte, siente
frustracion cuando no son reconocidos/as y suelen mostrar especial sensibilidad emocional,
ya que el hecho de presentar una mayor autoexigencia y de ser perfeccionistas, influye o
determina su vulnerabilidad emocional (Eren et al.,, 2018; Casino-Garcia et al., 2019;
Algaba-Mesa y Fernandez-Marcos, 2021), provocando un estado de &nimo negativo.
Ademas, el alumnado ALCAIN, suele mostrar una desmedida intensidad en sus emociones en
comparacion con sus pares (Artiles, 2022). Sin embargo, segin Rodriguez-Naveiras et al.
(2018), el hecho de que, como grupo, no suelen mostrar una tendencia destacada a tener
problemas de adaptacion emocional y social en comparacidon con sus iguales, no excluye la

posibilidad de que individualmente puedan experimentar dificultades en estos aspectos.

Por consiguiente, y a causa de lo antes comentado, tanto en las dareas
cognitivas,sociales como emocionales, los nifios y nifias con Altas Capacidades Intelectuales
pueden presentar una disincronia en su desarrollo evolutivo (Flanagan y Arancibia, 2005). El
término disincronia hace referencia a la inexistencia de una armonia entre los ambitos
cognitivos, emocionales y sociales, es decir, corresponden a relaciones inversas entre la parte
cognitiva del nifio o nifia y los aspectos internos o sociales generados en su vida (Pefiaherrera
et al.,, 2019). Esto es debido a que desarrollan su capacidad intelectual antes que otras

habilidades o capacidades, como la del lenguaje, la psicomotora o la socioafectiva.

Cabe destacar que, como nos afirma Higueras-Rodriguez (2017), no es preciso que se
presenten todas estas cualidades a la vez para identificar si un alumno o alumna presenta
Altas Capacidades Intelectuales. Ademas, es importante atender las peculiaridades
individuales, con el fin de prestar una atencion mas ajustada a sus necesidades

(Rodriguez-Naveiras y Borges, 2016; Pfeiffer, 2017).
2.3. Deteccion e identificacion del alumnado con Altas Capacidades Intelectuales.

En primer lugar, cabe destacar que, la deteccion e identificacion del alumnado con

Altas Capacidades Intelectuales es necesaria, tanto para garantizar un amplio acceso al
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aprendizaje en diversos entornos y promover el desarrollo emocional de los estudiantes,
evitando posibles frustraciones, como para facilitar su crecimiento natural junto a sus iguales
(Ramos y Chiva, 2018). Por lo tanto, se debe realizar a la mayor brevedad posible, puesto que

supone una accion bastante importante para el futuro del alumno/a.

Los tultimos datos estadisticos proporcionados por el Ministerio de Educacion y
Formacion Profesional, muestran que, en Espana, el porcentaje de estudiantes de Educacion
Primaria diagnosticados con Altas Capacidades Intelectuales se situa en el 0,42% en el curso
académico 2015/2016, siendo Murcia (1,23%), Andalucia (0,60%) y Canarias (0,56%) las
Comunidades Autéonomas que realizan mas diagnosticos. En el curso académico 2019/2020,
se produce un aumento de manera insuficiente, hasta situarse en el 0,47%, quedando muy por
debajo de la estimacion minima, ya que el porcentaje calculado se acerca al 3% poblacional

(Garcia-Perales, 2017; Torrego y Bueno, 2018).

En este sentido, segun Tourdn (2020), con las cifras ofrecidas por el propio
Ministerio de Educacion, es posible comprobar que, en algunas regiones de Espafia mas del
90% de los y las estudiantes con alto rendimiento no han sido detectados/as. Asimismo, en
una investigacion realizada por Pereira et al. (2022), se observa que en la Comunidad
Auténoma de Canarias ocurre lo mismo que en los estudios realizados en otras regiones de
Espaia, es decir, que solo se detecta a una pequefia cantidad de alumnado. En gran parte,
esto es debido a la confusidon existente en torno a la conceptualizacion de las Altas
Capacidades Intelectuales, la cual se convierte en un obstaculo para identificar (Silio et al.,

2020).

Esta situacion se presenta bastante preocupante y alarmante, ya que, esto supone que,
las pertinentes medidas educativas adoptadas solo se podrian ofrecer a un porcentaje minimo
de alumnado ALCAIN (Garcia-Barrera y De la Flor, 2016). Otra consecuencia derivada de
ello, es el bajo rendimiento académico, producido por el aburrimiento en el aula, debido a la
pérdida del interés en el aprendizaje, dando lugar a una baja motivacién y una falta de
compromiso con los estudios, siempre que no se les proporcione una respuesta adecuada a su
nivel (Palomares y Garcia, 2017). Por consiguiente, segun Pasarin-Lavin, et al. (2021), en la
identificacion es fundamental la implicacion de los y las docentes que, junto a las familias,
desempefian un rol esencial para detectar tempranamente e iniciar un proceso de evaluacion y

diagnodstico que habilite la planificacion de las adaptaciones requeridas (Azorin, 2018). No
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obstante, no resulta una tarea facil, puesto que se debe estar alerta a las sefiales que indiquen

un desarrollo precoz y por encima de la media.

Sin embargo, actualmente, este alumnado parece carecer de una correcta deteccion en
los distintos centros educativos de nuestro pais, lo cual se ve empeorado por la falta de una
formacion apropiada por parte del profesorado (Garcia et al., 2021). Esta falta de formacion y
los escasos conocimientos que posee el profesorado estan profundamente condicionados por
los planes de estudios que se ofrecen a los estudiantes en su formacion inicial en las distintas
universidades, puesto que no existe temario destinado a brindarles competencias para
fomentar el crecimiento de la confianza para proporcionar una educacion de calidad al

alumnado ALCAIN (Vreys et al., 2018).

Numerosas investigaciones destacan que la falta de conocimiento y comprension
sobre las Altas Capacidades Intelectuales es la principal causa de las creencias falsas que
sostiene el profesorado, ya que no poseen una concepcion ajustada (Lassig, 2015;
Barrenetxea-Minguez y Martinez-I1zaguirre, 2020). Como, por ejemplo, asumir que estos
estudiantes son exitosos en todas las areas, y no enfrentan ninguna dificultad, obteniendo un
buen rendimiento escolar. Sin embargo, esto se ha demostrado incierto, puesto que, en
ocasiones, muestran un bajo rendimiento académico (Pfeiffer, 2015; Palomares y Garcia,
2017). Otra creencia asentada en el profesorado es que el alumnado ALCAIN no necesita
apoyo educativo para lograr el éxito académico, ya que avanzan por si mismos.Pero,, se ha
demostrado la necesidad de intervencion o adaptacion del curriculo para poder alcanzar su
maximo potencial y un desarrollo pleno (Aretxaga, 2013; Pérez et al., 2017). Por lo tanto, se
hace necesaria una mayor cualificacion y capacitacion de todos los agentes educativos, de no

ser asi, toda nueva medida que se lleve a cabo, podria fracasar.

2.4. Respuestas educativas eficaces para el alumnado con Altas Capacidades

Intelectuales.

En un estudio realizado por el Ministerio de Educacion y Formacién Profesional, se
extrae que, en el curso académico 2020/2021, un 7,9% de los alumnos y alumnas ALCAIN
recibieron apoyo educativo en la escuela. Para todo el alumnado con Necesidades Especificas
de Apoyo Educativo, incluido el alumnado ALCAIN, es de vital importancia recibir una

respuesta educativa adecuada a sus necesidades (Pérez y Jiménez, 2018).
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A nivel autonémico, en el Decreto 25/2018, de 26 de febrero, por el que se regula la
atencion a la diversidad en el ambito de las enseflanzas no universitarias de la Comunidad
Autonoma de Canarias, se expone que, las medidas para atender la diversidad pueden abarcar
desde ofrecer atencidon personalizada hasta la puesta en practica de programas o medidas
organizativas mas amplias que promuevan la equidad y la excelencia. Ademas, los centros
educativos, deben buscar nuevas formas de organizacion e integracion en el aula ordinaria a
través de la colaboracion con los y las docentes responsables del area o materia. Sin embargo,
tras realizar una revision profunda acerca de lo que prescribe la evidencia cientifica, se
concluye que, el hecho de que una normativa estatal especifique que las administraciones
educativas deben adoptar medidas necesarias para contribuir al desarrollo de este tipo de
alumnado, no significa que realmente se ofrezca una respuesta adecuada a sus multiples

necesidades de aprendizaje.

Con el objetivo de ofrecer una adecuada respuesta educativa al alumnado, es
necesario dejar atras las formas tradicionales de abordar los procesos de ensefianza en el
colegio, introduciendo y proporcionando nuevos métodos, mas eficaces e integradores. En
este sentido, el articulo 18 referido a las Adaptaciones Curriculares, indica que “se
potenciard el uso de las nuevas tecnologias y de aplicaciones informaticas por parte del
profesorado y del personal especialista para la programacion de su practica docente”. En
esta misma linea, como nos afirman Hernandez y Gutierrez (2014), Roman (2014); y
Garcia-Perales y Almeida (2019), ademas de las medidas educativas que se expondran a
continuacion, entre las respuestas que se estan ofreciendo y desarrollando para adaptar y
ajustar el nivel de ensefianza y las metodologias de aprendizaje del alumnado con Altas
Capacidades Intelectuales, se esta apostando por el uso de las Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacion (TIC) y los dispositivos electronicos para utilizarlos en el aula, siempre y
cuando sea con fines pedagdgicos. Esto es debido a que, para este alumnado estos soportes
ofrecen la posibilidad de trabajar a su propio ritmo de aprendizaje, permitiéndoles nuevos
espacios de individualizacién, y que ademads, les proporciona retroalimentacion permanente

sobre lo que estan aprendiendo.

En definitiva, se puede aclarar que, este alumnado se vera mas favorecido por
entornos de aprendizaje con mucha presencia tecnologica. Y es que, como exponen Vazquez

y Sevillano (2015), estos medios favorecen mas el desarrollo de las capacidades y
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competencias de orden superior, la motivacion para el aprendizaje y el trabajo en equipo,
dado que, hacen realidad el significado de una verdadera educacion basada en competencias y
orientada al dominio, frente a los mas tradicionales, los cuales, en muchas ocasiones, son

considerados como repetitivos.

Con el fin de potenciar las competencias, habilidades y capacidades del alumnado
ALCAIN se recomienda conectar con su area de interés y proporcionar orientacion y apoyo.
Para conseguirlo, en un estudio de Rodriguez-Naveiras y Borges (2020) se afirma que, la
mitad de los progenitores recurre a diferentes programas extracurriculares para responder a
las necesidades educativas de sus hijos e hijas, debido a que ayudan a sus hijos/as a
relacionarse con otros/as, hacen que se sientan comprendidos/as, se tienen en cuenta sus
necesidades y potencian sus habilidades, en general, la valoracion que se hace de los
programas extraescolares es positiva, independientemente del tipo de programa o de la
entidad que lo organice. El Programa Integral para Altas Capacidades (PIPAC), desarrollado
en la Universidad de La Laguna, tiene como finalidad contribuir al desarrollo pleno de este
alumnado, a nivel cognitivo, socioafectivo y comportamental, a través de la ayuda de
distintos mentores/as, es decir, expertos/as o profesionales en areas especificas (Rodriguez et
al., 2021). Las sesiones de intervencion se utilizan para potenciar los diferentes aspectos
sociales y emocionales del alumnado ALCAIN, debido a la insistencia de la importancia de
fomentar programas de inteligencia y educacion emocional, con el objetivo de lograr mayores
niveles de bienestar personal y social. Sanchez-Dauder (2019) presenta una serie de cuentos
que se centran en la educacion emocional con el objetivo de motivar al alumnado y fomentar
su creatividad, permitiendo que cada uno progrese a su propio ritmo. En adicion,
Fernandez-Diez et al. (2017) destacan el trabajo en equipo y la colaboracion para la toma de
decisiones como aspectos fundamentales para promover la motivacion del alumnado y lograr

el éxito en la intervencion educativa.

Y mediante tareas de estimulacién de la memoria, la atencion y la concentracion, a
través de fichas y actividades interactivas entre los nifios y las nifias, se buscara estimular la
parte cognitiva del alumnado. En un estudio de Padilla (2018), se destaca que en las
actividades que se proponen desafios, el alumnado posee la capacidad de fortalecer la
habilidad de extraer conclusiones, puesto que tiene el reto de solucionar problemas. Esto es
debido a que, el interés por los desafios y los retos, le sefialan como un individuo destinado a

afrontar nuevas situaciones aplicando los conocimientos y habilidades aprendidos
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anteriormente, por lo que trabajar los aspectos cognitivos de esta manera supone una cuestion

positiva para el alumnado ALCAIN (Garcia-Guardia et al., 2019).

La normativa de la Comunidad Autonoma de Canarias, establece las instrucciones
dictadas por la Direccion General de Ordenacion, Innovacion y Promocion Educativa para la
valoracion, atencion y respuesta educativa a los alumnos y alumnas con Altas Capacidades
Intelectuales (Gobierno de Canarias, 2013). Estas instrucciones se refieren a la contemplacion
de tres tipos de medidas, las cuales no son excluyentes entre si y que se llevaran a cabo,
preferentemente, en el aula ordinaria y en horario lectivo. Cabe destacar que, como nos
afirma Carmona (2019), es bastante dificil de concretar cudl de todas las medidas educativas
es la idonea para intervenir con este alumnado, puesto que son muchos los factores que se

deben tener en cuenta para favorecer su mejor adaptacion al centro escolar.

1. Ordinarias: se refieren a aquellas medidas que tienen como objetivo fomentar el
desarrollo pleno y equilibrado de las competencias y habilidades establecidas en los
objetivos generales de la Educacion Obligatoria y Postobligatoria. Ademas, incluyen
las medidas organizativas adicionales que sean necesarias segun la situacion de cada

alumno o alumna.

2. Extraordinarias: se refieren a aquellas que posibilitan enriquecer los conocimientos y
el aprendizaje de los y las estudiantes mediante el uso de recursos, materiales y
contenidos que no estan incluidos en el curriculo de referencia. Estas medidas pueden
implicar adaptaciones curriculares que buscan proporcionar un enriquecimiento o una

ampliacion educativa.

3. Excepcionales: se dirigen a satisfacer y responder las necesidades de los y las
estudiantes que poseen niveles académicos o competencias curriculares y
competenciales superiores a las de su grupo de referencia por edad cronolédgica. Estas

medidas abarcan la flexibilizacion o aceleracion del periodo de escolarizacion.

En primer lugar, se trataran las medidas ordinarias, es decir, los agrupamientos
flexibles que suponen la segregacion del alumnado de su grupo de referencia. Tal y como
establece la normativa, y en la misma linea que las investigaciones de Alarcon y Mufioz

(2019), esta medida consiste en reunir al alumnado con Altas Capacidades Intelectuales en
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aulas independientes, es decir, fuera del aula ordinaria, durante toda la jornada y curso
escolar, o a tiempo parcial, dependiendo del horario lectivo que se determine. La finalidad de
esta medida, es fomentar el desarrollo pleno y equilibrado de las competencias y habilidades
establecidas en los objetivos generales de la Educacion Obligatoria y Postobligatoria,
atendiendo a este alumnado con un curriculum enriquecido y diferenciado, donde realizan
diferentes talleres y proyectos, en los cuales se presentaran contenidos con diferentes niveles
de dificultad, actividades interdisciplinares que permitan la conexion de contenidos de
diferentes areas o materias y tareas de libre eleccion. Ademas, este agrupamiento puede ser
homogéneo, es decir, trabajar con alumnos y alumnas que tengan una capacidad similar, y
heterogéneo, es decir, trabajar con un grupo de estudiantes que presente una mayor gama de
habilidades y competencias diferentes. Por lo tanto, se observa que, los alumnos y alumnas
participantes pueden tener distintas edades y pertenecer a diferentes grupos y niveles
educativos, con lo cual estarian mezclados por edades, pero todos y todas tendrian
caracteristicas y desarrollos cognitivos similares. A su vez, en el momento de realizar la
agrupacion se atendera los diferentes intereses, motivaciones o capacidades del alumnado
presente. Entre sus ventajas, Plata et al. (2021) destacan que, con esta medida es viable
ofrecer una mejor respuesta a las necesidades del alumnado con caracteristicas similares, y
ademas, de tener la oportunidad de relacionarse con compafieros/as con sus mismos intereses.
No obstante, entre sus inconvenientes se destaca que es claramente marginadora, siendo la

medida educativa peor valorada por el profesorado.

En segundo lugar, se tratardn las medidas extraordinarias, es decir, las adaptaciones
curriculares, tanto de enriquecimiento como de ampliacion. Al igual que se expone en la
normativa, pero de manera mas extensa, Molina (2019), Peralta y Guaman (2020) y Jaya
(2020), han demostrado que, las adaptaciones curriculares de enriquecimiento consisten en
modificar la programacion de los contenidos curriculares de una o varias materias del
estudiante en cuestion, eliminando contenidos que el nifio o nifia ya domina, y enriqueciendo
el curriculo con la introduccién de actividades y contenidos de profundizacion, e
interdisciplinares, es decir, relacionados con otras areas o utilizando estrategias
metodoldgicas que se adapten de una mejor manera al estilo de aprendizaje del estudiante.
Cabe destacar que, esta medida supone una ampliacion horizontal del curriculum, sin avanzar
objetivos y contenidos de niveles superiores. Asimismo, también se produce enriquecimiento,
al incluir elementos adicionales y extracurriculares, tales como, actividades cognitivas

(razonamientos, memoria, creatividad, funciones ejecutivas, etc.); metacognitivas, es decir, la
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reflexion sobre nuestro propio proceso cognitivo (autorregulacion de la conducta, destrezas
de pensamiento, etc.); contenidos de integracion social (habilidades sociales y actitudes, etc.);
contenidos de gestion emocional, como mejorar la tolerancia a la frustracion, producida por
el excesivo perfeccionismo, mejorar el autoconcepto, la autoestima, etc.; desarrollar
productos y utilizar métodos para resolver situaciones y contenidos basados en los propios
intereses del alumnado. En este caso, mds que la cantidad de informacion adicional, se
priorizan las conexiones entre las informaciones procedentes de las diferentes areas. No
obstante, e inevitablemente, se afiade informacion, pero no es lo primordial y esencial de esta
medida, ya que su finalidad es que el alumnado profundice e investigue en temas de su

interés curricular o extracurricular (Figueroa-Céspedes, 2021; Artiles, 2022).

Por tanto, el enriquecimiento curricular hace que se potencie la adquisicion y empleo
de técnicas de estudio y trabajo, acordes a las posibilidades del estudiante en cuestion,
estimula la creatividad y la motivacion, facilita el manejo y aprovechamiento de fuentes
diversas de informacion, posibilita el contacto y trabajo entre iguales, a partir de los centros
de interés seleccionados y proyectos planificados y desarrolla diferentes habilidades sociales
de interrelacion, de comprension y aceptacion. Por otro lado, las adaptaciones curriculares de
ampliacion, implican la incrementacion de los contenidos del curriculo acerca de diversos
temas, con informacién adicional, avanzando, en ocasiones, en objetivos y contenidos de
cursos superiores, pero siempre teniendo en cuenta las caracteristicas, estilo de aprendizaje y
necesidades del estudiante (Echevarria et al., 2017 y Molina-Vincer y Cedefio-Barreto, 2021).
Se considera la respuesta mas adecuada e inclusiva, ya que puede complementar el curriculo
ordinario y permite la socializacion e integracion del alumnado ALCAIN con iguales de su
misma edad, debido a que comparten espacios y actividades. Ademas, este programa resulta
satisfactorio para mejorar los niveles de adaptacion a nivel personal, escolar y general
(Bergamin et al., 2021; Pifieiro-Lopez, et al., 2022). No obstante, se presentan algunos
inconvenientes, tales como que esta medida requiere una gran diversidad de recursos

materiales, y demanda mayor flexibilidad horaria y de agrupamiento.

En tercer lugar, se tratardn las medidas excepcionales, es decir, la aceleracion o
flexibilizacion del periodo de escolarizacion, que como su propio nombre indica, consiste en
agilizar su proceso de aprendizaje, integrando al alumno o alumna con Altas Capacidades
Intelectuales en cursos superiores, en una o varias areas, o adelantandolo un nivel escolar

completo en todas las areas del curriculo. El objetivo de esta medida es ofrecer al estudiante
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un contexto curricular més adecuado a sus capacidades, nivel y ritmo de aprendizaje (Gomez,
2021). Entre sus ventajas, Hernandez y Navarro (2021) destacan que, fomenta la formacion e
integracién en un grupo mas acorde con sus capacidades cognitivas, y por consiguiente, se
tendria un alumnado mas estimulado y menos aburrido en el aula. Sin embargo, presenta
algunos inconvenientes, como las dificultades de aceptacion al nuevo grupo y la desigualdad
en el desarrollo emocional y social respecto a sus nuevos compafieros/as de mayor edad
cronologica. En un estudio de Lopez et al. (2019) se sefala que, para el profesorado, y desde
una educacion inclusiva, esta es la medida menos adecuada para atender a este alumnado, ya

que se cambia su ritmo evolutivo y existe cierto riesgo socioemocional.

No obstante, cabe resefiar a Garcia-Barrera y De la Flor (2016), quienes afirman que
la respuesta educativa depende de cada individuo en particular y del tipo de asignatura. Lo
que si es cierto es que, existe una normativa vigente que contempla una ley para este
alumnado, por lo que los centros educativos disponen de las medidas necesarias para

atenderles (Guillén, et al., 2022).

En definitiva, la presente investigacion tiene como principal objetivo analizar e
indagar en la respuesta educativa que le proporciona el profesorado al alumnado con Altas

Capacidades Intelectuales.
3. DISENO METODOLOGICO

La metodologia empleada en el presente estudio gravita sobre un enfoque de caracter
empirico-analitico o positivista, y un disefio no experimental transversal, que consiste en que
el investigador/a no manipula las variables o condiciones, sino que recopila datos que ocurren
de manera natural, sin intervenir en ellos, midiendo una sola vez las variables y con esa
informacion se realiza el andlisis (Arias y Covinos, 2021). Ademas, se utilizan los métodos
descriptivo, e inferencial comparativo. El estudio realizado, de manera mas especifica, se
encuadra en un método de investigacion descriptivo, ya que el objetivo de este es conocer
cudl es la respuesta educativa que se le proporciona al alumnado con Altas Capacidades
Intelectuales por parte del profesorado. Asi, y siguiendo los lineamientos establecidos por
Hernandez et al. (2014), el objetivo de este estudio radica en describir y analizar las
caracteristicas, propiedades y perfiles de las personas que estan siendo objeto de estudio. Por

otro lado, este estudio también dispone de un método inferencial, el cual permite realizar
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inferencias sobre la poblacion en base a los items propuestos con los datos de la muestra y
determinar qué nivel de confianza tienen las hipdtesis, ademas, se llevaron a cabo diversos
calculos, como las medidas de centralizacion, medidas de dispersion y andlisis de
comparaciones mediante pruebas no paramétricas (Veiga et al., 2020). Mas alla del método de
investigacion que fundamentd este trabajo, es importante sefalar que, segun Oviedo et al.
(2019), el proceso y las fases de la realizacion de estudios pasa por: identificar y formular el
problema (1), revisar la bibliografia existente (2), establecer objetivos (3), disefiar el estudio
(4), realizar la investigacion (5) y analizar los resultados y su discusion (6). Por lo tanto, se
trata de una investigacion de corte cuantitativo (Alvarez, 2020). El objetivo de la
investigacion cuantitativa es recopilar y analizar los datos y las informaciones obtenidas de
las diferentes fuentes (Alan y Cortez, 2018). La problematica de la investigacion se presenta a
través de una serie de objetivos e hipotesis de investigacion, que obtendran respuesta por
medio de este estudio de caracter cuantitativo. Para dar respuesta al problema planteado,
alcanzar los objetivos propuestos y con la finalidad de averiguar si las hipodtesis planteadas se
aceptan o, por el contrario, se rechazan, y de recopilar informacion acerca de los diferentes
objetivos planteados, se ha empleado la encuesta como técnica cuantitativa, y el cuestionario
como instrumento de recogida de informacion y de datos. Se ha utilizado este instrumento de
recogida de informacion porque es rapido y de facil aplicacion, ademads, brinda la posibilidad
de ser contestado por una gran cantidad de sujetos, lo cual nos permite recoger gran cantidad

de informacion (Pozzo et al., 2018).

La técnica de muestreo de este estudio ha sido un disefio probabilistico, ya que se ha
accedido a un listado de correos electronicos de todos los colegios de Canarias y se ha

intentado llegar a la méxima muestra posible (Arroyo y Finkel, 2019).
3.1. Problema de investigacion

El desarrollo de esta investigacion se justifica como consecuencia directa de la
problematica que genera la atencion educativa que recibe el alumnado con Altas Capacidades
Intelectuales. Con el paso de los afios se han realizado importantes avances, sin embargo,
todavia existen algunos vacios que requieren de una mayor exploracion e investigacion. Una
de las posibles consecuencias de esta dificultad que se encuentra el profesorado a la hora de
intervenir con este alumnado se situa en la deteccion e identificacion tardia, debido a que, en

la mayoria de las ocasiones, los alumnas y las alumnas son identificados/as con ALCAIN tras
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el transcurso de un largo periodo de tiempo, por lo que pueden sentirse bastante
incomprendidos en el aula si el profesorado no cuenta con la formacion necesaria y suficiente
para poder atenderles de una manera correcta y adecuada a sus necesidades, con el fin de
evitar que se aburran y se pueda producir un fracaso escolar de esos estudiantes (Dorta et al.,
2021; Pérez et al., 2021). Otra cuestion que influye bastante, es la diversidad en el perfil del
alumnado con Altas Capacidades Intelectuales, esto es debido a que cada uno/a de los y las
estudiantes son distintos/as y poseen unas caracteristicas particulares que les diferencian de
los demas compaieros/as (Gomez, 2020). A su vez, la confusidon existente en cuanto a la
contextualizacion de las Altas Capacidades Intelectuales, es decir, el hecho de que exista una
falta de consenso en la definicion y de que no se definan unos criterios claros para identificar
a este alumnado (Triglia et al., 2018). Se ha visto necesario incidir en esta problematica, por
lo tanto, se ha realizado una investigaciéon con el objetivo de conocer cudl es la respuesta
educativa que se le proporciona al alumnado con Altas Capacidades Intelectuales por parte

del profesorado.

3.2. Objetivos/hipotesis

El objetivo general de esta investigacion se centra en analizar y conocer cudl es la
respuesta educativa que se le proporciona el profesorado al alumnado con Altas Capacidades
Intelectuales. Para dar respuesta a este objetivo general se plantean una serie de objetivos
especificos y de hipotesis:, que obtendran resultados por medio de un estudio de caracter

cuantitativo.

Objetivos especificos:

- Conocer cuales son los conocimientos del profesorado sobre el alumnado
ALCAIN.

- Saber qué tipo de estrategias utiliza el profesorado para trabajar las
habilidades cognitivas del alumnado ALCAIN.

- Averiguar qué tipo de estrategias utiliza el profesorado para trabajar las
habilidades emocionales del alumnado ALCAIN.

- Analizar qué tipo de estrategias utiliza el profesorado para trabajar las
habilidades sociales del alumnado ALCAIN.

- Identificar cuéles son las medidas de atencion que utiliza el profesorado con el

alumnado ALCAIN.

24



Escuela de Doctorado
y Estudios de Posgrado RESPUESTA EDUCATIVA AL ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES

. . Christelle Castro Lopez
Universidad de La Laguna

Hipotesis:

- Existen diferencias significativas entre el tipo de escuela en la que trabaja el
profesorado y los conocimientos que poseen acerca del alumnado ALCAIN.

- Existen diferencias significativas entre la edad a la que se le realizé el Informe
Psicopedagdgico y la respuesta educativa ofrecida al alumnado ALCAIN.

- Existen diferencias significativas entre el profesorado que conoce las distintas
medidas de respuesta educativa que ofrece el Gobierno de Canarias para el
alumnado ALCAIN y el que no, en cuanto a la respuesta educativa ofrecida.

- Existen diferencias significativas entre el profesorado que si posee formacion
y el que no y las medidas de atenciéon que se utilizan con el alumnado

ALCAIN
3.3. Método
3.3.1. Participantes/muestra

Atendiendo a los objetivos e hipdtesis que se han planteado en esta investigacion, la
poblacion participante ha sido el profesorado procedente de los centros publicos, concertados
y privados de todas las Islas de la Comunidad Autonoma de Canarias. La muestra total esta
constituida por 50 sujetos, con una moda de edad de entre 55 a 65 afos, es decir, es el rango
que mas se repite. Del total de la muestra, 37 eran mujeres (74%), 12 eran hombres (24%) y 1

prefirio no decirlo (2%).

En cuanto a la titulacién que poseen las personas participantes en el estudio (ver tabla
1), el 48% (n=24) realiz6 una diplomatura, el 22% (n=11) curs6 una licenciatura, el 20%
(n=10) estudié un grado, y finalmente, el 10% (n=5) cursé un master. Respecto al tipo de
centro educativo en el que trabaja, el 72% (n=36) se encontraba en un centro publico,
mientras que, el 28% (n=14) en un centro concertado. En relacion a la experiencia profesional
como docente entre 0 y 4 afios, un 12% (n=6), entre 5 y 9 afios, un 22% (n=11), entre 10 y 14
afios, un 8% (n=4), entre 15 y 19 afios, un 14% (n=7), entre 20 y 24 afios, un 12% (n=6), y
por ultimo, mas de 25 afos, un 32% (n=16). Finalmente, cabe destacar el curso en el que

imparten docencia actualmente en Educacion Primaria, en primero, el 14% (n=7), en
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segundo, el 22% (n=11), en tercero, el 16% (n=8), en cuarto, el 10% (n=5), en quinto, el 20%

(n=10) y en sexto, el 18% (n=9).

Tabla 1

Caracteristicas de la muestra participante

Edad

Moda = 55 a 65 afios = 17 (34%)

Sexo

Mujer = 37 (74%)
Hombre = 12 (24%)

Prefiero no decirlo = 1 (2%).

Titulacion

Diplomatura = 24 (48%)
Licenciatura = 11 (22%)
Grado = 10 (20%)
Master =5 (10%)

Tipo de centro

Publico =36 (72%)
Concertado = 14 (28%)

Experiencia profesional

Entre 0 y 4 afios = 6 (12%)
Entre 5y 9 afios = 11 (22%)
Entre 10 y 14 afios = 4 (8%)
Entre 15 y 19 afios = 7 (14%)
Entre 20 y 24 afios = 6 (12%)
Mas de 25 afios = 16 (32%)

Curso en el que imparte docencia

Primero =7 (14%)
Segundo = 11 (22%)
Tercero = 8 (16%)
Cuarto =5 (10%)
Quinto = 10 (20%)
Sexto =9 (18%)
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3.3.2. Instrumento de recogida de informacion

Meneses (2016) y Rodriguez-Llorente (2022) exponen que, el cuestionario es un
instrumento estandarizado que se utiliza para recoger datos durante las investigaciones de
corte cuantitativo, siendo una herramienta que permite al investigador/a plantear una serie de

cuestiones a una poblacion.

Segun Useche et al. (2019) el cuestionario presenta ventajas y desventajas. Algunas
ventajas del uso de este instrumento en la investigacion cuantitativa son: la inmediatez en el
procesamiento de los datos, la posibilidad de aplicarlo a grandes cantidades de participantes
con gran rapidez, abarcando, ademas, un amplio abanico de cuestionarios diferentes, tiene un
menor coste de investigacion y la capacidad de obtener informacion sobre una gran variedad
de cuestiones al mismo tiempo. Por el contrario, algunas de sus desventajas son que, la
informacion se restringe a la delimitada por el individuo, es decir, existe poca flexibilidad
para profundizar en la informacion obtenida, la imposibilidad de aclarar ciertas dudas sobre
las preguntas o los items propuestos, dificultad para obtener una tasa alta de cuestionarios

completos.

A partir de los objetivos y la metodologia que se ha planteado para llevar a cabo este
estudio, se ha utilizado un cuestionario disefiado ad hoc como instrumento de recogida de
informacion, ya que se trata de una herramienta que cubre, de manera satisfactoria, los
objetivos propuestos en la investigacion, y se denomind Cuestionario sobre la Respuesta
Educativa al Alumnado que presenta Altas Capacidades Intelectuales (véase anexo 1). Este
cuestionario se ha creado a partir de la realizacién de una revision bibliografica acerca de
aspectos relacionados con el profesorado y el alumnado con Altas Capacidades Intelectuales,
y la correspondiente respuesta educativa. Cabe destacar que, se han creado y seleccionado
dichos items con el fin de que responda de manera adecuada a los objetivos planteados en el
estudio, debido a que, no se tiene conocimiento de la existencia de ningiin cuestionario que

evalue lo que se quiere conocer en esta investigacion.

El cuestionario estd formado por tres dimensiones (82 items), ademds de una
dimension extra referida a los datos sociodemograficos de los sujetos, donde se incluyen un

conjunto de datos de naturaleza social que permiten describir las caracteristicas de la
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poblacion objeto de estudio, tales como, el género, la edad, la titulacion, nivel de estudios,
zona en la que trabaja (rural, urbana o periférica), tipo de centro en el que trabaja (publico,
privado o concertado), experiencia como docente, curso en el que imparte docencia, si ha
tenido o tiene en el aula alumnado con Altas Capacidades Intelectuales, si ha tenido
dificultades para trabajar con ellos/as, etc. La primera dimension designada “Conocimientos”,
estd formada por 11 items y hace referencia a qué es lo que sabe el profesorado acerca de las
Altas Capacidades Intelectuales. La segunda dimension “Respuesta Educativa”, esta formada
por 56 items, se refiere a las diversas respuestas educativas que le ofrece el profesorado al
alumnado con Altas Capacidades Intelectuales en cuanto a como trabajar diferentes aspectos.
A su vez, esta dimension se subdivide en tres dimensiones, la primera de ellas “cognitiva”,
compuesta por 21 items, la segunda “emocional”, compuesta por 15 items, y la Gltima
“social”, compuesta por 10 items. La tercera y ultima dimensién “Medidas de Atencion”, esta
formada por 15 items, haciendo referencia a las practicas de ensefianza que utilizan los y las
docentes con el alumnado con Altas Capacidades Intelectuales. En cuanto a la fiabilidad del
cuestionario disefiado, se aplicd la prueba Alfa de Cronbach y sus resultados indicaron un
nivel alto, siendo su valor global a= .947. Ademas, respecto a las demds dimensiones del
cuestionario, los resultados también indicaron buenos indices de fiabilidad, a excepcion de la

dimension “Conocimientos” que obtiene una puntuacion aceptable (véase tabla 2).

Tabla 2
Alfa de Cronbach
Alfa de Cronbach N° de elementos
Cuestionario general 947 72
Dimension “Conocimientos” 714 11
Dimension “Respuesta educativa” 952 56
Dimensién “Medidas de atencion” .869 15

En estas dimensiones se encuentran items abiertos, de respuesta corta; items de
funcion especial, preguntas filtro, que tienen por objeto seleccionar a una parte de los

encuestados y encuestadas para realizarles, posteriormente, preguntas solo indicadas para
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ellos y ellas; y por altimo, items cerrados, dicotdmicos, es decir, si 0 no, y de eleccion
multiple. La valoracion de estos items se realizo a través de dos escalas tipo Likert de 5
puntos, la primera con la que el profesorado debia indicar su grado de acuerdo o desacuerdo,
donde 0 significaba (nada de acuerdo); 1 (poco de acuerdo); 2 (algo de acuerdo); 3 (bastante
de acuerdo); y 4 (totalmente de acuerdo), y la segunda con la que el profesorado debia indicar
el grado de frecuencia con el que realizaba las practicas que se le presentaban, donde 0

significaba (nunca); 1 (rara vez); 2 (algunas veces); 3 (casi siempre); y 4 (siempre).
3.3.3. Procedimiento de recogida de informacion

Como paso previo a la aplicacion del cuestionario, para su construccion y puesta en
marcha se llevaron a cabo distintos procedimientos, con el &nimo de asegurar su validez y
fiabilidad. En primer lugar, se llevd a cabo una revision bibliografica, de la cual obtener
diversa informacion sobre las variables que se pretendian analizar en la investigacion. Tras
esto, se realizd la construccion del cuestionario en una version borrador, con sus respectivas
revisiones. Se desarrollaron las diferentes cuestiones que recogerian informacion social con
respecto a la poblacion objeto de estudio, las cuales formarian parte de la recogida de datos
relacionada con los datos sociodemograficos, y después, se plantearon los diferentes items
relacionados con la informacioén que se queria recoger respecto a los demds temas a tratar, y
finalmente, se construyo el cuestionario por medio de la plataforma Google Formularios, de
esta manera se mejora la difusion del cuestionario en cuestion, de acuerdo con Leyva et al.
(2018), el cual destaca de esta herramienta, su versatilidad, su inmediatez de obtencién de
datos y su ahorro de tiempo en el momento de la aplicacion. Como paso siguiente, este
cuestionario fue aplicado a un juicio de expertos, compuesto por dos profesionales
pertenecientes a la Universidad de La Laguna, donde cada item del cuestionario fue evaluado

bajo cuatro categorias (claridad, relevancia, coherencia y suficiencia).

Una vez validado, se procedio al andlisis de los diferentes comentarios y valoraciones
por parte de los expertos, efectuando las correcciones oportunas segun los objetivos
propuestos, de manera que siguiera teniendo el sentido pertinente que se le pretendia dar a la
investigacion. Y finalmente, se realizO una prueba piloto (véase anexo 2) aplicando el
cuestionario a 16 personas pertenecientes al Master Universitario en Intervencion
Psicopedagdgica en Contextos de Educacion Formal y No Formal, o que hubiesen cursado el

Grado en Educacion Primaria, con el fin de averiguar si el cuestionario se ajustaba al tiempo
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indicado, si era comprensible, o bien, si existia algun error en la redaccion del mismo. Con
estas dos técnicas empleadas se garantizd la validez y fiabilidad del instrumento. Tras esta
experiencia piloto, se realizaron las correcciones oportunas que estaban relacionadas con
aspectos de mejora en cuanto al cambio de la redaccion de algln item y se comprobo que el
tiempo establecido en un inicio para la elaboracion del formulario era el esperado, por lo que

no fue necesario realizar ninguna modificacion.

Acabada la construccion del instrumento a emplear en el estudio, se procedio a la
recogida de datos, que se desarroll6 durante el mes de mayo de 2023. Para la difusion de
cuestionario, se optd por el envio de un correo electronico a los directores/as de todos los
colegios publicos, concertados y privados de Canarias, donde se adjuntaba el cuestionario, el
cual se rogaba que se difundiera entre el profesorado de su colegio, incluyendo un periodo de
tiempo adicional para llevar a cabo la recoleccion exhaustiva de todos los datos necesarios.
Para ello, se realiz6é una busqueda de todos los centros publicos, concertados y privados de
Canarias mediante la Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y Deporte del
Gobierno de Canarias. Extrayendo, de esta manera, los emails institucionales de cada centro
educativo. Posteriormente, se realizd un envio masivo a los directores/as de cada centro para
solicitar la difusion del mismo entre el profesorado de Educacion Primaria de su colegio. En
este correo se informd al responsable del centro sobre la identidad de la investigadora, de la
universidad de procedencia y cudl era el objetivo del estudio, ademas de comunicarle el
caracter anonimo de los datos y confidencialidad del cuestionario. Al finalizar la recogida de
la informacion, se extrajo el coeficiente de fiabilidad (Alfa de Cronbach), y se procedi6 a
codificar los datos y se analizd a través del programa estadistico SPSS 25.0, lo que posibilitd

obtener unos resultados que dan lugar a la discusion y conclusiones de este estudio.

3.3.4. Analisis e interpretacion de la informacion

Con la finalidad de dar respuesta a los objetivos planteados en la investigacion, se han
llevado a cabo una serie de procesos para analizar los distintos datos obtenidos. Una vez
recogida la informacion, se descargo la base de datos que fue generada de manera automatica
por la aplicacion Google Formularios, la cual se encontraba en archivo de hoja de calculo
(EXCEL). Esta base de datos fue tratada, posteriormente, con el software /IBM Statistic
Package for the Social Sciences (SPSS), concretamente la version 25. Dicho software

permitio desarrollar diferentes analisis estadisticos de diversa naturaleza, utilizando la
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estadistica no paramétrica como herramienta de analisis en vista del tamafio de la muestra (50
sujetos). Este tipo de estadistica se aplica cuando no se conoce de antemano la distribucion
que siguen los parametros que se estan estudiando, por lo que no se puede aceptar que se
ajustan criterios o modelos paramétricos, es decir, son pruebas de dispersion libre, que no
estan expuestas a requisitos previos especificos, y ademas, son muy valiosas para tamafnos

pequefios de muestras (Gamboa, 2018; Ramirez y Polack, 2020).

Para comenzar con la descripcion de la muestra de investigacion, se ha realizado un
primer analisis de tipo estadistico descriptivo con el objetivo de analizar la frecuencia y la
distribucion de los porcentajes en cada caso. Se llevd a cabo este tipo de analisis con las
siguientes variables: género, edad, nivel de estudios, especialidad, zona de ubicacion (urbana,
rural y periférica), tipo de centro (publico, concertado y privado), experiencia docente, curso
en el que imparte, presencia de alumnado ALCAIN en el aula, dificultad para trabajar con
alumnado ALCAIN, formacion sobre las Altas Capacidades Intelectuales, donde se recibid
esa formacion sobre las Altas Capacidades Intelectuales. Ademads, se obtuvo la media y
desviacion tipica de las variables de escalas de medida, las cuales corresponden con las
dimensiones del cuestionario, estas son: conocimientos, respuesta educativa (cognitiva,

emocional y social) y medidas de atencion.

Posteriormente al analisis descriptivo, se realizd un analisis estadistico de tipo
inferencial y un contraste de hipotesis mediante las pruebas no paramétricas con las variables
mencionadas anteriormente. Concretamente, se llevaron a cabo andlisis mediante la prueba U
de Mann-Whitney y H de Kruskal-Wallis, debido a que no se cumplieron los supuestos de
normalidad, el tamafo de la muestra era inferior a 50 casos por grupo y las variables a
analizar eran ordinales. La distribucion de las pruebas no paramétricas es libre, también
conocida como distribucion sesgada. Asimismo estas pruebas cuentan con numerosas
ventajas, como por ejemplo, que son utiles para valorar resultados descritos estadisticamente
desde una perspectiva frecuentista, son aplicables a datos de escalamiento no métrico, y
métrico, en el caso de que se desconozca su forma de distribucion o se incumplan con los
supuestos de aplicacion de las pruebas paramétricas, ademas, es la unica alternativa para
valorar resultados en muestras pequefias y no exigen el cumplimiento de los supuestos de
normalidad y homocedasticidad en los datos (Bautista-Diaz et al., 2020; Grenier y Collazo,

2022).
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Finalmente, se procedié a interpretar los datos obtenidos. Para el anélisis inferencial

se tuvo en cuenta un nivel de significacion del 5% (p<.05), dependiendo de si el valor de
significacion de las variables era mayor o menor que el nivel de significacion establecido , se
procede a averiguar si se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipdtesis alternativa
estableciendo diferencias significativas en cuanto a los resultados de los grupos muestrales,
en el caso de que el valor de significacion sea menor o igual a 0,05; o por el contrario, se
rechaza la hipdtesis alternativa y se aceptaba la hipotesis nula, entendiendo por ello que no
existen diferencias significativas entre los grupos muestrales con respecto a la variable

independiente, en el caso de que el valor de significacion sea mayor a .05.

3.3.5. Cuestiones éticas y de rigor metodologico

Cuestiones éticas

A la hora de aplicar el instrumento de recogida de informacion y de datos, la
investigacion ha tratado de manejar la privacidad, anonimato y voluntariedad de los sujetos
participantes. Para ello, se informdé previamente del anonimato asegurando la
confidencialidad de los datos aportados a través de las respuestas del cuestionario, haciendo
referencia a la ley de Proteccion de datos: Ley Orgdnica 3/2018, de 5 de diciembre, de
Proteccion de Datos Personales y garantia de los derechos digitales, con el fin de que los y
las participantes tengan, con total garantia, la seguridad de que sus datos no van a ser
manejados con otros fines ajenos a la investigacion a la que se hacia referencia. Por lo tanto,
el presente estudio recalca que la participacion en la investigacion es totalmente voluntaria y
anonima, de manera que los sujetos no se sienten obligados a participar ni a aportar datos de

caracter personal o confidenciales.

Rigor metodologico

La presente investigacion cumple con los requisitos que aseguran la validez interna,
puesto que el instrumento empleado fue validado mediante un juicio de expertos y una prueba
piloto, lo cual permite realizar ciertos cambios de los items antes de aplicarlo a la muestra
objeto de estudio. A través de la validez de contenido se puede observar si los items que
forman parte del cuestionario son adecuados para medir lo que se busca. Esto se consigue

mediante el juicio de expertos, quienes juzgan la adecuacion de los items del cuestionario
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(Sarabia y Alconero, 2019). Segun Bakieva et al. (2019), la recogida de evidencias de validez
interna del instrumento se sintetiza en tres. En primer lugar, validar métricamente el
instrumento de evaluacion, en segundo lugar, revisar el comportamiento de la escala en un
grupo piloto, y en tercer lugar, mantener o mejorar la calidad técnica de los items y del

instrumento.

Ademas, se ha comprobado la fiabilidad del cuestionario calculando el coeficiente
Alfa de Cronbach. Segin Rodriguez-Rodriguez y Reguant-Alvarez (2020), en la actualidad
existen programas estadisticos que facilitan la tarea de calcular la fiabilidad de un
instrumento, como el SPSS, que permite calcular dicho coeficiente de manera sencilla. En su
estudio Barrios y Cosculluela (2013) concluyen que, la fiabilidad adecuada oscila entre 0,70
y 0,95, y sefialan que los valores muy cercanos a 1 pueden implicar items redundantes que no
proporcionan informacion relevante sobre los atributos que se intenta medir. Siendo el valor

de la fiabilidad de la presente investigacion de 0,947.

En definitiva, la fiabilidad y la validez son dos cualidades fundamentales que deben
tener todos los instrumentos de caracter cuantitativo a la hora de recoger los datos,

asegurando unos resultados de confianza y credibilidad.

4. RESULTADOS
Analisis descriptivo

Datos sociodemograficos

En primer lugar cabe destacar que, el 80% (n=40) afirma haber tenido en el aula
alumnado con Altas Capacidades Intelectuales, frente al 20% (n=10) de la muestra que niega

haber tenido esta tipologia de alumnado en el aula (ver figura 1).
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Figura 1

Porcentaje de alumnado ALCAIN con diagnostico en el aula

¢Ha tenido o tiene actualmente en el aula algin alumno/a con diagndstico de precocidad

intelectual o Altas Capacidades Intelectuales?
50 respuestas

®si
® No

El 78% (n=39) del total de la muestra no cuenta con ningln tipo de formacion sobre
las Altas Capacidades Intelectuales, siendo un porcentaje muy pequefio, el 22% (n=11), el
que si la posee (ver figura 2). Los 11 profesores y profesoras que han recibido formacion
afirman que ha sido a través de la diplomatura (especialidad de dos cursos), dos
homologaciones de NEAE, grado (mencion de Pedagogia Terapéutica), charlas con la
orientadora del centro, cursos autodirigidos propuestos por la Consejeria de Educacion,

seminarios y protocolos de actuacion dirigidos por el Departamento de Orientacion.

Figura 2

Formacion del profesorado sobre las Altas Capacidades Intelectuales

¢Ha recibido algun tipo de curso/formacién acerca de coémo atender las necesidades que presenta
el alumnado ALCAIN?

50 respuestas

® si
® No

Un aspecto a destacar es que, un porcentaje bastante alto de la muestra total no ha

tenido alguna dificultad para trabajar con alumnado ALCAIN, siendo tan solo el 20% (n=10)
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el que si la ha tenido (ver figura 3). Algunas de estas dificultades han sido la baja implicacion
de la familia, el material utilizado, la falta de motivacion, encontrar actividades que capten la
atencion del alumnado para evitar que se aburra, (es decir, que el trabajo especifico no resulte
tedioso para el alumnado), la relacion con sus compafieros/as complicada, la existencia de
una carencia de medios para la correcta atencion de este alumnado (tanto humanos como
didacticos), adecuar la programacion a las necesidades del alumnado y la falta de tiempo real

en el aula.

Figura 3

Dificultad para trabajar con alumnado de Altas Capacidades Intelectuales

¢Ha tenido alguna dificultad para trabajar con el alumnado de Altas Capacidades Intelectuales
(ALCAIN)

50 respuestas

®si
® No

Por otro lado, casi la mitad de los sujetos, el 42% (n=21), no conocen las medidas
educativas ofrecidas por el Gobierno de Canarias para trabajar con el alumnado ALCAIN,

frente al 58% (n=29) que afirman si conocerlas (ver figura 4).

Figura 4

Conocimiento de las medidas educativas establecidas por el Gobierno de Canarias

¢Conoce las distintas medidas de respuesta educativa que ofrece el Gobierno de Canarias para el
alumnado ALCAIN?

50 respuestas

®si
® No
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Conocimientos del profesorado acerca de las Altas Capacidades

Por un lado, las puntuaciones de las variables de escalas de medida de la dimension
“Conocimientos” estan medidas en un rango de 0 a 4, donde 0 significa (nada de acuerdo); 1
(poco de acuerdo); 2 (algo de acuerdo); 3 (bastante de acuerdo); y 4 (totalmente de acuerdo).
La puntuacién media de esta dimension (en adelante X) fue de 1.93 y su desviacion tipica (en

adelante DT) fue de .40 (véase anexo 3).

En esta dimension se destacan dos variables debido a su diversidad de respuestas. En
primer lugar, en la variable referida al desarrollo autdbnomo del alumnado sin ayuda externa,
el 40% (n=20) de los y las participantes mostraron que estaban poco de acuerdo y el 8%
(n=4) afirmo6 estar totalmente de acuerdo. En segundo lugar, en la variable que hace
referencia a que la respuesta educativa debe ser igual para todos/as, el 34% (n=17) de los
sujetos afirmaron no estar nada de acuerdo, otro 34% (n=17) demostré que estaban poco de

acuerdo, resultando un pequeno porcentaje el que expuso estar totalmente de acuerdo, el 4%

(n=2).

Respuesta Educativa

Por otro lado, las puntuaciones de las variables de escalas de medida de la dimension
“Respuestas Educativa” estdn medidas en un rango de 0 a 4, donde O significa (nunca); 1
(rara vez); 2 (algunas veces); 3 (casi siempre); y 4 (siempre). En esta dimension no hay casos
perdidos y se obtuvo una puntuacién X= 2.55 y DT= .63, en “cognitiva” (véase anexo 4); X=
2.68 y DT= .68, en “emocional” (véase anexo 5); y X= 3.21 y DT= .77 en “social” (véase

anexo 6).

En la subdimension “cognitiva” se destacan las variables que hacen referencia a
disefiar actividades para fomentar la creatividad, ya que, de todos los y las participantes, tan
solo el 2% (n=1) afirm6 que nunca realiza esa practica y otro 2% (n=1) demostrd que rara
vez, sin embargo, el 44% (n=22) expuso hacerlo casi siempre. En cuanto a la introduccion de
tareas con resolucion de problemas, de nuevo de la totalidad de los sujetos, exclusivamente el
2% (n=1) demostrd que nunca realiza esa practica y otro 2% (n=1) afirmé que rara vez, sin
embargo, el 50% (n=25) mostr6 realizarla casi siempre. Respecto al uso de metodologias

activas, el 48% (n=24) de las personas que participaron en la investigacion afirmaron que es
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una practica que utilizan casi siempre, siendo el 4% (n=2) el que no la utiliza nunca. Por otro
lado, se encontr6 que el 30% (n=15) de los y las encuestados/as siempre le exigen mas que a
sus iguales, el 32% (n=16) lo hacen rara vez y el 18% (n=9) no lo realizan nunca. A su vez,
tan solo el 8% (n=4) siempre organizan el aula en diversos espacios adicionales diferentes
teniendo en cuenta las caracteristicas de cada estudiante, resultando el 30% (n=15) de los

sujetos los que lo organizan algunas veces.

En la subdimension “emocional”, la variable referida a la ensefanza de la
comprension de su propia capacidad intelectual, el 54% (n=27) de los sujetos informo
trabajarla casi siempre, siendo el 2% (n=1) el que no la realiza nunca y el 6% (n=3) quienes
la realizan rara vez. En relacion a propiciar un buen clima de aula, el 60% (n=30) de los y las
participantes afirmaron utilizar esta practica siempre, el 32% (n=16) casi siempre y
unicamente el 2% (n=1) demostrd no realizarla nunca. Por otro lado, se encontr6 que tan solo
el 8% (n=4) utilizan ayudas visuales siempre, el 34% (n=17) casi siempre introduce el rincon
de las emociones y los sentimientos, el /8% (n=9) la introduce siempre y otro /8% (n=9)
nunca. Asimismo, tan solo el 8% (n=4) utiliza un diccionario de las emociones siempre y el
24% (n=12) no lo utiliza nunca. Y finalmente, Uinicamente el /2% (n=6) utiliza el semaforo

de las emociones siempre y el /8% (n=9) nunca.

En la subdimensién “social”, la variable que hace referencia a la solucion de
conflictos mediante la técnica de la mediacion, el 42% (n=21) de los y las participantes
mostraron realizar esta practica siempre, el 30% (n=15) casi siempre, el 4% (n=2) nunca. En
cuanto a propiciar que el alumnado se conozca a través de diferentes dinadmicas, el 36%
(n=18) de los sujetos afirmaron ponerlo en practica siempre, otro 36% (n=18) casi siempre, y

unicamente el 4% (n=2) demostro no realizarla nunca.
Medidas de Atencion

Las puntuaciones de las variables de escalas de medida de la dimension “Medidas de
Atencion” también estan medidas en un rango de 0 a 4, donde 0 significa (nunca); 1 (rara
vez); 2 (algunas veces); 3 (casi siempre); y 4 (siempre). En esta dimension tampoco hay casos
perdidos y se obtuvo una puntuaciéon media de los datos de 2.74 y su desviacion tipica fue de

.58 (véase anexo 7).
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De esta dimension es importante destacar las siguientes variables. En primer lugar, en

la variable que hace referencia a fomentar el trabajo autonomo, el 4% (n=2) de los y las
participantes mostraron que rara vez realizan esa practica, sin embargo, e/ 46% (n=23)
demostro realizarla siempre. En segundo lugar, en la variable acerca de proponer actividades
con resolucién de problemas, el 40% (n=20) atirm6 que casi siempre realizaba esta actividad,
el 36% (n=18) expuso hacerla siempre, pese al 24% (n=12) que demostro realizarla algunas
veces. En tercer lugar, en cuanto a avanzar uno o dos cursos superiores, el 36% (n=138)
propone esta medida siempre, el 26% (n=13) la propone casi siempre y otro 26% (n=13)
mostré ponerla en practica algunas veces. Por ultimo, en relacion a la utilizacion de las
mismas practicas con todo el alumnado ALCAIN, el /0% (n=>5) afirm¢ realizarlo siempre, el
16% (n=8) casi siempre, el 40% (n=20) algunas veces y el 18% (n=9) expuso que nunca

utiliza las mismas practicas.

Analisis Inferencial

Se llevd a cabo un analisis de tipo inferencial a través de las pruebas no paramétricas,

U de Mann-Whitney y H de Kruskal- Wallis.

Hipotesis 1: “existen diferencias significativas entre el tipo de escuela en la que
trabaja el profesorado y los conocimientos que poseen acerca del alumnado ALCAIN”, los
resultados indicaron diferencias significativas entre los y las docentes que trabajan en la
escuela publica y el profesorado que trabaja en la escuela concertada, concretamente en las
siguientes variables dependientes, “desarrollan sus potencialidades de forma auténoma, sin
necesidad de ayuda externa”, donde las puntuaciones del profesorado de la escuela publica
(Mdn= 1.50; Rango= 4) fueron mayores que las del profesorado de la escuela privada (Mdn=
.50; Rango= 3), (U= 130; p=.006; g Hedges= .84); y “‘comparten muchas caracteristicas, por
lo que la respuesta educativa debe ser igual para todos/as”, donde, de nuevo, las puntuaciones
del profesorado de la escuela publica (Mdn= 1.00;, Rango= 4) fueron mayores que las del
profesorado de la escuela privada (Mdn= .50, Rango= 3), (U= 160, p=.038; g Hedges= .66),
obteniendo los mejores resultados la escuela publica respecto a la concertada, por lo tanto, en

ambas variables se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la hipotesis alternativa.

Estos datos indican que los conocimientos del profesorado sobre las Altas

Capacidades Intelectuales difieren significativamente entre el profesorado que trabaja en la
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escuela publica y el que trabaja en la escuela concertada, siendo este primer grupo quienes
presentan mayor nivel de conocimiento respecto al segundo grupo. Para el resto de las
variables dependientes, se acepta la hipdtesis nula y se rechaza la hipotesis alternativa. En
definitiva, el profesorado que trabaja en la escuela publica muestra tener practicamente los
mismos conocimientos que aquellos docentes que trabajan en la escuela concertada (véase

anexo 8).

Hipotesis 2: “existen diferencias significativas entre la edad a la que se le realizo el
Informe Psicopedagdgico y la respuesta educativa ofrecida al alumnado ALCAIN”, los
resultados indicaron diferencias significativas entre el alumnado al que se le realiza el
Informe Psicopedagogico a mas o menos temprana edad, especificamente en las siguientes
variables dependientes, “disefio proyectos de investigaciéon que les supongan desafios” (K=
15.59; p=.016), a los 5 afios (X=2.57; DT= 1.397), a los 6 afos (X= 3.20 DT=.789), alos 7
afos (X= 1.86; DT= .690), a los 8 afios (X= 2.93; DT=.730), a los 9 afios (X= 2.00;, DT=
.816) y a los 10 afios (X= 2.50;, DT= .577); “introduzco el rincon de las TIC” (K= 14.31; p=
.026), a los 5 afios (X= 1.43; DT= 1.272), a los 6 afos (X= 3.00, DT= .667), a los 7 afios
(X= 2.57; DT= 1.512), a los 8 afios (X= 2.29; DT= .994), a los 9 afios (X= 2.00; DT=
1.155) y a los 10 afios (X= 3.50; DT=.577), y “les indico que realicen ejercicios adicionales
en soportes digitales (tablet, ordenadores...)” (K= 17.03; p= .009), a los 5 afios (X= 1.71;
DT= .951), a los 6 afios (X= 3.20 DT= .422), a los 7 afios (X= 2.29; DT= 1.496), a los 8
afios (X= 2.57; DT=.646), alos 9 afios (X= 2.43; DT=.787) y a los 10 afios (X= 2.00; DT=
.000). En las variables presentadas anteriormente se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la

hipotesis alternativa.

Estos datos indican que la respuesta educativa proporcionada al alumnado ALCAIN
difiere significativamente dependiendo de la edad a la que se le realice el Informe
Psicopedagdgico, obteniendo mejores resultados cuando se le realiza dicho informe a los 6
afios. Para el resto de las variables dependientes, se acepta la hipotesis nula y se rechaza la
hipdtesis alternativa. En conclusion, la respuesta educativa ofrecida al alumnado ALCAIN,
en gran medida, es similar independientemente de la edad a la que se le realiza el Informe

Psicopedagégico (véase anexo 9).

Hipotesis 3: “existen diferencias significativas entre el profesorado que conoce las

distintas medidas de respuesta educativa que ofrece el Gobierno de Canarias para el
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alumnado ALCAIN y el que no, en cuanto a la respuesta educativa ofrecida”, los resultados
indicaron diferencias significativas entre los y las docentes que conocen las distintas medidas
de respuesta educativa que ofrece el Gobierno de Canarias y el profesorado que no las
conoce, exactamente en las siguientes variables, “disefio proyectos de investigacion que les
supongan desafios” (U= 171.5; p= .006; g Hedges= .84), si la conocen (Mdn= 3.00; Rango=
3), no la conocen (Mdn= 2.00; Rango= 4); “diseio actividades de extension que fomenten su
creatividad” (U= 1775; p=.008; g Hedges= .86); si la conocen (Mdn= 3.00; Rango= 2), no la
conocen (Mdn= 3.00; Rango= 4); “introduzco tareas que requieran de la resolucion de
problemas” (U= 203; p=.030; g Hedges= .70), si la conocen (Mdn= 3.00; Rango= 2), no la
conocen (Mdn= 3.00; Rango= 4); “utilizo metodologias activas, como la gamificacion a
través de las TIC” (U= 170.5; p= .005; g Hedges= .88), si la conocen (Mdn= 3.00; Rango=
3), no la conocen (Mdn= 2.00; Rango= 4); “implemento actividades que sean
multidisciplinares” (U= 198.5; p= .027; g Hedges= .74), si la conocen (Mdn= 3.00; Rango=
2), no la conocen (Mdn= 3.00; Rango= 4); “organizo el aula en diferentes espacios
adicionales adaptados a sus caracteristicas” (U= 202.5; p= .038; g Hedges= .64), si la
conocen (Mdn= 2.00; Rango= 4), no la conocen (Mdn= 2.00; Rango= 3); y “realizo
actividades en las que el alumnado exprese algun aspecto positivo de uno sus compafieros/as”
(U= 203; p= .034; g Hedges= .62), si la conocen (Mdn= 3.00; Rango= 3), no la conocen
(Mdn= 3.00; Rango= 4). Por ello, en las variables presentadas, se rechaza la hipdtesis nula y

se acepta la hipotesis alternativa.

Estos datos indican que la respuesta educativa proporcionada al alumnado ALCAIN
difiere significativamente entre el profesorado que conoce las distintas medidas de respuesta
educativa que ofrece el Gobierno de Canarias para el alumnado ALCAIN y el que no, siendo
este primer grupo quienes obtuvieron mayor puntuacion en cuanto a la respuesta educativa
ofrecida respecto al segundo grupo. Para el resto de las variables dependientes, se acepta la
hipotesis nula y se rechaza la hipdtesis alternativa. En resumen, el profesorado que conoce la
normativa expuesta por el Gobierno de Canarias y el que no, muestran ofrecer las respuestas

educativas por igual (véase anexo 10).

Hipodtesis 4: “existen diferencias significativas entre el profesorado que si posee
formacion y el que no y las medidas de atencidon que se utilizan con el alumnado ALCAIN”,
los resultados indicaron diferencias significativas entre el profesorado que si tiene formacion

y el que no, particularmente en las siguientes variables dependientes, “trabajar actividades
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libre eleccion” (U= 130; p=.039; g Hedges= .66), si la conocen (Mdn= 3.00; Rango= 2), no
la conocen (Mdn= 2.00; Rango= 4); “individualizar recursos y materiales” (U= 96.5; p=
.004; g Hedges= 1.00); si la conocen (Mdn= 4.00; Rango= 3), no la conocen (Mdn= 2.00;
Rango= 4) y “presentar contenidos con distintos grado de dificultad” (U= 131.5; p=.040; g
Hedges= .60), si la conocen (Mdn= 4.00; Rango= 3), no la conocen (Mdn= 3.00; Rango= 4).
Por lo tanto, en las variables presentadas, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipdtesis

alternativa.

Estos datos indican que las medidas de atencion educativa utilizadas difieren
significativamente dependiendo de si el profesorado posee formacién o no, obteniendo
mejores resultados cuando los y las docentes si tienen formacion. Para el resto de las
variables dependientes, se acepta la hipodtesis nula y se rechaza la hipdtesis alternativa. En
definitiva, la mayoria de las medidas de atencién educativa utilizadas con el alumnado
ALCAIN suelen ser las mismas independientemente de si el profesorado posee, o no,

formacion (véase anexo 11).

5. DISCUSIONES Y CONCLUSIONES

La respuesta educativa proporcionada al alumnado de Altas Capacidades Intelectuales
ha sido el eje central, en torno al cual ha girado esta investigacion. Tras realizar el analisis de
resultados se han dado respuesta a algunos de los interrogantes que se planteaban al inicio de
la investigacion. En primer lugar, cabe destacar que, el 80% del profesorado encuestado
afirmaba haber tenido alumnado con Altas Capacidades Intelectuales en el aula. Este
porcentaje resulta bastante sugerente, teniendo en cuenta lo expresado por Tourdon (2020),
quien sefala que, con las cifras ofrecidas por el propio Ministerio de Educacion, es posible
comprobar que, en algunas regiones de Espafia més del 90% de los y las estudiantes con alto
rendimiento no han sido detectados/as, por lo tanto, obtener un resultado tan alto en relacion
a la cantidad de alumnos y alumnas diagnosticados/as ALCAIN en las aulas es un dato

sorprendente.

En relacion tanto al analisis descriptivo como inferencial, es importante resaltar que
se han encontrado resultados interesantes y ademads, que muestran diferencias significativas
en los conocimientos, la respuesta educativa y las medidas de atencion entre la escuela

publica y concertada, la edad a la que se realiza el Informe Psicopedagdgico, el profesorado
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que conoce las distintas medidas ofrecidas por el Gobierno de Canarias para el alumnado

ALCAIN y el que no y el profesorado que ha recibido formacion y el que no.

En cuanto a los conocimientos que posee el profesorado de Educacion Primaria se
obtienen diferencias significativas entre la escuela publica y la concertada, demostrando un
mayor nivel de conocimiento en el profesorado de los colegios publicos. Esto puede deberse
a que, los y las docentes de la escuela publica poseen mas experiencia en el manejo con
estudiantes con Altas Capacidades Intelectuales, ademas, en los centros publicos, a menudo,
tienen mayor diversidad de estudiantes, lo que puede ayudar a tener una mayor capacitacion
en este campo (Plata et al., 2021). En contraposicion, un estudio realizado por
Barrera-Algarin et al. (2023) demuestra que, la poca atencion de las necesidades educativas
de los menores con Altas Capacidades Intelectuales ocasionadas por la falta de conocimiento,
se producen en menor medida en los colegios concertados-privados. Asimismo, Vreys et al.
(2018), sefialan que, en general, los escasos conocimientos que poseen los y las docentes
estan profundamente condicionados por los planes de estudios que se ofrecen a los
estudiantes en su formacion inicial en las distintas universidades, influyendo
significativamente en la confianza para proporcionar una educacion de calidad al alumnado

ALCAIN.

Por otro lado, en relacion a la respuesta educativa, a nivel cognitivo, emocional y
social, que le ofrece el profesorado al alumnado ALCAIN, se obtienen algunas diferencias
significativas respecto a la edad a la que se le realiza el Informe Psicopedagdgico al alumno/a
y en relacion a si el profesorado conoce las distintas medidas de respuesta educativa que
ofrece el Gobierno de Canarias para el alumnado ALCAIN o no, obteniendo mejores
respuestas educativas cuando se le realiza dicho informe a los 6 afios y cuando se conoce la
normativa, esto podria ser debido a que, cudnto mayor conocimiento se posee de la
normativa, mayor facilidad existe para aplicar las diversas respuestas educativas
proporcionadas. Ademas, el hecho de que el profesorado conozca la normativa y cuente con
los conocimientos necesarios acerca de ella indica que son maestros y maestras
implicados/as, que buscan soluciones a los problemas ocasionados en el aula, con la finalidad

de resolverlos de la mejor manera posible (Barba-Martin et al, 2016).

De manera general, se han alcanzado respuestas educativas adecuadas en los tres

ambitos nombrados anteriormente. Es decir, la mayor parte de los y las docentes,
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independientemente de la edad a la que se le realiza el Informe Psicopedagogico al alumno/a
y de si conocen o no la normativa que ofrece el Gobierno de Canarias para el alumnado
ALCAIN, utilizan buenas practicas con su alumnado ALCAIN. Sin embargo, cabe resaltar
que, el 68% del profesorado participante en la investigacion asegurd utilizar, alguna vez
(40%), casi siempre (16%) o siempre (10%) las mismas practicas con todo el alumnado
ALCAIN. En discrepancia con los resultados obtenidos, las investigaciones de Pérez y
Jiménez (2018), Cabezas (2020) afirman que, para el alumnado de Altas Capacidades
Intelectuales, es de vital importancia recibir una respuesta educativa adecuada diferenciada y
personalizada acorde a sus necesidades, caracteristicas y exigencias individuales, esto es
debido a que, el alumnado de Altas Capacidades Intelectuales es un colectivo muy
heterogéneo, lo que hace que, el hecho de delimitar unas caracteristicas comunes se convierta
en una tarea bastante complicada, por lo tanto, en este sentido debemos reconocer la

singularidad de cada estudiante (Célleri, 2020; Gémez, 2020).

A pesar de ello, los y las docentes demostraron utilizar buenas practicas, como, por
ejemplo, las metodologias activas, mediante la gamificacion a través de las TIC. En esta
misma vertiente diversas investigaciones sostienen que, la presencia tecnologica favorece
mas el desarrollo de las capacidades y competencias y la motivacion para el aprendizaje y el
trabajo en equipo, por lo que, actualmente, se estd apostando por el uso de las Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacién (TIC) para su utilizacion en el aula con fines pedagogicos
y educativos (Vazquez y Sevillano, 2015; Garcia-Perales y Almeida, 2019). Ademas, en
ocasiones, disefian proyectos de investigacion que les supongan desafios e introducen tareas
que requieran de la resolucion de problemas. En este sentido, los resultados obtenidos son
coherentes con lo expuesto por Padilla (2018), quien sefiala que las actividades en las que se
proponen desafios, tienen el reto de solucionar problemas para el alumnado, por lo que es un
aspecto positivo para trabajar el &mbito cognitivo. Por otro lado, gran parte del profesorado
disefia actividades de extension para fomentar la creatividad del alumnado y utiliza el trabajo
en equipo y dindmicas interactivas para favorecer el clima del aula. Las investigaciones de
Fernandez-Diez et al. (2017) y Sanchez-Dauder (2019) demostraron, al igual que el presente
estudio que, para motivar al alumnado y fomentar su creatividad, se destaca la utilizacion del
trabajo en equipo y la colaboraciéon, ademds del uso de cuentos que se centran en la

educacidon emocional.
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Finalmente, respecto a la formacion del profesorado acerca de las Altas Capacidades
Intelectuales, el 78% del total de la muestra expone no haber recibido ningln tipo de curso o
formacion acerca de como atender las necesidades que presenta el alumnado ALCAIN. Esto
resulta interesante ya que, parte de la responsabilidad de que este alumnado carezca de una
correcta deteccion en los distintos centros educativos de nuestro pais, es debido, a la falta de
una formacién apropiada por parte del profesorado (Mendioroz et al, 2019; Lopez et al.,
2019). A su vez, el estudio de Garcia et al. (2021), pone de relieve la importancia de ofrecer
una formacion especifica sobre Altas Capacidades Intelectuales en la preparacion inicial y
continua del profesorado, puesto que, segun Pasarin-Lavin, et al. (2021), en la identificacion
es fundamental la implicacion de los y las docentes. Estos conclusiones coinciden con los
resultados de la presente investigacion, ya que, un gran porcentaje de la muestra no tenia
ninguna formacion previa. Se observa en la investigacion que, existen algunas diferencias
significativas en relacion a, si los y las docentes poseen formacién o no, y las medidas
educativas proporcionadas, obteniendo mejores resultados el profesorado que si tiene
formacion. Esto puede ser debido a que, como nos afirma Carmona (2019), es bastante dificil
de concretar cual de todas las medidas educativas es la idonea para intervenir con este
alumnado, puesto que son muchos los factores que se deben tener en cuenta para favorecer su
mejor adaptacion al centro escolar, por lo tanto, si no se posee suficiente formacion puede ser

una tarea imposible de realizar.

Asimismo, la medida mas utilizada por el profesorado encuestado fue la ampliacion
de informacion sobre un tema que sea de su interés, es decir, el enriquecimiento. En esa linea,
estos resultados son coherentes con los estudios realizados por Bergamin et al. (2021) y
Pifeiro-Lopez, et al. (2022), quienes consideran esta como la medida mas adecuada e
inclusiva, ya que puede complementar el curriculo ordinario y permite la socializacion e
integracion del alumnado ALCAIN con iguales de su misma edad. Por otro lado, la medida
menos utilizada por los maestros y maestras que participaron en el estudio fue avanzar a uno
o dos cursos superiores, por lo que cabe mencionar a Lopez et al. (2019) quien sefiala que,
para el profesorado esta es la medida menos adecuada para atender a este alumnado, ya que

se cambia su ritmo evolutivo y existe cierto riesgo socioemocional.

En conclusion, este estudio aporta cierta evidencia sobre la respuesta educativa
ofrecida al alumnado de Altas Capacidades Intelectuales. En vista de los resultados

obtenidos, se plantean las siguientes preguntas: ;/Se estd ofreciendo una respuesta educativa
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de calidad al alumnado ALCAIN? ;Es suficiente la formacion ofrecida al profesorado acerca
de las Altas Capacidades Intelectuales? ;Se ha realizado alguna mejora para cubrir las
necesidades del alumnado? Estas cuestiones llevan a considerar necesario continuar
investigando acerca de este topico, ampliando y profundizando, ya que es de vital

importancia ofrecer una educacion de calidad a todo el alumnado.
6. LIMITACIONES Y PROSPECTIVA DE FUTURO

Esta investigacion debe ser valorada a partir de una serie de limitaciones que se han
podido presentar en su desarrollo. En primer lugar, el factor mas determinante del estudio es
la escasa muestra de participantes, esto es debido en parte, al tiempo disponible para la
realizacién de la investigacion y para la posterior recogida de datos muestrales. Ademas,
también es debido a la dificultad existente para que los sujetos participen de manera
voluntaria, puesto que se realiza mediante el contacto telematico por correo electronico, con
lo cual depende de factores externos al investigador/a. Por lo tanto, debido al tamafio de la
muestra (n=50), no se pueden generalizar los resultados y los datos obtenidos, ni las
conclusiones que se hagan sobre los mismos, ya que no es representativo para la poblacion
docente de la Comunidad Autéonoma de Canarias. Por lo tanto, se observa conveniente (en
vista a futuros estudios) mejorar este aspecto, del tamafio de la muestra, con el objetivo de
obtener resultados mas generalizables. Por consiguiente, se han podido extraer algunas
reflexiones y conclusiones importantes e interesantes acerca del topico que se esta

investigando.

A partir del desarrollo de este estudio, se observa como este presenta un enfoque
prospectivo, que sugiere la posibilidad de seguir investigando en la misma direccién con la
finalidad de obtener més informacién y comprender mejor el problema en cuestion. Seria
oportuno que en futuras investigaciones se propusieran metodologias de estudio mixtas, las
cuales no solo permitan recabar datos cuantitativos, sino que se pueda profundizar de manera
mas individualizada en la respuesta educativa proporcionada al alumnado con Altas
Capacidades Intelectuales, adentrandonos en el aula con el fin de observar lo que ocurre
realmente dentro de ella, es decir, recogiendo informacion de corte cualitativo y posibilitando
un analisis mas minucioso acerca de las razones que se poseen para llevar a cabo una medida

u otra.
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Asimismo, se considera oportuno la propuesta de una intervencion psicopedagogica

con este alumnado ALCAIN, llevando a cabo una serie de actividades que se pueden
desarrollar para ofrecerle una respuesta educativa adecuada. Como por ejemplo, poner a
prueba programas de intervencion en los que el alumnado ALCAIN pueda potenciar su
curiosidad y su interés, o planificar y ejecutar un buen asesoramiento psicopedagodgico y
orientador que posibilite al alumnado un conocimiento realista de si mismos y de sus propias
capacidades y habilidades. Mediante el desarrollo de estas lineas estratégicas se tratard de
ofrecer una correcta respuesta educativa al alumnado con Altas Capacidades Intelectuales, asi

como ahondar en el conocimiento de sus propias capacidades y habilidades.

A su vez, se observa conveniente ampliar el campo de estudio de esta problematica,
ampliando la vision y el analisis hacia otras Comunidades Autonomas de Espaia, de manera

que las conclusiones que se obtengan sean generalizables a todo el pais.
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ANEXOS

Anexo 1. Cuestionario sobre la Respuesta Educativa al Alumnado que presenta Altas

Capacidades Intelectuales.

Mi nombre es Christelle Castro Lopez y soy estudiante de posgrado en la Universidad de La
Laguna, donde me encuentro realizando mis estudios en el Master Universitario de
Intervencion Psicopedagogica en Contextos de Educacion Formal y No Formal. Estoy
realizando una investigacion sobre las Altas Capacidades Intelectuales (ALCAIN) por lo que

solicito su colaboracion.

La realizacién del presente cuestionario tiene una duracion de 10 minutos y sus respuestas
son totalmente andnimas. En el proceso de recogida de datos se garantiza el anonimato, la
voluntad de participacion y se utilizard estrictamente con fines de la investigacion para la
elaboracion de Trabajo Fin de Master atendiendo al Reglamento (UE) 2016/679 del
Parlamento Europeo y la LO 3/2018, de 5 de diciembre, de Proteccion de Datos.

Para la realizacion de este cuestionario se utilizara la escala Likert 0-4. Donde, en algunas
ocasiones, usted deberd indicar su grado de acuerdo o desacuerdo, siendo 0 (nada de
acuerdo); 1 (poco de acuerdo); 2 (algo de acuerdo); 3 (bastante de acuerdo); y 4 (totalmente
de acuerdo), y en otras, deberd de indicar el grado de frecuencia, siendo 0 (nunca); 1 (rara

vez); 2 (algunas veces); 3 (casi siempre); y 4 (siempre).

Le agradeceria que cumplimentaran el cuestionario de forma totalmente sincera. Muchas

gracias de antemano por su colaboracion.

DATOS SOCIODEMOGRAFICOS

En esta primera dimension se exponen una serie de variables sociodemograficas, las cuales

estan destinadas a ofrecer informacion acerca de las caracteristicas de la poblacion.
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Género:

Mujer
Hombre
No binario

Prefiero no decirlo

De 22 a 32 aifios
De 33 a 43 aios
De 44 a 54 anos
De 55 a 65 afios
Mas de 65 afos

Indique el nivel de estudios que posee:

Diplomatura

Licenciatura

Grado

Master de Altas Capacidades y Educacion Inclusiva

Master sobre Educacion y Necesidades Especificas de Apoyo Educativo

Master en Estudios Avanzados en Altas Capacidades y Desarrollo del Talento
Master de Intervencion Psicopedagdgica en Contextos de Educacion Formal y No
Formal.

Master en Neuropsicologia de las Altas Capacidades Intelectuales

Otro: indicar cudl...

Doctorado

Titulacion/especialidad académica:

Maestro/a en Educacion Primaria. Mencion en Educacion Fisica

Maestro/a en Educacion Primaria. Mencion en Educacion Musical

Maestro/a en Educacion Primaria. Mencion en Primera Lengua Extranjera (Inglés)
Maestro/a en Educacion Primaria. Menciéon en Segunda Lengua Extranjera
(Francés)

Maestro/a en Educacion Primaria. Mencion en Educacion Especial (PT)

Maestro/a en Audicion y Lenguaje
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Zona donde se ubica su centro de trabajo:
- Rural
- Urbana

- Periferia

Caracteristicas del centro educativo donde trabaja:
- Publico
- Concertado

- Privado

Experiencia profesional como docente en centros de Educacion Primaria:
- Entre 0 y 5 afos.
- Entre 5 y 10 afios.
- Entre 10 y 15 afios.
- Entre 15y 20 afos.
- Entre 20 y 25 afios.
- Mas de 25 afos.

Curso en el que imparte docencia actualmente:
- 1°de Primaria
- 2°de Primaria
- 3°de Primaria
- 4°de Primaria
- 5°de Primaria

- 6°de Primaria

(Ha tenido o tiene actualmente en el aula algun alumno/a con diagnostico de precocidad
intelectual o Altas Capacidades Intelectuales?

- Si

- No

En caso afirmativo, ;a qué edad se le realiz6 el diagndstico a ese alumno/a?
- 5 afos
- 6 afos

- 7 anos
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- 8 afnos
- 9 afos
- 10 afos
- 11 afios

- 12 anos

(Ha tenido alguna dificultad para trabajar con el alumnado ALCAIN?
- St
- No

En caso afirmativo, ;cual?

(Ha recibido algun tipo de curso/formacion acerca de como atender las necesidades que
presenta el alumnado con Altas Capacidades Intelectuales (ALCAIN)?

- St

- No

En caso afirmativo, especifique el nombre del curso/formacion.

(Conoce las distintas medidas de respuesta educativa que ofrece el Gobierno de Canarias
para el alumnado con Altas Capacidades Intelectuales (ALCAIN)?

- Si

- No

Segun su experiencia, jcuanto tiempo pasa desde que se sospecha que un alumno/a pueda
ser diagnosticado ALCAIN hasta que se le realiza el diagnostico?

- Menos de 6 meses

- Entre 6 meses y un afio

- De 1 a2 afos

- De 2 a3 afios

- Mas de 3 anos

Si el profesor contesta mas de dos afios —

Segln su experiencia, ja qué cree que puede deberse que se tarde tiempo en actuar?
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- Escasez de recursos humanos (orientadores/as del centro) para evaluar al alumnado
en el centro

- Escasez de recursos humanos (personal EOEPs) para evaluar al alumnado

- Escasez de recursos materiales

- Dificultad para identificar tempranamente a este alumnado

- Conseguir la autorizacion de las familias/tutores para realizar evaluacion
psicopedagogica

- Desconocimiento sobre como llevar a cabo la evaluacion psicopedagdgica en el
alumnado con sospecha de Altas Capacidades Intelectuales

- Otro

CONOCIMIENTOS

A continuacioén, se exponen algunas afirmaciones en relacion al alumnado con Altas
Capacidades Intelectuales. Para su realizacion, se utilizara una escala Likert 0-4. Por favor,
indique a continuacion, su grado de acuerdo o desacuerdo, donde 0 significa (nada de
acuerdo); 1 (poco de acuerdo); 2 (algo de acuerdo); 3 (bastante de acuerdo); y 4

(totalmente de acuerdo).

Necesitan menos apoyo educativo que el resto de sus

compaifieros y compaieras

Desarrollan sus potencialidades de forma auténoma, sin

necesidad de ayuda externa

Necesitan estimulacion y oportunidades de aprendizaje para

desarrollar sus habilidades

Siempre estan motivados hacia el estudio en clase

Los centros educativos deben contar con un aula especifica

para trabajar con el alumnado ALCAIN

Comparten muchas caracteristicas, por lo que la respuesta
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educativa debe ser igual para todos/as

Los centros escolares necesitan mdas recursos materiales y
humanos para la atencion de las necesidades educativas que

presenta el alumnado con Altas Capacidades Intelectuales

Antes de proponer una medida se debe tener en cuenta el

estilo de aprendizaje y el contexto escolar del alumno/a

La ensefanza en centros especificos es la mejor solucion para

el alumnado ALCAIN

Los colegios que crean programas especificos para alumnado
ALCAIN crean elitismo, aumentando las diferencias entre el

alumnado

Las medidas educativas establecidas por la legislacion para
trabajar con el alumnado ALCAIN afectan a su desarrollo

emocional

RESPUESTA EDUCATIVA “COGNITIVA”

Esta dimension contiene informacion acerca de la respuesta educativa que le ofrece el

profesorado al alumnado ALCAIN en cuanto a cdmo trabajar el razonamiento verbal,

logico, numérico, espacial, la memoria verbal y la creatividad.

Indique a continuacion, el grado de frecuencia con el que realiza las siguientes practicas,

siendo 0 (nunca); 1 (rara vez); 2 (algunas veces); 3 (casi siempre); y 4 (siempre).

Cuando tengo o he tenido alumnado con Altas

Capacidades Intelectuales en mi aula...

Disefio proyectos de investigacion que les supongan desafios

Disefio actividades de extension que fomenten su creatividad

Introduzco tareas que requieran de la resolucion de problemas

67



e

Escuela de Doctorado
y Estudios de Posgrado
Universidad de La Laguna

RESPUESTA EDUCATIVA AL ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES

Christelle Castro Lopez

Les exijo mas que a sus iguales

Utilizo metodologias activas, como la gamificacion a través

de las TIC

Les animo a que ellos/as impartan un taller acerca de lo que

les apasiona

Implemento actividades que sean multidisciplinares

Organizo el aula en diferentes espacios adicionales adaptados

a sus caracteristicas

Introduzco el rincon de las TIC

Permito que expliquen a sus compafieros/as los contenidos

que estamos trabajando

Introduzco el rincén de las matematicas y los juegos logicos

Introduzco el rincén del experimentador y las ciencias

Introduzco el rincon de las lenguas

Utilizo muchos tipos de actividades diferentes

Cuando el alumnado con Altas Capacidades Intelectuales

acaba sus tareas ordinarias...

Les proporciono ejercicios adicionales en forma de fichas

Les indico que realicen ejercicios adicionales en soportes

digitales (tablet, ordenadores...)

Les permito realizar actividades de libre eleccion

Les permito seleccionar libros de su interés para su lectura

Les permito que acudan a los diferentes rincones del aula
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Les animo a que elaboren un pequefio proyecto de manera

auténoma acerca de un tema que les apasione

Les animo a que elaboren un pequefio proyecto a través del
trabajo cooperativo, con compafieros/as que también hayan

finalizado

RESPUESTA EDUCATIVA “EMOCIONAL”

Esta dimension contiene informacion acerca de la respuesta educativa que le ofrece el

profesorado al alumnado ALCAIN en cuanto a cOémo regular sus emociones y

sentimientos.

Indique el grado de frecuencia con el que realiza las siguientes actividades, siendo 0

(nunca); 1 (rara vez); 2 (algunas veces); 3 (casi siempre); y 4 (siempre).

Utilizo ayudas visuales para mejorar la autoconciencia y la

regulacion emocional

Trabajo el vocabulario emocional y la comprension para que
aprendan a identificar y entender sus pensamientos y

sentimientos

Les ayudo a desarrollar un autoconcepto positivo de ellos/as

mismos/as

Les ensefio a comprender su propia capacidad intelectual en

relacion consigo mismos y con la sociedad que les rodea

Introduzco el rincon de las emociones y los sentimientos

Intento propiciar un buen clima de aula, donde todo el

alumnado se sienta incluido/a
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Utilizo una especie de diccionario de las emociones, para que
el alumnado sepa simbolizar con palabras o gestos sus

emociones

Planteo retos dificiles pero superables para que no exista

excesiva frustracion

Utilizo situaciones reales de su vida cotidiana para conocer

como se siente el alumno/a en cada una de las situaciones

Les animo a que elaboren un pequefio diario acerca de como

les ha ido el dia

Realizo relajaciones para ayudar al alumnado a tolerar y

controlar su frustracion

Utilizo el semaforo de las emociones (rojo: pararse a pensar;
naranja: darse cuenta de la situacion; verde: intentar

solucionarlo)

Realizo actividades en las que cada alumno/a tiene su
momento concreto para intervenir, fomentando respetar el

turno de palabra de los demas

Reduzco la presion en el alumno/a, mostrandole la opcion de

que puede cometer errores

Les enseio a fijar metas realistas adaptadas a sus capacidades

y sus tiempos

RESPUESTA EDUCATIVA “SOCIAL”

Esta dimension contiene informacion acerca de la respuesta educativa que le ofrece el

profesorado al alumnado ALCAIN en cuanto a como trabajar la mejora de sus relaciones y

habilidades sociales.
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Indique el grado de frecuencia con el que realiza estas actividades, siendo 0 (nunca); 1

(rara vez); 2 (algunas veces); 3 (casi siempre); y 4 (siempre).

A través de la realizacion de grupos de debates fomento la

relacion con sus iguales

Realizo actividades que propicien la escucha activa hacia sus

compaiieros/as

Intento que comprenda que forma parte de un grupo en el que
todos y todas participan, valorando las aportaciones de sus

compaiieros/as

Utilizo el trabajo en equipo para que valoren a sus iguales

como fuente de enriquecimiento

Utilizo dindmicas interactivas con el alumnado para favorecer

el clima del aula

Fomento el agrupamiento flexible en las actividades para

mejorar las relaciones con sus iguales

Realizo actividades en las que el alumnado exprese algun

aspecto positivo de uno sus compaieros/as

Propicio el hecho de que el alumnado se conozca a través de
diferentes actividades dindmicas, con el fin de saber qué cosas

les gustan a los demés compafieros/as

Les ensefo la importancia de tratar bien a los demas mediante

actividades en las que el alumnado se elogie entre si

Obtengo la solucion a los conflictos que surgen en el aula
mediante la técnica de la meditacion, utilizando la

negociacion y la comunicacion
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MEDIDAS DE ATENCION

A continuacidn, se exponen algunas practicas de ensefianza en relacion a las medidas de
atencion que se le ofrece al alumnado con Altas Capacidades Intelectuales. Por favor,
indique el grado de frecuencia con el que realiza estas actividades, siendo 0 (nunca); 1

(rara vez); 2 (algunas veces); 3 (casi siempre); y 4 (siempre).

Ampliar informacion sobre un tema que sea de su interés

Promover la investigacion de un tema que sea de su interés

Ampliar sus conocimientos con contenidos del curriculo de

cursos SllpCI'iOI‘GS

Avanzar a uno o dos cursos superiores

Trabajar actividades de libre eleccion

Individualizar los recursos y materiales proporcionados al

alumno/a

Presentar contenidos con distinto grado de dificultad

Implementar las mismas practicas con todo el alumnado

ALCAIN

Fomentar el trabajo autbnomo

Estructurar la investigacion que se le propone al alumnado

Fomentar actividades donde haya resolucion de problemas

Dominar progresivamente los campos de investigacion de

cada area

Potenciar el aprendizaje cooperativo entre todo el alumnado

perteneciente al grupo-clase
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Establecer grupos de trabajo donde los que mas saben, ayudan

a los que tienen mas dificultades

Planificar actividades en las que se combine el trabajo

individual, en pequeio grupo y en gran grupo

Anexo 2. Prueba piloto del cuestionario.

Preguntas:

(Ha tenido dificultad para entender algunos de los items planteados? Marcar la
opcion: si o no.

En caso afirmativo, ;cudl o cuales? (Respuesta corta).

(Ha encontrado algun fallo en la redaccion de los items propuestos? Marcar la opcidn:
si 0 no.

En caso afirmativo, jcudl o cuales? (Respuesta corta).

(Considera que esta seccion esta elaborada de manera adecuada? Marcar la opcidn: si
0 no.

En caso negativo, ;qué mejora podria realizarse? (Respuesta corta).

(Se ha sentido fatigado en alglin momento del cuestionario? Marcar la opcidn: si o no.
En caso afirmativo, ;cudl o cuales? (Respuesta corta).

Finalmente, (podria indicar el tiempo que le ha llevado cumplimentar este

cuestionario? (Respuesta corta).

73



e

Escuela de Doctorado
y Estudios de Posgrado
Universidad de La Laguna

RESPUESTA EDUCATIVA AL ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES

Christelle Castro Lopez

Anexo 3. Tabla de frecuencia de la dimension “Conocimientos”.

Estadisticos
Necesitan
estimulacion Medidas Programas Mejor
Necesitan y Respuesta normativa especificos Mas recursos Observar ensefianza
menos apoyo Desarrollo oportunidade Siempre Aula educativa afectan crean materiales y estiloy en centros
) educativo auténomo s motivados especifica igual emociones elitismo humanos contexto especificos
N Vilido 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 1,28 1,52 346 1,42 1,90 1,16 1,80 1,24 3,50 342 56
Desv. Desviacion 1,278 1,165 762 1,090 1,266 1,131 1,229 1,333 707 758 861
Estadisticos
Cono_media
N Valido 50
Perdidos 0
Media 1,9327
Desv. Desviacion 39725
. . T, . ’ ..
Anexo 4. Tabla de frecuencia de la dimension “Respuesta Educativa”, cognitiva.
Estadisticos
Introduzco
Disefio Disefio tareas de Utilizo Ejercicios
proyectos de actividades resolucion de metodologias Impartan Proyecto Proyecto Acudir alos Libros de su adicionales
investigacion de extension problemas Exijo mas activas taller cooperativo auténomo rincones interés en fichas
N Valido 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 2,58 2,98 3,04 1,62 2,52 2,74 2,60 2,68 2,66 324 2,02
Desv. Desviacion 971 ,892 856 1,105 ,995 1175 ,990 1,077 1,189 870 915
Introduzco el Introduzco el
Ejercicios Utilizo rincon del Implemento rincon de las
Actividades adicionales muchos tipos Introduzco el experimentad actividades matematicas Explican Introduzco el
de libre en soportes de rincén de las orylas multidisciplin Espacios ylos juegos contenidos rincon de las
eleccion digitales actividades lenguas ciencias ares adicionales ldgicos trabajados TIC
50 50 50 50 50 50 50 50 50 50
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
2,50 2,50 2,90 2,32 2,30 2,82 1,98 2,44 2,68 2,36
839 931 974 1,203 1,216 962 1,152 1,198 1,058 1,208
Combinar Estadisticos
trabajo
Act|V|daq:33 IndIVIdL_Jal. o ) o Individualizar ReC_media
resolucion pequefioy Aprendizaje Trabajo Distinto grado recursos y
problemas gran grupo cooperativo auténomo dificultad materiales N Valido 50
50 50 50 50 50 50 :
Perdidos 0
0 0 0 0 0 0 )
312 3,38 3,22 3,16 2,96 2,64 Media 2,5467
773 753 815 1912 1,068 1,120 Desv. Desviacion 63497
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Anexo 5. Tabla de frecuencia de la dimension “Respuesta Educativa”, emocional.

Estadisticos

Introduzco el

rincon de las
Comprender emocionesy Diccionario Retos
Ayudas Vocabulario Autoconcepto  su capacidad los Buen clima de las dificiles pero Situaciones
visuales emocional positivo intelectual sentimientos de aula emociones superahles reales
N Valido 50 50 50 50 50 50 50 50 50
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 2,12 2,70 3,04 2,96 2,28 348 2,00 2,78 3,08
Desv. Desviacion 1,081 1,147 ,989 ,903 1,341 ,789 1,278 1,055 ,900
Semaforo de Posibilidad Estadisticos
las Turno de cometer Metas _
Diario Relajaciones emociones palabra errores realistas ReE_media
50 50 50 50 50 50 N Valido 50
0 0 0 0 0 0 Perdidos 0
1,78 2,48 2,06 3,08 3,22 314 Media 2,6800
1,314 1,165 1,252 966 887 926 Desv. Desviacion £8120
. . T, . ” .
Anexo 6. Tabla de frecuencia de la dimension “Respuesta Educativa”, social.
Estadisticos
Expresar Dinamicas
Grupos de Escucha Parte de un Valorar a sus Dinamicas Agrupamiento aspecto alumnado se Importancia Solucién a
debates activa grupo iguales interactivas flexible positivo conozca tratar bien conflictos
N Valido 50 50 50 50 50 50 50 50 50
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 3,14 3,38 3,52 3,30 3,36 3,24 3,00 2,94 3,26 2,96
Desv. Desviacion ,990 805 ,789 839 827 894 948 1,077 965 1,160
Estadisticos
ReS_media
N Valido 50
Perdidos 0
Media 3,2100
Desv. Desviacion 16645
. . T . T
Anexo 7. Tabla de frecuencia de la dimension “Medidas de Atencion”.
Estadisticos
Ampliar Mismas
contenidos Avanzar practicas todo  Conocimiento Ayudan a los
Ampliar Promover cursos Actividades cursos el alumnado campos de Estructurar mas
informacidn investigacion superiores libre eleccién superiores ALCAIN investigacion investigacion dificultades]
N Vilido 50 50 50 50 50 50 50 50 50
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 312 3,08 2,40 2,36 118 1,84 2,86 2,90 2,94
Desv. Desviacion 746 778 1,143 1,083 1,137 1,201 ,948 974 ,998
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Estadisticos
Medida_media
N Valido 50
Perdidos 0
Media 2,7440
Desv. Desviacion 58015
. . .
Anexo 8. Prueba U de Mann-Whitney de la hipotesis 1.
Estadisticos de prueba”
Necesitan
estimulacion Mejor Programas Medidas
Necesitan y Respuesta  Mas recursos Observar ensefianza especificos normativa
menos apoyo Desarrollo oportunidade Siempre Aula educativa materiales y estiloy en centros crean afectan
educativo auténomo s motivados especifica igual humanos contexto especificos elitismo emociones
U de Mann-Whitney 209,000 130,000 178,000 202,000 220,000 160,000 216,500 199,500 235,500 198,500 170,500
W de Wilcoxon 314,000 235,000 844,000 307,000 325,000 265,000 882,500 865,500 340,500 303,500 836,500
73 -,965 -2,752 -1,832 -1,155 -,708 -2,078 -,890 -1,282 -410 -1,208 -1,812
Sig. asintdtica(bilateral) 334 ,006 067 248 479 ,038 373 ,200 ,682 227 ,070
a. Variable de agrupacion: Tipo de centro educativo donde trabaja
. o« .
Anexo 9. Prueba H de Kruskal-Wallis de la hipotesis 2.
Introduzco el
Introduzco Implemento rincén de las
Disefio Disefio tareas de Utilizo actividades Introduzco el Explican matematicas
proyectos de actividades resolucion de metodologias Impartan multidisciplin Espacios rincén de las contenidos ylos juegos
investigacion de extension problemas Exijo mas activas taller ares adicionales TIC trabajados l6gicos
H de Kruskal-Wallis 15,590 12,040 10,138 3,539 8,803 5,882 10,181 10,692 14,309 2,696 7,660
gl 6 6 6 6 6 6 6 6 6 6 6
Sig. asintética 016 061 119 739 185 437 117 ,098 026 846 264
a. Prueba de Kruskal Wallis
b. Variable de agrupacion: Edad informe psicopedagogico
Estadisticos de prueba™”
Introduzco el
rincon del Utilizo Ejercicios
experimentad  Introduzco el muchos tipos Ejercicios adicionales Actividades
orylas rincén de las de adicionales en soportes de libre Libros de su Acudir a los Proyecto Proyecto Ayudas Vocabulario A
ciencias lenguas actividades en fichas digitales eleccion interés rincones auténomo cooperativo visuales emocional
5714 6,513 5,046 5,038 17,034 11,978 6,862 8,475 4210 5407 3,979 5312
6 6 6 6 6 6 6 6 6 6 6 6
456 368 538 539 ,009 062 334 205 648 493 680 504
Wb
Introduzco el
rincén de las
Comprender emociones y Diccionario Retos Semaforo de Posibilidad
Autoconcepto su capacidad los Buen clima de las dificiles pero Situaciones las Turno de cometer Metas
positivo intelectual sentimientos deaula emociones superables reales Diario  Relajaciones ~ emociones palabra erores realistas
6,209 5,661 5615 4,361 4,355 2,708 2,371 2,097 3,376 4,555 7,673 5,386 6,613
6 6 6 6 6 6 6 6 6 6 6 6 6
400 462 468 628 629 845 883 911 ,760 ,602 ,263 495 ,358
Expresar Dinamicas
Grupos de Escucha Parte de un Valorar a sus Dinamicas Agrupamiento aspecto alumnado se Importancia Solucidn a
debates activa grupo iguales interactivas flexible positivo conozca tratar bien conflictos
4318 3,588 2,607 4616 4413 4,880 6,600 5,297 2,677 4,956
6 6 6 6 6 6 6 6 6 6
634 732 856 594 621 559 359 506 848 549
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Anexo 10. Prueba U de Mann-Whitney de la hipdtesis 3.

Introduzco

Christelle Castro Lopez

Introduzco el

Implemento rincén de las
Disefio Disefio tareas de Utilizo actividades Introduzco el Explican matematicas
proyectos de actividades resolucion de Impartan metodologias  multidisciplin Espacios rincén de las contenidos ylos juegos
i on de extension proble Exijo mas taller activas ares adicionales TIC trabajados légicos
U de Mann-Whitney 171,500 177,500 203,000 241,000 219,000 170,500 198,500 202,500 226,000 274,000 300,500
W de Wilcoxon 402,500 408,500 434,000 472,000 450,000 401,500 429,500 433,500 457,000 505,000 735,500
z -2,744 -2,665 -2171 -1,297 -1,747 -2,820 -2,216 -2,070 -1,593 -626 -,081
Sig. asintdtica(bilateral) ,006 ,008 ,030 195 081 ,005 027 ,038 A1 532 935
a. Variable de agrupacién: Conoce normativa CAC
Introduzco el
rincén de las
Comprender emocionesy Diccionario Retos Semaforo de Posibilidad
Autoconcepto su capacidad los Buen clima de las dificiles pero Situaciones las Turno de cometer Metas
positivo intelectual sentimientos de aula emociones superables reales Diario Relajaciones emociones palabra errores realistas
287,500 232,000 234,500 286,500 234,000 276,500 238,500 234,500 248,000 280,500 227,500 231,500 230,500
722,500 667,000 465,500 517,500 465,000 507,500 469,500 669,500 479,000 511,500 458,500 462,500 461,500
-,359 -1,571 -1,423 -,408 -1,425 -,586 -1,408 -1,413 -1,152 -,490 -1,610 -1,557 -1,556
720 116 155 683 154 558 159 158 249 624 107 119 120
Estadisticos de prueba®
Introduzco el
rincdn del Utilizo Ejercicios
experimentad Introduzco el muchos tipos Ejercicios adicionales Actividades
orylas rincén de las de adicionales en soportes de libre Libros de su Acudir a los Proyecto Proyecto Ayudas Vocabulario
ciencias lenguas actividades en fichas digitales eleccion interés rincones auténomo cooperativo visuales emaocional
272,500 269,500 217,000 273,500 226,000 265,500 293,000 287,500 235,000 242,500 229,500 261,500
503,500 500,500 448,000 504,500 457,000 496,500 728,000 518,500 466,000 473,500 460,500 696,500
-647 -712 -1,814 - 644 -1,645 -832 -,247 -,347 -1,439 -1,310 -1,532 -,898
518 476 ,070 519 ,100 405 ,805 729 150 190 125 ,369
Expresar Dinamicas
Metas Grupos de Escucha Parte de un Valorar a sus Dinamicas Agrupamiento aspecto alumnado se Importancia Solucion a
realistas debates activa grupo iguales interactivas flexible positivo conozca tratar bien conflictos
230,500 267,500 259,000 267,500 232,000 243,500 282,500 203,000 239,500 300,000 255,000
461,500 498,500 490,000 498,500 463,000 474,500 513,500 434,000 470,500 531,000 486,000
-1,556 -,781 -1,006 -,860 -1,561 -1,331 -,469 -2,116 -1,346 -,097 -1,028
120 435 314 ,390 118 183 639 034 178 923 304
. . .
Anexo 11. Prueba U de Mann-Whitney de la hipotesis 4.
Estadisticos de pruehaa
Ampliar Mismas
contenidos Avanzar Individualizar practicas todo
Ampliar Promover cursos cursos Actividades recursosy Distinto grado el alumnado
informacién investigacion superiores superiores libre eleccion materiales dificultad ALCAIN
U de Mann-Whitney 186,000 196,000 209,000 181,500 130,000 96,500 131,500 161,000
W de Wilcoxon 966,000 262,000 989,000 961,500 910,000 876,500 911,500 941,000
4 - 718 -, 467 -133 -,807 -2,061 -2,858 -2,055 -1,305
Sig. asintética(bilateral) 473 641 894 420 039 004 040 182
a. Variable de agrupacion: Cursofformacion
Combinar
trabajo
Actividades Conocimiento Ayudan alos individual,
Trabajo Estructurar resolucion campos de Aprendizaje mas pequefioy
autdnomo investigacion problemas investigacion cooperativo dificultades] gran grupo
189,500 199,500 184,500 181,500 192,500 177,500 192,500
969,500 265,500 964,500 247,500 972,500 957,500 972,500
-,628 -, 369 - 751 -814 -,555 -919 -572
530 712 453 416 579 ,358 567
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