12- Puntos de encuentro entre la
Educacion Financiera y la Educacién
Matematica

Claudia Vasquez*
Israel Garcia-Alonso*

Introduccion

En las ultimas décadas los acontecimientos mundiales han supuesto un
nuevo reto para la sociedad hiperconectada en la que vivimos. Nos referimos
a la crisis socioecondmica que surgié en el afio 2007 y la actual crisis sanitaria
producto de la COVID-19 que nos aqueja desde afio 2019. Estas crisis han
afectado desde diferentes ambitos a las familias y los ciudadanos, impactando
directamente en el entorno financiero y econémico de los individuos. Desde
el ambito educativo, estas crisis han significado un reto mas. En especial si
consideramos el contexto de pandemia, ante el cual ha sido necesario
reinventarse para poder seguir llegando a todos los rincones del planeta, a
pesar del cierre de los espacios fisicos y de guardar la distancia de seguridad
sanitaria para evitar los contagios.

Asi, la reciente crisis sanitaria ha impactado a nivel mundial en diversos
ambitos (social, educativo, economico, medioambiental, entre otros),
posicionando a la matematica como un instrumento de comunicacion clave
con el que mostrar a la ciudadania la evolucién e impacto de la pandemia.
Dentro del &mbito econdémico, se ha hecho necesario adoptar medidas
econdmicas y financieras, con el proposito de paliar las implicancias del
confinamiento que la ciudadania debid efectuar para asi evitar la transmision
del virus en los momentos mas graves de la emergencia sanitaria. Esto sin
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duda ha repercutido enormemente en las economias de todos los paises y, en
particular, en las economias domésticas.

En dicho contexto, la poblacién joven se presenta como un sector
especialmente vulnerable ante la situaciébn econdmica que estamos
atravesando. No en vano, las tasas de desempleo juvenil aumentaron y son
mas inciertas, tras la crisis financiera producto de la pandemia. Los empleos
gue consigue este sector poblacional suelen ser precarios, lo que provoca que
caiga el ingreso disponible entre la poblacion joven y con ello aumente la tasa
de pobreza, siendo la més alta, en comparacién con otros grupos de edad
(OCDE, 2017; OCDE, 2013).

Esto cobra aun mayor relevancia si consideramos que, en el caso
particular de la poblacidn joven, se ha observado que es una poblacion que se
siente comoda en los entornos digitales, y han integrado facilmente las tarjetas
bancarias virtuales, los pagos por medio de aplicaciones o las compras por
internet. Pero, por otro lado, es la poblacion con mayores dificultades para
acceder al empleo, siendo en su mayoria empleo precario lo que les convierte
en poblacién diana de los servicios financieros para estas entidades (EY,
2017).

Por estas razones parece urgente desarrollar una educacién financiera
para la ciudadania general, con especial atencién en la poblacién joven, pues
las investigaciones sefialan que la educacion financiera sigue estando poco
desarrollada en la ciudadania en general (DOMINGUEZ MARTINEZ, 2017;
OCDE, 2020; OCDE, 2013), y que esta poca alfabetizacion financiera tiene
repercusiones en el PIB de los paises (KLAPPER et al., 2015, p. 9), pues las
decisiones financieras que toman los ciudadanos repercuten en su propia
situacion financiera y, por extension, en la situacion financiera global (OCDE,
2009).

En este escenario de escasa cultura financiera, complejidad de los
mercados y los beneficios que esta formacion tiene no sdlo desde la
perspectiva individual sino también social (DOMINGUEZ MARTINEZ,
2017), sumado al impacto de la pandemia, ha llevado a posicionar a la
educacion financiera como un conocimiento que debe ser desarrollado en los
ciudadanos. Con el fin de que estos cuenten con las habilidades necesarias
para poder desenvolverse en el entorno de las finanzas y la economia, con
autonomia y de forma responsable (BERNHEIM; GARRETT; MAKI, 2001;
RETZMANN; SEEBER, 2016).
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El contar con dicha formacién es mas necesaria ahora que en ningln otro
momento, por varias razones (OCDE, 2019):

a) El contexto de las finanzas se encuentra en constante evolucion y
adaptacién a los tiempos en que nos encontramos, llevando a cabo una
rapida incorporacion de las tecnologias existentes, ofreciendo acceso a una
amplia gama de los servicios financieros que poseen;

b) Esta expansion llega cada vez a mas poblacién, incluso a poblacién mas
desfavorecida y con pocos recursos, pues a bajo coste pueden tener acceso
a los servicios que se ofrecen que, en su mayoria, se adaptan facilmente a
las necesidades individuales;

c) Los jovenes son nativos digitales y son muchos los que poseen capacidad
de acceso frecuente y facil a la red y los servicios que en ella se ofrecen y
que, también, utilizan para acceder a los servicios financieros digitales.

Es mas, los lideres del G20 (foro internacional de gobernantesy
presidentes de bancos centrales) reconocieron que es necesario llevar a cabo
un aprendizaje permanente que se inicie desde edades tempranas y a lo largo
de toda la vida, en la que se desarrollen competencias en educacién financiera
(OCDE, 2015; OCDE, 2016; LUSARDI; MITCHEL, 2014) y dirigiendo su
mirada a la escuela, como espacio idéneo para su implementacion
(DOMINGUEZ MARTINEZ, 2017).

Por tanto, el desafio es promover en el aula escolar el desarrollo de una
competencia financiera para los ciudadanos desde edades tempranas. Dicha
tarea, por sus caracteristicas, ha sido encomendada al profesorado que ensefia
matematica, el cual podria no contar con la formacion necesaria para llevar a
cabo este desafio.

En consecuencia, es necesario prestar atencién a la incorporacion de la
educacion financiera en la clase de matematica, asi como a la manera en que
esta es abordada. En especial, si consideramos que el entorno financiero ha
evolucionado en los ultimos, afios siendo cada vez mas complejo, a la vez que
deposita mayor responsabilidad en las decisiones que llevan a cabo los
individuos, con los riesgos que suponen si no se poseen las habilidades y
conocimientos necesarios para elegir lo que le conviene de cara a su bienestar
futuro (OCDE, 2020).

En tal contexto, los libros de texto se configuran como un recurso
importante y que es utilizado por el profesorado de distintos niveles
educativos, pues, en muchos casos, corresponde al curriculo potencialmente
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ensefiado o implementado en las aulas (PINEIRO; VASQUEZ, 2019). Por
otro lado, no solo influye en las practicas de aula del profesorado, sino que
también desempefia un rol importante para la formacion del profesorado,
como un insumo para potenciar el desarrollo de su conocimiento didactico y
disciplinar. Por tanto, es necesario enfocar los esfuerzos de investigacion en
cémo los libros de texto para la asignatura de matemética abordan la
educacion financiera.

Con base en estos antecedentes, este estudio se focaliza en analizar
aquellas actividades presentes en los libros de texto chilenos para la asignatura
de matematica de 1° a 8° afio de Educacion Bésica (6-14 afios) que de una u
otra forma se relacionan con la Educacion Financiera. Esto con el propoésito
de identificar los puntos de encuentro entre la Educacion Financiera y los
distintos ejes de contenidos que conforman la Educacién Matematica, y de
este modo potenciar su desarrollo, como medio de construccion de ciudadanos
criticos y con capacidad de decision en la sociedad del siglo XXI.

Fundamentacion tedrica -La Educacién Financiera

Diferentes entidades han definido la Educacion Financiera y, aunque
todos tienen elementos comunes, existen ciertos matices gque son interesantes
destacar. Por su parte, la OCDE, en su Recomendacion sobre Principios y
Buenas Practicas para la Educacién y Concienciacion Financiera (OCDE,
2005) identifica la educacion financiera como:

El proceso mediante el cual los consumidores/inversores financieros
mejoran su comprension de los productos, conceptos y riesgos
financieros y, a través de la informacion, la instruccion y/u el
asesoramiento objetivo, desarrollan las habilidades y la confianza
para ser mas conscientes de los riesgos y oportunidades financieros,
tomar decisiones informadas, saber donde acudir en busca de ayuda
y tomar otras medidas efectivas para mejorar su bienestar financiero

(p. 4).

De esta definicion se pueden extraer dos elementos clave, que a su vez
destaca la Comision Europea (2007):

¢ Necesidad de promover la adquisicién la competencia financiera, es decir,
conocimiento acerca del contexto financiero y capacidad para utilizarlo en
su beneficio;

o Desarrollar la responsabilidad financiera a partir de las decisiones
informadas adoptadas.
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Por tanto, se debe hablar de una competencia financiera para los
ciudadanos y de la responsabilidad que traen para si mismos las decisiones
adoptadas. Pero estas decisiones se toman bajo cierta incertidumbre, en las
gue una eleccion incorrecta puede ser perjudicial, al menos econémicamente
hablando, para nuestro bienestar actual y futuro. En este sentido, el Programa
para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes (PISA, por sus siglas en
inglés) incorpora, desde el afio 2012, un estudio internacional que incluye a la
educacion financiera en los jovenes. Asi, para el programa PISA:

La alfabetizacion financiera es el conocimiento y comprension de
los conceptos financieros y sobre los riesgos, asi como las
habilidades y actitudes para aplicar dicho conocimiento vy
comprension de forma que haga efectiva las decisiones a lo largo de
una variedad de contextos financieros, con el objetivo de mejorar el
bienestar financiero de los individuos y de la sociedad, y lograr asi
la participacion en la vida econdmica (OCDE, 2019, p. 18).

De esta definicidn, es posible distinguir dos partes: una parte referida al
tipo de pensamiento y comportamiento que caracteriza el dominio; y otra
referida a los propositos de esta alfabetizacion. Entre las habilidades basicas
de este dominio se encuentra la alfabetizacion matematica, como la capacidad
para realizar calculos y desarrollar su capacidad numérica, acompafada de las
habilidades linguisticas, con la que acceder a la informacién y conocimiento
financiero presente en publicidad, textos y contratos. De hecho, en los estudios
de PISA se constata una correlacion positiva fuerte entre la alfabetizacion
financiera y las competencias matematica (0.87) y lectura (0.83), aungue hay
un 20% de la variacion en la materia financiera que no explican ninguna de
las dos competencias (Dominguez Martinez y Lopez Jiménez, 2020).

Consideramos que los elementos seleccionados por el programa PISA
para la alfabetizacion financiera son adecuados para una aproximacion a este
dominio de conocimiento, pues son los que a la edad de 15 afios consideran
que los estudiantes deben haber logrado. El contenido seleccionado gira en
torno a cuatro areas: dinero y transacciones, planificacion y gestion de
finanzas, riesgo y recompensa, panorama financiero (OCDE, 2019). Estos
contenidos tienen relacién con el conocimiento matematico y, en muchos
casos, es necesario para poder desarrollar una comprensién completa del
conocimiento financiero.

A continuacion, describimos brevemente los contenidos, tal y como se
interpretan en el programa PISA:
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Dinero y transacciones. Estudia las diferentes formas y propoésitos del
dinero, asi como la gestion de transacciones monetarias. Entre las tareas
que se pueden realizar, y que se relacionan con el conocimiento
matematico, destacamos: reconocer los billetes y monedas de un banco,
pérdida de valor del dinero efectivo, formas de pago de articulos
comprados, entender el proposito del interés en un préstamo, uso de
monedas diferentes a la propia, relacion calidad-precio, calculo de
presupuestos.

Planificacion y gestion de finanzas. Los ingresos, gastos y la riqueza
necesitan de una planificacion y gestion a corto y largo plazo. Entre las
tareas a realizar en este contenido esta la identificacion de los ingresos
relevantes para los jovenes y adultos (beneficios, salario, comision, dinero
de bolsillo, etc.), diferentes formas de discutir los ingresos (salario hora,
ingreso bruto, ingreso neto, etc.), elaborar presupuestos como medio de
planificacion del gasto y de lograr el ahorro, préstamos, créditos, interés
compuesto en el ahorro, planes financieros, impuestos y beneficios
gubernamentales.

Riesgo y recompensa. Este contenido es fundamental en la educacion
financiera, pues trata de desarrollar la capacidad de identificar formas de
equilibrar y cubrir los riesgos, asi como gestionar las finanzas en un
entorno de incertidumbre, estableciendo las ganancias o pérdidas
potenciales en una variedad de contextos financieros. Se diferencian tres
tipos de riesgo. El primero es el riesgo debido a pérdidas financieras
imprevisibles y que suelen ser asegurables. El segundo tipo son los riesgos
que derivan en la pérdida del nivel de vida, que no puede ser asegurable.
Y, en tercer lugar, los riesgos debidos a los productos financieros, ya sea
por cambios en los intereses que se pagan o debidos al rendimiento de los
productos adquiridos. En este conocimiento interviene el andlisis de la
probabilidad de los sucesos que se pueden dar y los riesgos de los eventos
de la vida y la economia y su incidencia en nuestros productos.

Panorama financiero. Que busca enmarcar las finanzas en el mundo en
el que vivimos, conociendo los aspectos que inciden en ella como son la
tecnologia, la innovacion, la politica, las medidas globales de crecimiento,
etc. Desde esta perspectiva, es importante tener una amplia variedad de
informacion disponible sobre asuntos financieros, algunos de ellos se
mostraran haciendo uso de herramientas matematicas o estocésticas, que
Seré necesario conocer.
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Otro de los aspectos importantes en el trabajo de la alfabetizacion
financiera son los contextos, pues describen el entorno en el que se aplica el
conocimiento, es decir, la tarea en la que deben interpretar y utilizar el
conocimiento financiero. En el programa PISA se seleccionan cuatro
contextos: Educacion y trabajo, Hogar y familia, Individual y Sociedad. Con
ello, se trata de “desarrollar el bienestar financiero del individuo y la sociedad”
(OCDE, 2019, p. 30) que remarca la definicidn de alfabetizacion financiera.

Fundamentacion  teorica-Interacciéon entre la Educacion
Financieray la Educacion Matematica

Como se sefiald antes, se sabe que existe una relacion positiva fuerte entre
las competencias matematica y linguistica con la alfabetizacion financiera.
Concretamente, el conocimiento matematico es una condicion necesaria pero
no suficiente: “ser bueno en matematicas no te hace necesariamente en la
gestion de tu dinero” (SEAGULL, 2018).Indudablemente, el uso de los
nameros en diferentes contextos y para distintos usos es un conocimiento que
se requiere, previamente, a lograr un conocimiento financiero. No en vano,
Fibonacci publica su libro Liber Abaci, que se presenta como un manual que
ofrece a los mercaderes las herramientas matematicas para llevar a cabo sus
transacciones comerciales mas complejas (JOHNSON, 2021, p. S6301).

El desarrollo del aprendizaje del nimero genera lo que denominamos
sentido numérico, que la literatura describe a través de diferentes
componentes, empleadas para su investigacion como para su desarrollo en el
aula (MCINTOSH et al.,1992; NCTM, 1989). Entre las distintas componentes
descritas por el Consejo Nacional de Profesores de Matemaética de los Estados
Unidos (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM]) para el
sentido numérico encontramos: a) tener un buen entendimiento del significado
de los nameros; b) desarrollar mdltiples relaciones entre los nimeros; c)
reconocer la magnitud relativa de los nimeros; d) conocer el efecto relativo
de las operaciones en los nimeros; y €) desarrollar referentes para medir
objetos comunes y situaciones de su entorno. Estas componentes se muestran
relevantes, ademas, en contextos financieros, pues permiten llegar a una
comprension del proceso desarrollado.

Profundizando mas en el sentido numérico, en un estudio méas exhaustivo
(MCINTOSH et al., 1992) se identifica la componente “evaluar lo razonable
de una respuesta numérica”, que tiene por finalidad dar sentido al resultado o
respuesta numérica dentro del contexto en el que se enmarca. Observamos,
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por tanto, que el sentido numérico desarrollado desde la formacion
matematica tiene una transicion directa a la formacion que se lleva a cabo
dentro de la Educacion Financiera (SAVARD; CAVALCANTE, 2021a).

Otro conocimiento importante, en torno al que gira la formacion
matematica, es la resolucidn de problemas de la vida real, entendiéndola como
el desarrollo del pensamiento que busca un método de resolucién a una
situacion, cuya respuesta no es obvia. Facilmente se puede transportar este
conocimiento matematico que se desarrolla en el aula a su aplicacién en el
entorno financiero. Ademas, de forma paralela se estd desarrollando el
pensamiento critico, el que permite tomar decisiones en base a la informacion
y posibilidades que se puedan dar que, en los contextos financieros, sera el
pensamiento que nos permita la mejor eleccion ante distintas fuentes de
informacion o productos financieros. Pero, tomar decisiones es un proceso
complejo en el que las matematicas permiten conocer y evaluar las nuevas
alternativas (HALPERN, 2003). Es decir, debemos entender que la educacion
financiera va més alla del conocimiento de las finanzas personales, y es por
ello gque hablamos de pensamiento critico, ciudadania y comunidad
(SAVARD; CAVALCANTE, 2021b).

Estos mismos autores sefialan que, hablar de ciudadania nos lleva a
introducir la matematica como herramienta que permite modelar las
situaciones derivadas del financiero, con el objetivo de desarrollar una
comprension cognitiva de la misma, generando nuevas preguntas con una
perspectiva diferente. En este sentido, las matematicas permiten realizar
preguntas sobre el comercio justo ante una compra en una tienda, o sobre
sostenibilidad cuando se discute sobre las ganancias o sobre interés compuesto
ante un ahorro.

Metodologia

Este estudio es de tipo tedrico y cualitativo (COHEN et al., 2018) y
emplea como técnica el analisis de contenido (KRIPPENDORFF, 2013),
puesto que se centra en analizar las actividades presentes en los libros de texto
chilenos para la asignatura de matematica de 1° a 8° afio de Educacion Bésica
(6-14 afios) relacionadas con la Educacion Financiera, es decir que abordan
contenidos vinculados a la alfabetizacion financiera.

La muestra seleccionada es intencional y esta conformada por ocho libros
de texto chilenos, todos vigentes al momento de realizar el estudio. Tales
libros de texto abarcan los niveles educativos que van desde los seis a los
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catorce afios, como se aprecia en la Tabla 1. Cabe destacar que estos libros de
texto son entregados de manera gratuita por el Ministerio de Educacion
chileno (MINEDUC) a establecimientos educativos puablicos y
subvencionados, impactando a mas de tres millones de estudiantes de
Educacion Bésica.

Tabla 1: Serie de libros de texto de matematica utilizados en el analisis.
Cédigo Titulo Edad Editorial Afio
T1 Matematica 1° Basico 6-7 afios Mineduc 2020
T2 Matematica 2° Basico 7-8 afos Mineduc 2020
T3 Matematica 3° Basico 8-9 afos Santillana 2017
T4 Matematica 4° Basico 9-10 afios SM 2018
T5 Matematica 5° Basico  10-11 afios Santillana 2017
T6 Matematica 6° Basico  11-12 afios Santillana 2016
T7 Matematica 7° Basico  12-13 afios SM 2019
T8 Matematica 8° Basico  13-14 afios Santillana 2019

Las secciones analizadas corresponden a las actividades de cada libro de
texto en las que se identifican contenidos vinculados a la alfabetizacion
financiera, considerando solo las actividades centrales de cada leccion,
dejando fuera las paginas especiales de entrada y de evaluacién. Para el
analisis de contenido se consideraron dos grandes categorias de analisis. En
primer lugar, aquellas relacionadas con las &reas de contenidos explicitadas
por el programa PISA para la alfabetizacion financiera (OCDE, 2019): a)
dinero y transacciones; b) planificacién y gestion de finanzas; c) riesgo y
recompensa; y d) panorama financiero. Y, en segundo lugar, aquella que
describe el entorno en el que se aplica el conocimiento (educacion y trabajo,
hogar y familia, individual y sociedad).

Respecto del procedimiento de analisis, primeramente, se seleccionaron
las actividades de aprendizaje que abordan contenidos vinculados a la
alfabetizacion financiera; luego se realiz6 un analisis de contenido que
permitié identificar, de manera sistemética y objetiva, las distintas unidades
de analisis. Posteriormente, los autores codificaron las actividades de acuerdo
con las unidades antes descritas. Con el propdésito de orientar el proceso de
codificacion y analisis, se aplico la regla de la presencia (BARDIN, 1996).

Cabe sefialar, que en una misma actividad pueden estar presentes una o
mas de las areas de contenidos relacionas con la alfabetizacion financiera. La
fiabilidad de la codificacion se resguardo por medio de sesiones de
codificacion conjuntay discusion de los desacuerdos hasta lograr acuerdo. De
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esta manera, se obtuvieron los datos que fueron registrados en una hoja de
calculo de MS Excel ® para su posterior analisis. Finalmente, se seleccionaron
ejemplos especificos para cada una de las unidades de anlisis.

Resultados-Distribucion de las actividades vinculadas a la alfabetizacion
financiera

En total se identificaron y analizaron 120 actividades de aprendizaje que
abordan contenidos vinculados a la alfabetizacion financiera; y distribuyen
segln eje de contenido como se muestra en la Figura 1. Para establecer la
clasificacién de las tareas se tomd por criterio el tema declarado en los libros
de texto (numeros, geometria, medida, algebra, estadistica y probabilidad).

Figura 1 — Distribucidn de las actividades vinculadas a la alfabetizacion
financiera segun eje de contenido.

Distribucién de las actividades vinculadas a la alfabeizacién fi iera de cada curso segiin eje de contenido

1° basico

5°bisico

6" bisico

7° bisico

8° basico

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
uNimeros ®Geometda sMedida ®Algebra  m Estadistica y probabilidad

Fuente: Elaboracion propia.

En primer lugar, a partir de la Figura 1, se observa una ausencia de
actividades vinculadas a la alfabetizacion financiera en el caso del libro de
texto de 1° béasico. Por otra parte, se evidencia que las actividades vinculadas
a la alfabetizacion financiera presentan una concentracion mayor, en todos los
cursos, en el eje de contenido de nimeros, seguida de los ejes de algebra,
estadistica y probabilidad y medida que solo esté presente en el libro de texto
de 2° bésico.
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La alfabetizacion financiera en los libros de texto

En lo que sigue, se presentan los resultados del andlisis relacionado con
las &reas de contenidos para la alfabetizacion financiera: a) dinero y
transacciones; b) planificacion y gestidn de finanzas; ¢) riesgo y recompensa;
y d) panorama financiero. Y, en segundo lugar, se describe el entorno en el
que se aplica dicho conocimiento (educacion y trabajo, hogar y familia,
individual y sociedad).

Areas de contenidos para la alfabetizacion financiera en los libros
de texto

En lo que respecta a las distintas actividades vinculadas a la
alfabetizacion financiera, a partir de la Figura 2, es posible evidenciar cuales
son las areas de contenido que predominan en los distintos libros de texto
segun curso. Cabe sefialar que una misma actividad puede atender a una 0 mas
areas de contenido de la alfabetizacion financiera.

Figura 2 — Distribucion de las actividades segln area de contenido de la
alfabetizacion financiera.

Pmsenotég‘a de la alfabetizacién ﬁnanciera en los libros de texto
1

100%
96%
94%
92%
90%
90%
85%
80%
0% 67%
64%
60%
50%
40%
30%
2% 21%

20%

10%
10% 8%

5%
I I a%
- o
2°basico

1°bisico 3° bisico 4° bisico 5° bisico 6 bisico T° bisico 8°bisico

mDinero y transacciones  m Planificacién y gestion de finanzas mRiesgoy = Panorama fii

Fuente: Elaboracion propia.
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Asi, a partir de la Figura 2, se observa para la totalidad de los libros de
texto analizados (exceptuando 1° basico), un predominio de actividades
vinculadas al &rea de contenidos de dinero y transacciones, seguida del area
de planificacion y gestion y finanzas. En Gltimo lugar, y Unicamente para el
caso del libro de texto de 8° basico, se observa la presencia del area de riesgo
y recompensa. Por otro lado, es posible evidenciar que el area de contenido de
panorama financiero se encuentra ausente en todos los libros de texto
analizados.

A modo de ejemplo de lo antes expuesto, en la actividad que se muestra
en la Figura 3, perteneciente a la unidad de nimeros y operaciones, el foco
esta en el rea de contenido de dinero y transacciones, dado que los estudiantes
deben reconocer diferentes formas y finalidades del dinero, en este caso
reconocer los billetes y monedas del contexto nacional como un método de
pago para realizar la compra de un articulo, en este caso la compra de un
comic.

Figura 3 — Actividad con foco en el area de contenido de dinero y
transacciones

n En parejas, observen la situacidn. Luego, realicen las actividades.

Josefing y sus amigos estan contando el dinero que han shorrado para \
| comprar su cbmic faverito. ;Cuanto dinero tienen ahorado?

0 2

Subrayen de diferentes
colores, seqin el valor de ’
la moneda o billete.

a. Cuenten las manedas de $10 que tienen Josefina y sus amigos.
Luego completen,

® Josefina y sus amigos tienen $ : ]en monedas de $10.
= En el conteo anterior, jcudl es la posicion del digito que cambia?
Cuenten las monedas de $100 que tienen. Luego completen.

(o)) L L

= Josefina y sus amigos tienen $ ]en monedas de $100,
= En el conteo anterior, jcudl es la posicidn del digita que cambia?

=

Fuente: T4 (p. 24).
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Asu vez, a partir de la actividad que se plantea en la Figura 3, los
estudiantes deberan manifestar que entienden que el dinero puede cambiarse
por ciertos bienes, en este caso un comic. También, de manera muy tangencial,
a partir del contexto planteado en la actividad se hace mencién del concepto
de ahorro, por lo que también esta presente el area de contenido vinculada a
la planificacion y gestion de las finanzas.

Otro ejemplo de actividad con foco en el area de contenido de dinero y
transacciones es la que se muestra en la Figura 4, la cual se enmarca en la
unidad de nimeros y operaciones.

Figura 4 — Actividad con foco en el area de contenido de dinero y
transacciones

Observa los productos que Susana compré en el kiosco de la plaza.

= jCudl es el precio de los productos que lleva a?

b:] @»:]

» ;Con cudnto dinera pags? B> ;

+ Calcula el total de la compra y cudnto dinero recibira de vuelto.

Total de la compra B> § Vuelio B3

* Escribe la expresion numeérica que permite calcular el vuelto.

Pago Total de la compra Vuelto
i 1 _
4 - jl J B

Fuente: T3 (p. 72).

En laactividad de la Figura 4, los estudiantes deben poner en juego varios
conocimientos vinculados a la alfabetizacion financiera, y en especifico al
area de contenido de dinero y transacciones, tales como: reconocer precios de
ciertos productos, reconocer monedas, utilizar efectivo para la compra de
articulos, y calcular el cambio correcto (vuelto).Por otro lado, en lo que
respecta al area de contenido de planificacion y gestion de finanzas, esta queda
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plasmadas a través de actividades como la que se muestra en la Figura 5
enmarcada a la unidad de estadistica.

Figura 5 — Actividad con foco en el area de contenido de planificacion y
gestion de finanzas.
6. Relinete con un companero o compariera y resuelvan el siguiente problema.
En una empresa de mensajeria se asigna un presupuesto diario para la gasolina que gastan en
sus motos los 10 mensajeros que trabajan alli. El gerente de operaciones le plantea al tesorer
que el dinero presupuestado no alcanza, pues el 85 % de los mensajeros gastaron mas de
lo asignado. El gasto en combustible de la semana anterior se registra a continuacion.

|Mensajero 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |
|Gasto($) 24000 | 23000 | 21000 | 28000 | 26000 | 24500 | 21800 | 27000 | 23400 22300|

a, ;Cudl fue el presupuesto asignado por mensajero?
b. ;Qué medida de posicién usarias para calcular este valor?
¢ ;Qué significado tiene el valor del percentil 15 en este caso?

Fuente: T8 (p. 188).

A través de dicha actividad, los estudiantes se ven enfrentados a la
planificacion y gestién de gastos, en este caso a supervisar y controlar los
gastos en gasolina de 10 mensajeros. Para lo cual deberan identificar el
presupuesto asignado por mensajero.

De igual manera, en la actividad propuesta en la Figura 6, se establecen
vinculos con el area de contenido de planificacion y gestién de finanzas.

Figura 6 — Actividad con foco en el area de contenido de planificacion y
gestion de finanzas.

Un automdvil se encuentra a la venta con el siguiente aviso:

¢Cuénto es el IVA que se paga por el automovil?

@ El VA equivale al 19% del valor inicial fijado para un producto. Por lo tanto, el precio
del automovil equivale al 119% de su valor inicial.

@ Calculamos el IVA que se paga por el automévil.

Precio ($) Porcentaje (%) = 750000019
7500000 19 119
x 19 x=§$1197479

© El IVA que se paga por el automdvil es, aproximadamente, $1197 479.
Fuente: T8 (p. 55).
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Especificamente, en la actividad de la Figura 6, los estudiantes a partir
del calculo de porcentajes deberdn comprender cémo ciertos impuestos
gubernamentales, en este caso el impuesto al valor agregado (IVA), se
constituyen como un tributo de naturaleza indirecta que grava al consumo. Por
tanto, es un incremento de un porcentaje (19%) en el precio de cada
articulo que se compra y de cada servicio que se recibe, y que de una u otra
manera afectan a las finanzas personales y del hogar.

Por Gltimo, tal y como se observa en la grafica de la Figura 2 nicamente
en el libro de texto de 8° basico se encuentra presente el &rea de contenido de
riesgo y recompensa. Ejemplo de esto es la actividad que se muestra en la
Figura 7.

Figura 7 — Actividad con foco en el &rea de contenido de riesgo y
recompensa.
7. Leelasiguiente informacion y responde.

Propiecad Santilana

s N
El estado de ganancias y pérdidas es netamente ecandmico, y suministra
toda la informacién de una entidad; es decir, resume todos los ingresos y
los gastos producidos en un determinado tiempo.

/

Una empresa perdié el primer afo 12 000 délares; el segundo ano, el doble del primero, y

el tercer ano gand el triple de las pérdidas de los dos afios anteriores juntos. Ademas, el cuarto
ano tuvo ganancias de 10 000 ddlares y el quinto afe, pérdidas iguales a la mitad del total de
todas las pérdidas de los afios anteriores.

a. ;Cualfue el saldo de la empresa al final del quinto afno?

b. ;En qué ario tuvo la mayor pérdida?
Fuente: T8 (p. 19).

El trabajo en dicha actividad requiere de la comprensién de las pérdidas
y ganancias financieras de una empresa, lo que acerca a los estudiantes con el
area de contenido de riesgo y recompensa en entornos de incertidumbre que
se pueden extrapolar a una variedad de contextos financieros.

Contextos para la alfabetizacion financiera en los libros de texto

A partir del analisis de las distintas actividades se identificaron los
contextos para la alfabetizacion financiera, que distribuyen como se muestra
en la Figura 8.
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Figura 8 — Distribucidn de los contextos para la alfabetizacion financiera.

Contextos para la alfabetizacién financiera

7.5% ~

15.5%

08%

4%

= Educacion y trabajo = Hogar y familia = Individual = Sociedad

Fuente: Elaboracion propia.

Se observa que el contexto individual es el que se aborda
mayoritariamente (74.2%), a través de actividades vinculadas a las finanzas
personales que incluyen la eleccién de ciertos productos para cubrir
necesidades personales, en algunos casos vinculadas al ocio y el recreo, como
es el caso de la actividad que se muestra en la Figura 3. El siguiente contexto
maés habitual (15.5%), es el de educacion y trabajo, en el cual los estudiantes
deben comprender ndminas de liquidacion de sueldo, planificacion del ahorro,
riesgos asociados a pedir un préstamo, etc. Un ejemplo de este tipo de contexto
es la actividad que se muestra en la Figura 9.

Figura 9 — Actividad en contexto de educacion y trabajo

6. Una entidad financiera realiza préstamos a sus afiliados con diferentes tasas de interés
simple anual de acuerdo con el tiempo de duracion del crédito. Ademds, invierte en fondos
a plazo fijo, cuyo rendimiento depende del tiempo establecido. Sus préstamos e inversiones
son los siguientes:

Préstamos ( Inversiones ]
Tiempo | Capital Interés anual Tiempo Capital Interés anual |
$3500000 | $2500000
| $5000000
$1200000 | 3 meses 863%
3 afios 1 10% | $3600000
$4000000 | $7 500000
$2300000 $4 500000
$12000000 | 6meses $2500000 9.16%
5an 9000000 0,6% . $10000000
afios | $9000000 | 10/ [ s $6000000 058%
$21000000 ] ™ [ ge0000000 -

. ;Qué sisterna genera mas intereses para la entidad en un mes?
. ¢Cuanto dinero ingresa a la entidad al mes por concepto de intereses, aproximadamente?

oW

<. Reunete con un companerc o companera, elijan uno de los préstamos a los cuales se puede
acceder y calculen el valor de la cuota mensual que se debe pagar a la entidad. Comparen el
costo total de los préstamos seleccionados. —

Fuente: T8 (p. 57).
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En tal actividad los estudiantes deben poner en juego conocimientos
vinculados a la comprension de los beneficios y los riesgos de solicitar un
crédito, la comprension de concetos vinculados, tales como las tasas de interés
simple, cuota mensual, entre otros. Dentro de los contextos para la
alfabetizacion financiera que gozan de menor presencia, estan el contexto
sociedad (7.5%) y el de hogar y familia (0.8%). Ejemplo de actividades que
abordan estos contextos son las que muestran en las Figuras 6 y 10
respectivamente.

Figura 10 — Actividad en contexto de hogar y familia.

f.u',‘ 4. Reulnete conun compafiero o una companera y cada uno escriba una estrategia para resolver os siguientes
problemas. Luego, intercambien sus respuestas y resuélvanlos con la estrategia del otro.

a. Macarena debe pagar $ 150000 en cuentas de luz, agua, gas y telefonia, mas $30000 de un seguro.
Sirecibié $550000, jcuanto dinero le queda?

Fuente: T8 (p. 57).

En el caso de la Figura 6, a partir de la actividad propuesta, se acerca a
los estudiantes a la comprensién de ciertos impuestos gubernamentales y sus
finalidades. Mientras que en el caso de la actividad que se muestra en la Figura
10, esta puede dar lugar a la discusion respecto de los gastos conlleva el
funcionamiento de un hogar.

Discusion y consideraciones finales

En este estudio hemos analizado 120 actividades presentes en libros de
texto chilenos para la asignatura de matematica de 1° a 8° afio de Educacion
Basica (6-14 afios). Tales actividades se vinculan con aspectos de la
alfabetizacion financiera (areas de contenido y contexto), lo que nos ha
permitido identificar puntos de encuentro entre la Educacion Financiera y los
distintos ejes de contenidos que conforman la Educacion Matematica.

Dentro de los principales hallazgos de este estudio, se evidencia, en
primer lugar, el fuerte nexo existente entre la alfabetizacion financiera y el eje
de contenido de ndmeros, seguida del eje de contenidos de algebra vy
estadistica y probabilidad. Mientras que solo en el libro de texto de 2° basico
se observan actividades que tienden puentes entre el eje de medida y la
alfabetizacion financiera. En este punto es importante reflexionar en la
importancia de tender puentes hacia la alfabetizacion financiera desde eje de
contenidos que en pocas ocasiones son considerados pese al gran potencial
gue poseen, tal es el caso de la Educacion Estocastica, entendida en el sentido
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de Batanero y Borovcnik (2016), se interpreta como la disciplina que aglutina
el conocimiento de la estadistica y de la probabilidad.

Pues, tal y como plantean Giordano, Feio y Jagques (2021), desde la
Educacion Estocéstica, cuando estudiamos las tareas que se presentan a los
estudiantes, en torno por ejemplo a la probabilidad, podemos ver que muchas
de estas tareas se sitUan en torno a contextos que podemos clasificar como
socioculturales: dados, mazo de cartas, lanzamiento de monedas, loteria,
ruletas, etc. Estos juegos de azar se relacionan con conocimiento financiero,
pues los valores esperados, el estudio de la independencia o bien el andlisis
del juego justo y las apuestas, se puede relacionar con riesgo, beneficio,
ahorro, consumo, entre otros (SAVARD, 2017). Por tanto, la Educacion
Estocastica se configura en una excelente instancia para comenzar a
alfabetizar financieramente a los estudiantes.

Consideramos, pues, la necesidad de que el profesorado preste atencion
a la planificacién de sus clases, de manera que pueda incorporar en los
distintitos ejes de contenidos para la asignatura de matematica actividades que
permitan acercar a sus estudiantes a la alfabetizacion financiera.En segundo
lugar, se evidencia, que el area de contenido para la alfabetizacion financiera
gue goza de una mayor presencia dentro de las actividades analizadas es
dinero y transacciones, seguida del area de planificacion y gestion de las
finanzas, con una presencia muy inferior del &rea de riesgo y recompensa.

En el caso de las actividades relacionadas con el area de dinero y
transacciones, de manera similar a lo reportado por Ferrada, Diaz-Levicoy y
Salgado-Orellana (2018), estas se centran mayormente en conocer las
diferentes formas y finalidades del dinero. Mientras que aquellas actividades
relacionadas con el area de contenido de planificacion y gestion de las finanzas
se enfocan principalmente en la elaboracidn de presupuestos para planificar
gastos y ahorros, y en identificar distintos tipos de ingreso como por ejemplo
salarios. Por ltimo, las actividades vincualdas con el area de riesgo y
recompensa se focalizan en la comprension de los conceptos de pérdidas y
ganancias financieras.

En tercer lugar, en lo que respecta a los contextos para la alfabetizacion
financiera presentes en los libros de texto analizados, destaca la baja presencia
de actividades que aborden los contextos de tanto sociales y de hogar y
familia. Consideramos que este es un aspecto al que se debe prestar atencién,
pues precisamente tales contextos son mas cercanos para los estudiantes y, por
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ende, les permitira aproximarse de mejor manera a la alfabetizacion
financiera.

En consecuencia, consideramos que es necesario enriquecer el tipo de
actividades que buscan promover la alfabetizacion financiera en la Educacion
Basica, aprovechando ademaés el potencial que presentan para ello el eje de
contenidos de estadistica y probabilidad. De manera tal de permitir a los
estudiantes desarrollar y alcanzar, poco a poco, la alfabetizacion financiera tan
necesaria hoy en dia.
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