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Introduccion

En un mundo marcado por la violencia y la desigualdad, la educacion para la paz se erige
como una herramienta fundamental para la construccion de sociedades mas justas y
equitativas. Esta area del conocimiento se centra en el desarrollo de habilidades y actitudes
que permitan a las personas prevenir y resolver conflictos de manera pacifica, resultando,
para ello, crucial, comprender el concepto de “conflicto” en toda su complejidad,
reconociéndolo, no sélo, como un estado negativo a evitar, sino también como una

oportunidad para el aprendizaje y el crecimiento personal y social.

Tradicionalmente, el conflicto ha sido abordado desde una perspectiva negativa asociado a la
violencia y la destruccion. Sin embargo, en las ultimas décadas ha surgido un nuevo enfoque
que lo reconoce como un proceso natural y necesario en toda sociedad dinamica, proponiendo
analizarlo desde una perspectiva critica y constructiva. Uno de estos enfoques que pretende
hacer frente al conflicto es la educacion para la paz, la cual se plantea como una respuesta
educativa a los desafios que presentan estos, promoviendo una cultura de paz basada en el

respeto a los derechos humanos y la no violencia.

En tal caso, el conflicto puede ser un obstaculo para la educacion, pero también puede ser una
oportunidad para el aprendizaje y el crecimiento personal, en el que valores como la
solidaridad, la tolerancia y el respeto a la diversidad, pueden ser cruciales, siendo esenciales

para la construccidon de sociedades mas justas e igualitarias.



1. El conflicto como concepto: estado de la cuestion

Proveniente de las palabra latina “conflictus”, tres son los significados que generalmente
recogen los diccionario y la mayor parte de las definiciones académicas sobre la palabra
“conflicto”, siendo estas la de “confrontacion”, “incompatibilidad” o “emocidn negativa” a
nivel individual o colectivo. Este tipo de definiciones se observan claramente en la de
instituciones como la Real Academia Espafiola (RAE), cuando presenta al conflicto con seis
acepciones descritas, las cuales son las siguientes: 1) Combate, lucha, pelea. 2)
Enfrentamiento armado. 3) Apuro, situacion desgraciada y de dificil salida. 4) Problema,
cuestion, materia de discusion. 5) Coexistencia de tendencias contradictorias en el individuo,
capaces de generar angustia y trastornos neuroticos. 6) Momento en que la batalla es mas

dura y violenta.

Por otro lado, autores como Stephen Robbins, presentan al conflicto como un proceso que se
inicia cuando una parte percibe que otra le ha afectado de manera negativa, siendo necesario
que estén implicadas dos o mas personas para que pueda surgir. Otros como Marinés Suares,
considera al conflicto como un proceso interaccional que nace, crece, se desarrolla, e incluso
puede transformarse y llegar a desaparecer, o permanecer estancado. Asi mismo, Suares
expresa que el conflicto se construye de forma reciproca entre dos o mas partes, las cuales
son conscientes de sus acciones, pensamientos, afectos y discursos. Por otro lado, otros
investigadores como Guido Bonilla, consideran al conflicto como una situacion familiar,
social, cultural, de pareja o personal, que se caracteriza por presentar a las personas en una
contradiccion o pugna por diferentes intereses o causas. Otros autores como Adam Curle,
expresan que el conflicto se crea cuando un individuo o comunidad desea algo que no puede
ser conseguido, a no ser que sea mediante otro grupo o individuo que también lo desea

(Fuquen Alvarado, 2003).

Debido a estas multiples interpretaciones, surge la complejidad a la hora de acotar una
definicion como la de la palabra conflicto, pues ni todas las situaciones se relacionan con
momentos de lucha, ni con incompatibilidades, ni con emociones negativas o momentos
moralmente no éticos (Florentino Moreno Martin, 2010). Por lo que se puede llegar a la
conclusioén, como mencionan Alfredo Islas y Oscar Pérez en su articulo “Los conflictos y la

vida diaria”, de que “No hay una definicion absoluta del conflicto, asi como tampoco una



clasificacion definitiva de éste” (Islas Alfredo, Moreno Martin, 2019, p. 10). La variedad de
fendmenos sociales que se pueden clasificar bajo el término de “conflicto” es multiple, con lo

que no hay una definicion general o suficiente.

Desde el origen de la teoria darwinista de la seleccion natural y la lucha por la supervivencia
de las especies, hasta la propia teoria de la lucha de clases defendida por Karl Marx, se
presenta al conflicto con una entidad objetiva predeterminada, ademas de con un origen
causal identificable y una via para su superacion, aunque en las ultimas décadas, disciplinas
como la Psicologia o la Antropologia, han apostado por un punto de vista mas subjetivo en el
que la percepcion de la incompatibilidad y de los intereses son la base de estos. Este tipo de
casos en los que se presenta al origen de los conflictos en aspectos subjetivos u objetivos, son
esenciales para su solucidon, pues en el caso de ser objetivos la finalidad estaria en la
busqueda de la causa, y por el contrario, en el caso de haber una subjetividad, el trabajo
deberia centrarse en los procesos cognitivos y emocionales implicados en el suceso

(Florentino Moreno Martin, 2010).

La subjetividad en la percepcion, los fallos en la comunicacion, la desproporcion entre las
necesidades y los satisfactores, la informacion incompleta, la interdependencia, las presiones
que causan frustracion, las diferencias de caracter, entre otros motivos, pueden comportarse
como causantes de los conflictos, los cuales, a su misma vez, se caracterizan por sus propios
componentes, siendo esencial el analisis de estos para entenderlos. Estos motivos originarios
de los conflictos, son los que producen ciertos efectos y repercusiones en los actores o
comunidades que lo viven. La frustracion, los sentimientos destructivos, la ansiedad, la
impotencia, el bloqueo, la revelacion o la no capacidad de negociacion, son actitudes y
sentimientos que se crean si las situaciones conflictivas no se manejan de forma adecuada,
siendo totalmente diferente si si se hace, pues en tales casos, la aceptacion de las ideas ajenas,
el didlogo, la no represion ni agresividad y la capacidad de sobrellevarlos, aflora y se lleva a
cabo, apareciendo otras alternativas de resoluciéon por medios de terceros, que pueden
implicar la negociacion, la mediacion, la conciliacion, o en niveles mas extremos, el arbitraje

(Fuquen Alvarado, 2003).

Esta claro que las circunstancias presentes para que se cree un conflicto estan relacionadas
con la concepcion de que dicho enfrentamiento es voluntario, los protagonistas deben ser de

la misma especie, su objeto se centra en la reivindicacion de un derecho o aspecto judicial, y



por lo general, una parte busca dominar a la otra con la esperanza de imponerle una solucion
(Silva Garcia, 2008). Es aqui, donde entra en juego una educacion social en los conflictos y
su resolucion con el fin de adquirir las capacidades y aptitudes para poder prevenirlos o saber

hacerles frente desde una postura pacifica.

Inevitablemente, la idea predominante con respecto a los conflictos es la de que siempre
sucederan y seran inevitables. La defensa de los derechos, la competencia por los recursos,
las creencias, la propia vida social, la educacion, etc., son ciertos factores que crean los
conflictos, pero fuera de esta inevitabilidad, se puede llevar a cabo una valoracién positiva de
estos, teniendo en cuenta su magnitud, y el momento en el que se encuentre la relacion entre
las partes enfrentadas. Esta situacién en la que se puede analizar al conflicto durante su
proceso o una vez acabado su fase critica, es la que ha hecho que su concepto haya vivido
muchas transformaciones y concepciones en las ultimas décadas, pudiéndose llegar a
observar como un estimulo para la mejora social, siempre que se encuentre dentro de los
limites de la ley, las normas, los usos y costumbres, fomentando cada vez maés la idea de la
capacidad de gestion y mediacion del mismo, mas que la de su solucidn, pues en algunas

ocasiones esta no es del todo posible (Florentino Moreno Martin, 2010).

Hay que tener claro, que el conflicto es un fendmeno natural de las sociedades, y por lo tanto,
no es algo anomalo que suceda, siendo incluso necesario, pues sin el antagonismo social no
habria transformaciones sociales. Politicos, econdmicos, bélicos, pacificos, culturales,
sociales, religiosos, étnicos, etc., muchos son los tipos de conflictos que si se manejan
positivamente pueden producir grandes beneficios a nivel macrosocial y microsocial. Mas
alla de que se produzcan por una situacion de divergencia social debido a diferentes intereses
y/o valores, hay que asumir que los conflictos surgen gracias a que las relaciones sociales son
dindmicas y presentan sus principales propiedades enfocadas a procesos, intercambios,
movimientos, comunicaciones, reciprocidades, contradicciones, y cambios, no siendo los
conflictos ni buenos ni malos, sino en gran parte de los casos, consecuencia historica y social

natural de las relaciones sociales.

Tras los conflictos, se genera una oportunidad unica para llevar a cabo un proceso de
aprendizaje entre los propios actores del mismo y los sujetos externos a este, mostrando las
alternativas que hubieron y permitiendo construir un entendimiento en las relaciones

colectivas. Que los actores del conflicto trabajen de forma participativa, al igual que asuman



sus actitudes y comportamientos, es fundamental, sabiendo enfrentar el mismo y abordarlo
desde un punto de vista como un hecho positivo para la vida y la sociedad, siempre y cuando

no haya violencia y dependiendo de las dimensiones de este.

En un conflicto, los elementos sustantivos, es decir, los que hacen referencia a los intereses o
deseos de las partes implicadas, pueden ser, por un lado, opuestos, pues persiguen elementos
contrarios, compatibles, ya que dichos elementos pueden estar relacionados, o comunes, ya
que algunos de los elementos pueden estar relacionados. A estos elementos, hay que sumarles
los subjetivos, enfocados en las necesidades y las creencias de las partes, y los elementos
interactivos, relacionados con el relato creado por cada una de las posiciones involucradas
(Diaz Millan, 2011). Este tipo de caracteristicas nos muestra que, a al hora de analizar un
conflicto, hay que tener en cuenta la multitud de factores que componen el desacuerdo inicial

del mismo, su detonante, su evolucion y su desenlace .

En este sentido, gracias a esta gran capacidad de andlisis y puntos de vista que tiene el
conflicto a la hora de estudiar sus diversos ambitos y vertientes, se debe visualizar como una
oportunidad para realizar cambios significativos en lo que a ¢l respecta, y observar los
procesos de mediacidon o gestion, en el caso que lo necesite, como un medio participativo y
pacifico que tiene como fin que un fenémeno tan complejo puede solucionarse. Es por ello,
por lo que la resolucion, la gestion, y la transformacion, deben ser los pilares en los que se

basen las actitudes para llevar a cabo cambios en las partes implicadas.

Por otro lado, si el conflicto en vez de ser manejado de forma inteligente y producir
resultados positivos, se gestiona de forma ineficaz, puede llegar a convertirse en destructivo y
perjudicial, ya que si se queda en estado latente podria crecer ain mas con el tiempo y sus
raices se volverian aun mas dificiles a la hora de buscarlas (Islas Alfredo, Moreno Martin,
2019). De esta forma, en ocasiones no es tan importante llegar a un acuerdo entre las partes,
sino una vez gestionado el conflicto, conseguir que haya una preservacion de las relaciones y

los vinculos.

Los conflictos forman parte de nuestra vida tanto a nivel individual, como a nivel colectivo,
con lo que los andlisis que se desarrollen deben caracterizarse por sus enfoques
multidisciplinarios centrados en los diversos ambitos de la organizacién social, ademas de

comenzar a verlos como oportunidades para transformar las relaciones sociales y crear



mecanismos desde la promocion de la cultura del didlogo y la construccion de espacios de

paz.

2. Educacion para la “Cultura de la Paz”

Teniendo al concepto de conflicto como estado de la cuestion, debemos unirlo con uno de los
temas mas importantes que se relacionan a €l y a su capacidad de resolucion y gestion, es
decir, la Educacion para la Cultura de la Paz, y mas concretamente, la relacion que tiene con

este tipo de ensefanza en la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO).

A la hora tratar un tema tan complejo como es el de la ensefianza de la “Cultura de la Paz” en
secundaria, hay que conocer los principales objetivos de dicha educacion, los cuales, de una
forma sintética, los podemos resumir en la prevencion de conflictos, por un lado, y el
desarrollo de actitudes éticas que favorezcan el desarrollo de los valores de comprension,
orden y justicia, a partir de la construccion de la propia conciencia humana, entrando en
juego términos como el de equidad, democracia, comunicacidn, cooperacion, igualdad, entre
otros, dentro del propio sistema educativo. El fin es crear un modelo que ensefie a los
alumnos y alumnas a valorar los principios democraticos desde los contenidos de cualquier
asignatura, ensefiando, a estos, a aprender y convivir en el aula, cooperando con los demas

(Martinez Real, 2012).

Asi mismo, la educacion para la paz tiene en sus funciones una doble finalidad centrada, por
un lado, en la investigacion de obstaculos y causas que impiden llegar a una condicion de
eliminacion de la violencia y un crecimiento de la justicia, y por otro, desarrollar los
conocimientos, capacidades, actitudes, y valores, que permitan al alumnado emprender un
proceso que los conduzca a la plena realizacion de la paz dentro de una sociedad formada por
personas con diferentes formas de pensar, actuar y vivir (Martinez Real, 2012). Mostrar al
alumnado unos centros escolares caracterizados por la convivencia y el aprendizaje, y que
funcionen, como se ha dicho, a través de una educacion equitativa, critica, democratica y

sostenible, debe ser esencial en la actualidad.



Este tipo de temas, y sus contenidos, no es algo nuevo. Desde hace ya varios afios atrds, el
tema de la cultura de la paz es uno de los mas nombrados y desarrollados por diferentes
instituciones, pudiéndose encontrar, ademas, la tematica relacionada desde un punto de vista
social y politico en las obras “Rethinking education. Towards a global common good?”
(UNESCO, 2015) o “Education for sustainable development goals. Learning objectives”
(UNESCO, 2017), de la UNESCO.

Por otro lado, esta misma institucion, a partir de 1948 ha ido desarrollando los denominados
como “Derechos de Tercera Generacion”, perteneciendo a su corpus el llamado “Derecho a la
paz” en el que se encuentra el derecho a vivir en paz, y el respeto a la vida digna. Dicha
institucion, entre sus diversas temadticas de estudio, ha analizado que la educacion es el
elemento clave para poder llevar a cabo un proyecto social comin que proteja la paz y el

progreso de los pueblos y las sociedades humanas.

A su misma vez, desde la primera definicion de la llamada “Cultura de la paz”, realizada en
el “Congreso Internacional de Yamoussoukro” (Costa de Marfil), en 1989, diversas
instituciones como la propia Naciones Unidas (NN.UU), han definido dicha cultura como el
“conjunto de valores, actitudes, tradiciones, comportamientos y estilos de vida” basados en
una serie de compromisos y principios que deben ser transmitidos y reconocidos en todos los
niveles de la educacion, con el fin de poder construir una cultura de la paz en todos los

ambitos de la sociedad (Sanchez Fernandez y Vargas Sanchez, 2016).

La propia Naciones Unidas, en septiembre de 2015, firm6é mediante sus 193 miembros, la
denominada “Agenda 20307, la cual corresponde a un plan que tiene como fin el alcanzar un
futuro mejor para la humanidad a través de la eliminacion de la pobreza, la desigualdad, la
injusticia, la proteccion del planeta, o la cultura de la paz. Seglin lo expuesto en la propia
pagina web de la ONU, los 17 “Objetivos de Desarrollo Sostenible” (ODS) de la Agenda
2030 corresponden a un “plan de accion a favor de las personas, el planeta y la prosperidad,
que también tiene la intencidén de fortalecer la paz universal y el acceso a la justicia”. A su
misma vez, se quiere “erradicar el hambre y lograr la seguridad alimentaria; garantizar una
vida sana y una educacion de calidad; lograr la igualdad de género; asegurar el acceso al agua
y la energia; promover el crecimiento economico sostenido; adoptar medidas urgentes contra
el cambio climatico; promover la paz y facilitar el acceso a la justicia”. Es en este corpus, el

ODS numero cuatro denominado “Garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad



y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos”, quiere conseguir
para el 2030 que todos los estudiantes de los paises firmantes, entre los que se encuentra
Espafia, adquieran conocimientos y habilidades que promuevan el desarrollo sostenible a
través de ambitos como el educativo, y que tengan relacion con la igualdad de géneros, la
ciudadania global, la apreciacion de la diversidad cultural, la contribucion de la cultura al
desarrollo sostenible o la promocion de la cultura de la paz y la no violencia, tema referido en

este trabajo.

Estos fines sociales tratados hasta ahora, fueron aprobados en la “Declaracion sobre una
Cultura de la Paz” llevada a cabo por la Asamblea General de Naciones Unidas en 1999, en la
que se fomentaba, a su vez, la erradicacion del analfabetismo, la libre circulacion de
informacion y el acceso a ella, y una poblacion con aptitudes dialogantes, negociadoras,
tolerante, solidaria y no discriminatoria, entre otros (Santé Abal, 2016). Dichos fines tienen
sus bases educacionales en los sistemas educativos de cada pais, los cuales deberian de tener
los objetivos de crear futuras generaciones que promuevan el rechazo de hacia los diferentes,
y gestionen correctamente la resolucion de los conflictos de forma pacifica, fomentando la
investigacion, el debate y la cooperacion, como forma de resolucién de los problemas y la
confianza en el otro, promoviendo, a su misma vez, que el individuo sea capaz de juzgar por
si mismo los hechos y no dependa tanto de las opiniones mayoritarias del grupo social al que

pertenece.

El fin de la cultura de la paz, es crear una paz positiva desde el inicio de la formacion escolar
de la ciudadania, que no promueva cualquier tipo de violencia cultural, estructural y/o directa,
sino la justicia social, tratando las causas profundas que originan los conflictos desde una
actitud pacifista, ademas de que se adquiera un conocimiento de igualdad en el control,
distribucion, y poder de los recursos desde un punto de vista social, y que se generalice los
valores de la empatia, la solidaridad, la ayuda mutua, la cooperacion, la equidad, el respeto y

el didlogo (Alguacil, Boqué, Ribalta Alcalde, 2019).

No debe caber duda de que la educacion para la paz es, en si misma, una perfecta herramienta
de construccion de la propia cultura de la paz, y es por ello, por lo que los sistemas
educativos deberian de fomentarla mas alld de en momentos puntuales o mediante la
colaboracion de entidades externas que colaboran con las instituciones educativas, que mas

que conseguir una real educacion para la paz, forman experiencias vividas por el alumnado



de forma ludica y anecdotica (Garcia Raga, Aguacil de Nicolas, Pafiellas Valls, Boqué

Torremorell, 2013).

Por estos motivos, la construccion y conformacion de las escuelas, debe comprometer e
involucrar a toda la sociedad, pues la educacién es un asunto que influye a toda ella en su
conjunto, mas aun en temas como el de la paz y la buena convivencia. Dicho proyecto
comun, interfiere en el progreso y la concordia social, ademas de en la emancipacion y

transformacion de la propia sociedad en una ciudadania activa.

Todos estos factores, muestran que la educacion del siglo XXI debe iniciar y mantener unos
valores que promuevan un cambio en los comportamientos ciudadanos y personales a la hora
de la prevencion de los conflictos y sus diversas manifestaciones violentas, abogando por un
consenso pacifico y por la construccion de unas condiciones solidas y sostenibles para la
cultura de la paz en los que se atienda a los derechos humanos, a la igualdad, la
sostenibilidad, la cultura y la justicia social, y en los que presenten alternativas a los

conflictos a la hora de proporcionar herramientas y medios para su solucion (Amar, 2020).

2.1. La Cultura de la Paz en las escuelas y la figura de los docentes

Como se ha podido entrever hasta el momento, una escuela que eduque para la paz tiene que
proponerse la formacion de ciudadanos criticos, responsables y libres, a través de propuestas
educativas innovadoras, siendo capaz de convivir con la diversidad sin homogeneizar a todo
su alumnado, mediante un proyecto global que trate de forma transversal la cultura de la paz
de una forma reflexiva, y a través de espacios en los que se dirija a los alumnos a tomar

decisiones y a resolver conflictos de forma dialogada.

La educacion para la paz, debe cambiar su concepcion de materia residual para llegar a
concebir toda su importancia, procediendo a tratarla de una forma en la que el estudiante
lleve a cabo un crecimiento personal y de sus capacidades. Para ello, debe comenzar a ser
mas flexible la propia escuela, posiciondndose como acompanante del alumnado y no como

una imposicion, siendo innecesarios métodos que conllevan castigos o sanciones, aunque si



que dejen clara la necesidad de la existencia de normas para la vida social, a través de la
concienciacion de las mismas y ampliando los agentes que intervienen en ella (Alguacil,
Boqué, Ribalta Alcalde, 2019). La educacion debe conseguir educar a partir de la convivencia
y crear personas solidarias, seguras de si mismas y empaticas, centrandose mas en como es
cada persona, que en lo que sabe, y dejando que el alumnado tenga protagonismo y
participacion, sin fomentar la competicion de forma negativa, es decir, sin violencia ni

agresion.

Obviamente, una escuela que se quiera dedicar a la consecucion de estos fines no lo tendra
facil. Por un lado, debe tratar el curriculum de forma interdisciplinar, dando importancia al
trabajo en valores y al cooperativo a partir de competencias, posicionando a la cultura de la
paz en todas las asignaturas y llevando a cabo un proceso que debe ir de lo personal, tratando
la necesidad de esta paz con uno mismo, a lo externo, donde entrarian en juego otros ambitos

como la familia o la sociedad.

Asi mismo, educar para la paz y la convivencia no sélo es importante para el futuro, sino
también para el presente. La comunidad educativa defiende teéricamente, en la gran mayoria
de sus sectores, unos adolescentes conscientes y capaces de resolver conflictos por la via
pacifica, siendo muy importante que los alumnos adquieran herramientas y capacidades que
les permitan conseguir este fin, a la misma vez, que van asumiendo diversos valores,
actitudes y habitos de convivencia para vivir en una paz social. Esta ensefianza no es facil
llevarla a cabo durante la etapa educativa de la Educacion Secundaria Obligatoria, con lo que
las diversas instituciones y cuerpos que la forman (profesores, padres, asociaciones...) deben
concienciarse de que es un proceso lento y dificil, y que supone un compromiso por parte de

todos sus componentes (Diaz de Cerio, 2002).

Al mismo tiempo, en estas dificultades también entran en juego temas como los propios
intereses politicos que favorecen una escuela centrada més en el futuro éxito adquisitivo y
profesional de sus estudiantes, que en el personal, ademas de la concepcion de no poder
hacerle frente a la totalidad de la violencia en el mundo o a ciertos elementos inmovilistas
tipicos de una sociedad como la actual caracterizada por el nivel de riqueza o de poder
(Alguacil, Boqué, Ribalta Alcalde, 2019). Es por ello, por lo que una escuela que intente ir en
contra de estos aspectos, es una escuela que ira a contracorriente de la realidad social, en la

que se encuentra la banalizacion de la propia violencia, la falta de paciencia para conseguir



los objetivos y resultados sin valorar el proceso, etc. Obviamente, todas estas caracteristicas
se acrecientan ain mas en un sistema educativo que continuamente se esta reformando segiin

los intereses politicos y que no lleva a cabo un consenso educativo integral.

Aun asi, intentando dejar estos factores a un lado, hay que mencionar, que la convivencia y
paz que se quieren ensefiar y trasmitir en la educacion secundaria, tienen que venir dadas
desde las etapas anteriores de la educacion formal, fomentandolas atin més cuando se llega a
la ESO. La persona puede aprender desde muy joven a través de las disposiciones
psicoculturales que se les ensefa y las diversas consignas que se les quiere transmitir, por lo
que el entorno familiar, el entorno social y cultural, y con un peso importantisimo, la
ensefianza formal, pueden modelar las capacidades individuales. Pero un aspecto a tratar,
segun autores como Santé Abal, es que para que la educacion formal pueda fomentar este tipo
de ensefianzas, debe resistirse a emplear la propia violencia, o los actos violentos, como

recurso para la solucion de sus propios conflictos internos (Santé Abal, 2016).

Seria beneficioso, que desde los primeros afios de la persona se fueran inculcando unas
disposiciones psicoculturales, definidas como el “conjunto de los métodos culturalmente
aprendidos por el individuo para relacionarse con la gente dentro y fuera de la propia
comunidad” (Santé¢ Abal, 2016, p. 4), orientadas a producir reacciones no violentas una vez
surjan los conflictos sociales. Para ello, se deben volcar grandes esfuerzos en la prevencion
de dicha violencia, a través del fortalecimiento de unas disposiciones psicoculturales que sean
contrarias a la resolucion de los problemas de mayor grado mediante la utilizacion de la
misma, de forma en que estos intentos de crear una cultura pacifica, como se ha mencionado,
se llevaran a cabo desde los primeros afios del individuo, a través de una educacion volcada a
este fin, y mediante un discurso social que promueva valores, actitudes, estilos de vida,
comportamientos, etc., que permitan a las personas no utilizar mecanismos violentos una vez

aparecidas las disputas.

En resumidas cuentas, esta capacidad de autocontrol, de andlisis de los hechos de forma
objetiva, de evaluacion de las circunstancias, y de capacidad para atribuir hechos
desfavorables a las circunstancias y no a las personas, deben aprenderse desde muy jovenes a
través de las disposiciones culturales y una educacion de calidad enfocada a estos proyectos y
fines sociales, en el caso que se quiera conseguir, como expresa Naciones Unidas en su

definicion de la “Cultura de la paz”, una sociedad que presente una serie de valores, actitudes



y comportamientos que rechacen la violencia y prevengan los conflictos, tratando de atacar
sus causas para solucionar los problemas mediante el didlogo y la negociacion entre las

personas, los grupos y las naciones.

Otro inconveniente que nos podemos encontrar para una ensefianza enfocada a la cultura de
la paz de calidad, es que en los sistemas educativos se observa claramente una distincion
entre unos contenidos primordiales, los curriculares, y otros secundarios, los transversales, en
los que se encuentran temas como el de la paz. Este tipo de contenidos transversales, s6lo son
elegidos y dados de una forma mas consistente en ciertas situaciones en las que la inquietud
social los solicita directa o indirectamente al surgir dichos temas en su realidad. En casos de
falta de respeto al medio ambiente, de pobreza, o de violencia, etc., es cuando se produce una
peticion social reclamando el tratamiento de estos temas en las instituciones educativas,
llegando a producirse incluso un acusamiento del no tratamiento de estos con anterioridad y
la necesidad de su ensefianza en las instituciones para que no se produzcan casos como los
dados (Romero Pastor, Esteban Martinez, Sanchez Fernandez, 2022). Una vez pasados estos
sucesos, generalmente las situaciones se normalizan, y los temas vuelven a tener presencia en
momentos explicitos de la practica educativa, como es el caso de los dias en los que se
celebra cada cosa (ej: Dia de la Paz, Dia de Medio Ambiente, etc...), encontrandose en una
situacion en la que dificilmente se engloban en los curriculos completamente, sino al

contrario, se integran en ellos en momentos y circunstancias determinadas

Generalmente, este tipo de casos estdn pasando en la actualidad, debido a que en el mundo
académico los contenidos a los que se les da una mayor importancia son a los conceptuales,
los cuales son los mas representados en los curriculos de las asignaturas, mientras que los
contenidos actitudinales, en muchas de las ocasiones, ni aparecen. Este tipo de situaciones,
son las que dificultan la interconexion de todos los tipos de contenidos y el objetivo de

conseguir una formacion integral de la ciudadania en sus futuras generaciones.

De esta manera, uno de los aspectos se centran en la forma de exponer los contenidos y darle
mas 0 menos importancia, pero otro de los temas a tratar, se relaciona a los docentes y su

forma de impartir dichos contenidos.

Se puede observar, como la falta de incorporacion de temas como el de la paz de forma real y

explicita en la practica educativa ademas de relacionarse con la escasa presencia dentro de los



curriculos de las asignaturas, se asocia a la poca formacion que tienen los docentes en ellos
para poder ensefiarlos y darlos en sus especialidades, circunstancia surgida en gran parte de
los casos de la ESO, lo que resulta especialmente preocupante por las caracteristicas de su
alumnado. Es decir, la mayoria de los docentes del sistema de ensefianza formal actual, ni
dominan los contenidos de la educacion para la cultura de la paz al no presentarla como una
competencia profesional mas, ni ningln tipo de estrategia metodoldgica que pueda hacer que
el alumnado la aprenda de forma productiva y motivadora (Romero Pastor, Esteban Martinez,
Sanchez Fernandez, 2022). La gran cantidad de alumnado por clase y la dificultad de tratar
con ellos, ademds de la propia incomodidad del profesorado a la hora de ejercer la
responsabilidad que se les atribuye para ejercer la educacion para la paz, entre otras cosas,
por la falta de profesionales y recursos bien preparados a nivel humano para formarlos y el
propio estrés de este a la hora de cumplir el programa de las asignaturas sin la posibilidad de
crear espacios de debate y discusion, llevan a cabo una progresiva pérdida de valores en el
alumnado. Aunque por otra parte, seria injusto esperar de dichos maestros de escuela unas
virtudes educativas excesivamente mas grandes de lo que la sociedad les ha delegado

(Perrenoud, 2013).

La figura del docente es la que deberia ensefiar a su alumnado que el conflicto no se debe
resolver por medios violentos, sino pacificos y de consenso. Debe crear un ambiente de
aprecio y confianza entre todos sus integrantes, favoreciendo la comunicacion y la toma de

decisiones por consenso a partir de la propia cooperacion con sus estudiantes.

De igual forma, el docente deberia desarrollar una confianza propia y en sus convicciones
para poder cultivar en el alumnado la confianza en si mismo, fomentando el desarrollo del
conocimiento propio para poder construir una buena moral, al guiarse, no s6lo por los
resultados de la persona a nivel educativo, sino también a partir de sus actitudes y conductas.
Estos aspectos, se deberan llevar a cabo a partir de la conformacion de ambientes creativos y
colaborativos en el aula, que motiven al alumnado a trasladar dichas actitudes fuera del
ambito escolar y a fomentar la aplicacion de actitudes éticas y comunicativas. De esta
manera, el docente no solo estara cumpliendo con los planes de estudio, sino con su deber
social de educador en el aprender a ser, a hacer, a convivir, a aprender, y a pensar, siendo
formadores de personas caracterizadas por la utilizacién del didlogo y la negociacion en su

vida diaria, y por lo tanto, de la creacién de ciudadanos comprometidos con el desarrollo de



una sociedad mads justa, colaborativa, respetuosa, igualitaria y menos violenta (Martinez Real,

2012).

Un aspecto importante, es que a la limitacion de recursos y la escasa disponibilidad de
profesorado para ejercer la ensefianza de la cultura de la paz, se le suma la falta de voluntad
politica y la indefinicion de los planes de estudio de los centros escolares para ampliar el
ambito educativo. Para trabajar de una mejor forma este tema, se deberia de renunciar a
intentar trabajar todo a la vez y de forma generalizada segiin las modas internacionales, y
valorar qué es lo mas urgente en cada lugar, relacionandolo, a su misma vez, con otros
lugares, y observar cuales son sus contenidos cognoscitivos, sus valores, las actitudes, y los
procedimientos llevados a cabo, caracterizdndose la educacion para la paz por tener su propio
sesgo al difundir su forma especial de mirar y aproximarse a los temas. Claramente, este
cambio a la hora de impartir la ensefianza, deberia de ir acompanado de una transformacion
del seno de las instituciones educativas y su forma de impartir la ensefianza, ademas de por el
fortalecimiento de todos los ambitos en este sentido (familia, ocio, etc.) (Garcia Raga,

Aguacil de Nicolas, Pafellas Valls, Boqué Torremorell, 2013).

Si se llevaran a cabo estos procedimientos, la educacion para la paz se enmarcaria en el
contexto real de los estudiantes, un contexto sujeto a cambios y susceptible a tener mejoras,
fomentando el respeto y la defensa de los derechos humanos de forma activa, ademas de
producir un desarrollo de los ambitos necesarios para la construccion de una sociedad

democrética, solidaria y justa, y un acceso igualitario y equitativo a la cultura.

2.2. La Cultura de la Paz en la asignatura de Geografia e Historia de la ESO

Una vez tratado el tema del conflicto y el de la Educacién para la Cultura Paz en la ESO, se

englobaran ambos en una asignatura especifica de este nivel educativo, Geografia e Historia.

Comenzando con una pequefia introduccion, a diferencia de la funciones de la Historia en los
primeros sistemas educativos de finales del siglo XIX y mediados del siglo XX, caracterizada
por la expresion de la grandeza de la propia patria y sus héroes historicos, actualmente, la

disciplina tiene la finalidad de ayudar a los estudiantes a entender la realidad social en la que



se encuentran, formandoles en valores democraticos, y adquiriendo una madurez moral e
intelectual critica. La historia politica ha sido desplazada, parcialmente, por una historia
social y econdmica, que unido a un interés cada vez mayor de educar hacia la sensibilidad, ha
trasladado el objetivo a permitir al alumnado aprender a pensar histéricamente a través de
instrumentos intelectuales, cognitivos y emocionales, que les permitan situar la actualidad en
un momento social e histdrico, y entender las tensiones éticas entre el pasado, el presente y el

futuro, evadiendo el conocimiento masivo de datos historicos (Tribd Traveria, 2013).

Para autores como Gemma Tribo Traveria, la ensefianza de la Historia se ha querido llevar
mas alld de lo que se ha hecho tradicionalmente, pues unido a la transmision de
conocimientos, se ha propuesto una cada vez mayor aproximacion intelectual y emocional
por parte del alumno, que unido a un aprendizaje por descubrimiento en el que éste
experimente y vivencie, y a metodologias experimentales, conseguira pensar histéricamente y

adquirir conciencia al saber situarse en un contexto histdrico determinado.

Aqui entra en juego la educacion para la paz, la cual plantea la necesidad de hablar de las
guerras en la escuela para sensibilizar al alumnado y transmitirles los valores pacificos a la
hora de resolver los conflictos. Esto lo que compone, es la necesidad de hablar abiertamente
de estas en el aula y deshacer el tabu referido a las mismas, pues para poder analizar la paz
desde la historia, hay que analizar las causas de estas, hacer un balance de las consecuencias
y sus impactos, y mostrar las vias de solucion no violentas que se podrian haber llevado a
cabo desde una metodologia socioafectiva. Para evitar los conflictos armados, hay que
ensefiar su inutilidad y perjuicios sociales, y el sufrimiento que provocan tanto en el

momento, como en los afios posteriores.

Es por ello, por lo que la didéctica de la Historia, junto con la educacién para la paz, gracias a
su perfecto casamiento, han de trabajar conjuntamente para construir un mundo mas pacifico
y justo, basado en el didlogo entre las personas y los pueblos, observando a la Historia como
una educadora de las identidades sociales y de sus comportamientos civicos derivados de la

convivencia humana, objetivos que comparte con la educacion para la paz.

En Historia, la transmision de conocimientos es necesaria, pero no es suficiente, pues dicha
transmision de informacién debe ir acompaiiada de un analisis e interpretacion de la misma,

entendiendo, con ello, lo que ha ocurrido y ocurre actualmente. Con respecto a las guerras,



hay que averiguar sus causas y los procesos que la originaron para poder entender el
desarrollo y su desenlace, ordenando los hechos temporalmente de forma que permita
construir una secuencia de causas y hechos, los cuales seran posteriormente procesados para

construir el conocimiento.

Este entendimiento de las relaciones por parte del alumnado es esencial para la cultura de la
paz, pues al entender las relaciones historicas se fomenta la adquisicion de conciencia
histérica y se estimula su pensamiento, percibiendo su tiempo personal dentro de uno
colectivo, y concibiendo que sus acciones conllevan unas responsabilidades sociales al
desarrollar su pensamiento ético-historico. De esta forma, la mejor manera de poder llevar a
cabo este trasvase y concienciacion del conocimiento, es a través de una metodologia
socioafectiva que facilite la comprension y las vivencias mediante la ensefianza de contenidos
conceptuales y actitudinales, y de estrategias didacticas participativas y cooperativas que
haga al estudiante vivir en primera persona las acciones y le permita entender y sentir lo que

se esta trabajando (Trib6 Traveria, 2013).

La educacion para la paz, debe ser vista, como se ha dicho, como un eje transversal vinculada
a la educacion y desarrollo en valores y actitudes que no solo se deben limitar a contenidos
educativos, sino expandirse al conjunto del sistema de las instituciones educativas. Es por
ello, por lo que se relaciona tanto con la Historia, pues se establece como un territorio
propicio para tratar contenidos de dicha naturaleza, conformando valores y actitudes
relacionadas con la paz, la tolerancia, la identidad propia y social, o la democracia, mas alla
de su vision tradicional de las supremacias nacionales o étnicas y de la reproduccion
ideologica mitica del pasado (Duenas, Rodriguez Moneo, 2002). Por lo tanto, la Historia
puede ayudar en el desarrollo de la cultura de la paz, en el hecho de que puede suministrar a
los ciudadanos ciertos conocimientos y herramientas que les ayude a comprender desde un

punto de vista critico la sociedad en la que viven y el mundo en el que se encuentran.

Por otro lado, el historiador, y en este caso, el profesor de Historia, dispone de unas
herramientas metodoldgicas que le permite llevar a cabo explicaciones sobre los hechos
historicos mas alla de un simple juicio de valor de un ciudadano, permitiéndole, con ello,
transmitir la informacién a su alumnado de tal forma que se llegue a superar los meros
raciocinios ideologicos. Es el docente, el encargado de transmitir una comprension de la

cultura de la paz como un concepto historicamente construido en la sociedad, relacionandolo



con otros hechos y conflictos, analizando su origen, su proceso y resolucion, y las
repercusiones que tuvieron en las sociedades en las que se produjeron (Duenas, Rodriguez

Moneo, 2002).

De esta manera, no se podra tratar estos fines si la Historia se considera como una
construccion ideoldgica, y por tanto, sin método de conocimiento en el que los contenidos
son seleccionados con criterios ideoldgicos en funcion al objetivo educativo, pero si, si se
presenta la disciplina como una ciencia social en el que aparecen aspectos tedricos y
metodologicos que van mas alld de la confrontacion ideoldgica, y por lo tanto, apareciendo
una educacion historica critica que tenga en cuenta la complejidad de las interacciones

sociales y la diversidad cultural.

Las disciplinas de Ciencias Sociales, son las que mas posibilidades ofrecen en relacion a la
educacion de los estudiantes con respecto a temas como la convivencia y la paz social. La
Geografia y la Historia pueden contribuir al desarrollo de la cultura de la paz desde la
educacion y enfocarla desde cualquiera de los seis ambitos de contenidos sefialados para la
cultura de la paz en la Resolucion 53/243 de la Asamblea General de Naciones Unidas y el
Manifiesto 2000, como son la “Resolucion pacifica de los conflictos”, el “Cambio social y
participacion activa”, la “Igualdad y dignidad”, la “Promocion de los derechos humanos y la
democracia”, la “Promocion del desarrollo”, y la “Proteccion ambiental” (Sanchez
Fernandez y Vargas Sanchez, 2016). Es debido a ello, la importancia de esta asignatura para
poder alcanzar dichos objetivos, y por lo que los docentes de esta area deben potenciar al
maximo lo que les ofrece el curriculum para conseguir transmitir dicho enfoque social a sus
alumnos y alumnas (Diaz de Cerio, 2002). Los docentes de Historia, deben conseguir que los
estudiantes entiendan la sociedad en la que viven, el espacio geografico, y la historia que le
ha hecho llegar a la situacién en la que se encuentran actualmente, es decir, todo lo

relacionado con la existencia humana y de sus pueblos.

Con respecto a los contenidos conceptuales, el docente deberia dar una vision social a los
mismos. Conceptos como el de “personas”, “actividades humanas”, “relaciones entre
pueblos”, “naciones”, “cambios sociales”, etc., deben englobarse en la sociedad y sus
transformaciones y no aparentar ser algo diferente a ella, permitiendo al alumno ser
consciente de la relacion que existe entre estos, con su ambito, y con ellos mismos. Por otro

lado, mediante los contenidos procedimentales encontrados en el curriculum, el docente



puede fomentar ese enfoque social y de convivencia positiva en gran medida, pues mediante
la recogida o busqueda de informacion, los analisis criticos, la resoluciones de problemas,
etc., que ensefie a sus estudiantes, puede potenciar en buena parte la educacioén para la

convivencia desde el area de la asignatura (Diaz de Cerio, 2002).

La pregunta que se deben realizar los docentes es, ;qué Historia se quiere ensefiar?. A la
Historia la podemos considerar como el estudio de la evolucion de las sociedades humanas
desde el pasado, observando el conflicto como uno de los principales motores de cambio, por
lo tanto, el estudio del conflicto y la cultura de la paz no es una novedad ni es ajeno en la
disciplina, siendo un tema util para el actual planteamiento del estudio de la Historia en el
que se quiere que la persona se plantee los asuntos, investigue sobre ellos y los comprenda,
entendiendo mejor su presente, no solamente desde el punto de vista de su nacidn, sino
también comprendiendo el sistema econdmico, politico, social, etc., en el que vive, y que
ademds cambia continuamente. Por lo tanto, la eleccion de dichos contenidos por parte del
docente, es la que condicionara el pensamiento del presente por parte del alumnado, por lo
que se deberia de prestar seria atencion a ello, al igual que a su contexto, pues debe
acondicionar sus metodologias al contexto social, econdémico, tecnologico, etc., del
estudiantado, para poder obtener el mayor rendimiento posible. El fin no debe ser el

resultado, sino el medio mediante el cual el alumnado va a aprender.

3. El conflicto y su enseiianza desde la Historia.

En el estudio del conflicto, tanto la propia eleccion del tema que se va a trabajar proveniente
del curriculum, como los materiales elegidos (textuales, audiovisuales, visuales...) para dicha

enseflanza al alumnado, son esenciales.

Mas concretamente, desde la asignatura de Geografia e Historia, el conflicto como tema, se
puede abordar desde el punto de vista de la Historia Tradicional o Politica, o desde un punto
de vista mas amplio de las Ciencias Sociales, como es el socioldgico, geografico,
antropolégico, etc., buscando una vision mas dindmica y diversa. Por estas circunstancias, en
la educacion reglada de la Historia, es necesario, por no decir obligado, estudiar los conflictos

armados y las guerras, pero algunos de los métodos considerados como “tradicionales” no



permiten analizar y profundizar la complejidad que representan dichos conflictos, siendo
recomendable cambiar estos métodos para crear resultados beneficiosos en el alumnado

(Canturias Palacios, IV Taller EPHIS, 2023).

El método “tradicional”, a la hora de plantear los conflictos a los estudiantes, comunmente
presenta una “historia-relato” en la que hay una preocupacion excesiva en que estos aprendan
cronologias, las cuales a los docentes, como historiadores, si les puede fascinar, pero a los
estudiantes no les resulta bastante Util, mas alld de tener una cierta concepcion de la
cronologia en la que se situan los hechos que se estudian. A su misma vez, se suelen explicar
dichos acontecimientos desde los propios relatos de los vencedores, suprimiendo el de los
vencidos, y a través de la vida de los grandes personajes que intervinieron en ellos, como si
estos fueran los que cambiaran la historia con su voluntad. Hay que mencionar de igual
manera, que esta corriente esta cada vez mdas abandonada y superada en los sistemas

educativos.

El estudio de los conflictos en las clases de Historia, presenta unas potencialidades que se
deben aprovechar a partir de un aprendizaje transversal, fomentando a partir de la seleccion
del tema que se va a tratar y de la metodologia elegida, unas reflexiones en el alumnado que
creen sus propias ideas fundamentadas y argumentadas, procediendo del analisis y la
valoracion de los temas de una forma critica. Es por ello, por lo que no es recomendable
seguir utilizando formas de ensefianza como las denominadas “tradicionales” (Mass Rivera,

IT Curso de Formacion ECREA, 2023).

Por otro lado, el abuso del presentismo a la hora de exponer los conflictos también es
importante, pues no deja al alumnado que investigue y sea consciente de las causas de los
sucesos actuales, ademas de poder analizar las consecuencias que tuvieron hechos pasados en
el presente, siendo la contextualizacion y los andlisis previos de los conflictos que se van a

tratar, esenciales para que los alumnos entiendan bien lo que se esta dando en clase.

En resumidas cuentas, la Historia no se puede convertir en un relato o narracion de los
acontecimientos basados en grandes personajes y hechos, ni debe llevarse a cabo una
utilizacion del presentismo en el que haya una predileccion por los conflictos actuales de
forma descontextualizadas, a través de un belicismo caracterizado por la fascinacion de los

elementos militares del propio conflicto, los datos, la tecnologia, las estrategias, las fases de



la guerra, etc., en el que ademas, se intente defender ciertas posiciones ideoldgicas del
docente. Estos métodos de ensefianza no promueven la reflexion del alumnado, ademés de
que no son objetivas a la realidad, fin en el que el docente se debe centrar lo maximo posible

a la hora de transmitir la informacion.

Al contrario de lo expuesto, se debe intentar exponer un modelo de ensefianza basado en la
reflexion y exposicion de las causas, las consecuencias, y la dimension humana de los
conflictos, a través de un anélisis critico que tenga la finalidad educativa de una educacién
para la paz. El docente deberia de intentar lograr que se trabajen los temas a través de los
fundamentos y metodologias de la propia disciplina que estudid, promoviendo la
construccion de una mente critica capaz de analizar situaciones complejas y que proponga
soluciones responsables, educando, a su misma vez, en valores, y concienciando al alumnado
sobre la fragilidad y la importancia de la paz. Es decir, estudiar los conflictos es necesario,
pero se debe replantear la forma en que son tratados en la educacion reglada de la Historia,
intentando tener como fin el concienciar al alumnado de los peligros de no afrontar
correctamente los conflictos y la necesidad de trabajar para construir una cultura de paz

(Canturia Palacios, I'V Taller EPHIS, 2023).

El docente no debe ensefar a su alumnado un pasado cerrado y hermético, sino una manera o
forma de acercarse al pasado, y por lo tanto, al presente. Los conceptos de segundo orden,
como el caso de la relevancia historica, el trabajo con fuentes, el manejo de las evidencias, la
nociéon de cambios, etc., son los que deben ser promovidos en las aulas para crear una
ensefianza de calidad, observando el conflicto en el pasado como un material privilegiado
para el desarrollo de aprendizajes complejos, y siendo necesaria una lectura de curriculo
detenida que permita el desarrollo de conocimientos propios de la materia sin caer en el

tratamiento de los contenidos de forma superficial.

Dichos contenidos y las problematicas en las clases de Historia, se deberian de tratar a partir
de una doble vertiente que incluyera a los propios contenidos de la asignatura, y por otro
lado, las metodologias llevadas a cabo durante la ensefianza, las cuales se deben adecuar a las
condiciones del aula, siendo lo mas innovadoras posibles, tanto por la utilizacion de las TIC,
como por la forma de ensefianza del profesorado. El alumnado no se debe quedar con una
concepcion de la Historia como una sucesion de conflictos y guerras, sino también en como

se han resuelto estos conflictos, como puede ser a partir del didlogo y el parlamento, y



mediante un consenso comun que intente poner de acuerdo a las partes implicadas con
opiniones diferentes. Este tipos de ensefianzas, sirven para mostrar a los estudiantes, que a
pesar de sus diferencias, pueden llegar a acuerdos comunes y lineas de actuacion en las que
no se hagan dafio entre ellos, promoviendo el didlogo y el consenso, y mostrandoles que
inevitablemente se encontraran una serie de conflictos, tanto personales, como sociales, en

sus vidas, a los que les tendran que saber hacerle frente.

Por otro lado, ademas de enfocar el conflicto y la cultura de la paz desde la propia ensefianza
de la Historia, se debe fomentar desde el propio clima del aula. En las aulas del siglo XXI se
presentan una serie de retos que van mas allé de la adquisicion de conocimientos por parte del
alumnado, donde la seguridad y la libertad de discriminacion y violencia, pasan a ser uno de
los temas mas defendidos y buscados por parte de los padres y el propio estudiantado
(Canturia Palacios, IV Taller EPHIS, 2023). El docente debe proteger dichos aspectos en el
aula para que el acto social y educativo se desarrolle sin problema, aunque ciertos conflictos
inevitablemente van a surgir, observandolos como una propia ensefianza del alumnado para
su posterior vida adulta, aunque sin excusa para no fomentar un espacio de convivencia
positivo en el aula e intentar lograr un ambiente de paz y seguridad en un clima de

tranquilidad en el centro.

Es por ello, por lo que para poder llevar a cabo estos procesos, hace falta unos docentes
reflexivos que permitan el desarrollo del pensamiento critico en sus estudiantes. Para ello,
debe presentar una actitud tolerante, respetuosa y valorativa del pluralismo vigente en las
sociedades, ademas de ofrecer diferentes oportunidades para trabajar técnicas de aprendizaje
cooperativo con las cuales el alumnado pueda compartir mejor y contrastar sus conocimientos
y vivencias en las situaciones de ensefianza-aprendizaje. Asi mismo, debe comprender que
existen diferentes maneras de acercarse a la realidad segin los diferentes tipos de
personalidad y los distintos contextos culturales es importante (Canturia Palacios, IV Taller

EPHIS, 2023).

Estos enfoque mostrados, exponen a la educacién como un proceso que tiene como objetivo
la socializacion y el bienestar de la humanidad, siendo un elemento que se retroalimentan
pues, cuanto mejor sea el proceso educativo, mejor serd la interiorizacion de la cultura de la
paz en el estudiante, a la misma vez, que cuanta mas cultura tenga el individuo relacionada

con la paz en sus diversos entornos, de mayor calidad sera la eduacion.



4. Analisis curricular de la asignatura de Geografia e Historia de la
ESO (LOMLOE)

Llevando a cabo un analisis del curriculo de la asignatura de Geografia e Historia de la
LOMLOE en la ESO, no es muy dificil percatarse de que pretende llevar a cabo, mediante
sus consignas educativas y metodoldgicas, una forma de ensefianza diferente a lo que se ha
desarrollado hasta el momento en el sistema educativo nacional y autondémicos. La materia
de Geografia e Historia de la ESO tiene el fin de facilitar al alumnado una serie de
herramientas necesarias para que sea capaz de introducirse en los procesos de investigacion,
gracias al andlisis, interpretacion y manejo de fuentes, que permita a estos desarrollar un
analisis de los hechos histéricos y sus respectivos aspectos geograficos, favoreciendo el
razonamiento critico y teniendo en cuenta los procesos de la sociedad en la que se
encuentran. Este proceso permitird al alumnado adquirir una serie de competencias sociales y
medioambientales, ademas de conocimientos espacio-temporales de los procesos historicos y

geograficos que han cambiando las sociedades y los territorios durante el tiempo.

Estos objetivos se alcanzaran mediante el seguimiento de las respectivas competencias
especificas de curriculo, las cuales permitiran desarrollar las dimensiones fundamentales del
aprendizaje que se quiere transmitir en la asignatura. Estas dimensiones pueden ir desde el
propio trabajo de las fuentes, hasta el interés por los ODS, el ejercicio y practica de la
solidaridad y la cohesion social, la conservacion del patrimonio, el respeto a la diversidad
cultural, de las identidades, o la defensa de la igualdad entre seres humanos en todas sus
vertientes. Todo ello mediante una ensefianza basada en el trabajo colaborativo que permita al
estudiantado la adquisiciéon de conocimientos mas enriquecedores y practicos sobre los
procesos historicos y geograficos de la realidad canaria y global, y les permita potenciar los

valores democraticos.

El fin de la LOMLOE es que tras acabar la ESO los alumnos sean capaces de asumir de una
forma responsable sus funciones y deberes sociales, conociendo, a su misma vez, sus
derechos, los cuales deben ejercerlos de una forma responsable y respetando a sus
conciudadanos mediante el ejercicio de una ciudadania democratica. Esto implica que dichos

alumnos conozcan y sean conscientes de su realidad social y lleguen a ser capaces de adquirir



competencias afectivas en las que respeten a las personas junto a sus derechos y

oportunidades, afrontando los conflictos mediante el didlogo y rechazando la violencia.

Estos objetivos también se pretenden conseguir mediante las denominadas como
“competencias clave”, las cuales son la adaptacion al sistema educativo espafiol de una serie
de competencias clave establecidas y desarrolladas en la Recomendacion del Consejo de la
Union Europea vinculadas a los retos y desafios del siglo XXI. Tras la ESO, el estudiante
deberia de adquirir estas competencias clave mediante la ensefanza de las diversas
competencias especificas y los objetivos previstos en la LOMLOE para los distintos niveles
educativos. Estas competencias clave se dividen en ocho, siendo estas la “Competencia en
comunicacion lingiiistica (CCL)”, “la Competencia plurilingiie (CP)”, la “Competencia
matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)”, la “Competencia
digital (CD)”, la “Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)”, la
“Competencia emprendedora (CE)”, la “Competencia en conciencia y expresion culturales
(CCEC)”, y la que mas se puede relacionar con nuestro tema de trabajo, la paz y resolucion
de conflictos en las clases de Historia en Secundaria, la “Competencias ciudadana (CC)”, la
cual pretende que el alumno al finalizar su etapa estudiantil obligatoria sea capaz de
participar de un modo activo, civico y responsable en la sociedad, fomentando una
ciudadania mundial y sostenible. Con ella, se quiere que el estudiante promueva decisiones
con alternativas respetuosas con la dignidad humana y que tenga un compromiso con su
sociedad y el entorno en el que se encuentra, formando parte, a su misma vez, de programas
para la seguridad, la paz y la cooperacion con otros paises, en los que se promueva

igualmente la realidad internacional y los ODS.

A su vez, entran en juego los “Saberes basicos” los cuales se presentan como los
conocimientos, las destrezas y actitudes necesarios para el aprendizaje de las competencias
especificas, estando integrados tanto en los propios bloques competenciales, como en los
criterios de evaluacion. Estos saberes, divididos en tres bloques, son visualizados como una
meta a la que llegar, y no solamente como la base en la que partir el aprendizaje,
promoviendo un punto de vista mdas abierto y flexible que permita una ensefianza de la
Historia que conecte todos sus métodos y campos de estudio. Los tres bloques en los que se
encuentran divididos los saberes basicos son los denominados como, “Retos del mundo
actual”, el cual se puede relacionar con el tema de este trabajo ya que pretende despertar la

conciencia histdrica sobre los conflictos y problemas actuales mediante juicios propios y la



utilizacion del didlogo y debates fundamentados y argumentados. El segundo bloque se
denomina “Sociedades y territorios”, y se puede relacionar con el tema de la paz ya que
quiere transmitir al alumnado el conjunto de estrategias y métodos que giran en torno a las
grandes cuestiones que preocupan a la humanidad, contribuyendo a la compresion general de
los mismos y sus cambios, al igual que su conexion con el presente desde una perspectiva
global y local. Y por ultimo, el tercer bloque llamado “Compromiso civico local y global”
quiere promover el desarrollo personal humano a través de valores y actitudes que desarrollen

la formacion integral por la proyeccion social y ciudadana que presenta en sus consignas.

A la hora de abordar un aprendizaje, es esencial, contextualizarlo y conectarlo con los
problemas y el resto de situaciones actuales desde un punto de vista temporal y espacial,
pretendiendo los saberes basicos llevar a acabo esta funcidn, la cual debe ir acompaifiada por
escenarios que desarrollen las iniciativas y proyectos del alumnado y que propicien la
participacion y el compromiso con la comunidad y el entorno, pudiendo conseguir asi, una

educacion para la paz general y enriquecedora.

Ademas de los saberes basicos y las competencias clave, podemos relacionar algunas de las
competencias especificas, nombradas al principio de este apartado, con la educacion para la

paz y la resolucion de los conflictos en secundaria, tema de este trabajo.

Llevando a cabo un analisis desde 1° de la ESO, la primera competencia especifica (CE) con
la que se podria relacionar el tema de la educacion para la paz y la resolucion de los
conflictos, seria la nimero 2 de este curso, la cual quiere “Indagar, argumentar y elaborar
productos propios sobre problemas geograficos, histdricos y sociales que resulten relevantes
en la actualidad, desde lo local a lo global, para desarrollar un pensamiento critico,
respetuoso con las diferencias, que contribuya a la construccion de la propia identidad y a
enriquecer el acervo comun” y con su respectivo criterio de evaluacion 2.1, el cual tiene
como fin que el alumnado sea capaz de “ Identificar, valorar y mostrar interés por los
principales problemas que afectan a la sociedad, adoptando una posicion critica y proactiva
hacia los mismos”. Dicha competencia se puede relacionar con el tema determinado, pues
entre sus fines se expresa que los alumnos deben aprender a analizar informacion de
problemas actuales, como es el caso de la violencia y los conflictos armados,
contextualizdndolos en el tiempo y defendiéndolos criticamente, ademas de valorar su propia

construccion de la personalidad en su dimension social y ciudadana.



Por otro lado, la CE niimero 3 “Conocer los principales desafios a los que se han enfrentado
distintas sociedades a lo largo del tiempo, identificando las causas y consecuencias de los
cambios producidos y los problemas a los que se enfrentan en la actualidad, mediante el
desarrollo de proyectos de investigacion y el uso de fuentes fiables, para realizar propuestas
que contribuyan al desarrollo sostenible”, y su respectivo criterio de evaluacion 3.2,
“Identificar los principales problemas, retos y desafios a los que se ha enfrentado la
humanidad a lo largo de la historia, los cambios producidos, sus causas y consecuencias, asi
como los que, en la actualidad, debemos plantear y resolver en torno a los Objetivos de
Desarrollo Sostenible” también se puede relacionar con el tema de este trabajo desde el punto
de vista de que esta competencia quiere, en algunos de sus fines, que el alumnado sea capaz
de conocer los principales desafios a los que se ha enfrentado las sociedades a lo largo del
tiempo, como es el caso de la complejidad social, la desigualdad y la disputa por el poder, a
través del analisis critico de las fuentes y la utilizacion de tecnologias de la informacion que
permitan trabajar los Objetivos de Desarrollo Sostenible, en los que se encuentra en su
numero dieciséis el tema de la paz y la justicia, teniendo como uno de sus fines, la promocién

de una ciudadania ética digital.

La CE numero 5 “Analizar de forma critica planteamientos historicos y geograficos
explicando la construccion de los sistemas democraticos y los principios constitucionales que
rigen la vida en comunidad, asi como asumiendo los deberes y derechos propios de nuestro
marco de convivencia, para promover la participacion ciudadana y la cohesion social”, puede
relacionarse completamente con el tema del trabajo en cuestion, al igual que la totalidad de
sus criterios de evaluacion 5.1 “Identificar, interpretar y analizar los mecanismos que han
regulado la convivencia y la vida en comun a lo largo de la historia, desde el origen de la
sociedad a las distintas civilizaciones dentro de la Edad Antigua, sefialando los principales
modelos de organizacion social, politica, econdmica y religiosa que se han gestado”, 5.2.
“Senalar y explicar aquellas experiencias historicas mas destacables, hasta la Edad Antigua,
en las que se logro establecer sistemas politicos que favorecieron el ejercicio de derechos y
libertades de los individuos y de la colectividad, considerandolas como antecedentes de las
posteriores conquistas democraticas y referentes histéricos de las libertades actuales” y 5.3.
“Mostrar actitudes pacificas y respetuosas y asumir las normas como marco necesario para la
convivencia, demostrando capacidad critica e identificando y respondiendo de manera

asertiva ante las situaciones de injusticia y desigualdad”. Esta competencia y sus respectivos



criterios de evaluacion se puede relacionar con el tema de la paz y la resolucion de los
conflictos, ya que se pretende que el alumnado sea capaz de analizar planteamientos
histéricos que han regulado la convivencia y vida en comun a lo largo del tiempo,
comprendiendo los deberes y derechos de nuestro marco de convivencia para poder
involucrar, incorporar, e¢ implicar a la sociedad civil, en procesos democraticos y
comunitarios. Ademas se tendra en cuenta que el alumnado sepa las formulaciones estatales
del mundo antiguo, como las democracias, los principios y valores de la dignidad humana,
los derechos universales, y que lleve a cabo una mediacion y resolucion pacifica de los

conflictos.

Por otro lado, la CE nimero 6 “Comprender los procesos geograficos, historicos y culturales
que han conformado la realidad multicultural en la que vivimos, conociendo y difundiendo la
historia y cultura de las minorias étnicas presentes en nuestro pais y valorando la aportacion
de los movimientos en defensa de la igualdad y la inclusion, para reducir estereotipos, evitar
cualquier tipo de discriminacion y violencia, y reconocer la riqueza de la diversidad”, y mas
concretamente sus criterios de evaluacion 6.2, “Reconocer las desigualdades sociales
existentes desde la Prehistoria hasta la Edad Antigua y los mecanismos de dominacion y
control que se han aplicado, identificando aquellos grupos que se han visto sometidos y
silenciados, destacando la presencia de mujeres y de personajes pertenecientes a otros
colectivos discriminados.”, 6.3, “Valorar la diversidad social y cultural, argumentando e
interviniendo en favor de la inclusion, asi como rechazando y actuando en contra de cualquier
actitud o comportamiento discriminatorio o basado en estereotipos” y 6.4, “Argumentar e
intervenir acerca de la igualdad real de hombres y mujeres actuando en contra de cualquier
actitud y comportamiento discriminatorio por razén de género”, también se pueden relacionar
con el tema determinado. Esta relacién se lleva a cabo, ya que entre los fines de esta
competencia se encuentra el alcanzar el respeto y la aceptacion del otro mediante actitudes no
segregadoras, diversas, que defiendan la igualdad de género, las conductas y manifestaciones
no sexistas, y la construccion y la concepcion de comunidad como una suma de todos los
ciudadanos, los cuales deben convivir en igualdad de derechos, como de oportunidades y

responsabilidades.

Por ultimo, la CE niimero 9 también se puede relacionar con el tema transversal de la paz.
Definida como “Conocer y valorar la importancia de la seguridad integral ciudadana en la

cultura de convivencia nacional e internacional, reconociendo la contribucién del Estado, sus



instituciones y otras entidades sociales a la ciudadania global, a la paz, a la cooperacion
internacional y al desarrollo sostenible, para promover la consecucion de un mundo mas
seguro, solidario, sostenible y justo”, junto con su criterio de evaluaciéon 9.2, que tiene como
objetivo que el alumnado sepa “Interpretar desde la perspectiva del desarrollo sostenible y la
ciudadania global los principales desafios del mundo actual, expresando la importancia de
implicarse en la busqueda de soluciones y en el modo de concretarlos desde su capacidad de
accion tanto local como global, valorando la contribucion del Estado, sus instituciones y las
asociaciones civiles en programas y misiones dirigidos por organismos nacionales e
internacionales para el logro de la paz, la seguridad integral, la convivencia social y la
cooperacion entre los pueblos”, se puede relacionar con dicho tema ya que pretende que el
estudiantado sea capaz de conocer y valorar la importancia de la seguridad integral ciudadana
en la cultura de convivencia nacional e internacional, ademas de la aportacion de Espafia en
la contribucidon y consecuciéon de un mundo mas seguro, justo, solidario y sostenible,
analizando la distribucion y concentracion de la riqueza y las formas de representar y percibir

la desigualdad.

Con respecto a segundo, tercero, y cuarto de la ESO, ya que las competencias especificas son
las mismas durante toda la secundaria, las nimero 2, 3, 5, 6, y 9, son las que se pueden
relacionar con el tema de la educacion para la paz y la resolucion de conflictos, prestando

atencion a los criterios de evaluacion de cada una segun el curso, pues estos si son diferentes.

Con respecto a 2° de la ESO, podemos senalar los siguientes criterios de evaluacion de la CE
namero 2: 2.1, “Identificar, valorar y mostrar interés por los principales problemas que
afectan a la sociedad, adoptando una posicidn critica y proactiva hacia los mismos”, 2.2,
“Argumentar de forma critica sobre problemas de actualidad a través de conocimientos
geograficos e historicos, contrastando y valorando fuentes diversas” y 2.4, “Elaborar juicios
argumentados, respetando las opiniones de los demas y enriqueciendo el acervo comun en el
contexto del mundo actual, sus retos y sus conflictos desde una perspectiva sistémica y
global”. Estos criterios se pueden relacionar con el tema de este trabajo, ya que se pretende
que el alumnado sea capaz de indagar y argumentar informacion sobre problemas histéricos y
geograficos importantes en la actualidad, elaborando juicios argumentados, respetando otras
opiniones, y enriqueciendo el acervo comun a través del andlisis de los retos y conflictos del

mundo actual, valorando la construccion de la propia personalidad, la dimension social y



ciudadana, y a través de planteamientos éticos que incluyan la gestion de las emociones y de

los comportamientos individuales y colectivos.

En relacion a la CE nimero 3, los criterios de evaluacion que podemos sefialar son el 3.2
“Identificar los principales problemas, retos y desafios a los que se ha enfrentado la
humanidad a lo largo de la historia, los cambios producidos, sus causas y consecuencias, asi
como los que, en la actualidad, debemos plantear y resolver en torno a los Objetivos de
Desarrollo Sostenible”, y el 3.5, “Analizar procesos de cambio historico de relevancia a
través del uso de diferentes fuentes de informacion, teniendo en cuenta las continuidades y
permanencias en diferentes periodos y lugares”. Esta relacion se puede establecer, ya que se
pretende que el alumnado aprenda los diversos desafios a los que se ha enfrentado las
sociedades durante el tiempo, como es el caso de los desafios demograficos o los conflictos
por los recursos y el territorio, analizando la veracidad de las fuentes para entender las
tensiones internacionales y utilizando tecnologias de la informacion para realizar propuestas a
los ODS. A su misma vez, se pretende que el alumnado comprenda y analice problemas
éticos como las grandes migraciones humanas en el contexto de la conquista y colonizacion,

desarrollando una ciudadania ética digital.

Con respecto a la CE numero 5 de 2° de la ESO, se pueden relacionar con el tema de la paz
los criterios de evaluacion 5.2, “Sefialar y explicar aquellas experiencias histéricas mas
destacables, desde la Edad Media hasta la Edad Moderna, en las que se logrd establecer
sistemas politicos que favorecieron el ejercicio de derechos y libertades de los individuos y
de la colectividad, considerandolas como antecedentes de las posteriores conquistas
democraticas y referentes historicos de las libertades actuales” y 5.3, “Mostrar actitudes
pacificas y respetuosas y asumir las normas como marco necesario para la convivencia,
demostrando capacidad critica e identificando y respondiendo de manera asertiva ante las
situaciones de injusticia y desigualdad”. Esta relacion se puede llevar a cabo, ya que se
pretende que el alumnado sea capaz de analizar de forma critica la explicacion de la
construccion de los sistemas democraticos y constitucionales de una forma histérica y
geografica, ademas de la contribucion de los Estados y sus respectivas instituciones a la paz,
seguridad y convivencia social desde la Edad Media hasta la Moderna. A su vez, el alumnado
debe conocer la implicacion de la sociedad civil en los procesos democraticos y proyectos
comunitarios, ademas de los diferentes principios, valores y derechos humanos, y la

mediacion y resolucion pacifica de conflictos.



Con respecto a la CE numero 6, los criterios de evaluacion a sefalar son el 6.2 “Reconocer
las desigualdades sociales existentes desde la Edad Media hasta la Edad Moderna y los
mecanismos de dominacion y control que se han aplicado, identificando aquellos grupos que
se han visto sometidos y silenciados, destacando la presencia de mujeres y de personajes
pertenecientes a otros colectivos discriminados” el 6.3, “Valorar la diversidad social y
cultural, argumentando e interviniendo en favor de la inclusion, asi como rechazando y
actuando en contra de cualquier actitud o comportamiento discriminatorio o basado en
estereotipos” y el 6.4 “Argumentar e intervenir acerca de la igualdad real de hombres y
mujeres actuando en contra de cualquier actitud y comportamiento discriminatorio por razon
de género”. Dicha relacion con el tema de la paz se puede establecer, ya que algunos de los
objetivos sefialados es verificar que el alumnado sepa identificar situaciones discriminatorias,
de marginacion, segregacion, control y sumision vividas por ciertos colectivos como las
mujeres, esclavos y extranjeros, alcanzando un respeto y aceptacion del otro, de la diversidad

y la igualdad de género.

Por ultimo, en 2° de la ESO, se puede sefialar de la CE numero 9 su respectivo criterio de
evaluacion 9.2 “Interpretar desde la perspectiva del desarrollo sostenible y la ciudadania
global los principales desafios del mundo actual, expresando la importancia de implicarse en
la busqueda de soluciones y en el modo de concretarlos desde su capacidad de accion tanto
local como global, valorando la contribucion del Estado, sus instituciones y las asociaciones
civiles en programas y misiones dirigidos por organismos nacionales e internacionales para el
logro de la paz, la seguridad integral, la convivencia social y la cooperacion entre los
pueblos”. Se pretende que el alumnado sea capaz de comprender, conocer y valorar la
importancia de la seguridad integral ciudadana, al igual que la contribucidon de Espafia en la
seguridad, justicia, solidaridad y sostenibilidad en el mundo mediante el andlisis de la
concentracion y distribucion de la riqueza y las formas de percibir la desigualdad mediante
proyectos de construccion de una identidad comun y relacionados con los compromisos de

los ODS.

Como se mencion6 anteriormente, con respecto a 3° de la ESO, las CE relacionadas con un
posible tratamiento de la paz son las mismas que en los cursos anteriores, es decir, la 2, 3, 5,

6y09.



En relacion a la CE nimero 2, se puede senalar al criterio de evaluacion 2.2 como posible
criterio para el tratamiento de la paz y la resolucion de conflictos. Este pretende que los
alumnos sepan “Construir la propia identidad y enriquecer el acervo comun en el contexto del
mundo actual, de sus retos y conflictos, desde una perspectiva sistémica y global, a través de
la produccién y expresion discursiva y abierta al dialogo de juicios y planteamientos
personales, criticos y argumentados”. En esta competencia, entre otras cosas, se quiere que el
alumnado sea capaz de indagar y crear productos propios sobre problemas geograficos y
sociales como es el caso de la desigualdad o la injusticia social a través del analisis critico de
diferentes fuentes, valorando la construccion de su propia personalidad desde una dimension
social y ciudadana planteando problemas ética en comun que incluya el didlogo, la inclusion,

la empatia y una actitud colaborativa.

Con respecto a la CE namero 3 de 3° de la ESO, los criterios de evaluacion a tener en cuenta
serian el 3.1 “Identificar los principales problemas, retos y desafios a los que se ha enfrentado
la humanidad a lo largo de la historia, analizando los cambios producidos, sus causas y
consecuencias, desde un enfoque geografico”, y el 3.3 “Entender y afrontar, desde un enfoque
ecosocial, problemas y desafios pasados, actuales o futuros de las sociedades contemporaneas
teniendo en cuenta sus relaciones de interdependencia y ecodependencia, teniendo como
referencia la realidad de Canarias”. Este bloque competencial pretende que el alumno llegue a
ser capaz de conocer los principales desafios a los que se enfrentan las diversas sociedades en
la actualidad y durante el tiempo como es la emergencia climatica o los conflictos
ideoldgicos, realizando propuestas a los ODS, a través de diversos recursos, y utilizando un

enfoque ecosocial sobre dicho problemas, desarrollando una ciudadania ética digital.

En cuanto a la CE numero 5, se puede sefialar su criterio de evaluacion 5.2 para el posible
tratamiento del tema de la paz y la resolucion de conflictos. Este criterio expresa que el
alumnado debera “Reconocer movimientos y causas que generen una conciencia solidaria,
promuevan la cohesion social, y trabajen para la eliminacion de la desigualdad, especialmente
la motivada por cuestiéon de género, y el pleno desarrollo de la ciudadania, mediante la
incorporacidon de conocimientos y estrategias de participacion, trabajo en equipo, mediacion y
resolucion pacifica de conflictos”. En este bloque competencial, se quiere que los estudiantes
sean capaces de analizar criticamente los sistemas democraticos actuales y sus principios

constitucionales desde un punto de vista historico y geografico, conociendo sus derechos



individuales y colectivos en nuestro pais, fomentando ciertos valores como la lucha por la

libertad, los derechos humanos, la igualdad o la resolucion pacifica de los conflictos.

En relacion a la CE numero 6, se pueden sefialar sus criterios de evaluacion 6.2 “Reconocer
la riqueza de la diversidad y rechazar actitudes discriminatorias, a partir del estudio de la
aportacion de los movimientos en defensa de los derechos de las minorias y en favor de la
inclusividad y la igualdad real, especialmente de las mujeres”, y el 6.3, “Contribuir al
bienestar individual y colectivo a través del disefo, exposiciébn y puesta en practica de
iniciativas orientadas a promover un compromiso activo con los valores comunes, la mejora
del entorno y el servicio a la comunidad”. En este sentido, este bloque competencial tiene
entre sus objetivos, que el alumnado sea capaz de asumir un compromiso civico y
participativo mediante la puesta en marcha de diversas iniciativas como la resolucion pacifica
de los conflictos, colaborando con su propio centro y entorno, y fomentando iniciativas a

favor de la igualdad, el respeto, la diversidad, la cohesion social y/o la cohesion social.

En relacion a la CE numero 9, se puede sefialar para el tratamiento de la paz como tema
transversal su unico criterio de evaluacion 9.1, el cual menciona que el alumnado debe
aprender a “Contribuir a la consecuciéon de un mundo més seguro, justo, solidario y
sostenible, a través del analisis de los principales problemas del presente y el reconocimiento
de las instituciones del Estado, y de las asociaciones civiles que garantizan la convivencia
social, asi como de los compromisos internacionales de nuestro pais en favor de la
cooperacion, la sostenibilidad, los valores democraticos y los Objetivos de Desarrollo
Sostenible”. El fin de esta competencia, es que el estudiantado llegue a comprobar, conocer y
valorar los compromisos de Espafia a nivel internacional para conseguir un mundo mas
seguro, solidario, justo y sostenible a través de los analisis de los principales problemas
actuales, relacionandolos con los ODS, valorando sus actividades comunitarias, innovadoras,

éticas y sostenibles.

Con respecto a 4° de la ESO, las CE para analizar son las mismas que en los cursos

anteriores.

En cuanto a la CE numero 2, el criterio de evaluacion que se relaciona con el tratamiento de

la paz es el 2.2, y corresponde al mismo que para la misma competencia de 3° de la ESO,



siendo los objetivos educativos practicamente similares que los que se han mencionado en

dicho nivel académico.

En relacion a la CE ntimero 3, se pueden sefalar sus criterios de evaluacion 3.1 “Identificar
los principales problemas, retos y desafios a los que se ha enfrentado la humanidad a lo largo
de la historia, analizando los cambios producidos, sus causas y consecuencias”, 3.2 “Realizar
propuestas que contribuyan al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, aplicando
métodos y proyectos de investigacion, preferentemente colaborativos, manejo de mapas y
otras representaciones graficas, asi como de medios accesibles de interpretacion de
imagenes” y 3.3 “Entender y afrontar, desde un enfoque ecosocial, problemas y desafios
pasados, actuales o futuros de las sociedades contemporaneas relaciones de interdependencia
y ecodependencia, teniendo como referencia la realidad de Canarias”. Entre sus objetivos, se
pretende que el alumnado sea capaz de conocer los principales desafios a los que se han
enfrentado las diversas sociedades durante el tiempo, como es el caso de los conflictos
ideoldgicos, étnicos y culturales, mediante el andlisis critico de las fuentes y la creacion de

propuestas para los ODS, llevando a cabo una ciudadania ética digital.

En cuanto a la CE namero 5, los criterios de evaluacion que se pueden sefialar son el 5.2,
“Comprender y valorar la memoria democratica y de la contribucion de los hombres y
mujeres a la misma, y la defensa de nuestros valores constitucionales™, y el 5.3, el cual es el
mismo que el criterio de evaluacion 5.2 de 3° de la ESO. Entre los objetivos de esta
competencia que se pueden relacionar con la educacion para la paz, se encuentran los que
pretenden que el alumnado sea capaz de analizar de forma historica y geografica los sistemas
democraticos de forma critica y sus principios constitucionales, analizando la conquista de
los derechos individuales y colectivos, y conociendo y valorando diferentes aspectos como la

lucha por la libertad, la memoria democratica, los derechos humanos o la igualdad.

Con respecto a la CE nimero 6, el criterios de evaluacion que se puede relacionar con la
educacion para la paz y la resolucion de conflictos seria el 6.2, el cual es el mismo que el de
la misma competencia en 3° de la ESO. Tiene entre sus objetivos que el estudiantado sepa
diferenciar las alianzas internacionales, las mediaciones y misiones de paz, y que asuma un
compromiso civico con la puesta en marcha de propuestas caracterizadas por la gestion

pacifica de los conflictos, la igualdad, la inclusion y la no discriminacion.



Por ultimo, con respeto a la CE ntimero 9, el criterio de evaluacion a senalar seria el 9.1, el
cual pretende valorar que el alumnado sea capaz de “Analizar y reconocer los compromisos
internacionales de nuestro pais en favor de la paz, la seguridad, la cooperaciéon, la
sostenibilidad, los valores democraticos y los Objetivos de Desarrollo Sostenibles, para
contribuir a la consecucion de un mundo mas seguro, justo, solidario y sostenible”. Se
pretende que el alumnado valore y contribuya a la consecuciéon de un mundo mads seguro,
solidario y justo, mediante el anélisis de los conflictos actuales y los compromisos de Espafia
en la solucién de los mismos, junto a los principios de integracion europeo, los derechos
humanos y de la infancia, y los ODS, participando, a su misma vez, en actividades

comunitarias.

Con este analisis, hemos podido observar como desde la legislacion vigente se pretende llevar
a cabo un tipo de ensefianza en la asignatura de Geografia ¢ Historia de la ESO, en la que el
tema de la paz y la resolucion de conflictos podria tratarse desde multitud de vertientes, no
siendo imposible la capacidad de impartirlo ya que la norma da la posibilidad de expresarla y
ensefarla al alumnado, siendo el docente el encargado de transmitir el tema mediante la

eleccion de informacion que lleve a cabo y la metodologia que utilice en sus clases.

5. Analisis de manuales de Geografia e Historia: conflictos, guerras y
paz

La forma en la que se exponen las guerras y los conflictos, y por lo tanto la forma en la que se
lleva a cabo una educacion para la paz en los libros de Geografia e Historia de la ESO en
Espafia, ha variado con las diversas legislaciones educativas que se han establecido en el pais
y los diferentes programas curriculares que han acompafiado a cada una desarrollados por el
Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, y las respectivas variantes de cada

Comunidad Auténoma.

Con la entrada en vigor de la LOMLOE en septiembre de 2020, cabe esperar, como hemos
podido observar mediante el analisis realizado del curriculum de la asignatura de Geografia e
Historia de la ESO, que los contenidos de los libros de Historia reflejen una vision mas

inclusiva y diversa de los diferentes eventos histéricos, incluyendo el tema de las guerras y



los conflictos, y la educacion para la paz. Esto significaria que dichos libros, deberian de
presentar una mayor atencion en su contenido a aspectos como el impacto a la poblacion
civil, las consecuencias a largo plazo, llevar a cabo una serie de criticas sobre las causas y
consecuencias de los mismos, o al menos, permitir que el alumnado pueda realizarlas, pues
dichas consignas se muestran en el programa curricular, pudiendo alterar ligeramente segun
la forma en la que se expone dicho temario. Por lo tanto, los contenidos relacionados con la
educacion para la paz y la resolucion de conflictos, deberian de presentarse en los manuales
de acuerdo con los criterios establecidos en los programas curriculares y fomentando el
desarrollo de competencias y habilidades de andlisis, comprension critica y pensamiento

histérico por parte de los propios estudiantes.

Llevando a cabo un analisis de los manuales de dos editoriales que actualmente presentan sus
libros en la ensefanza secundaria con la actual LOMLOE, como son el caso del libro de
Geografia e Historia de 2° de la ESO de Vicens Vives y Anaya, ambos publicados en 2023,

nos damos cuenta de que la teoria sigue estando bastante alejada de la practica.

Podemos observar como los diferentes conflictos que se intentan explicar en los manuales
siguen estando bastante poco desarrollados y contintian exponiéndose de una forma bastante
escueta, sintética y centrada en los “grandes personajes” de la Historia. La metodologia
llevada a cabo, consiste en mostrar una pequefia introduccion de los conflictos, bélicos en su
gran mayoria, como veremos a continuacion, de unas pocas lineas, para posteriormente
enunciar las diversas guerras acontecidas y entre quienes se efectuaron, para finalmente

exponer una pequeiia conclusion con las consecuencias que produjo dicho suceso.

Los apartados de valoracion critica del alumnado, investigacion o los relacionados con el
analisis de causas y consecuencias de los conflictos, quedan sin exponer, o se muestran en
pequefios apartados normalmente localizados en las esquinas de las padginas destinados a
desarrollar actividades asociadas a dichos fines, aunque este no es un caso predominante.
Estos procedimientos de investigacion o valoracion critica, no se pueden efectuar ni llevarse a
cabo por el alumnado ya que la forma en la que estad expuesta el temario no permite
desarrollar dichos procesos, pues la informacion relacionada con cada tema se expone y no se
da pie a que los estudiantes puedan llevarlos a cabo, yendo en contra de lo que se expresa en

la legislacion.



A su misma vez, el tratamiento de conflictos bélicos es sumamente mayor al resto expuesto.
Llevado a cabo un recuento de los conflictos mostrados en los manuales, podemos observar
que en el caso de Vicens Vives se muestran 26 casos de conflictos guerreristicos, 3 conflictos
sociales con sus respectivas causas politicas, econdmicas, religiosas, etc..., y 1 caso de paz
referido a la “Paz de Westfalia”. En el caso del manual de Anaya, observamos 20 casos de
conflictos guerreristicos y 4 casos de conflictos sociales con sus respectivas causas, no
habiendo ningun caso de paz. Este recuento se ha efectuado a partir de la identificacion de las
propias tematicas y de la relacion de palabras como “invadir”, “ocupar”, “recuperar”,
“conquistar”, “extender”, “devastar”, “decaer”, “saquear”, “razias”, “empujar’, “asentar”,
“acudir”’, “derrotar”, “debilitar”, “dirigir”’, “expandir”’, “enviar”, “debilidad”, ‘“controlar”,
“dividir”, “refugiar”, “asediar”, “muerte”, “despojar”, “eliminar”, “inseguridad”, “perder”,
“tomar”, “atacar”, “refugiar”, “victoria”, “derrota”, “crisis”, “triunfo”, “ejército”, “cuerpo
militar”, “impulsar”, “dominio”, “oposicion”, ‘“exploracion”, “dominar”, ‘“batalla”,
“penetrar”, “inseguridad”, “luchar”, “expedicion”, “decadencia” o “anexionar”, con dichos
temas, y en el caso de los demas conflictos politicos, econémicos, religiosos, etc., el recuento
se ha llevado a cabo a partir de la propia identificacion de su materia. Por lo tanto, si se lleva
a cabo un recuento de los conflictos mostrados en ambos manuales de la asignatura, nos
encontramos con 86 (85,2%) casos de conflictos bélicos y solamente 8 (14,8%) casos de
conflictos de otra indole, pudiendo ser econdémica, religiosa, social, etc. Hay que tener en
cuenta, que estos ultimos tipos de conflictos podian producir los de tipo guerreristico, pero en
el analisis llevado a cabo en este trabajo, nos hemos centrado en como estan expuestos estos
y su identificacion a simple vista, pues la relacidon que se hace entre los conflictos y sus

consecuencias es escasa.

Los conflictos bélicos se expresan, comunmente, a partir de un modelo estandar de
desarrollo. Principalmente se presenta un pequefio contexto historico segun la época a la que
pertenezca, en el que se pueden incluir algin tipo de antecedente politico, social, econémico,
cultural, etc., que condujeron al conflicto, pero de una manera muy sintetizada. De igual
forma, las consecuencias de los mismos, tanto a corto, como a largo plazo, como se ha

mencionado con anterioridad, también es muy sintética, desarrollandose en unas pocas lineas.

Un aspecto claro es la identificacion de los actores y eventos clave de dichos conflictos,
mostrando a los mismos como consecuencias de las decisiones de dichos personajes, Estados,

grupos étnicos, etc..., no teniendo en cuenta, en la mayoria de los casos, los movimientos



sociales, las experiencia de los civiles, los refugiados, los soldados, los cuerpos militares y

otros grupos humanos afectados durante el desarrollo de las contiendas.

En algunos casos, la explicacion se complementa con la exposicion de un mapa o grafico que
muestran la ubicacion geografica de los conflictos, las movimientos de sus fuerzas militares,
las 4reas afectadas u otros datos relevantes, ademas de incluir alguna fuente primaria como
discursos de lideres politicos o religiosos, que muestran lo dicho por estos personajes durante

dichos acontecimientos.

Gréficos: tipos de conflictos seglin el manual (elaboracion propia)
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Gréfico: totalidad de los conflictos mostrados en los manuales (elaboracion propia)
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A su misma vez, dado que la exposicion de los conflictos se encuentra muy poco
desarrollada, el tema de la paz presenta una situacion similar. El fomento de la comprension
por parte de los estudiantes sobre la importancia de la paz, el esfuerzo por mantenerla y los
desafios que enfrenta, quedan apartados de los intereses mostrados en los manuales de la
asignatura, gracias a ejemplos como la exposicion de un unico caso de paz como es el de la

“Paz de Westfalia”.

Aunque en los manuales se muestre el compromiso que tienen con los ODS, exponiendo en
algunos casos imagenes de estos segun el suceso que se explique o la actividad que se quiera
realizar, el concepto de paz queda totalmente desapercibido, al igual que la explicacion de la
importancia de su desarrollo y fomento en las sociedades a medida que se exponen los
acontecimientos historicos. La resolucidon de los conflictos, se muestran como el vencimiento
de un bando sobre otro, y no se refleja una vision historica de los esfuerzos por alcanzar la
paz a lo largo del tiempo, con la exposicion de muy pocos ejemplos de tratados de paz,

movimientos pacifistas, organizaciones internacionales que han trabajado para la resolucion



de conflictos, etc..., no permitiendo, con ello, a los estudiantes comprender como ha
evolucionado el concepto de paz y como han cambiado las estrategias para promoverla. De
igual forma, valores como la tolerancia, la comprension intercultural, el respeto de los

derechos humanos, o la resolucion no violenta de los conflictos, quedan desapercibidos.

Los manuales de Geografia e Historia, como se expone en la forma de ensefianza que se
quiere llevar a cabo en la LOMLOE, se deberian de caracterizar por presentar unos materiales
didacticos que reflejen una variedad de perspectivas e incluyan las experiencias de diferentes
grupos étnicos, sociales, culturales y/o de género que hayan sido afectados por los conflictos
y sus posteriores resoluciones. A su misma vez, los libros de texto deberian de presentar un
correspondiente andlisis de las causas y consecuencias de los mismos de forma critica no
solamente en la propia narracion de los hechos, sino en la exploracion que se deberia de
llevar a cabo sobre los factores politicos, econdmicos, sociales y culturales que produjeron
dichos conflictos, asi como, las implicaciones que supuso estos acontecimientos a corto y
largo plazo en las sociedades y lugares en los que se produjeron. Este desarrollo de las
habilidades criticas debe ir mas alld de la propia memorizacion de los hechos historicos,
intentando promover y enfatizar el desarrollo de dichas habilidades de pensamiento critico,
andlisis y evaluacion de las fuentes, por parte del alumnado. Los estudiantes deben ser
motivados a cuestionar las narrativas histdricas y a examinar diferentes puntos de vista sobre

los conflictos, como se expone en la propia legislacion.

Otro aspecto a nombrar, es que se deberia de nombrar el impacto producido en la poblacion
civil, incluyendo temas como el sufrimiento humano, los desplazamientos de poblacion, las
violaciones de los que entendemos como los derechos humanos actuales y los propios
esfuerzos de reconstruccion y reconciliacion posteriores al conflicto, intentando fomentar la

empatia y la comprension de las consecuencias humanas de la guerra en los estudiantes.

La adecuada contextualizacion historica también es importante, por lo tanto, si nos cefiimos a
la norma, los libros de Historia deben situar los conflictos dentro de su contexto historico,
ayudando al alumnado a comprender correctamente como los eventos bélicos se relacionan
con otros sucesos historicos politicos, econdmicos, tecnoldgicos y/o culturales pasados o
coetaneos a los mismos, y los posibles avances, desarrollos y/o retrocesos que pudieron
producir de igual forma. A su misma vez, en dicha contextualizacidn, entra en juego la propia

contextualizacion regional y local, pues al igual que aparece en los programas curriculares de



la asignatura, los libros deberian de incluir estudios de los conflictos especificos que hayan
tenido un impacto significativo en las historia de la region o la localidad a la que se
pertenece, permitiendo comprender a los estudiantes de una mejor manera la relacion entre
los eventos historicos globales y su propia comunidad. De esta forma, el temario al
contextualizar los sucesos puede facilitar la comparacion entre conflictos histéricos a
diferentes escalas, con el fin de identificar patrones similares o diferentes en los motivos, las
estrategias y las consecuencias de los conflictos a lo largo del tiempo y en diferentes lugares

del mundo.

Asi mismo, como el mismo nombre de la asignatura muestra, los manuales deberian de
integrar informacidn interdisciplinar en cada una de las partes destinadas al estudios de la
historia o la geografia, pero no s6lo quedandose anclados en dichas disciplinas, pues otras
como la economia, la sociologia o la politica, pueden proporcionar una comprension mas
completa de los sucesos, como es el caso de la paz y la resolucion de los conflictos,
permitiendo a los estudiantes analizar los eventos histéricos desde multiples perspectivas y

entender mejor su complejidad.

Estas caracteristicas muestran que los libros de Historia en la ESO con la implantacion de la
LOMLOE, deben propiciar una vision mas completa y critica de las guerras y los conflictos,
fomentando una comprension mas profunda de los hechos, de su complejidad, y de las
implicaciones en la sociedad en la que se produjeron. A su vez, el propio uso de las fuentes
histéricas que se puede llevar a cabo durante el estudio de la disciplina como son el caso de
documentos escritos, testimonios de testigos, mapas, fotografias, artefactos, etc., junto con el
tratamiento de los libros de texto, puede ayudar al alumnado a desarrollar habilidades de
investigacion y andlisis critico incluso con conflictos contempordneos, pues permite a estos
comprender como los sucesos del pasado contintan afectando al presente y cuales pueden ser
sus posibles soluciones, promoviendo la reflexion sobre las causas estructurales que

perpetuan los conflictos y las implicaciones éticas y humanitarias de la propia guerra.

Por lo tanto, si atendemos a lo expuesto hasta ahora y en el curriculum de la asignatura, los
manuales de Geografia e Historia con la LOMLOE, deben ofrecer un enfoque mas amplio,
critico e interdisciplinario sobre las guerras y los conflictos, fomentando el desarrollo de
habilidades cognitivas, emocionales y sociales en los estudiantes para comprender y abordar

los desafios historicos y contemporaneos relacionados con la violencia y dichos sucesos,



entrando en juego la resolucion pacifica de los propios conflictos y la valoracion de la paz, al
promover la reflexion sobre la importancia de la misma. De esta forma, pueden incluir
informacion sobre movimientos pacifistas, tratados de paz y/o esfuerzos diplomaticos para
evitar o poner fin a estos sucesos y promover la paz en diferentes contextos historicos,
analizando los mecanismos de resolucion de conflictos y operaciones para el mantenimiento

de la misma.

El tema de la paz y el de los conflictos estad interconectado, por lo tanto, no se puede tratar
uno sin el otro. Como se ha mencionado, la contextualizacion historica es muy importante,
por lo que los libros deben contextualizar el concepto de paz dentro del marco historico
propuesto, destacando los periodos de estabilidad y ausencia de conflictos armados en
contraste con épocas de guerra y violencia, ayudando a entender al alumnado como la paz ha
sido una preocupacién constante a lo largo de la historia y como ha evolucionado con el
tiempo, al igual de poder fomentar la reflexion de como se construye y se mantiene la paz en
las sociedades, incluyendo la importancia de la educaciéon para la misma, del didlogo
intercultural, de la justicia social, la igualdad de género, el respeto a los derechos humanos y

la promocién de la democracia y la participacion ciudadana (Cascon Soriano, 2000).

Por lo tanto, como se ha mencionado, los libros de texto al tratar los conflictos y sus
resoluciones, pueden centrarse en la paz, ademas de como en un estado deseable, como en un
tema indispensable en la educacion mundial, y en como una herramienta fundamental para
promover la tolerancia, el entendimiento intercultural, y resolver lo conflictos sociales,
fomentando programas y proyectos educativos de sensibilizacion que desarrollen los valores
de convivencia pacifica y respeto mutuo. Es decir, el tratamiento del tema de la paz en los
libros de Historia, no solo implica la presentacion de informacion historica, como se ha
mencionado en los manuales analizados, sino también el fomento de actitudes, valores y
habilidades que promueven la convivencia pacifica, la resolucion de conflictos y la

construccion de un mundo mas justo y sostenible.



6. Propuestas de intervencion educativa relacionadas con la “Educacion
para la Paz" en la asignatura de Geografia e Historia de 1a ESO.

Las propuestas educativas mostradas a continuacion, sirven de ejemplo para tener una
concepcion de los diversos tipos de actividades que se pueden desarrollar en un aula con
alumnos de la ESO y cuyo fin sea el de promover la cultura de la paz. Se mostraran tres
ejemplos de propuestas ambientadas en el temario de 2° de la ESO, pues los temas en los que
se desarrollan corresponden a la Edad Media, época que con la ley vigente, se trata en este

Ccurso.

Primera propuesta: “Un viaje al medievo: resolviendo conflictos en el feudo”

La primera propuesta de intervencion educativa tiene como nombre “Un viaje al medievo:
resolviendo conflictos en el feudo”, y su duracién seria de dos sesiones, siendo los objetivos

que se quieren conseguir los siguientes:

-Comprender los diferentes tipos de conflictos que podian surgir en un feudo medieval.
-Analizar las causas y consecuencias de estos conflictos.

-Explorar métodos pacificos de resolucién de conflictos como la negociacion, la mediacion,
arbitraje...

-Desarrollar habilidades sociales como la empatia, la comunicacion, la escucha activa y el
trabajo en equipo.

-Fomentar el pensamiento critico y la toma de decisiones.

En la primera sesion, el docente comienza con una introduccion del tema de los conflictos en
la Edad Media, utilizando un lenguaje claro y cercano a los intereses del alumnado y
pudiendo mostrar imdgenes o videos para poder contextualizar ain mdas dicho tema.
Posteriormente, procedera a la presentacion de una serie de conflictos que se pudieron haber
dado en el medievo con su respectiva tematica (ej: campesino con su sefior, campesino con
otro campesino, noble con un rey, etc...) y repartira los roles de cada personaje en el aula.
Dicha asignacion de los roles se realizara mediante la division del alumnado en grupos, segun

las caracteristicas y el nimero de este, y a cada uno de ellos se les dara un personaje con el



fin de que defiendan su postura. Se intentard que los grupos sean pares, ya que los conflictos

mostrados seran entre dos figuras y cada pareja de grupos debera representar a una. (20 min)

Tras haber dejado un tiempo en el que los grupos se familiaricen con su personaje, pudiendo
observar el temario dado hasta el momento (10 min), se iniciaria las simulaciones en el aula
de los conflictos en las que el alumnado en grupos debera defender su postura. Se fomentara
la improvisacion y la creatividad, al igual que se asegurara la oportunidad de que todos los
integrantes del grupo participen. (15 min). Una vez finalizada esta actividad, se llevaria a
cabo una breve puesta en comun al final de la clase en la que se analizarian los diferentes
conflictos y las estrategias utilizadas por los alumnos para resolverlos, viendo si tuvieron

solucion los métodos empleados. (10 min).

La segunda sesion dedicada a esta actividad, comenzaria con una introduccion a los métodos
pacificos de resolucion de conflictos, en la que el docente llevara a cabo una presentacion de
diferentes métodos como la negociacion, la mediacion o el arbitraje, explicando en qué
consiste cada método y dando ejemplos de como se pueden aplicar en la vida cotidiana. (20

min)

Posteriormente, los alumnos divididos nuevamente en los grupos asignados en la sesion
anterior, deberan pensar un medio de resolucion para el conflicto planteado en la clase
anterior, (10 min) el cual deberan proponérselo a la otra parte en una nueva simulacion en el
aula. Esta vez, en los grupos debe fomentarse el didlogo pacifico, la escucha activa y la

busqueda de soluciones consensuadas. (15 min)

Al igual que en la sesion anterior, una vez acabada la actividad, se llevaréd a cabo una puesta
en comin en la que se analizard las diferentes formas de resolver los conflictos,
reflexionando sobre las ventajas y desventajas de cada método empleado, y debatiendo
también la importancia de la comunicacion, la empatia y el respeto mutuo en la resolucion de

los conflictos. (10 min)

La evaluacion de esta actividad se podria centrar en la participacion activa del alumnado en
las diferentes actividades, al igual que la creatividad y el trabajo mostrado durante las
mismas, valorando la comprension de los conceptos ensefiados y la capacidad de los

estudiantes para aplicarlos en las situaciones.



Segunda propuesta: “La justicia en tiempos de guerra: Un tribunal medieval para

zoar 1 Ir 1 ien Anos”

La segunda propuesta de intervencion educativa, tiene como nombre “La justicia en tiempos
de guerra: Un tribunal medieval para juzgar la Guerra de los Cien Afios”, y su duracion seria

de 5 sesiones de clase, siendo sus objetivos los siguientes:

-Profundizar en el estudio de la Guerra de los Cien Afios, un conflicto bélico que marco la
Edad Media en Europa.

-Analizar las causas y consecuencias de la guerra desde una perspectiva critica y reflexiva.
-Comprender el impacto de la guerra en la sociedad medieval, tanto en el 4mbito militar
como civil.

-Desarrollar habilidades de investigacion, analisis historico y argumentacion.

-Fomentar el pensamiento critico y la capacidad de adoptar diferentes perspectivas sobre un

mismo hecho histérico.

En la primera sesion, el docente introducira el tema de la Guerra de los Cien Afos,
contextualizando el conflicto en la Europa Medieval y pudiendo mostrar imagenes o videos
para contextualizar y ambientar el tema (20 min). Posteriormente, se explicara al alumnado
ado el fin de la actividad que se va a realizar durante las siguientes sesiones marcadas para
dicho trabajo, el cual serd la participacion en un tribunal medieval para juzgar la guerra de los
Cien Anos. Una vez explicado, el alumnado se dividird en grupos, seglin sus caracteristicas y
numero, y se les asignara un rol especifico, los cuales seran los siguientes: acusadores,
defensores, testigos y jueces. Posteriormente, segun su rol, los grupos deberan recopilar
informacion sobre las causas, el desarrollo, las consecuencias y el impacto de la guerra en la

sociedad medieval. Esta investigacion se podra realizar mediante herramientas TIC. (45 min)

En las siguientes dos sesiones, el alumnado trabajard en sus grupos preparando sus
argumentos para el juicio. Los acusadores deberan redactar una acusacion, los defensores la
defensa con la que van a proteger su postura, los testigos sus testimonios y los jueces un

cuestionario para guiar el desarrollo del juicio. (110 min)



En la cuarta sesion, se llevaria a cabo la representacion del juicio medieval. Los alumnos
asumiran sus roles y presentaran sus argumentos ante el tribunal, cuyos jueces interrogaran a

los testigos y deliberaran para llegar a un veredicto (55 min)

En la ultima sesion, el tribunal leera su veredicto y se abriria un debate en clase sobre la
justicia del mismo, acabando con la realizacién de una puesta en comun final en la que se
reflexionaria sobre lo aprendido a lo largo de la actividad y se discutirian las diferentes
perspectivas sobre la Guerra de los Cien Afos, valorando la importancia de la justicia en

tiempos de guerra. (55 min)

En esta propuesta, se podria tener en cuenta a la hora de evaluar la participacion activa de los
alumnos en las diferentes actividades, al igual que la calidad de la investigacion realizada y la
preparacion de los argumentos para el juicio. Asi mismo, la capacidad del alumnado para
expresar sus ideas de forma clara y argumentada durante el debate y la creatividad, y el

trabajo en equipo, podrian ser otros aspectos a tener en cuenta.

Tercera propuesta: “:Dale un respiro a la espada! Las Treguas de Dios en la Edad

Media.”

La tercera propuesta de intervencion educativa se titula “jDale un respiro a la espada! Las
Treguas de Dios en la Edad Media”, y su duracion seria de cuatro sesiones, siendo sus

objetivos los siguientes:

-Conocer las Treguas de Dios y su contexto historico.

-Analizar las causas y consecuencias de las Treguas de Dios.

-Valorar la importancia de las Treguas de Dios para la paz de la Europa Medieval.
-Reflexionar sobre el papel de la Educacion para la Paz en la construccion de una sociedad
mas justa y pacifica.

-Desarrollar habilidades de investigacion, analisis y pensamiento critico.

-Fomentar el respeto, la tolerancia y la empatia.



La primera sesion, comenzaria con una introduccion llevada a cabo por el docente en la que
trataria el tema de la violencia en la Edad Media, para continuar con el de las Treguas de Dios
como iniciativa para reducirla. En esta actividad el docente se puede apoyar de imagenes o

videos para hacer mas atractiva la exposicion del tema y ayudar a ambientarlo. (20 min)

Posteriormente, los alumnos se dividirdn en grupos, segun las caracteristicas y nimero de
estos, y deberan investigar sobre las Treguas de Dios, buscando cuando fue su origen, cual
fue su funcionamiento y repercusion, etc. En esta actividad pueden utilizar recursos TIC. (20

min)

Finalmente, se llevaria a cabo una puesta en comun en el que cada grupo presente el resultado
de sus investigaciones, acabando con un pequefio debate sobre la importancia de las Treguas

de Dios en la Edad Media. (15 min)

En la segunda sesion, los alumnos nuevamente divididos en los grupos de la primera clase,
deberdan de realizar un mapa mental sobre las Treguas de Dios en el que se muestren sus
principales caracteristicas (origen, objetivos, posturas a favor y en contra, etc...) (45 min).
Finalmente, se acabaria con una reflexion grupal en el aula en la que se podrian plantear
preguntas como las siguientes: ;Son las Treguas de Dios un buen modelo para resolver
conflictos actuales? ;Creen que la religion cristiana tiene el mismo poder en la actualidad en
Europa que el que tenia en la Edad Media? ;La religion solo caus6 paz, o también guerras?

(10 min)

En la tercera sesion, el docente introducira el concepto de “Educacion para la Paz” y
explicaria sus objetivos (30 min), para continuar con la explicacion del producto final a sus
alumnado, el cual serd la elaboracion de un mural dedicado a la relacion de las Treguas de
Dios con el interés actual de educar para la paz. Una vez acabada la explicacion, los alumnos

comenzarian a trabajar en grupos su parte asignada del mural. (20 min)

La cuarta sesion, estaria dedicada a la finalizacion del mural y su posterior presentacion en

alguna zona comun del centro educativo. (55 min)

A la hora de evaluar esta propuesta, se podrian tener en cuenta diversos aspectos, como la

capacidad de reflexion critica del alumnado y su argumentacion, al igual que su participacion



activa en las diferentes actividades. Asi mismo, la calidad de las investigaciones y andlisis de

informacion llevados a cabo y el trabajo en equipo, podrian ser valorados.

Reflexiones finales

A lo largo de este trabajo, hemos podido observar y analizar la compleja relacion que existe
entre el conflicto y la educacion para la paz. Aunque este sea una condicion inherente e
inevitable de la vida humana, no tiene que ser visto necesariamente como un fenémeno
negativo, pues puede llegar a ser una oportunidad para el aprendizaje y el crecimiento

personal y social, siempre y cuando, se aborde desde una perspectiva critica y constructiva.

Para ello, la educacion para la paz se presenta como una herramienta fundamental para
transformar el conflicto en una experiencia positiva, ya que tiene la capacidad de promover
una cultura basada en el respeto a los derechos humanos, la no violencia y la resolucion
pacifica de los conflictos, permitiendo, con ello, construir sociedades mas justas y equitativas.
El analisis critico, la comunicacion efectiva, la empatia, la cooperacion o la gestion de las
emociones, son competencias promovidas por la educacion para la paz, que permiten
comprender las causas y las dinamicas de los conflictos, y con ello, saber como hacerles

frente en unas mejores condiciones.

Debido a esto, disciplinas como la Geografia y la Historia son fundamentales para dicha
educacion para la paz, pues nos ofrecen herramientas indispensables para comprender las
raices de los conflictos, promover la tolerancia y el respeto a la diversidad, y fomentar la
construccion de un futuro mas pacifico, a partir de la capacidad que nos ofrece de andlisis y
comprension profunda del pasado y el presente. De igual forma, la manera en la que se
imparten las clases de estas disciplinas compone un factor fundamental para promover dicha
cultura, pues el docente debe de crear ambientes seguros y de confianza en el que los

estudiantes se sientan comodos para expresar sus ideas y opiniones.



Asi mismo, hemos podido observar como los manuales de esta asignatura juegan un papel
importante en la formacion de los estudiantes, no solo en cuanto a la transmision de
conocimientos, sino también en la inculcacion de valores y actitudes que promuevan la
cultura para la paz en las nuevas generaciones. Por ello, es importante que los docentes sean
conscientes de este potencial y utilicen estas herramientas de manera efectiva, con el fin de
formar a una ciudadania critica, responsable, y comprometida con la construccion de un
mundo mas pacifico. Aln asi, los libros de texto no son la inica herramienta para promover
un proceso de creacion de una cultura para la paz, pues es importante que los docentes, las

familias y la propia sociedad, trabajen juntos para crearla y promoverla.
En definitiva, la educacion para la paz es un proceso continuo que debe de estar presente en

todos los ambitos de la sociedad, en el caso de que se quiera construir un mundo basado en la

igualdad y el respeto mutuo.
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