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RESUMEN

Este Trabajo de Fin de Master (TFM), enmarcado dentro del Master en Formacion
del Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacién
Profesional y Ensefianza de ldiomas de La Universidad de La Laguna, tiene como
objetivo presentar una programacion didactica para la asignatura de Lengua Castellana
y Literatura en el contexto de una clase de 3.° de ESO. Con ese fin, se analizara la
programacion didactica del departamento de lengua del IES Rafael Arozarena y, sobre
su misma base, se propondrad una programacion alternativa que profundice en aspectos

mejorables de ella.

Palabras clave: practica educativa, programacion didactica, Lengua Castellana y
Literatura, Educacion Secundaria Obligatoria.

ABSTRACT

This Master's Thesis (TFM), framed within the Master en Formacion del
Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion
Profesional y Ensefianza de Idiomas at the University of La Laguna, aims to present a
didactic unit for the subject of spanish language and literature in the context of a third
year of compulsory secondary education class. To this end, the didactic unit of the
language department of the IES Rafael Arozarena will be analyzed and, on its same
basis, an alternative unit will be proposed that delves into aspects that could be

improved.

Key Words: educational practice, didactic unit, spanish language and literature,
compulsory secondary education.
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INTRODUCCION

La funcion de la presente practica educativa es ofrecer el analisis de una
Programacion Didéctica orientada a 3.° de ESO, del departamento de Lengua Castellana
y Literatura del IES Rafael Arozarena (un centro publico del norte de Tenerife,
Canarias), y, con base en ella, plantear una programacion propia que sirva como
alternativa. La Programacion Didactica planteada, por tanto, mantiene los mismos
contenidos de su referente, que tocaba principalmente el periodo medieval, el
Renacimiento y el Barroco, e incorpora nuevos contenidos, relativos a la literatura
actual, al modernismo, al realismo, al Romanticismo, etc. Cada situacion de aprendizaje
se centra en un maximo de cuatro Competencias Especificas y, si bien hay situaciones
dedicadas al estudio de la lengua, la base de la programacion es la literatura. Esto
significa que los contenidos linglisticos se abordaran desde una perspectiva literaria,
dandole una aplicacion inmediata a su uso, no dejandolos en abstracto. Como resultaria
imposible hablar de libros sin hablar previamente de historia, pues la escritura no es mas
que un reflejo de las circunstancias que rodean a los escritores y escritoras, tambien se
le dan gran importancia al aprendizaje holistico de la literatura. Se pretende conseguir
una ensefianza vinculada con otras manifestaciones artisticas y con los eventos que

supusieron grandes cambios en la forma de entender el mundo y el arte.

Al final de esta practica educativa, se lleva a cabo el desarrollo de una de las
situaciones de aprendizaje mostradas en el desglose. La situacion elegida es la décima,
cuyo titulo, «La época dorada del arte y la cultura», alude al periodo comprendido entre
los siglos XVI y XVII en Espafia, conocidos como Los Siglos de Oro, en los que la
produccién literaria alcanz6 su maximo esplendor para algunos criticos. Con esta
situacion, se busca ejemplificar qué dinamicas se han empleado también en el resto. La
seleccion en apariencia caprichosa de la situacion décima, y no de la primera o segunda,
se debe a varios motivos: en primer lugar, como indiqué antes, se trata de una situacion
que abarca uno de los periodos méas importantes de la literatura espafiola; en segundo
lugar, los contenidos que aborda forman parte de la programacion que sirve como
referente; y, en tercer lugar, es un perfecto ejemplo de la forma en que se abordara la
historia en el resto, por medio de clases introductorias al periodo, actividades de
profundizacidn en donde el foco lo tenga el alumnado y actividades de repaso en las que

se realice una recapitulacion de todos los contenidos impartidos.



1. REFLEXION CRITICA

La Programacion Didactica que se analizara a continuacion ha sido realizada por
dos miembros del departamento de lengua del IES Rafael Arozarena, y esta dirigida al
nivel de 3.° de ESO. EIl IES Rafael Arozarena se ubica en la Villa Arriba de La Orotava,
en la calle Profesor José Luis Prieto Pérez. El edificio estd conformado por cinco
niveles numerados de manera descendente, es decir, el nivel 0 —Ila planta maés
elevada— se trata del vestibulo por el que se accede al lugar, mientras que el nivel -4 es
el patio y se encuentra debajo. En cuanto al alumnado, la mayor parte procede de la
zona alta de La Orotava, de La Florida y de Opuntia, y cuenta con un nivel
socioecondémico medio. Aunque a veces se dan conflictos entre los estudiantes, el clima
de convivencia y el rendimiento académico es bueno. Solo una minoria presenta

dificultades en el aprendizaje.

La programacion consta de cinco apartados, aunque estos no se encuentran
indexados en ningun lugar, sino que se presentan de forma desordenada. EI primero de
ellos, el punto de partida, comprende una breve introduccion en la que se realiza un
diagnostico del alumnado que conforma 3.° de ESO. En él se comentan cuantos casos de
estudiantado NEAE hay en el grupo, qué tipo de dificultades relacionadas con el
aprendizaje poseen y cudl fue su situacion en 2.° de ESO (curso en el que quedaron sin
tocar algunas obras de cierta importancia literaria, como La Celestina, y no se
trabajaron de forma adecuada la Competencia de aprender a aprender y la Competencia
emprendedora). Ademas, se plantean las soluciones que los autores del texto consideran
adecuadas para solventar dichas dificultades, como la implicacion de los padres y
madres en el proceso de aprendizaje. Toda esta informacion resulta de gran utilidad para

las familias y los profesores que consulten la programacion.

Tras el diagndstico, se halla la justificacion. En este punto se desarrollan aspectos
maés técnicos del texto. Se aborda el nimero de sesiones, que es de ciento cuarenta y
cinco, y el enfoque de las situaciones de aprendizaje, orientadas al desarrollo de la
Competencia en comunicacién linglistica. Resulta extrafio que las situaciones de
aprendizaje pretendan un trabajo mas significativo de la Competencia en comunicacién
linguistica, teniendo en cuenta que en el apartado anterior se menciono que el alumnado
presentaba mas dificultades en la Competencia de aprender a aprender y la Competencia

emprendedora. El breve texto de la justificacion concluye dando paso a cuatro epigrafes
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en los que desarrollardn mas en profundidad la gestion de recursos, la diversidad del

curso, los planes de recuperacion, etc.

En el epigrafe A, asociado con las orientaciones metodoldgicas, se especifican los
modelos metodoldgicos, los tipos de agrupamientos, los espacios, los recursos y las
actividades complementarias y extraescolares. Los principios pedagdgicos que han
servido de base para la preparacion de la programacion son los del aprendizaje
significativo y funcional, el enfoque globalizador, la adaptacion al nivel de desarrollo
del alumnado, la gradualidad y el clima de seguridad, confianza y afectividad. Y, en
cuanto a las estrategias metodolégicas, se emplearan los centros de interés, el
aprendizaje cooperativo, las destrezas y rutinas de pensamiento, y el aprendizaje basado
en proyectos. Como conclusion de este apartado, se puede inferir que el objetivo de los
autores es atraer al alumnado con temas de actualidad y plantearle proyectos en los que
adopte un papel activo, afiance sus relaciones con los demés y se desarrolle intelectual y

emocionalmente.

En principio, esto suena muy atractivo. Dado que el mundo laboral exige la
cooperacion entre individuos, los modelos metodoldgicos con base en el aprendizaje
cooperativo parecen resolver todas las carencias relativas al trabajo en equipo del
estudiantado. No obstante, considero que solo se promueve la falta de exigencia, la
mediocridad e incluso la complacencia con ensefianzas muy dependientes del trabajo
cooperativo, enseflanzas que no den espacio al alumnado para expresarse de forma
individual y libre sin la intervencion de los compaferos. La utilizacion de
agrupamientos puede dar lugar a dos posibles escenarios. Uno mas democrético en el
que el resultado del trabajo es obra de todos los miembros y, por tanto, estd compartido;
no pertenece a ninguno mas que a otro. Y otro mas autocratico en el que el resultado es
propiedad de uno o dos miembros y el resto han aportado, como mucho, ligeras

modificaciones.

En mi experiencia formativa, a menos que uno se erija con el control total del
resultado, no conseguira involucrarse con el grupo, por lo que sus decisiones se basaran
menos en el deseo de obtener un buen producto final y méas en el figurar en la lista de
personas que han aportado ideas. Dicha desvinculacion puede no parecer un problema si
se dirige el foco evaluativo al proceso, y no a la conclusion. Si lo que se valora es la

forma en que el estudiantado ha cooperado y combinado ideas, el producto final deberia



dar lo mismo. No obstante, el proceso y el resultado tienen bastante en comun, y la
desvinculacion del alumnado con el resultado también supone un desinterés por el
proceso: un estudiante cuyas ideas son transformadas o eliminadas por los compafieros,
en pro de lo que el lider considera beneficioso, adoptara una actitud complaciente que
tal vez le sea positiva en el mundo laboral, regido por un sistema jerarquico en el que no
se debe contradecir a los superiores, pero que no le servira de nada, e incluso lo lastrara,

en relaciones humanas horizontales, entre iguales.

Una forma de compensar esto seria reduciendo la cantidad de trabajo cooperativo
que se le asigna al estudiantado. El trabajo individual ya desarrolla la autonomia e
independencia del estudiantado; lo motiva a esforzarse para conseguir un buen
resultado; le permite adaptarse a su ritmo de trabajo, y fomenta la manipulacion y
experimentacién con la lengua (Pérez, 2005, p. 6). Estd claro que esta estrategia
metodologica le plantea mas dificultades al docente, que tendria que encargarse de cada
alumno por separado, y no de grandes grupos. Sin embargo, la funcion de las estrategias
metodologicas no es facilitarle la tarea al docente, sino enriquecer el desarrollo del
alumnado. Si una clase de secundaria contiene treinta y cinco estudiantes, algo que
puede empeorar de forma considerable la calidad de la educacion, la responsabilidad de
reducir ese nimero no deberia recaer en el profesorado, sino en el Ministerio de

Educacién y en el Gobierno de Canarias.

El epigrafe B aborda el tema de la atencion a la diversidad. En él se mencionan los
casos de estudiantado NEAE que hay en el nivel, informacion muy provechosa para los
profesores sustitutos, las familias y los demas miembros del profesorado. Se indica el
namero de alumnos, distinguiendo por clase y asignaturas, que requieren adaptaciones
curriculares (AC), y que presentan TEA o que sufren TDAH. Ademas, se menciona la
existencia de alumnado con adaptaciones curriculares de enriquecimiento (ACE). Sin
embargo, se aclara que estas adaptaciones no avanzaran en cuestion de contenidos, sino
que ampliaran los conceptos que se estén impartiendo; es decir, y segun sus palabras,

enrigueceran al alumnado «de forma horizontal».

Estoy en desacuerdo con esta decision. Considero que, si de verdad se realizaran
adaptaciones curriculares de enriquecimiento (y no fuera algo que se incluye en las
programaciones didacticas de forma anecdoética), lo ideal seria que se avanzase en

cuestion de contenidos. Probablemente, al igual que con el método individual, eso solo
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plantearia dificultades para el docente, pues el nivel del estudiantado seria mas
disparejo. Pero, si el enriquecimiento se limita a complicarles a unos pocos la misma
tarea que se le encarga al resto, entonces no enriqueceria su aprendizaje, sino que
Unicamente les demandaria méas tiempo para llevarlo a cabo, y, aunque ese tiempo en el
que todos estan trabajando en silencio garantizara una clase mas facil de manejar, dudo
mucho que el objetivo de las ACE sea ese. El personal docente ha de saber conducir al
alumnado por cuenta propia, sin necesidad de herramientas cuyo mal uso actden en

detrimento de aquellos a quienes van dirigidas.

El epigrafe C aborda el tema de la evaluacion. En él se menciona la importancia
de los Criterios de Evaluacién y se incluye una relacion entre los Saberes Basicos y las
Competencias Especificas. El curso se estructura en tres trimestres de cinco secciones
asociados con los Saberes Basicos y las Competencias Especificas: uno relacionado con
la lengua y sus hablantes, otro relativo a la comunicacion, dos de educacion literaria y
otro sobre la propia lengua. Luego se incluye una tabla con los instrumentos de
evaluacion divididos por trimestres. Algunas de las herramientas que plantean son tan
innovadoras como la defensa o refutacion de argumentos obtenidos en ChatGPT, y otras
tan tradicionales como una prueba escrita, 1o que considero un acierto, ya que establece

un equilibrio entre la vanguardia y la tradicion educativa.

Sin embargo, a pesar de la importancia que parece darsele a la educacion literaria,
hay que mencionar que los Unicos periodos que se abordan son la Edad Media, el
Renacimiento y el Barroco. Asimismo, se proponen solo tres lecturas trimestrales: La
Celestina (que, como se indica en el punto de partida, habia quedado sin impartir el
curso anterior); Invisible, de Eloy Moreno, un autor de libros juveniles con temas
sociales; y Marina, de Carlos Ruiz Zafén. Como es evidente, las novelas que forman
parte del itinerario son pocas y completamente diferentes entre si, tanto en el
tratamiento de los temas como en el estilo que emplean. Invisible y Marina, dos obras
juveniles escritas en torno al cambio de milenio, no son representativas ni del
Renacimiento ni del Barroco. Se entiende que su eleccion se debe a las intenciones del
profesorado de inculcar habitos lectores en el alumnado con obras que les resulten
cercanas, pero no se comprende entonces la inclusion en la triada de La Celestina, una

tragicomedia de hace cinco siglos ajena a las convenciones literarias de hoy en dia.



Por otro lado, tampoco se comprende la seleccion de Invisible y Marina como
textos adecuados para un alumnado de 3.° de ESO. Es cierto que son lecturas agiles
(sobre todo Invisible, cuyos parrafos no superan las treinta palabras), pero ¢deberia ser
ese el Unico criterio que habria de tener en cuenta el profesorado? Considero que la
calidad literaria, que se puede advertir en como una escritora o0 un escritor construye a
sus personajes, aborda la tematica, se aleja de los clichés, etc., deberia prevalecer por
encima la agilidad. Del mismo modo, pienso que obras como La vida verdadera, de
Adeline Dieudonné; El lugar, de Annie Ernaux; Gente normal, de Sally Rooney;
Cancion dulce, de Leila Slimani o El verano en que mi madre tuvo los ojos verdes, de
Tatiana Tibuleac —o, si se busca un acercamiento a la literatura espafiola, Cara de pan,
de Sara Mesa; ElI mapa de los afectos, de Ana Merino; o Los seres queridos, de Berta
Déavila— son mucho més adecuadas para una clase de 3.° de ESO. Son novelas de corta
longitud y sencilla lectura, escritas por mujeres, que abordan temas a menudo

desdefiados en la literatura tradicional y masculina.

Considero que la programacion es mejorable en cuanto al itinerario literario.
También pienso que en el proceso de seleccion de Invisible y Marina, en lugar de los
criterios mencionados en el parrafo anterior, solo han intervenido dos elementos: la
popularidad de los autores y la facilidad de la prosa. Resulta absurdo que en un aula de
secundaria, mientras se habla de igualdad, inclusion y diversidad, se propongan solo tres
lecturas de hombres totalmente ajenas a la realidad del estudiantado. Debo admitir que,
en las alternativas de las que he hablado, hay obras que tocan de una manera muy brutal
las agresiones sexuales, la violencia de género y el sexo, pero ocultarle ese tipo de
situaciones a un alumnado que consume pornografia, pertenece a la generacion de
jévenes mas violenta de las Gltimas décadas (Telemadrid, 2023) y escucha musica con
la misma tematica sexual (Farreras, 2023), pero enfocada desde un punto de vista méas

mis0gino, no parece un buen camino a seguir.

El dltimo epigrafe, el D, presenta las estrategias para el refuerzo y los planes de
recuperacion. El plan de refuerzo planteado en este apartado no incluye, sin embargo,
los instrumentos con los que el profesorado evaluara al alumnado, ni las fechas de
entrega de las tareas, por lo que parece bastante incompleto. El plan de recuperacion, al
contrario, si propone una serie de herramientas evaluativas, como trabajos de
investigacion, tareas de comprension y expresion, y fichas de contenido gramatical
cuyas entregas se realizarian a través de Classroom. Y a continuacién, de un modo algo
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desordenado, se encuentra un desglose de los Saberes Béasicos extraido directamente del
curriculo de Lengua y Literatura castellanas de secundaria. Segun los autores de la
programacion, la adicion de este apartado busca facilitar la coordinacién del

profesorado que imparte el mismo nivel.

Tras este punto se encuentra el grueso de la programacion, el desglose de las diez
situaciones de aprendizaje propuestas. Cada situacion sigue la misma estructura.
Primero, una descripcion en la que se explican los temas que se van a trabajar. Segundo,
un apartado con el titulo de «objetivos» que, en lugar de objetivos, presenta los Criterios
de Evaluacién. Los Criterios de Evaluacion se encuentran también afiadidos mas abajo,
lo que es redundante con lo anterior (pues, si en la descripcion se anuncia que se
trabajara la diversidad linguistica de Espafia, en los objetivos se informa de que el
alumnado reconocerd y respetara la diversidad linglistica en Espafia, cosa que se
sobrentiende). Tercero, la fundamentacion curricular, en donde se relaciona la situacién
con las Competencias Especificas, los productos, los descriptores operativos, los
Saberes Basicos, y los Criterios de Evaluacion, asi como los tipos, las técnicas, las
herramientas y los instrumentos de evaluacién que hay. Y, cuarto, la fundamentacion
metodoldgica, que especifica las metodologias, los agrupamientos, los espacios, los
recursos y la temporalizacion. Ademas de todo esto, hay otros apartados relativos al

seguimiento de las situaciones que se iran rellenando mas adelante.

En el conjunto de situaciones, hay una fuerte presencia de las Competencias
Especificas 4 y 5, relativas a la comprensién y produccion de textos escritos. En casi
todas las situaciones se trabaja el texto escrito de una forma holistica, salvo en la nueve,
que se hace mayor hincapié en la comprension que en la produccién, por lo que no se
incluye la Competencia Especifica 5. La Competencia Especifica 10, vinculada con el
buen uso del lenguaje, aparece solo en la séptima y octava situacion; es evidente que se
le da menos importancia a esta competencia que a las demas. Por otra parte, aunque la
Competencia Especifica 8, relacionada con la comprension de la literatura, se encuentra
bastante presente en el conjunto de las situaciones, la competencia 7, vinculada con la
lectura auténoma por placer, solo aparece en tres de ellas. De esto, podemos concluir
también que es insuficiente la cantidad de textos literarios que se marcan con el objetivo

de estimular el interés del alumnado por la lectura.
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En cuanto a los criterios evaluativos, se utilizan  con frecuencia los
correspondientes a las Competencias Especificas 4 y 5, es decir, los criterios 4.1., 4.2.,y
5.1. El criterio 4.2., ligado con la comprension analitica de los textos —prestando
especial atencion a los elementos de cohesion y coherencia— aparece en menor medida
que los otros dos, en seis situaciones diferentes. El criterio 6.1., vinculado con la
busqueda de informacion fiable y ubicado en cinco situaciones diferentes, coincide con
las metodologias de aprendizaje basado en proyectos y los productos de investigacion.
En lo referente a la creacion de textos literarios (criterio 8.3), solo hay dos situaciones
que aborden esa cuestién, la octava y la novena, y en ninguna de las dos se hace
mencion, ni en los objetivos ni en los productos ni en los instrumentos, a la creacion de
textos de intencion literaria por parte del alumnado. Al igual que el criterio 10.1.
(vinculado al uso del lenguaje como una herramienta que garantiza la comprension entre
las personas), que solo figura una vez en la lista, en la séptima situacion, el criterio 8.3.
recibe menos atencidon de la que deberia. Teniendo en cuenta que la asignatura es
Lengua y Literatura, esto no habria de ser asi; seria necesario darle la misma

importancia al contenido literario que se le da al lingtistico.

En lo que respecta a los Saberes Baésicos, también encontramos un gran
desequilibrio en la distribucion. EI bloque 11, 111 y 1V, dedicados a la comunicacion, la
educacion literaria y la reflexion linguistica respectivamente, se incluyen en todas las
situaciones (excepto el blogue 11, que no figura ni en la segunda ni en la tercera). En
cambio, el bloque I, relativo a la lengua y sus hablantes, y mas concretamente al espafiol
de canarias, solo figura en dos situaciones, en la tercera y la novena. Ademas, en la
novena: «;Es oro todo lo que reluce?», solo se tiene en cuenta el primer punto del
bloque; en realidad, la Unica situacion en la que se trabaja de forma activa el habla
canaria es la tercera: «Un tesoro linglistico». En el resto de las situaciones se emplea a
menudo el libro de texto, que se adapta a la variedad castellana. A raiz de esto,

considero que deberia darsele mas importancia al dialecto de las islas.

Pese a toda la informacion presente, hay algo que dificulta la comprension de las
situaciones, y es la parquedad del apartado de productos. En él deberia concretarse lo
que corregiria el profesor y el modo en que el alumnado habria de trabajar. Por
continuar con el ejemplo anterior, en la situacién tres figura como producto principal un
«trabajo sobre la realidad plurilinglie de Espana (...) analizando en profundidad el
dialecto canario», lo que apenas aporta informacién de utilidad sobre la situacion y hace
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que esta sea méas redundante aun. Un trabajo puede adoptar muchas formas, pero en
ninguno de los cuadros aparecen datos relevantes sobre ello. En los instrumentos de
evaluacion de la misma situacién de aprendizaje se puede leer lo siguiente: «Trabajo
grupal sobre la diversidad linguistica de Espafia poniendo especial interés en el dialecto
canario» (practicamente lo mismo que se encuentra en los productos, en la descripcion y
en los objetivos). Todas las situaciones pecan de lo mismo, de un enunciado se repite de
diversas formas en muchos puntos, por lo que dan la impresion de contener cantidades
abrumadoras de informacién en un principio, pero acaban revelandose como breves

pedazos de texto.

En la primera situacion, «En linea», se aborda el tema de la comunicacién y de las
nuevas tecnologias. Los objetivos —es decir, los criterios evaluativos— son aquellos
relativos a la comprension de textos orales, a la participacion activa en interacciones
orales y a la produccion de textos escritos, entre otros. El producto es un trabajo sobre
ChatGPT y su exposicion. Se entiende, aunque no aparezca aqui, que los autores se
refieren a la «defensa o refutacion de argumentos obtenidos en ChatGPT» que
mencionaron en el epigrafe C de la Justificacion, epigrafe dedicado a la evaluacion. Sin
embargo, pese a saber eso, faltan detalles importantes de la situacion, como en torno a
qué conversacion giraran los argumentos que producird la maquina, de qué tratara el

debate, etc.

En la descripcion de esta actividad, si bien se menciona que «el alumno conocera
en qué consiste la comunicacién, qué elementos forman parte de ella y las condiciones
necesarias para que esta resulte eficaz, sea cual sea el contexto comunicativo», en los
Criterios de Evaluacion se afiade el criterio 2.2., que consiste en hacer ver al alumnado,
a través del braille y del lenguaje de signos, otros medios de comunicacion. No hay
ninguna otra mencion a ello en el resto de la situacion. Se ignora si se tratara el tema en
alguna sesion o no, dado que desconocemos el desarrollo. Y, mientras lo
desconozcamos, por mucho que se incluya en el apartado de recursos las herramientas
que se utilizaran, como el proyector, la pizarra o los Chromebooks, nadie sera capaz de
comprender lo mas importante, qué uso se les dara a esos recursos. Tampoco se podra
entender para que los autores han escogido en los agrupamientos formar parejas y
grandes grupos, aungue se especifique junto a cada palabra que las parejas son para el

trabajo y los grandes grupos para el debate.
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Todo lo que se detalla en esta y en las siguientes situaciones no se encuentra
sujeto a nada, sino que estd en el aire, sin que haya ningun hilo conductor que lo
conecte. Esto permite que, incluso con toda la informacion que hay sobre la primera
situacion, los profesores sujetos a ella dispongan de total libertad para impartir la clase
como mas les convenga, pudiendo ser muy exigentes con el alumnado en la fase de
correccion, pese a las complicaciones que eso les suponga luego, o muy laxos, de modo
que con un sencillo ejercicio a través de ChatGPT consideren que este ha trabajado a un
buen nivel la comprension e interpretacion de textos, el anlisis de contenido, la
produccion de textos, etc. Debido a ello, en esta y todas las situaciones siguientes se
manejan dos discursos distintos, uno idealista, presente en la programacion, y otro
realista, aplicado a la clase. En el idealista se exhiben las mejores intenciones del
profesorado, que pretende una ensefianza dindmica, moderna, inclusiva, etc. El realista

no tiene por qué estar relacionado.

Eso es uno de los problemas que para mi plantea el enfoque competencial, que, si
el profesorado no sigue con rigidez las pautas y explica con claridad cada una de las
actividades que ha planteado, la Programacion Didactica pasa de ser una herramienta

util a una mera distraccion que no refleja con fidelidad lo que ocurre en el aula.

La segunda situacion de aprendizaje se llama: «Somos lengua». En ella, se tocan
temas como la lengua y sus variedades, la diferencia entre los homéfonos con be y con
uve, la prosa medieval, la métrica, la rima y los recursos estilisticos. Los instrumentos
de evaluacion, que consisten en pruebas de comprension escrita, y de estructura y
formacion de palabras, dejan entrever que la consecucion de todos estos objetivos se
efectuard a través de examenes. Ademas, como en el punto de partida se mencioné que
la programacion se basaria en los cuadernos de Santillana, se entiende que la forma de
trabajar estos objetivos sera a través de actividades extraidas del libro de texto. En
cualquier caso, algo que salta a la vista al momento de leer la situacion es la cantidad de
temas que se abordaran y su diversidad: desde contenidos linguisticos, como la
homofonia entre las palabras con be y uve, hasta literarios, como la prosa medieval o la

métrica en la poesia.

A raiz de esto, se deduce que la situacion de aprendizaje se apoya fuertemente en
el contenido de los libros de texto, dependiendo de ellos de tal forma que se limita la

libertad y creatividad del docente para plantear actividades originales. Podria haberse
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conducido mejor si hubiera girado en torno a una serie de temas relacionados entre si,
con independencia de lo que marque el libro de texto. Es cierto que los cuadernos son
utiles para el profesorado, puesto que contienen una gran cantidad de ejercicios que,
aunque pedagdgicamente no son brillantes, mantienen a la clase relajada. Sin embargo,
lo mas comodo no tiene por qué ser lo mas beneficioso en cuanto a aprendizaje se

refiere.

La tercera situacion aborda unos temas similares: toca la gramatica, los
homofonos con h y sin h, y, como en la situacion anterior, trata el periodo medieval.
Comprobamos que es el mismo patron seguido en las anteriores situaciones, y que se
seguira en las posteriores. En la cuarta, «Un mundo de textos», se trabajan los aspectos
gramaticales, como el sintagma adverbial y adjetival; las caracteristicas de los textos,
como las propiedades, las clases, etc.; algunos aspectos ortogréaficos, en este caso la
tilde diacritica; y algo de literatura, la poesia renacentista. En la quinta, «;Qué te
cuentas?», la narracion y el didlogo, el sujeto y predicado, la acentuacion diacritica de
nuevo y la prosa renacentista. En la sexta, «Conocimientos compartidos», el texto
expositivo, los complementos verbales (excluyendo al de régimen, al atributo, al agente
y al predicativo), los dos puntos y las comillas, y la prosa renacentista de nuevo. En la
séptima, «;Una critica constructiva?», el texto argumentativo, los complementos
restantes, la raya y el paréntesis, y la poesia barroca. En la octava, «Periodismo
ciudadano», los textos periodisticos, las oraciones simples y El Quijote. Y finalmente en
la novena, «¢Es oro todo lo que reluce?», los textos publicitarios, las oraciones activas y

pasivas, y el teatro.

Ademas de esto, puede comprobarse que entre los productos de cada situacion, a
pesar de lo mostrado en el epigrafe C de la justificacion, se encuentra la mayoria de
veces un control escrito. A raiz de esto, y de otros factores como el empleo del libro de
Santillana o el hecho de que en las clases se haya prohibido el uso del movil, a
semejanza de otros paises europeos, podemos intuir que en el IES Rafael Arozarena se
estd apostando por una educacion mas tradicional. Sin embargo, como se ha mostrado
en los parrafos anteriores, no por ello las actividades propuestas en la programacion

parecen formar mejor al alumnado.

Los libros relativos a la literatura clasica espafiola, La Celestina y El Quijote, son

demasiado distantes y complejos para un alumnado poco acostumbrado a leer. Los
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libros seleccionados para precisamente desarrollar sus habitos lectores se imparten
después de los mencionados y carecen de la calidad necesaria para un alumnado que se
pregunta, al momento de comenzar una novela, qué puede aportarle esa historia
inventada que no pueda aportarle cualquier otro medio de entretenimiento barato, como
un partido de futbol o un videojuego de disparos. De hecho, esos libros cuya funcién es
la de entretener, y que no aspiran a compartir de forma honesta la vision del mundo de
quienes lo han escrito, solo transmiten falsas impresiones de la literatura. Permiten que
en las clases haya estudiantes que se tomen la literatura como un entretenimiento méas y

digan sin vergienza: «Es que a mi no me gusta leer. Prefiero hacer otras cosas, profe.

Pero esta vision de la literatura no se comparte solo a través del itinerario, sino
también por medio de la laxitud con que el enfoque competencial garantiza su
efectividad. En muchas ocasiones, el alumnado es incapaz de analizar el sentido de
textos que abordan temas complejos, o de desarrollar vinculos con la literatura que
vayan mas alla de lo académico, pese postularse como competente en destrezas como el
analisis literario, la lectura comprensiva o la apreciacion de obras culturales. Y esto se
debe a que los criterios evaluativos consideran que este progresa en la adquisicion de
tales habilidades no solo cuando analiza una obra con la suficiente profundidad como
para apreciarla, sino cuando, por ejemplo, es divido en grupos con nombres de autores,
escucha en boca de un booktuber el argumento de una novela clasica o lee en voz alta
un poema. Pero, en realidad, no todas las actividades trabajan del mismo modo las

competencias. Y resulta injusto fingirlo.

Es ilusorio pensar que, a raiz de un video de Tiktok, o de la lectura de un parrafo
con cinco lineas de EI Quijote, al alumnado se le quede algo acerca de Cervantes, ya
sean unos pocos datos sobre él o el interés por leerlo en un futuro. Sin embargo, al
calificar a estas actividades como positivas en cuanto al desarrollo de la competencia
cultural se refiere, se construye una imagen de la clase que no casa con la realidad, una
imagen que cada vez se separa mas del estudiantado, llegando extremos ridiculos en los
que este supera su periodo formativo sin haber tocado un libro por cuenta propia. Por
ello, considero que deberian establecerse limites concretos que le impidan a cada
docente relacionar con libertad cada actividad que se les ocurra con las competencias

que deseen.

En mi opinidn, el alumnado solo seria capaz de aprender algo sobre El Quijote, y

16



desarrollar verdadero interés por leerlo, con una clase extendida en la que se aborden los
valores del medievo, el cambio social que se produjo a finales del siglo XVI, el hartazgo
que sinti6 la poblacion por las novelas de caballeria, la vida de Cervantes, e incluso
otras manifestaciones artisticas de la época, como la musica popular, la arquitectura o la
pintura, y circunstancias sociales, como el sistema politico, la economia, etc. Lo Unico
que podria fomentar la apreciacién por El Quijote seria una verdadera clase sobre dicha
obra, fundamentada sobre una base de lecturas anteriores mas sencillas, que no mas
simples, y adaptada al lenguaje e interés del alumnado, empleando para ello recursos
innovadores. Y opino igual con respecto a otras obras de literatura clasica que se

proponen en las programaciones junto con lecturas de extrema sencillez.

En esta programacion no sabemos si se han planteado sesiones asi porque es una
programacion incompleta, lo que se advierte en la mejorable organizacion de los
apartados y la ausencia de detalles en las situaciones. Pero, al mismo tiempo, es
comprensible la actitud del profesorado. Por un lado, se encuentra sujeto a las corrientes
pedagdgicas mas vanguardistas de los ultimos tiempos, que defienden una ensefianza
basada en valores universales y no en contenidos, en adaptarse al alumnado y no en
tratar a todo el mundo por igual, en darle un papel protagénico y no en obligarle a
escuchar. Por otro lado, se enfrenta a aulas masificadas en las que hace falta mas de un
profesor, y en las que ocurren situaciones tan paradodjicas como que a un alumno
abiertamente homofobo y misdgino se le puntle con un excelente en competencia
ciudadana porque sabe respetar los turnos de palabra. Y, por si fuera poco, ha de lidiar
con un sistema burocratizado en extremo que sufre grandes modificaciones en breves
periodos de tiempo. Teniendo todo esto en cuenta, es l6gico que muchos docentes
reutilicen programaciones de sus comparieros, las dejen incompletas y no las sigan

durante el transcurso de las clases.

En conclusion, la Programacion Didactica de 3.° de ESO del departamento de
Lengua y Literatura castellanas del IES Rafael Arozarena apuesta por el empleo de
manuales, con tareas extraidas del libro de texto de Santillana, y propone actividades
bastante innovadoras que incorporan modelos generativos de texto, como ChatGPT. Sin
embargo, la forma en que se aplican las adaptaciones curriculares de enriquecimiento y
se utiliza el aprendizaje cooperativo podria ser perjudicial para el desarrollo del
alumnado; las ACE, tal y como estan planteadas, podrian provocar que se desmotivara,
y los agrupamientos, si se utilizan en exceso, podrian comprometer su autoestima e
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interés por trabajar. Al mismo tiempo, es bastante mejorable la presentacion de las
situaciones, que carecen de un apartado esencial en el que se explique su desarrollo. El
itinerario de lecturas también puede perfeccionarse incorporando mas obras,
adaptandolo a la actualidad e incluyendo libros que aborden tematicas méas serias y

académicas.
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PROGRAMACION ANUAL

2.1. JUSTIFICACION

La siguiente Programacion Didactica de Lengua Castellana y Literatura esta
dirigida a un grupo de 3° de ESO del IES Rafael Arozarena. Se fundamenta a nivel
estatal en la Ley Orgéanica 3/2020, del 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Orgénica 2/2006, del 3 de mayo, de Educacion; en el Real Decreto 217/2022, del 29 de
marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion
Secundaria Obligatoria; y el Decreto 30/2023 de 16 de marzo donde se establece la
ordenacion y el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y de Bachillerato en la
Comunidad Auténoma de Canarias.

La historia de la literatura es la base sobre la que se configuran las doce
situaciones de aprendizaje que conforman esta programacion. Cada situacion, de
aproximadamente doce sesiones, retrocedera unas decadas en el tiempo y mostrara al
alumnado un periodo diferente de la literatura hispanohablante, partiendo desde la

actualidad en direccién al medievo.

Las situaciones de aprendizaje estan planteadas de tal manera que cada una se
centre en un conjunto de Competencias Especificas diferente. Por eso, en la mayoria no
se trabajan mas de cuatro CE. Todas las competencias reciben la misma atencion, salvo
la primera Competencia Especifica del curriculo de Lengua Castellana y Literatura, que
Unicamente se trabaja en las situaciones n.°1 y n.° 5. Estas situaciones adaptan el clasico
itinerario de los libros de texto, que parten desde la época medieval a relatar la historia
de la literatura espafiola y finalizan a principios o mitades del siglo XX, pero invirtiendo
del orden y extendiendo la linea temporal hasta la actualidad, a fin de aproximar el
conocimiento al alumnado. Si el itinerario tradicional se apoyaba en la relacién
consecuente que existe entre el pasado y el presente, esta programacion se apoya en la
relacion causal. A raiz de ello, se le presentara al alumnado la situacién actual, con sus
luces y sombras, y, como si se tratara de una adivinanza, se lanzara al aire la pregunta:

«¢,Cémo hemos llegado hasta aqui?».

Esta forma de trabajar la literatura conseguiria mantener la atencién del alumnado,
a la vez que formarlo como un ciudadano competente en nuestra sociedad. En todas

estas situaciones, la literatura se plantea como un problema linglistico que puede

19



resolverse por medio del conocimiento, no como algo que sirve al propdsito exclusivo
del entretenimiento, que puede desarrollarse sin unas bases previas y cuya calidad
simplemente se siente. Se alienta al alumnado, en las diferentes actividades de esta
programacioén, a analizar gramatical y estilisticamente las obras y los fragmentos
presentados. Se pretende, de esta manera, que desarrollen al mismo tiempo tanto las
destrezas linguisticas y comunicativas como las literarias. La programacion se iniciaria
con un bloque de tres situaciones exclusivamente dedicadas al apartado linguistico, a

diferencia de las nueve restantes, que combinan el &mbito linguistico y el literario.

2.2. CONTEXTUALIZACION

El IES Rafael Arozarena se trata de un centro publico y laico que imparte
Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato. Se ubica en la calle Profesor José
Luis Prieto Pérez, en la Villa Arriba de La Orotava, proximo a la Urbanizacion
Carmenaty. Debido a ello, el alumnado en su mayoria proviene de la zona alta de La
Orotava. Las familias poseen un nivel socioeconémico medio y una gran parte de ellas
se dedican a labores relacionadas con la hosteleria y la restauracién. En general, el nivel
académico del alumnado es bueno, salvo por casos puntuales de estudiantes con
Necesidades Especificas de Apoyo Educativo, principalmente, estudiantes que han
llegado a mitad de curso trasladados de otros centros, estudiantes con TDAH vy

estudiantes repetidores.

El alumnado del grupo B de 3.° de ESO es muy trabajador. Estd compuesto por 13
alumnos y 16 alumnas. Hay dos estudiantes NEAE en el grupo, un ALCAIN y un TEA.
Pero las diferencias entre ellos y el resto de la clase apenas se notan, dado que todos en
el grupo cooperan entre si, formulan preguntas al personal docente y toman apuntes de
todo lo que se explica. El centro, ademas, cuenta con un aula de radio, aulas Enclave,
laboratorios, aulas de masica, salas audiovisuales y un pabellon deportivo. Asimismo,
dispone de una cafeteria en la planta baja, la planta del recreo, en la que muchos

estudiantes suelen comprar el desayuno en la hora del descanso.

Este centro, ademas, se encuentra inscrito en la Red Canaria de Centros
Educativos para la Innovacion y Calidad del Aprendizaje Sostenible (la Red Educativa

Canaria-InnovAS). Cada semana, distintos miembros de los departamentos de Lengua
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Castellana y Literatura, Inglés, Matematicas, Educacion Fisica, Tecnologia, Biologia,
Historia y Geografia, y Religion se reinen para debatir nuevos proyectos enmarcados en
el desarrollo de distintas redes. Ademas, el centro ofrece un programa de doble
titulacion llamado Bachibac. EI nombre proviene de la combinacion del Titulo de
Bachiller espafiol y el Dipléme du Baccalauréat francés. EI programa, que se aplica a un
alumnado reducido de Bachillerato relativo a cualquier modalidad (Ciencias,
Humanidades y Ciencias Sociales, y Artes), se encuentra presente en 117 centros
educativos de Espafia, repartidos por 13 Comunidades Auténomas distintas, y le permite
al alumnado cursar el Bachillerato también en frances, a fin mejorar su dominio en el

idioma.

El IES Rafael Arozarena es un instituto muy vinculado con la cultura francesa,
pues un importante nimero de docentes es francés y, ademas, ofrece un programa de
intercambio con un centro en Francia, el Lycée Lesage, de Vannes, en la region de
Bretafia.

2.3. OBJETIVOS

En el articulo 21, «Objetivos y fines de la Educacion Secundaria Obligatoria», del
Decreto 30/2023, del 16 de marzo, por el que se establece la ordenacién y el curriculo
de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en la Comunidad Auténoma
de Canarias, se enumeran los objetivos a los que deberia contribuir la Educacién

Secundaria Obligatoria.

En lo que respecta a la asignatura de Lengua Castellana y Literatura, esta se
relaciona con el objetivo (h), relativo al conocimiento y la utilizacion de la lengua
espafiola y su literatura, y desarrolla las capacidades del alumnado que le permiten
obtener los objetivos (a), (c), (d) y (9), relacionados con la convivencia democrética, los
derechos humanos, el fomento de la igualdad entre mujeres y hombres, el desarrollo de
la empatia y la construccion de un autoconcepto que favorezca la iniciativa personal y la
capacidad de aprender a aprender. Ademas, la asignatura contribuye a la consecucion
del objetivo (j), ligado con la valoracion y el respeto del patrimonio cultural y artistico.
El trabajo en equipo, en donde se fomenta la participacion activa e inclusiva, el respeto,

la cooperacion y la solidaridad entre personas contribuye también a los objetivos (b) y
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(e), vinculados con los habitos de estudio, el trabajo individual y la alfabetizacion
internacional. Finalmente, el estudio de la literatura y de la escritura como medio de

disfrute fomentan la adquisicion del objetivo (1), relacionado con la creacién artistica.

2.4. COMPETENCIAS CLAVE

Ademas de los objetivos, en su perfil de salida el alumnado debe adquirir una
serie de destrezas transversales, como la capacidad de utilizar el pensamiento abstracto,
la capacidad de actuar de forma auténoma, la capacidad de expresarse con claridad y
juicio, la capacidad de apreciar las diferentes manifestaciones culturales del mundo y
estar concienciado acerca de su preservacion, etc. Esas destrezas se recogen en las
competencias clave. Esta programacion se encuentra fuertemente vinculada con el

enfoque competencial.

La Competencia en comunicacion linguistica se halla ligada de una forma intima
con los propios contenidos de la asignatura. La literatura, en torno a la que gira esta
programacion, no solo ha de leerse, sino también discutirse, declamarse y oirse, lo que
queda claro en los numerosos debates programados, muchos de ellos acerca de
cuestiones atemporales de la historia de la humanidad, como el eterno dilema de la
forma frente al contenido, la relacion entre el lenguaje y la realidad, la posicion del
observador como un ente objetivo, la importancia de recordar nuestro pasado, etc.
También hay actividades cuyo fin es el de recitar poesia, pues a menudo en las clases se
olvida que la poesia le da una importancia al sonido comparable a la que le da al

mensaje.

La adecuacion comunicativa del estudiantado es esencial en la construccion de
relaciones horizontales, y mas esencial ain en un mundo tan polarizado a causa de las
burbujas ideoldgicas que son las redes sociales. Saber escuchar y dialogar con alguien
cuyas ideas chocan con las nuestras también se vincula con la décima Competencia
Especifica del curriculo, que valora la capacidad del alumnado de utilizar de forma
positiva el lenguaje. En la programacion, también hay actividades que estriban sobre
esto, sobre la posibilidad del lenguaje de ser un agente del cambio y la necesidad

fundamental de utilizarlo en un modo conciliador.
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Aunque no dé la sensacion a priori, la Competencia plurilingle, por la que el
alumnado reconoce y adquiere dominio sobre una o mas lenguas diferentes a la materna,
también se vincula con la asignatura de Lengua Castellana y Literatura. Si bien el
espafiol es la lengua materna de la mayoria del estudiantado, el componente lingistico
de la asignatura no solo busca ensefiar las estructuras de este rico idioma. También,
busca ensefiar las estructuras, en general, del lenguaje, y comparar al espafiol con otras
lenguas proximas y distantes. En las tres primeras situaciones de aprendizaje, se
fomenta la reflexion linguistica alrededor de los niveles del lenguaje identificados por
Eugen Coseriu: el sistema, la norma y el habla, con especial atencién al dialecto canario
y a la politica lingiistica espafiola. De estas situaciones, el alumnado saldria con un
conocimiento sélido acerca de las lenguas cooficiales de Espafia, el catalan, el

valenciano, el gallego, el vasco y el aranes.

El pensamiento abstracto, tradicionalmente asociado con las carreras de ciencias,
con la Fisica, la Matematica o la Arquitectura, también se relaciona con la Lengua y la
Literatura. Las palabras representan ideas, etiquetas con las que el ser humano clasifica
la realidad, al igual que los nimeros. Y, como los numeros, las operaciones que se
realizan entre las palabras se ejecutan con el hemisferio izquierdo del cerebro, el
hemisferio que tipicamente se asocia con el pensamiento abstracto. La asignatura de
Lengua Castellana y Literatura se encarga de transmitir al alumnado un conocimiento
tedrico y practico al respecto del funcionamiento del lenguaje, asi como de sus usos a lo
largo de la historia. La novena Competencia Especifica, a la que se le da gran peso en la
Programacion Didactica propuesta, se relaciona de manera estrecha con el pensamiento
abstracto que se recoge en la Competencia matematica y en ciencia, tecnologia e

ingenieria.

En la Competencia matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria también se
indica la importancia de que el alumnado aplique métodos inductivos y deductivos, y
ejecute las tareas con precision, contrastando las fuentes y comprobando hipétesis. Las
actividades que siguen la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos presentes
en esta programacion tienen como finalidad que el estudiantado interiorice los procesos
mentales antes detallados. Ademas, las reflexiones sobre la objetividad y la necesidad
de utilizar el lenguaje de un modo preciso fomentan también el desarrollo de esta

competencia.
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La Competencia digital, cada vez méas presente en un mundo tan globalizado e
informatizado como el nuestro, aunque no cuenta con actividades especificas, se
desarrolla en segundo plano con el itinerario propuesto. Esta competencia podria
vincularse con la sexta Competencia Especifica, relativa a la investigacién y a la
busqueda de informacion contrastada. En la programacion propuesta, hay mdaltiples
actividades con las que se le anima al estudiantado a trabajar de forma digital. No hay
ninguna situacion especificamente centrada en el manejo de internet, pues la
programacion se enfoca en la ensefianza de contenidos literarios y ya existe una
asignatura cuya funcion es la de transmitir conocimientos tedricos sobre tecnologia e
informatica. Sin embargo, muchas actividades, en concreto las de investigacion y de
debate, fomentan la curiosidad del alumnado y lo alientan a buscar informacién del

tema en internet.

La Competencia personal, social y de aprender a aprender se asocia con la
capacidad del alumnado de regular sus emociones y compartirlas con los demas. La
asignatura de Lengua Castellana y Literatura da herramientas al alumnado para
expresarse con claridad y adecuacidn, esenciales en la comunicacion con los demas, y le
aporta conocimientos literarios y linguisticos. La literatura, entre muchas otras cosas, le
permite enriquecer su vocabulario, descubriéndole conceptos con los que precisar sus
ideas, con los organizar mejor su realidad. Ensefiandole gramatica al alumnado, también
le ensefiamos a clasificar ideas complejas, oraciones, en las ideas esenciales que las
componen. De esa forma, no solo aprenderan a traducir de una forma méas amplia lo que
piensan, también comprenderan las sutilezas en el lenguaje empleado por otras
personas. Un ejemplo clasico es la estructura de los titulares de periddico, en la que,
dependiendo de la ideologia del redactor, se enfatizan determinados elementos.
Ademas, en esta programacion se hace mucho hincapié en el aspecto oral de la
comunicacion, lo que sin duda contribuiria a fomentar el desarrollo de estas habilidades

en el alumnado.

El alumnado ha adquirido la Competencia ciudadana cuando consigue las
herramientas para desenvolverse en la vida social y civica. En este aspecto la
comunicacion y el conocimiento de la historia juega un papel clave. Los seres humanos
son animales sociales que, conforme el lenguaje se ha refinado, han desarrollado
sociedades cada vez mas numerosas e interconectadas. En la actualidad, en la que dos
personas son capaces de comunicarse entre si desde los dos extremos opuestos del
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planeta, adoptar una ciudadania responsable se ha wvuelto una labor de mayor
responsabilidad que nunca; no implica solamente ceder el asiento a las personas con
dificultades de movilidad en el transporte publico o reciclar los botes de plastico.
Adoptar una ciudadania responsable supone participar en la extensa red de personas que
es el mundo, ser consciente de los problemas de la actualidad, ejercer el derecho al voto
teniendo en cuenta la situacion nacional e internacional, tratar de concienciar a los

demas en los asuntos de mayor importancia.

Esta programacion realiza un recorrido por la historia de la literatura desde la
actualidad hasta el medievo, presentando las inquietudes que la sociedad tuvo en los
diferentes periodos de la historia y abordando determinadas problematicas sociales. Uno
de los motivos por los que esta asi planteada, aparte de para enganchar al estudiantado
con contenidos proximos a su realidad, es para mostrarle como vivimos en la actualidad,

cudl es nuestra situacion en el mundo.

Habitualmente, la época contemporanea se deja para el final en las clases de
Lengua Castellana y Literatura, si es que se incluye en el itinerario, y el alumnado acaba
el curso con la cabeza llena de datos sobre la literatura renacentista que no es capaz de
vincular con la realidad y, en cambio, con una ignorancia peligrosa acerca de multitud
de temas actuales: la masacre palestina, la persecucion de Julian Assange, la invasion
rusa, la guerra de Irak, el deshielo del Artico, la ultraderecha en Europa, el
anarcocapitalismo estadounidense en las redes, etc. Esta programacion parte de la
premisa de que, antes de tratar de introducirle cualquier contenido al alumnado, hay que
hacer de él un conjunto de receptores atentos, de individuos comprometidos con la
ciudadania. Por eso, las primeras situaciones tienen como objetivo darle una base

lingUistica e histérica sobre la actualidad.

La Competencia emprendedora radica en la capacidad del alumnado de aportar
soluciones originales y creativas a los problemas, asi como de utilizar el sentido critico.
Leer es una de las actividades que mas desarrolla el sentido critico y estimula la
creatividad. Pero no basta con leer cualquier cosa, pues hay libros de narrativa —
especialmente los dirigidos a jovenes— que se escriben con un afan comercial,
perpetldan estereotipos que ablandan el pensamiento critico del lector y repiten clichés
que empobrecen su imaginacion. Por ello, las novelas que se proponen en esta

programacion como lectura obligatoria, o cuentan con diversos y prestigiosos premios
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narrativos, o son consideradas por la critica como clasicos de la literatura universal.
Ademas, las recomendaciones que las acompafian ahondan en un aspecto concreto del
periodo que se estd impartiendo, sin perder por ello calidad narrativa, cosa que

favoreceria el interés del alumnado.

No obstante, de todas las competencias clave, a las que quiza se les ha dado
mayor peso ha sido a la Competencia en comunicacion lingistica y a la Competencia
en conciencia y expresion culturales. Esta Programacion Didactica se organiza en torno
a la apreciacion de la literatura como manifestacion artistica y producto de un
determinado contexto sociopolitico. En cada situacion de aprendizaje, esa idea se
encuentra presente en los contenidos que se imparten, de modo que, cuando acabe el
curso, el alumnado comprenda a la perfeccion la relacion existente entre la sociedad y el
pensamiento, plasmado en el texto. Asimismo, el alumnado ejercitara la comunicacion
linglistica en los frecuentes ejercicios de debate, en los que aprenderan a argumentar de
forma adecuada, y en las actividades de produccion escrita, esenciales para practicar la
utilizacion de diversos recursos de expresion. La lectura, un aspecto al que se le da gran
importancia en esta programacién, también favorece la adquisicion de vocabulario y la
comprension de estructuras linglisticas, herramientas fundamentales en la

comunicacion.

2.5. METODOLOGIA

Los principios metodologicos empleados en esta Programacion Didactica
favorecen el aprendizaje individual creativo y el aprendizaje practico a través de una
ensefianza que combina elementos expositivos de la pedagogia tradicional y elementos
modernos de la pedagogia actual. Cada situacion de aprendizaje cuenta con una
estructura similar: una introduccion, un desarrollo y un repaso. La introduccion, por lo
general, se efectia de un modo expositivo a traves de una clase magistral. Las clases
magistrales no son consideradas inclusivas, pues tratan a todo el alumnado del mismo
modo sin tener en cuenta sus dificultades y potencialidades. Sin embargo, si se
complementan con una atencion individualizada por medio de la observacion
sistematica, pueden paliarse estas diferencias con explicaciones adicionales o ayudas de

distintos tipos, documentos, guias, etc. Por ello, esta propuesta de programacion apuesta
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por las clases magistrales como una forma de transmitir las bases de conocimiento sobre

las que el estudiantado edificara el saber en las siguientes sesiones.

Asimismo, coincidiendo con el desarrollo de las situaciones, también se emplea
con frecuencia el andlisis de casos, que consiste en presentarle al estudiantado un
producto a fin de que aplique el conocimiento adquirido en las primeras sesiones
analizandolo. En la mayoria de las situaciones, dichos productos son textos escritos de
caracter narrativo, lirico o periodistico. La finalidad es que el alumnado adopte el papel
protagonico en la sesién y experimente con lo aprendido, poniéndolo en practica en una
situacion real. Ademas, también se utiliza con frecuencia el aprendizaje cooperativo,
pese a que su empleo se evita en actividades creativas, pues puede generar conflictos
entre los participantes. El aprendizaje cooperativo es una excelente herramienta para
conseguir que el alumnado adquiera destrezas sociales y aprenda a lidiar con los
problemas que habitualmente ocurren durante los trabajos en equipo. En esta
programacion el aprendizaje cooperativo se plantea de tal forma que, en lugar de que los
miembros gestionen el trabajo, el docente les asigna a cada uno roles y el proyecto
grupal es una suma coherente de todas las partes. De ese modo, el docente se adapta
mejor a la diversidad de cada alumno. El aprendizaje basado en proyectos también juega
un papel fundamental en esta programacion, ya que se adapta con facilidad a los
modelos de ensefianza sociales y contribuye a la consolidacion de la clase como una

unidad.

Los modelos de ensefianza mas empleados son los relativos al procesamiento de la
informacion. Por consiguiente, resultard habitual encontrar en esta programacion
modelos inductivos, presentes en los frecuentes analisis de casos que el alumnado
deberé realizar; deductivos, aplicados en las lluvias de ideas; o expositivos, utilizados
en la mayor parte de las actividades de introduccion, pues constituyen una forma eficaz
de transmitir las bases del conocimiento sobre las que luego se trabajara. Asimismo, se
emplean modelos sociales, como investigaciones grupales o juegos de roles, cuyo

objetivo principal es el aprendizaje a través de la interaccion con otras personas.

En cuanto a los agrupamientos, se emplean tanto agrupamientos individuales
como parejas, trios, grupos de cuatro, grupos de cinco y grandes grupos. Los grupos de
cuatro y cinco se utilizan principalmente en las actividades de investigacion y

exposicion, ademas de en diferentes proyectos, como sucede en la situacion diez con el
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trabajo de comprension de la Fabula de Polifemo y Galatea. Los grandes grupos, en
cambio, se utilizan con frecuencia en los debates, pues durante estas actividades se
plantea la division de la clase en dos partes que defiendan posturas ideol6gicamente
opuestas. Los agrupamientos en parejas y trios tienen su funcion en una amplia variedad
de actividades, como juegos de rol, interpretaciones poéticas, etc. Y el trabajo individual

se emplea durante las clases expositivas, los examenes o los trabajos creativos.

2.6. TEMPORALIZACION

La Programacion Didactica se encuentra formada por doce situaciones de
aprendizaje. De un total de ciento cuarenta y seis sesiones, cada situacion consta de un
numero regular de doce, salvo por la situacién nidmero cuatro, que cuenta con once
sesiones, y la numero doce, que dispone de quince, porque las tres Gltimas se dedican a
un repaso de todo lo anterior y a una evaluacion docente. Ambas se encuentran
marcadas en amarillo en la siguiente tabla. El primer trimestre se compone de cuatro
situaciones de aprendizaje completas; el segundo y el tercero, de tres. Asimismo, hay
dos situaciones que se encuentran en medio de los dos grandes periodos vacacionales
del curso, la quinta y la novena, marcadas en rojo en la siguiente tabla. Las primeras
cuatro sesiones de la situacion quinta se desarrollarian antes de las vacaciones de
Navidad, mientras que las ocho finales, después. En el caso de la novena, la proporcién

es inversa.

La estructura de cada situacion de aprendizaje es similar. Las primeras sesiones
(entre tres y cinco) se orientan a una introduccion del contenido. En un segundo bloque
de sesiones (seis en aproximacion), el alumnado pondra en practica lo aprendido por
medio de diferentes actividades y profundizara en ello. Las Ultimas sesiones (dos en la
mayoria de los casos) se dedican a un repaso general de todo lo visto. La regularidad de
la estructura se debe a varios motivos: primero, el hecho de que la programacion se
organice alrededor de la literatura y sus etapas en la historia favorece la repeticion de un
mismo sistema; segundo, este orden ayuda a que el alumnado se ubique en todo

momento durante el curso.
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NUmero de

: . Nombre Sesiones
situacion
N.°1 Somos un 70% de palabras 12
o N.02 Todo es gramatica 12
2
E
E N.°3 Retrocediendo hasta ayer 12
E
a o Muchos afios después, frente al pelotdn de
N.°4 R 11
fusilamiento...
NOE Las olas esculpen en las rocas cadaveres de 8
' gigantes
NO5 Las olas esculpen en las rocas cadaveres de 4
' gigantes
£ N.° 6 El arte por el arte 12
3
E
= . :
p N.07 No me digas que la luna brilla... 12
2
>
e
o N.°8 Poesia eres tl 12
N.°9 Todo para el alumnado, pero sin el alumnado 4
N.c9 Todo para el alumnado, pero sin el alumnado 8
£
é N.° 10 La época dorada del arte y la cultura 12
=
o
g N..11 Volvamos a empezar 12
|_
N.°12 Retorno al medievo 15
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2.7. RECURSOS Y MATERIALES

El espacio en que transcurriran las clases es siempre el mismo, el aula de trabajo.
En cuanto a los materiales empleados, se utilizaran en casi todas las asignaturas la
pizarra, el proyector y rotuladores. Eventualmente, en determinadas actividades se
emplearan fichas y cartulinas con preguntas o descripciones, por ejemplo, en los juegos
de rol. La conexion a internet también es un recurso fundamental para acceder de forma
virtual a la nube en la que estaran guardadas las presentaciones. En determinadas
sesiones, en los dias de examenes de lectura, también se utilizardn listas de
recomendaciones literarias redactadas por el docente que se colgaran en algun lugar de
la clase, la pared, el tablén de anuncios, etc.

2.8. EDUCACION EN VALORES

La educacion en valores es un importante pilar sobre el que se cimienta esta
programacion. Esto se observa, por ejemplo, en el tipo de lecturas escogidas para el
itinerario: todas ellas abordan temas sociales, relativos a la desigualdad, la
vulnerabilidad de la vejez, la lucha de clases, las dictaduras, la opresion de la mujer, la
guerra, etc. Ademas, las situaciones no solo giran en torno a la evolucion lingistica o
literaria a lo largo de la historia; también abordan la evolucion del pensamiento y los
valores de la sociedad. Asimismo, hay determinadas situaciones que se centran en
aspectos mas sociales, como la primera, relativa a la discriminacién linguistica, al
prestigio dialectal, a los prejuicios, etc.; la quinta, en la que se compara el éxito de la
parte masculina de la generacion del 27 con las sinsombrero; o la séptima, en donde se

dialoga sobre la importancia de la objetividad.

2.9. ATENCION A LA DIVERSIDAD

Entre las funciones de un docente, también se cuenta la necesidad de adaptarse al
alumnado con dificultades de aprendizaje y altas capacidades. En esta programacion
didactica, la adaptacion juega un papel clave. En la clase de 3.° de ESO, grupo B, hay
dos estudiantes NEAE, un ALCAIN y un TEA. La programacion presente ofrece un
poderoso recurso con el que el alumnado de altas capacidades puede complementar su
aprendizaje: las listas de recomendaciones. Ademas, para no limitar las opciones del
resto, este recurso no se encuentra cerrado para uso exclusivo de estudiantado ALCAIN;
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cualquiera, sin necesidad de un diagndstico por parte del departamento de orientacion
del centro, podré acceder a €l y realizar un comentario redactado sobre cualquiera de las
lecturas que haya acabado, lo que puntuara de forma positiva en la nota global. En
cuanto al alumnado con dificultades del aprendizaje, en este caso el estudiante TEA, se
prepararia para cada sesion una presentacion a través de Canva sobre los contenidos, de
tal forma que estos se muestren de un modo mas grafico, con imagenes relativas a la
época (de obras pictoricas, escultéricas o arquitectonicas); y pistas de audio, con

grabaciones de discursos, o fragmentos de canciones y piezas musicales.

Ademas, los controles de seguimiento de las lecturas y de los contenidos de clase
les resultarian mas asequibles a los estudiantes con dificultades del aprendizaje, pues en
ellos habria una serie de guias visuales que los ayudarian a comprender de qué tratan las
preguntas. Estos controles no serian tipo test en el caso de que el estudiante presentara
alguna dificultad de comprension, sino de redaccion y se contaria con media hora méas

para realizarlo.

2.10. ORGANIZACION Y DESCRIPCION DE LAS DIFERENTES SITUACIONES DE
APRENDIZAJE

Curso Situacion n.° 1 Periodo de implementacion
3.°B. Somos un 70% palabras ,Trlmestre: pf'merf’-
Numero de sesiones: 12.
Descripcién

En esta situacion de aprendizaje, el alumnado aprendera los elementos de la comunicacion; las
diferencias entre el sistema, la norma y el habla lingistica; las peculiaridades mas caracteristicas
de la variedad canaria; la politica linglistica presente en Espafia, asi como en otros paises del
mundo; reforzara sus conocimientos en torno a la blsqueda de informacién; mejoraré su oratoria
con la practica del debate argumentado, asimilando conceptos propios de este &mbito, como los
turnos de palabra; conocera qué son los prejuicios y la discriminacion linguistica; comprendera la
diferencia entre la prescripcion y la descripcion, y descubrira el poder del lenguaje como agente de
cambio.

Justificacion
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Como se habra observado, esta primera unidad didactica se enfoca totalmente en la lengua, pues
dominar la técnica y entender el funcionamiento del lenguaje es esencial en la transmision
adecuada de ideas. Asimismo, también se pone el foco en la gran riqueza linguistica de Espafia,
de cuyas variedades recibira especial atencion la canaria —por ser el dialecto de la mayoria del
estudiantado y sufrir ain hoy tratos injustos debido a los prejuicios—. Se pretende que el
alumnado se forme una idea de como funciona el lenguaje en todas sus capas, por lo que se le
ayudaré a diferenciar entre sistema, norma y habla; se espera que, de esa forma, derribe esa vieja
creencia imperante entre los menos habituados al estudio del lenguaje de que es la norma lo que
dicta, de una manera cerrada y fija, lo que el hablante dice y como lo dice.

CCL1, CCL3, CCL5, CP2, CP3, CD1,
CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCECa.

CCL2, CCL5, CP2, STEM1, CD1, CD2, CD3,
CPSAA4, CES.
C1, C2, C3, C6.
CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD1, CD2, CD3,
CPSAA4, CC2, CEL.

CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4,
CPSAA5, CC2, CES.

CE11;CE12;CE21,;CE22,;CES3.1,;CES3.2,;CE®6.L

Se imparte el esquema comunicativo y se propone un juego de | Individual, parejas
roles. y trios.
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3-7

Se presentan los conceptos de sistema, norma y habla. Utilizando el
concepto de habla como puente, se expone lo que son las
variedades linguisticas, cual es la politica linglistica en Espafia y
se realiza un breve repaso de la biografia linglistica del pais.
Ligandolo con la variedad canaria, se repasa la morfologia del
esparfiol y se vincula con el Iéxico propio de nuestro habla.

Individual.

8-10

El alumnado buscara informacion sobre la politica linguistica para
preparar un debate sobre la promocion del espafiol frente a las
lenguas regionales y la dominacion de la variedad castellana en los
medios de comunicacion.

Individual y
grandes grupos.

11-12

Se realiza un repaso por medio de mapas conceptuales y se valora
el aprendizaje a través de un control.

Individual.

Metodologia

roles, debate.

Leccidn magistral, aprendizaje cooperativo, centros de interés, juego de

Recursos Proyector, pizarra, internet, aplicacion Canva, rotuladores.
Espacios Aula
EVALUACION
Tipos de
Técnicas Instrumentos Herramientas evaluacion segun el
agente

- Observacioén

sistematica.
- Juego de roles. . -~
- Encuestacion. AR - Registro anecdotico.
. - Participacion en el C . .
- Analisis de debate. - uestionario.
documentos, - RUbrica.
. - Control.
producciones y
artefactos.

Heteroevaluacion.

Programas, Planes y ejes tematicos de la RED CANARIA-InnovAS

- Comunicacion Lingistica, Bibliotecas y Radios Escolares.
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- Patrimonio Social, Cultural e Historico Canario.

Curso Situacion n.° 2 Periodo de implementacion

Trimestre: primero

0 ati
3.°B. Todo es gramatica Numero de sesiones: 12

Descripcion

En esta situacion de aprendizaje, el alumnado reforzard los conocimientos morfolégicos y
sintacticos que habrd adquirido en los afos anteriores, practicando la sintaxis a traves de
actividades creativas que le generen interés; profundizard en los distintos planos del lenguaje;
aprendera a identificar la tesis y el tema de un texto de opinion, y descubrird lo atil que es el
lenguaje a la hora de mediar en un conflicto y llegar a un acuerdo, que es, al final, uno de los
propositos mas sustanciales del lenguaje.

Justificacion

La importancia de esta unidad didactica radica en el valor de la gramatica, tanto de la morfologia
como de la sintaxis. En la adquisicion de cualquier saber relativo al lenguaje, de la literatura
actual, comparada, universal, de la historia literaria, o incluso de los textos periodisticos, entra en
juego el conocimiento linglistico del alumnado. Como muchas escritoras y escritores han
sefialado con anterioridad, la literatura es esencialmente gramatica. Escribir es un proceso que, al
igual que la realizacion de operaciones matematicas, emplea el hemisferio izquierdo del cerebro,
relacionado con el pensamiento légico y abstracto. Y la tarea del buen lector es la inversa: en
lugar de construir una historia a partir de la nada, han de analizarla y desmontarla en sus partes
mas esenciales, para lo que necesitan un solido conocimiento del lenguaje.

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Competencias Especificas Descriptores operativos

CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD1, CD2,
CD3, CPSAA4, CC2, CE1.

C3, C4, C9, C10. CCL2, CCL3, CCL5, STEM1, CD1,
CPSAA4, CC3.

CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEMZ2,
CPSAAS5.
CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAAS, CC1,
CC2, CCs.
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Criterios de Evaluacién

CE3.1,;CE32,;CE41,;CE42;CE91,;,CE92,;,CE93,; CE10.1,; CE10.2

Saberes Basicos

Bloque II: 2.1.; 2.2.; 2.5.; 3.1.; 3.2,; 3.5,; ; Bloque IV: 1., 2., 3., 4.

FUNDAMENTACION METODOLOGICA

N.°

Actividades

Agrupamientos

Al comienzo de la actividad, se plantea un cadaver exquisito de
tema libre, con algunas restricciones morfoldgicas. Las oraciones
resultantes serviran para ilustrar al alumnado en lo que consiste un
andlisis sintactico y permitirle practicar.

Grupos de cinco e
individual.

Utilizando el andlisis sintactico como puente, se profundizarad en
los conceptos dados en la unidad anterior: sistema, norma y habla.

Individual.

7-11

Se le presentara al alumnado columnas de interés sobre el
abandono escolar, la masificacion en Canarias, el futuro y las IA,
etc. Deberd identificar clases de palabras y analizar sintacticamente
el lugar en que se encuentre la tesis. También se marca la primera
lectura: El lugar, de Annie Ernaux. Ademas, se publicara una lista
de diez lecturas actuales que al alumnado puedan resultarle
interesantes.

Individual.

12

El alumnado realizard una actividad por trios de roles, como en la
situacion anterior, en la que interprete un conflicto que gire en
torno a los temas de las columnas. Se le dara claves de mediacion
para que resuelvan la situacion de un modo tranquilo.

Trios.

Metodologia

cooperativo.

Clase magistral, analisis de casos, juego de roles, aprendizaje
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Rotuladores, fichas, cartulinas, lista de lecturas.

- Observacion

sistematica. - Andlisis de - Registro
- Analisis de columnas. descriptivo. Heteroevaluacion.
documentos, - Participacionenla | Ribrica
producciones y el juego de roles. '
artefactos.

Programas, Planes y ejes tematicos de la RED CANARIA-InnovAS

- Comunicacién Linguistica, Bibliotecas y Radios Escolares.
- Patrimonio Social, Cultural e Histérico Canario.

Trimestre: primero

. .
3.9B. Retrocediendo hasta ayer NGmero de sesiones: 12

En esta situacion de aprendizaje, el alumnado aprenderad sobre los diferentes tipos de textos;
analizard los distintos estratos de la lengua de un modo préctico; estudiara los usos de los signos
de puntuacién mas habituales, el punto, la coma, el punto y coma, etc.; descubrira la literatura
desde una perspectiva mas moderna, que recoja las inquietudes de su tiempo y abarque los
problemas que hoy en dia aparecen en las noticias; conocerd a autores de la literatura actual que
muchas veces no se imparten en los centros y suponen un punto de conexion con la lectura; y
mejorara sus habilidades de redaccion.
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A partir de esta situacion, el alumnado comenzara a introducirse mas y mas en el mundo de la
literatura. Comenzar con literatura actual, en un viaje cronolégicamente inverso a lo que es
habitual, tiene como funcién conectar con el estudiantado y su realidad mas cercana. En muchas
ocasiones, este aborrece las lecturas medievales, renacentistas o barrocas por una combinacion
de motivos: carece habitos lectores y es ajeno a los valores de la época. Un itinerario que
comience a partir de la actualidad resolveria estos puntos. Le ilustraria sobre textos mas sencillos
y préximos, para que desarrolle esos habitos, y le permitiria aproximarse a la historia de a poco,
comprendiendo en qué medida el pasado ha influido en la actualidad. Ademas de la literatura,
también aplicara los conocimientos linguisticos de las anteriores unidades didacticas y aprendera
cémo usar las herramientas de puntuacion.

CCL2, CCL3, CCL5, STEM1, CD1, CPSAAA4,
CCa.

CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3,

C4, C5, C7, CO. CPSAA4, CPSAAS, CC2.

CCL1, CCL4, CD3, CPSAAL, CCEC1, CCEC2,
CCECa.

CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAAS.

CE41.,;CE4.2,;CES51,;CE7.1,;CE9.1,;,CE9.2,; CE9.3.

Bloque 1: 2.1.;2.2.; 2.4.; 25.;3.6.;4.1.;4.2.;43.;4.4.;45.; 4.6. Bloque Ill: 1.1.; 1.2,; 1.5.; 1.6,;
2.4.;2.5.Bloque IV: 1., 2., 3., 4.

En las primeras sesiones, se impartirdn los diferentes tipos de
1-2 | textos periodisticos. El aprendizaje se apoyara en la lectura por Individual.
turnos de diferentes textos.
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Luego, para garantizar que el alumnado haya comprendido las
diferencias entre habla, sistema y norma, debera identificar en los
textos previamente leidos rasgos del habla particular de cada autora
3-5 | y autor, cudl es el estilo y en qué se advierte si se ajusta o no a la | Trios e individual.
norma. Ademas, se le dara pautas sobre el uso de la coma, el punto,
el punto y coma, los dos puntos, las rayas, los guiones y los
paréntesis.
En este punto, se realizard la primera toma de contacto con la
literatura. Se presentaran las principales corrientes literarias de las .
s . ) . . . . Individual y en
6-10 | ultimas decadas: el realismo sucio, el realismo histérico, el areias
microrrelato, la literatura fragmentada. etc. Al final de cada clase, parejas.
se formularan preguntas sobre esta y las clases anteriores.
Aplicando todo el conocimiento de las sesiones anteriores, el .
11-12 . . C . Individual.
estudiantado redactara un texto de opinion de tema libre.
Metodologia Clase magistral, analisis de casos, aprendizaje cooperativo.
Proyector, pizarra, internet, aplicacion Canva, rotuladores, columnas
Recursos X
impresas.
Espacios Aula.
EVALUACION
Tipos de
Técnicas Instrumentos Herramientas evaluacion segun el
agente
- Analisis de
documentos, Analisis de estilo y Registro
producciones y contenido de textos anecdotico.
artefactos. periodisticos. Rubrica. Heteroevaluacion.
- Observacién Preguntas orales. Ronda de
sistematica. Texto de opinion. preguntas.
- Encuestacion.
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Programas, Planes y ejes tematicos de la RED CANARIA-InnovAS

- Comunicacion Linguistica, Bibliotecas y Radios Escolares.
- Arte y Accion Cultural.

Curso Situacion n.° 4 Periodo de implementacion
o Muchos afios después, frente Trimestre: primero
3.°B. . o . : .
al peloton de fusilamiento... Numero de sesiones: 11

Descripcion

En esta situacion, el alumnado aprenderd qué fue el boom hispanoamericano; aprenderé parte de
nuestra historia reciente, la situacion de hispanoamérica a finales de los afios cincuenta, la
revolucion cubana, la intervencion de Estados Unidos en la implantacion de dictaduras, etc.;
descubrira la literatura de ese periodo, incluyendo a autores como Rosario Castellanos, Garcia
Marquez, Monterroso, Carlos Fuentes o Elena Garro, y aprendera sobre Isabel Allende —que, pese
a ser una autora posterior al boom, ha seguido la herencia literaria de Marquez, pero con un menor
reconocimiento—. Adema@s, para entrar de lleno en el mundo de la literatura, el alumnado también
practicara escribiéndola.

Justificacion

Esta situacidn también es en esencia literaria. Los escritores se dedican a narrar historias, y, para
realizar tal labor, en muchas ocasiones se nutren de nuestra historia colectiva. Debido a ello, es
tan importante conocerla. EI boom hispanoamericano supuso una revolucién en la forma en que
se entendia la novela y el realismo en el mundo hispanohablante, y, sin &nimo de ponderar su
importancia en el bagaje intelectual del alumnado, es evidente que desconocer en qué consistio
conlleva desconocer el modo en que se entiende la novela actual. Por eso, con esta unidad se
pretende darle al alumnado las herramientas necesarias para que él mismo investigue sobre el
tema y, de ese modo, desarrolle su habilidad a la hora de contrastar informacion.

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Competencias Especificas Descriptores operativos.

STEM1, CPSAAA4.

CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAAS5,
C4,Co, C7,C8 CC2, CE3.

CCL1, CCL4, CD3, CPSAAL, CCEC1, CCEC2,
CCECs.
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CCL1, CCL4, CD2, CPSAA4, CC1, CCECL1,
CCEC2, CCECS, CCEC4.

Criterios de Evaluacion

CE4.1,;,CE6.1.;CE7.1;CES8.1,; CES8.2; CES8.3.

Saberes Basicos

Bloque 1I: 2.1.; 2.2.; 2.3.; 2.4.; 25.; 3.1,; 3.2.; 3.7. Bloque 11l: 1.1.; 1.2.; 1.5.; 2.4.; 2.5.; 2.7.

FUNDAMENTACION METODOLOGICA

Actividades

Agrupamientos

Se introducird el Boom Hispanoamericano, el concepto de «lo real
maravilloso», el realismo méagico y la revolucién cubana.

Individual.

4-6

Enlazandolo con la pasion de Marquez por el periodismo, se
planteard un trabajo de investigacion sobre la Operacion Condor y
las dictaduras en Sudamérica, dos eventos que condicionaron la
literatura posmoderna del continente.

Grupos de cuatro.

7-9

El docente explicard en qué consisten los textos expositivos y el
alumnado realizard, a modo de control, uno sobre la obra El lugar.
También se presentara a Isabel Allende, su obra, su vida y las
circunstancias de su exilio, y se marcara el libro La casa de los
espiritus como lectura obligatoria. Se analizaran varios fragmentos
de sus obras y se compararan con los de Méarquez. También, se
emitird una lista con diez lecturas del Boom Hispanoamericano a
modo de recomendacion para la clase. Asimismo, se presentaran
varios articulos periodisticos de Marquez para que el alumnado los
lea, los comprenda y conteste a unas preguntas relacionadas.

Individual y trios.

10-11

El alumnado escribira un texto literario de tematica libre en el que
incorpore los rasgos mencionados en la clase anterior.

Individual.

Metodologia

Clase magistral, aprendizaje basado en proyectos, analisis de casos.

Recursos
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Proyector, pizarra, internet, aplicacion Canva, rotuladores, fragmentos
de las obras de Allende y Marquez.

- Observacion - Trabajo de _
sistematica. investigacion. - Rdbrica.

- Alisi ; ; - Registro .
Analisis de - Texto literario. gistro Heteroevaluacion.
documentos, .. anecddtico.

. - Texto expositivo.
producciones y
artefactos.

Programas, Planes y ejes tematicos de la RED CANARIA-InnovAS

- Arte y Accion Cultural.
- Comunicacion Linguistica, Bibliotecas y Radios Escolares.

Trimestre: primero y segundo
NUmero de sesiones: 12

Las olas esculpen en las
rocas cadaveres de gigantes

En esta situacion de aprendizaje, el alumnado descubrira la generacion del 27 y su contrapartida
femenina mucho menos estudiada, las sinsombrero; conocera en qué consistieron las vanguardias, y
a autores canarios vinculados con ellas, en especial con el surrealismo y el dadaismo; aprendera
sobre la situacion de Espafia durante la primera mitad del siglo XX; y se sentira alentado, de la
misma forma que los artistas vanguardistas, a reflexionar sobre el lenguaje, experimentar con él y
preguntarse cual su funcion, vinculando esto con el lenguaje inclusivo.
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Esta unidad didactica busca ilustrar al alumnado sobre formas novedosas de hacer literatura. Las
vanguardias, pese a que su origen date de hace un siglo, presentan propuestas mucho mas
arriesgadas que una gran cantidad de textos literarios de la actualidad. Ademaés, es necesario
darle al alumnado una formacidn integral de lo que supuso la literatura de principios de siglo, no
solo centrandonos en los componentes masculinos de la generacion del 27, sino también en los
femeninos (a menudo identificados como «las mujeres de...» y, por ello, minusvalorados). El
lenguaje inclusivo se emplea en esta unidad como un centro de interés para fomentar la reflexion
del alumnado sobre el lenguaje y los limites de este.

CCL1, CCL3, CCL5, CP2, CP3, CD1, CC1, CC2,
CC3, CCEC1, CCECa.

CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3,
CPSAA4, CPSAAS5, CC2.

C1, C5, C9, C10.
CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEMZ2, CPSAAS.

CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAA3, CC1, CC2,
CCas.

CE11;CE12;CES5.1,;CE9.1,;CE9.2,; CE9.3,; CE10.1.; CE10.2.

Bloque I: 3., 4., 5., 6. Bloque II: 2.3.; 2.4.; 3.1,; 3.2.; 3.3,; 3.4.; 3.7. Bloque IlI: 1.1.; 1.2.; 2.1;
2.2.;23.,24.;25.

Se le introducird al alumnado la generacion del 27 y las
vanguardias, y se leeran algunos de los poemas mas caracteristicos.

Individual.

3-7 | Se realizara una actividad comparativa entre las sinsombrero y los | Grupos de cinco.
autores de la generacién del 27. Ademas, se expondran a algunas
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de las integrantes de las sinsombrero. El alumnado, en grupos,
debera buscar informacion acerca de una de ellas y realizar un texto
expositivo biografico, siguiendo las indicaciones de la situacion
anterior.

Empleando el dadaismo, la rebelién contra las convenciones y la
experimentacién, rasgos propios de las vanguardias, se organizara
un pequefio debate en torno a los diferentes tipos de lenguaje
inclusivo y a la nocion del lenguaje como un medio o como un fin.

9-10

Tras las vacaciones, el docente explicara las caracteristicas de una
cronica periodistica y el alumnado realizara una en las que relate
una serie de experiencias vinculadas con la familia de Alba, de La
casa de los espiritus, que podran ser veridicas o ficticias. Se
marcard una nueva lectura: El tiempo es un canalla, de Jennifer
Egan. Asimismo, se emitird una lista con lecturas experimentales
de la actualidad y el siglo XX, apelando al alumnado por medio del
desafio que estas suponen. Se impartird lo que supuso el
vanguardismo en Canarias, con Agustin Espinosa, Josefina de la
Torre u Oscar Dominguez, haciendo hincapié en el patrimonio
cultural islefio y reflexionando sobre la lengua y el dialecto canario
en el arte.

Individual.

11-12

En estas clases, se enlazara la reflexion lingtistica de las anteriores
sesiones con una clase sobre sintaxis, atendiendo en especial a los
rasgos del habla canaria. El alumnado realizara un control acerca
de ello.

Individual.

. Clase magistral, debate, andlisis de casos, aprendizaje cooperativo,
Metodologia N
centros de interés.
Proyector, pizarra, internet, aplicacion Canva, rotuladores, fichas con
Recursos
poemas.
Espacios Aula.
EVALUACION
Tipos de
Técnicas Instrumentos Herramientas evaluacion segun el
agente
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- Observacion - Andlisis de los

sistematica. poemas de las
- Encuestacion. sinsombrero. - Rubrica.
- Andlisis de - Participacionenel | . Registro Heteroevaluacion.
documentos, debate. anecdotico.
producciones y - Control de clase.
artefactos. - Texto periodistico.

Programas, Planes y ejes tematicos de la RED CANARIA-InnovAS

- Arte y Accion Cultural.
- Comunicacion Lingistica, Bibliotecas y Radios Escolares.

Curso Situacion n.° 6 Periodo de implementacion
Trimestre: segundo
0
3°8B. El arte por el arte NuUmero de sesiones: 12
Descripcién

En esta situacion, el alumnado descubrira en qué consistié el modernismo; quiénes fueron sus
mayores exponentes; qué caracterizaba su prosa y poesia; aprendera a debatir empleando
argumentos; adquirira herramientas para comunicar y comprender un texto poético por medio de la
voz; profundizara en la figura de Rubén Dario y en su obra; trabajaré el analisis de textos poéticos;
y pondra en practica las herramientas dadas en las situaciones anteriores, relacionadas con la
puntuacion y la estructura literaria, en un texto de tematica libre.

Justificacion

Con esta unidad el alumnado ampliard su conocimiento histérico, desarrollara su oratoria y
mejorard sus habilidades de redaccion, los tres pilares del conocimiento linglistico y literario
que todo estudiante ha de cultivar. La clase se vera alentada a estudiar por cuenta propia las
obras modernistas y, en especial, la obra de Rubén Dario, sobre la que versard gran parte de la
unidad. Ademas, se habituara al intercambio de ideas por via oral tanto en la posicion del emisor
como en la del receptor, en muchas ocasiones desdefiada. Y, para finalizar, empleando el
conocimiento linguistico de las sesiones pasadas (en especial, de las tres primeras), asi como el
conocimiento literario que ha ido acumulando hasta el momento, escribird una redaccion
adecuandose al estilo adornado y parnasiano de los autores modernistas.
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C2, C3, C5, C7.

CE2.1.:CE22:CE3.1:CE3.2.:CE51.:CE7.1.

2.1.;2.2.;2.3.;2.6.; 2.7.

CCL2, CCL5, CP2, STEM1, CD1, CD2, CD3,
CPSAA4, CES.

CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD1, CD2, CD3,
CPSAA4, CC2, CEL.

CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3,
CPSAA4, CPSAAS5, CC2.

CCL1, CCL4, CD3, CPSAAL, CCEC1, CCEC2,
CCECs.

Bloque 11: 3.1.; 3.2.; 3.4.; 35.; 3.6.;4.1.;4.2.;4.3.;4.4.; 45.; 4.6. Bloque Ill: 1.1.; 1.2.; 1.4; 1.6.;

Se introducira el modernismo, vinculandolo en profundidad con
sus raices parnasianistas, simbolistas y romanticistas, y se
1-4 organizara un debate individual,_en parejas,_en grupos de _cinco y
en grandes grupos en torno al dilema artistico del contenido y la
forma. En todo momento, el debate se vinculara con la etapa
literaria correspondiente.

Individual,
parejas, grupos de
cinco y gran
grupo.

El alumnado expondra diversos temas sobre el Modernismo.
5-7 | Mientras un grupo expone, el resto de la clase deberéd tomar
apuntes comprendiendo lo explicado.

Grupos de cinco.

8-10 | Se analizard el contenido y los rasgos estilisticos de Rubén Dario
en varios de los poemas y textos narrativos de Azul. En parejas, uno

Individual y
parejas.
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lo declamara y el otro sintetizara la informacion.

Empleando todo lo aprendido, el alumnado redactara un texto de

estilo modernista de tematica libre. Individual.

11-12

Clase magistral, analisis de casos, debate, exposicion, aprendizaje
cooperativo, centros de interés.

Proyector, pizarra, internet, aplicacion Canva, rotuladores.

- Registro - Participacion en el
anecdatico. debate.
- Analisis de - Andlisis en parejas | - Registyq
documentos, de los poemas de anecdatico. Heteroevaluacion.
producciones y Rubén Dario. - RUbrica.
artefactos. - Texto de tematica
libre.

Programas, Planes y ejes tematicos de la RED CANARIA-InnovAS

- Arte y Accion Cultural.
- Comunicacion Linguistica, Bibliotecas y Radios Escolares.

No me digas que la luna Trimestre: segundo
brilla... NUmero de sesiones: 12

3.°B.
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Descripcion

En esta situacion de aprendizaje, el alumnado descubrira el realismo, ademéas de otras corrientes
literarias coetaneas vinculadas con este, como el naturalismo; aprendera a contrastar fuentes de
informacion a fin de conseguir la ansiada objetividad de los realistas; debatira sobre el buen uso del
lenguaje y la presencia de estilos muy subjetivos, sobre todo en los medios de comunicacion;
conocera una de las obras cumbres del realismo francés, Madame Bovary; reflexionara sobre los
elementos aportan mas 0 menos imparcialidad a un texto y corregird sus propios escritos en busca
de dichos elementos; y condensara todo el conocimiento en un mapa conceptual, una herramienta
de gran utilidad a lo largo de su vida academica que le ayudara a jerarquizar la informacion.

Justificacion

Uno de los objetivos de esta situacion es que el alumnado sea capaz de clasificar las fuentes de
informacion en mas y menos objetivas a partir de un simple vistazo a la forma en que estan
escritas. Teniendo en cuenta vivimos en un mundo repleto de desinformacion, publicidad y
noticias tendenciosas, es vital conseguir que el alumnado desarrolle un sentido critico
fundamentado no solo en la técnica, sino también en la historia y la literatura. Por eso, ademas de
claves para identificar el énfasis de las oraciones, el empleo de recursos estilisticos y la
utilizacion de falacias, se le dara al alumnado una base literaria centrada en el periodo realista.
De esa forma, se le dara herramientas para que pueda establecer vinculos comparativos entre la
literatura y la realidad, e incluso la literatura y la propia literatura.

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Competencias Especificas Descriptores operativos

CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAAS5,
CC2, CEs.

CCL1, CCL4, CD3, CPSAAL, CCEC1, CCEC2,

CCEC3.

C6, C7, C8, C10. CCL1, CCL4, CC1, CCECL, CCECA.

CCL1, CCL4, CC1, CCEC1, CCEC2.

CCL1, CCL5, CD3, CPSAAS, CC1.

Criterios de Evaluacién

CEG6.1,;CE7.1.,;CEB8.1.;CES8.2,CE8.3,; CE10.2.

Saberes Basicos
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Bloque Il: 2.1.; 2.2.; 3.5.; 3.6.;3.7.;4.1.;4.2.;43.;4.4.; 45.; 4.6. Bloque Ill: 1.1.; 1.2.; 1.4.; 1.5,;
1.6.; 2.4. Bloque IV: 3., 4.

FUNDAMENTACION METODOLOGICA

N.C Actividades Agrupamientos

1-2 | Se introducird el realismo y el naturalismo. Individual.

Se analizaran titulares poco objetivos de la actualidad y se
3 comentara la importancia de la imparcialidad en determinadas
ocasiones.

Individual y
grandes grupos.

Se daran claves para reconocer los estilos objetivos y diferenciarlos
de los subjetivos. El alumnado deberd escribir una redaccion

4-8 | subjetiva periodistica sobre cualquier tema y depurarla hasta Individual.
volverla mas objetiva, buscando fuentes y contrastando la
informacion.

El docente explicard en que consiste un texto publicitario y el
alumnado debera realizar un texto publicitario vendiendo EI tiempo
es un canalla como si fuera un disco de musica, contemplando lo
9-10 | ocurrido en cada uno de sus capitulos. Se planteara la lectura de Individual.
Madame Bovary, por medio de una breve exposicion del autor y la
obra. Ademés, se emitira una lista con diez lecturas realistas
accesibles para el alumnado.

11-12 | El alumnado disefiara un mapa conceptual con todo lo aprendido. Grupos de cuatro.
. Clase magistral, anlisis de casos, aprendizaje basado en proyectos,
Metodologia o Y
aprendizaje basado en problemas, debate, centros de interés.
Recursos Proyector, pizarra, internet, aplicacion Canva, rotuladores.
Espacios Aula.
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EVALUACION

Tipos de
Técnicas Instrumentos Herramientas evaluacion segun el
agente
- Observacion . Maba conceptual - Diario de clase del
sistematica. dp ptual. profesorado.
. lisi - Redaccion - i4
,:\nallsw de (proceso) - Registro Heteroevaluacion.
ocumentos, P S anecdotico.
producciones y - Textopublicitario. | .
artefactos. Hbrica.

Programas, Planes y ejes tematicos de la RED CANARIA-InnovAS

- Arte y Accion Cultural.
- Comunicacion Lingistica, Bibliotecas y Radios Escolares.

Curso Situacion n.° 8 Periodo de implementacion
. . Trimestre: segundo
3.°B. Poesia eres tu , J .
NUmero de sesiones: 12
Descripcion

En esta situacion de aprendizaje, el alumnado aprendera qué fue el Romanticismo; conocera a sus
mayores exponentes en Espafia y Europa; escribira articulos de opinion, al estilo de Larra, que
luego corregira, comparard y resefiara; estimulara su sentido critico valorando el estado actual de
las cosas y analizando sus problemas desde una perspectiva mas amplia, que atraviese también las
figuras de poder que los atenlan o acrecientan y en cuya existencia muchas veces no reparan;
analizara sintacticamente poemas del periodo, para trabajarlos por igual en el aspecto semantico y
formal; y realizara un control sobre sintaxis, y sobre la historia y literatura de esta época.

Justificacion

Con casi dos tercios del curso completos, es hora de que el estudiantado vaya poniendo en
practica los conocimientos adquiridos. Al aproximarse a la literatura mas lejana y, por tanto, de
mas dificil comprension (la barroca, la renacentista y la medieval), es necesario que el alumnado
adopte una postura analitica al enfrentarse a un texto, postura que se le pretende inculcar durante
el desarrollo de estas sesiones. Los estudiantes comprenderan de un modo holistico poemas y
textos en prosa, atendiendo a los rasgos formales y semanticos, lo que les preparara para futuros
comentarios de texto y, lo que es mas importante, les dara herramientas universales con que
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desarmar el mecanismo de cualquier texto, valga la metafora.

STEM1, CPSAAA4.

CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3,
CPSAA4, CPSAAS5, CC2.

C4, C5, C8, C9. CCL1, CCL4, CC1, CCEC1, CCECA.
CCL1, CD2, CPSAA4, CCEC2, CCEC3, CCECA.

CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAAS.
CCL1, CCL2, CP2, CPSAAS.

CE4.1.,;CES5.1,;CES8.1,;CE83,;CE9.1,;CE9.2,; CE9.3.

Bloque Il: 2.1.; 3.5.;3.6.;4.1.;4.2.;43.; 4.4.;45.; 4.6. Bloque Ill: 1.1.; 1.2.; 1.4.; 2.1; 2.2.; 2.3,;
2.7. Bloque IV: 1., 3., 4.

Se presentaréd el periodo Romantico. Para ilustrar la vision de la
poblacion, se leeran algunos poemas romanticos y se compararan

1-6 con cuadros famosos de la época. Se leerdn fragmentos de obras Individual.
romanticas y se formularan preguntas de comprension escrita.
Por separado, cada uno escribird un articulo critico con algo que
ellos crean que funciona mal en la actualidad. Luego compararan

7.9 los articqlos de sus cqmpaﬁeros con los de La_rra _ponien_do el foco Individ_ual y
en el Iéxico, la sintaxis y los elementos de estilo impartidos en las parejas.

clases anteriores. Tras ello, realizaran una especie de prélogo que
introduzca el texto de sus comparieros.




Se emplearan los articulos y poemas del romanticismo para
analizar grupos sintécticos en sus frases. También se repasaran las

- Registro
anecdoético.

- Analisis de
documentos.

10-11 . . A . . Trios.
categorias gramaticales, dadas en anteriores cursos, y se vincularan
con el Iéxico empleado en canarias.
12 Se realizara un control de todo lo anterior. Individual.

Clase magistral, analisis de casos, aprendizaje cooperativo.

Proyector, pizarra, internet, aplicacion Canva, rotuladores.

- Encuestacion.

Comparacién
artistica.

Respuesta a las
preguntas de
comprension
escrita.

Redacciony
prélogo.
Control.

Registro
anecdotico.

Cuestionario.

Rubrica.

Heteroevaluacion.

- Arte y Accion Cultural.
- Comunicacion Linguistica, Bibliotecas y Radios Escolares.

Programas, Planes y ejes tematicos de la RED CANARIA-InnovAS
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Todo para el alumnado, pero Trimestre: segundo y tercero

3°B. . , .
sin el alumnado NuUmero de sesiones: 12

Descripcién

En esta situacion de aprendizaje, el alumnado aprendera sobre la ilustracion y el neoclasicismo;
debatird los valores ilustrados; discutira la vision de la literatura como una herramienta para
controlar e instruir al pueblo; reflexionara sobre el empleo del lenguaje a modo de instrumento con
el que concienciar a la gente; conocera a algunos autores de la época; aprendera qué es una fabula
con ejemplos clasicos, como los cuentos de Esopo, y ejemplos mas modernos, como la novela
Rebelion en la granja, y elaborara una propia.

Justificacion

En esta unidad el alumnado reflexionara de manera mucho mas profunda en los objetivos del
lenguaje, en sus limitaciones y en sus fortalezas por medio de varios debates que giran en torno
al pensamiento ilustrado, al realismo socialista soviético y a la nocion del arte por el arte de los
modernistas —nocidn vista en las sesiones pasadas—. De esta forma, no solo mejorara sus
habilidades comunicativas, sino que también amueblard su cabeza, algo imprescindible en la
consecucion de la maestria literaria; pues, como la escritura es el espejo de las ideas, es necesario
que las ideas se pongan en duda, para desechar o modificar aquellas que carezcan de rigor
intelectual. Asimismo, como en otras unidades anteriores, el alumnado empleard los
conocimientos impartidos en la redaccion de una fabula.

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Competencias Especificas Descriptores operativos

CCL2, CCL5, CP2, STEM1, CD1, CD2, CD3,
CPSAA4, CES.

CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD1, CD2, CD3,

C2, C3. C5. C10. CPSAA4, CC2, CE1.

CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3,
CPSAA4, CPSAAS5, CC2.

CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAAS, CC1, CC2,
CCs.

Criterios de Evaluacion

CE21,;CE22,;CE31,;CES32;CES5.1,;CE10.1.; CE 10.2.
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Saberes Basicos

Bloque 1l: 2.2.;2.4.;3.1.; 3.4.;4.1.;4.2,;43.;44.;45.; 4.6. Bloque IlI: 1.1.; 1.2.; 1.4.; 1.5.; 1.6;
2.1.;2.2.;23.;24. 2.1.

FUNDAMENTACION METODOLOGICA

N.° Actividades Agrupamientos

El alumnado realizard una lluvia de ideas para determinar qué
podria ser la ilustracion y cuanto saben de ella. Se realizara un
debate sobre el despotismo ilustrado y la importancia de la Individual y
literatura como elemento de control, sin llegar a nombrar el periodo grandes grupos.
ni contextualizarlo. El estudiantado escribira un texto en el que
registre todo lo que ha ocurrido en esas cuatro sesiones.

1-4

Después de las vacaciones, los estudiantes leeran sus diarios para
refrescar la memoria. Se introducira el periodo de la ilustracion y
del neoclésico. Se presentard la poesia de Meléndez Valdés y se
interpretaran en clase algunos fragmentos de El si de las nifias, de
Leandro Fernandez de Moratin. Luego se realizaran preguntas de
comprension oral.

5-9 Individual.

Se realizard un pequefio juicio sobre Madame Bovary en el que el
alumnado dé su interpretacion de la obra y argumentos a favor y en
contra de la actitud de Emma Bovary a lo largo de la novela. Se
10 | marcara la siguiente lectura: El Lazarillo de Tormes. Ademas, se
mostrard una lista de diez lecturas con voces narrativas Unicas:
narradores mentirosos, narradores en segunda persona, narradores
adolescentes, etc.

Individual y
grandes grupos.

La clase leera algunas fabulas clasicas y redactara una a imitacion

11-12 de estas, Individual.
Metodologia Clase magistral, debate, centros de interés, analisis de casos.
Recursos Proyector, pizarra, internet, aplicacién Canva, rotuladores.
Espacios Aula.
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EVALUACION

Tipos de
Técnicas Instrumentos Herramientas evaluacion segun el
agente
- Observacion - Respuestas de
sistematica. comprension ) _
- escrita. - Cuestionario.
- Anadlisis de e
documentos, - Fabula. i Rub_rlca. Heteroevaluacion.
producciones y - Diario de clases. - ReQ'Zt,“?
artefactos. - Participacién en el anecdotico.
- Encuestacion. juicio.

Programas, Planes y ejes tematicos de la RED CANARIA-InnovAS

- Arte y Accion Cultural.
- Comunicacién Linguistica, Bibliotecas y Radios Escolares.

Curso Situacion n.° 10 Periodo de implementacion
o La epoca dorada del arte y la Trimestre: tercero
3.°B. . ) ,
cultura Numero de sesiones: 12
Descripcion

En esta situacion de aprendizaje, el alumnado aprendera que fue el Barroco; buscara informacion y
expondra ante el resto de la clase la vida de determinados autores de la época, de circunstancias
que marcaron la forma en que se concebia el arte, como la falta de propiedad intelectual, o de
situaciones que se relacionarian con las clases anteriores, como el arte propaganda promocionado
durante la Contrarreforma; descubrira a Luis de Gongora, el autor cuya muerte le dio nombre a la
generacion del 27; y se enfrentara a la intrincada sintaxis del poeta en una de sus obras mas
famosas, la Fabula de Polifemo y Galatea.

Justificacion

El proposito de estas sesiones es estimular el interés del alumnado por la literatura. Un tema tan
complejo e importante como el Barroco, para algunos el periodo mas rico de la historia literaria
espafola, deberia abordarse desde la curiosidad. Por eso, se le dara al alumnado la oportunidad
de que decida el tema sobre el que realizara una exposicion frente a sus compafieros. De una lista
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Polifemo y Galatea durante las cinco Ultimas sesiones.

de sugerencias, el alumnado podra decidir si tratar temas propios de la época, como la aparente
rivalidad que existia entre Gongora y Quevedo, hoy puesta en duda, o temas de la actualidad que
podrian ligarse con el periodo, como la IA y la ausencia de autoria, 0 los contrastes entre clases
sociales que en el presente se dan mas que nunca. Ademas de este trabajo, el alumnado también
debera buscar informacién para resolver en grupo uno de los fragmentos de la Fabula de

CCs.
C2, C4, Co, C8.

CCL2, CCL5, CP2, STEM1, CD1, CD2, CD3,
CPSAA4, CES.

CCL2, CCL3, CCL5, STEM1, CD1, CPSAAA4,
CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAAS,
CC2, CEs.

CCL1, CCL4, CC1, CCEC1, CCECA.

CCL1, CCL4, CC1, CCEC1, CCEC2.

CE21.:CE22:CE4.1:CE4.2.:CE®6.1.;CEB8.1.: CES8.2.

Bloque 11: 3.1.; 3.2.; 3.5.; 3.6.; 3.7; 4.1.; 4.3.; 4.4.; 4.5.; 4.6. Bloque Ill: 1.2.; 1.6.; 2.1.; 2.3.; 2.4.

Se introduce el Barroco, su poesia, su prosa y su teatro, y se
explican las pautas del trabajo.

Individual.

Tras buscar informacion en casa al respecto, de una lista de temas
4-6 | propuesta por el docente, a través de fuentes académicas, el
alumnado expondra diversos aspectos del Barroco.

Grupos de tres.




Relacionando a Géngora con la época de vanguardias, se leeran
varios extractos del poema de Polifemo y Galatea (las estrofas 1V,
V, VII, VI, X, XIV y XV), que se corresponden con la
descripciéon del ciclope y la ninfa. Cada grupo debera buscar | Grupos de cuatro

7-11 | . h : .
informacion sobre el poema y entregar un trabajo en que hablen de 0 cinco.
la vida de Géngora, reordenen la estrofa que le ha tocado, extraigan
su sentido y lo enmarquen en la fabula completa de Polifemo y
Galatea.

12 | Se realizard un control sobre lo dado. Individual.

Clase magistral, exposicion, aprendizaje cooperativo, analisis de casos,
aprendizaje basado en proyectos.

Proyector, pizarra, internet, aplicacion Canva, rotuladores, fichas con los
fragmentos del poema.

- Observacion

sistematica. - Exposicion.
- Andlisis de - Proyecto de - Registro
documentos Investigacion sobre anecdotico. Heteroevaluacion.
produccione's y Gongoray los - Rdbrica
artefactos. fragmentos. '
- Control.

- Encuestacion.

Programas, Planes y ejes tematicos de la RED CANARIA-InnovAS

- Arte y Accion Cultural.
- Comunicacién Linguistica, Bibliotecas y Radios Escolares.

56



Curso Situacion n.° 11 Periodo de implementacion

Trimestre: tercero

3.9B. Volvamos a empezar , ;
P NUmero de sesiones: 12

Descripcion

En esta situacién de aprendizaje, el alumnado descubrira el periodo renacentista; aprendera a
utilizar los recursos literarios en un poema y se familiarizara con la correccion, una de las
herramientas a la que mas uso debe darle el escritor o la escritora si quiere conseguir cierta calidad
en sus escritos; trabajara el andlisis formal de textos poéticos, necesario, junto con el andlisis de
textos literarios, en la formacién de un estudiantado con habitos lectores y respeto por la cultura;
asimilara el contenido de un texto por via oral; y se vera alentado a leer y a disfrutar de la literatura
por medio de obras de teatro caracteristicas de la época, como Romeo y Julieta.

Justificacion

En esta unidad, se le da gran importancia a la oralidad. Tanto es asi que el control final es de
carécter oral. Habitualmente, se analiza el impacto de las figuras retdricas, de la sintaxis o de los
campos semanticos en el texto escrito; esta unidad pretende que el alumnado aplique esos
conocimientos al texto hablado, para que logre una comprension ain mayor del mismo.
Asimismo, y adecuandonos al tema principal de esta unidad, la voz, se le presentaran varias
escenas de Romeo y Julieta con el objetivo que de observen como el tono y la gestualidad
interfieren en el mensaje. La importancia de esta actividad radica en la necesidad de que el
alumnado le dé valor al sonido que genera la literatura. Escribir un buen poema, frase o linea de
dialogo depende también de la sonoridad del texto, del ritmo y de los silencios, y, en muchas
ocasiones, las escritoras y escritores deberan repetir lo que escriben en voz alta para saber qué
cambiar y qué no. El propdsito de esta situacion es que el alumnado aprenda claves para
desarrollar esa habilidad.

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Competencias Especificas Descriptores operativos

CCL2, CCL5, CP2, STEM1, CD1, CD2, CD3,
CPSAA4, CES.

CCL1, CCL5, CP2, CD2, CD3, CC2.
C2,C3, Cv, C9.

CCL1, CCL4, CD3, CPSAAL, CCEC1, CCEC2,
CCECs.

CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEMZ2, CPSAAS.
CCL1, CCLZ2, CP2, CPSAAS.

Criterios de Evaluacién
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CE21,;,CE22,;CE32,;CE7.1,;CE92,;CE93.

Saberes Basicos

Bloque 1I: 2.1; 2.2.; 3.1.; 3.2.; 3.4., Bloque Ill: 1.1.; 1.2.; 1.3.; 1.4.; 1.5.; 1.6.; 2.1,; 2.2.; 2.3.; 2.6.;
2.7.

FUNDAMENTACION METODOLOGICA

N.C Actividades Agrupamientos

El alumnado debera disefiar un poema de estilo libre y sin rima, y
1-3 | declamarlo en alto, prestando especial atencién a los recursos Individual.
literarios de tipo fonético y a la pronunciacion.

Se introducira el periodo renacentista con el apoyo de actividades
introductorias. El alumnado buscara informacion sobre distintos
4-6 | autores o aspectos que le haya llamado la atencion y, en grupos y
por turnos, compartird la informacion con el resto de integrantes,
como en un Café Literario.

Individual y
grupos de cinco.

Se escuchardn poemas caracteristicos del Renacimiento, de
Garcilaso de la Vega y Fray Luis de Ledn, y el alumnado debera
analizar el sentido del texto y analizar la relacion entre sus
7-9 | componentes, asi como el uso de recursos estilisticos, la métrica y Individual.
la rima. A continuacién, imitando los rasgos antes vistos, el
alumnado corregira sus propios poemas para que se adeclen a la
corriente renacentista.

El docente explicara cdmo construir un texto epistolar y el
alumnado debera redactar una respuesta, en forma de carta, sobre
lo que Lazaro cuenta en El Lazarillo de Tormes, encarnando al
destinatario al que va dirigida la historia. Se marcara la préxima

10-11 . ) . . Individual.
lectura, Romeo y Julieta, que podran ver representada quienes asi
lo prefieran. Se visualizardn los primeros minutos de la obra.
Ademas, se publicard una lista con diez obras de teatro que al
alumnado podria interesarle.
10-12 | El alumnado realizara un control oral sobre el periodo. Individual.
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Clase magistral, analisis de casos, video, juego de roles.

Proyector, pizarra, internet, aplicacion Canva, rotuladores.

- Observacion - Control oral.

sistematica. S .

- - Participacionenel | - Rubrica.
- Encuestacion. Café Literario. - Redi
e egistro Heteroevaluacion

- Analisis de - Juego de roles. anecdaético. '

documentos, - Poemas (proceso). | - Entrevista

producciones y _p ' '

artefactos. - Texto epistolar.

Programas, Planes y ejes tematicos de la RED CANARIA-InnovAS

- Arte y Accion Cultural.
- Comunicacién Linguistica, Bibliotecas y Radios Escolares.

Trimestre: tercero

Retorno al medievo , :
NUmero de sesiones: 15

En esta situacion de aprendizaje, el alumnado aprenderd qué caracteristicas tuvo el medievo;
trabajara en equipos que iran aumentando de tamafio en cada sesion, lo que lo obligara a adaptarse
en todo momento a la situacién y a buscar formas eficaces de comunicarse con el resto; contrastara
informacion de fuentes diversas; realizara una actividad formativa por dia sobre algin aspecto del
medievo; conocera a autores y obras del medievo europeo; producira textos de caracter literario en
los que se refleje todo el conocimiento adquirido a lo largo del curso; y evaluard la docencia.
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Justificacion

Para cerrar el curso y emplear de un modo practico todo lo que han estado trabajando desde el
inicio, en esta unidad los roles se invierten: el alumnado preparard las clases, centrandose en uno
de los varios temas propuestos en una lista; y el profesor atenderd y, en las ultimas sesiones, sera
evaluado. De esta forma, se espera que el estudiantado aborde con interés uno de los temas mas
complejos y ajenos a su realidad de la asignatura, el periodo medieval. Aparte, la clase elaborara
dos textos escritos de modalidades diferentes, uno narrativo y otro de opinion, en los que debera
volcar el conocimiento técnico que ha asimilado, asi como el literario. Estos textos funcionaran
de dos formas, como productos evaluables y como documentos que al docente le serviran para
valorar su propio trabajo. Aun asi, el estudiantado también realizar4 un breve cuestionario
anonimo que esclarezca todavia mas su opinion al respecto. La autoevaluacion es importante,
bien seamos alumnos, bien seamos docentes, porque nos ayuda a perfeccionar nuestros métodos
y a mejorar en nuestro trabajo.

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Competencias Especificas Descriptores operativos

CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3,
CPSAA4, CPSAAS5, CC2.

CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAAS5,
CC2, CE3.

€5, €6, C7, C8. CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1, CCEC1, CCEC2,
CCECas.

CCL1, CCL4, CC1, CCEC1, CCEC2.

CCL1, CD2, CPSAA4, CCEC2, CCECS, CCECA4.

Criterios de Evaluacién

CES5.1.;CE®6.1.;CE7.1.;CES8.1.; CE8.2.; CE 8.3.

Saberes Basicos

Bloque 1I: 2.4.; 2.5.; 3.1.; 3.2.; 3.6.; 3.7.; 4.2.; 4.3.; 4.4.; 4.5. Bloque I1I: 2.2.; 2.7.
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Vinculandolo con el carcter oscuro del medievo, se marcard un
proyecto de investigacion sobre este periodo. El alumnado debera
construir la exposicion en parejas 0 trios; agruparse en equipos de
1-7 | cuatro o cinco para combinar la informacion adquirida; y
finalmente ponerlo en comun con la clase al completo. Cada grupo
se encargara de un aspecto y, finalmente, lo proyectaran todos en
conjunto. El alumnado, guiado por el profesor, es quien da la clase.

Individual, parejas
o trios, grupos de
cuatro o cinco y
grandes grupos.

Con lo aprendido en las sesiones anteriores, se redactard un texto
8-10 | de tematica libre en el que el alumnado combine todo lo que ha Individual.
aprendido durante el curso.

El docente explicara las caracteristicas de un guion de cine y el
alumnado realizard uno sobre Romeo y Julieta en donde el idee un

11121 final alternativo a la obra que tenga coherencia con todo lo Individual.
ocurrido.
Se realizard un control final, en forma de texto de opinion, en el

13.15 | ue se evalle al alumnado de todo lo anterior. Ademaés, el Individual

alumnado se autoevaluara y rellenara una ficha de evaluacién sobre
la docencia.

Exposicion, aprendizaje basado en proyectos, aprendizaje cooperativo,
preguntas socraticas.

Proyector, pizarra, internet, aplicacion Canva, rotuladores.

Aula.

- Observacion
sistematica.

- Registro del trabajo
en grupos.

- Registro
anecdotico.

Heteroevaluacion y
autoevaluacion.
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Encuestacion.
Analisis de
documentos,

producciones y
artefactos.

Exposicion.
Control final.
Guion.

Evaluacion del
docente.

Texto.

Registro
descriptivo.

Rubrica.
Cuestionario.

Escalas de
valoracion.

Programas, Planes y ejes tematicos de la RED CANARIA-InnovAS

Arte y Accion Cultural.
Comunicacion Linguistica, Bibliotecas y Radios Escolares.

A continuacion, se encuentra una tabla en la que figura la distribucion de las

competencias especificas y sus criterios a lo largo del curso. En el margen superior, se

muestran, ordenadas de izquierda a derecha, las diez competencias especificas del

curriculo de Lengua Castellana y Literatura para 3.° de ESO. En el margen derecho, las

doce situaciones de aprendizaje enumeradas antes. De esta forma, puede verse de un

modo gréfico y sencillo el nimero de veces que se trabaja cada competencia y en qué

situaciones de aprendizaje.

Cuadro resumen del curso

C1l C2 C3 C4 |C5|C6|C7 C8 C9 C10 |SA(Duracion
1.111.2|12.1|12.2|3.1|3.2|14.1|14.2|5.1|6.1|7.118.118.2|8.3|9.119.2|9.3|10.1(10.2
X[X[X[X[X]|X X 1 12

X[X[X]|X X[X[X]| X ]| X |2 12

X[ X[X X X| XX 3 12

X X[X[X[X]|X 4 11

XX X X[X[X[| X ]| X [5 12
X[ X[X[X X X 6 12
X[X[X[X|X X [ 7 12

X X X X[ X[X[X 8 12

X[ X[X[X X X1 X119 12
X[ X X[ X X X[ X 10 12
X[ X X X X[ X 11 12
X[ X[X[X[X[|X 12 15
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2.11. EVALUACION

En esta programacion, la evaluacion de cada Unidad Didactica se realiza de
diferentes formas. Una técnica evaluativa presente en casi todas las situaciones es la
observacion sistematica: el docente permanecera atento en todo momento a la actuacién
del alumnado en los exdmenes, en los debates y en los trabajos, y anotard los
comentarios pertinentes en un registro. Esta forma de evaluar el comportamiento sera
explicada en clase, a fin de que el estudiantado no se esfuerce por dar lo mejor de si en
un momento concreto del curso, como puede ocurrir con los exdmenes, y mantenga la

misma linea en todas las sesiones.

Otra técnica bastante utilizada son los controles. En total, hay seis controles
diferentes al respecto de los contenidos de clase, y seis textos que funcionan a modo de
controles sobre las lecturas. EI alumnado y las corrientes pedagdgicas actuales se
posicionan en contra del uso de examenes, puesto que, para superarlos, no hace falta
haber comprendido la informacion que se ha memorizado y, ademas, generan un estrés
innecesario en el estudiantado que solo dificulta su concentracion. Sin embargo, el
motivo por el que los examenes generan estrés es porque condicionan de un modo muy
determinante las calificaciones, lo que tiene facil arreglo. Si la cantidad de examenes
aumenta, su porcentaje en la nota global disminuye. Esto sitda el examen al nivel de
cualquier otra tarea. Los examenes constituyen excelentes herramientas para mantener
la atencién en las sesiones previas y, si bien no hay ninguna garantia de que tras su
resolucion el alumnado haya retenido algo, si se incluyen preguntas apoyadas sobre
clases anteriores, se mantiene una continuidad que favorece la memorizacion del
alumnado. Al final, existe una relacién causal entre el pasado y el futuro. Si en los
exadmenes se muestra esa relacion, a la clase le resultara més sencillo recordar lo

impartido.

Aparte de la encuestacion y la observacion sistematica, también se analizan las
producciones del alumnado, ya sea en forma de redacciones o de trabajos de
investigacion. Las redacciones son una forma excelente de valorar la evolucién del
estudiantado en cuanto a su modo de escribir y permitirle mejorar. Con una
retroalimentacion adecuada, se convierten en un gran aliado del docente de lengua y
literatura. Por ello, en esta programacion se plantea un gran niamero de redacciones, de

tipo narrativo, periodistico, lirico, etc.
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En cuanto a las herramientas de evaluacion, el registro anecdético es una de las
mas utilizadas, dado que le permite al docente valorar la actuacion del alumnado en las
actividades de clase y, de ese modo, adaptarse a él. Las rubricas, empleadas
principalmente en controles y durante la correccion de productos, son otro de los pilares
fundamentales en los que se sustenta el sistema evaluativo, pues permiten establecer una
serie de criterios minimos que el estudiantado debe cumplir para obtener buenas
calificaciones. Sin las rabricas, la correccion de textos, controles y otros proyectos se
volveria mas complicada para el docente y méas oscura para la clase. No obstante, en los
controles tipo test se emplea simplemente una plantilla con las respuestas correctas para
corregir. Asimismo, para extraer la nota, se aplicaria la férmula por la que la esta es
igual al valor de cada acierto por el nimero de aciertos partido entre el nimero de
opciones menos una, que es la formula menos punitiva con los fallos casuales aun a
pesar de que cumple con su cometido, que es impedir que el alumnado obtenga buenas

calificaciones respondiendo al azar.

2.12. PLAN DE RECUPERACION

La recuperacion de la asignatura, por parte de aquellos estudiantes que hayan
obtenido una calificacion insuficiente, se centrard en los aspectos basicos de la
programacion. El alumnado que supere la asignatura debe contar, como minimo, con
conocimientos relativos a los periodos literarios que se han visto en clase, a las lecturas
propuestas y a la gramatica espafiola. Pese a que el alumnado no haya superado la nota
minima, aun puede recuperar la asignatura con dos trabajos: una exposicion sobre las
etapas literarias y una redaccion acerca de las lecturas, en la que empleen todos los
recursos vistos. Las directrices de ambos trabajos se le notificarian al alumnado por

medio del correo electrénico.

En la exposicion, el alumnado contard con media hora para tratar cada una de las
etapas mencionadas, de un modo breve y dindmico: mencionar sus caracteristicas, el
contexto histérico, los mayores exponentes literarios, los valores de la sociedad, etc.
Teniendo en cuenta que habremos dado diez etapas diferentes, el estudiantado debera de
sintetizar lo visto en cada una en un maximo de tres minutos. De esa manera, con un
ejercicio en el que ha investigar y memorizar, nos aseguramos de que el estudiantado la

retenga la informacion. En la redaccion, el estudiantado tendra que valorar de mejor a
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peor las seis lecturas obligatorias, posicionandose y fundamentando su opinion en las
técnicas narrativas, figuras retoricas y rasgos de estilo impartidos durante el curso. Su
conocimiento linglistico quedara patente en las estructuras sintacticas y el tipo de 1éxico
que emplee. A continuacion, debera proponer una lectura propia con cierta calidad
narrativa (que puede haber extraido de alguna de las listas de recomendaciones, si asi lo

prefiere) y justificar por qué la ha escogido y que aspectos le han gustado més en ella.

Con estos dos trabajos, aparte de cerciorarnos de que el estudiantado ha adquirido
los conocimientos minimos como para superar la asignatura, lo forzamos a emplear las

herramientas de expresion oral y escrita que le hemos ensefiado.

2.13. VALORACION DE LA PROGRAMACION ANUAL

Esta programacién se organiza en torno a la literatura como hilo conductor para
abordar todos los temas esenciales de la asignatura: la comunicacion linglistica, el
conocimiento de la lengua, el descubrimiento de nuestro patrimonio cultural o la
adquisicion de habitos de lectura, entre otros. La programacion estd disefiada de tal
forma que, a partir de las primeras situaciones de aprendizaje, el alumnado realice un
viaje hacia el pasado en el que, aplicando y mejorando sus destrezas linguisticas,
descubra como ha evolucionado la literatura, el lenguaje y el pensamiento a lo largo de
la historia. Aunque esta programacion se centra en la situacién de Espafia, también
contempla lo que sucedia en Europa y el mundo. Ademas, no solo se busca que el
alumnado establezca un vinculo entre la literatura y el contexto sociohistdrico, sino
también entre la literatura y otras artes. La pintura, la musica o la escultura son medios
de expresion utilizados con frecuencia para analizar los ideales estéticos o politicos de

un determinado periodo, junto con la literatura.

La comunicacién, el modo en que se intercambian las ideas, recibe especial
atencion en esta programacion. La comunicacion oral se ejercita en los numerosos
debates, coloquios y exposiciones que se encuentran a lo largo de la programacion, para
los cuales el estudiantado debera haberse informado y seleccionado argumentos. La
comunicacion escrita se trabaja, en cambio, a través de los numerosos textos que la
clase deberé realizar. Estos textos seran principalmente de caracter narrativo, lirico o

periodistico, pero también adoptaran otras formas: cartas, publicidad, diarios, biografias,
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exposiciones, etc. De esta forma, el alumnado no solo aprendera a moverse en el plano
oral de la lengua, mas condicionado por elementos no verbales, como el tono de voz, los
movimientos de manos, etc., sino que también descubrira cémo transmitir ideas y
emociones de un modo efectivo a través de la escritura —que, al demandar una mayor
planificacion del mensaje, requiere conocimientos linglisticos que tal vez en la

comunicacion oral no resulten tan decisivos.

Uno de los problemas de la programacion de referencia, el itinerario lector, en esta
propuesta didactica se solventa aumentando la cantidad de lecturas obligatorias,
incluyendo a mas narradoras, estableciendo un orden cronoldgico para las lecturas y
proponiendo una lista de recomendaciones, que servirian para completar la formacion
de quienes estén interesados. Las adaptaciones curriculares, por tanto, no supondrian un
aumento de trabajo obligatorio, sino un aumento de formacion voluntario y una puesta
en practica de sus dotes de redaccion a los que podra optar cualquier alumno interesado.
En cuanto al aprendizaje cooperativo, estaria regulado por el docente en todo momento,
a fin de que las actividades se desarrollen de un modo inclusivo y la gestion de los
propios estudiantes no le dificulte al profesorado su capacidad de adaptarse a ellos. Por
ultimo, cada situacion de aprendizaje dispone de un apartado en el que se especifica de
forma somera el desarrollo de las distintas actividades, el nimero de sesiones que

ocuparian y el tipo de agrupamientos con el que funcionarian.
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3. SITUACION DE APRENDIZAJE

3.1. JUSTIFICACION Y DESCRIPCION DE LA PROPUESTA

En esta situacion de aprendizaje, la nimero diez de la programacion, el alumnado
indagara sobre lo que fue el Barroco y lo que supuso en Espafia. Durante las primeras
sesiones, que servirdn a modo de introduccion, se aproximara ese lejano periodo
historico a la clase a través de puntos en comun con la actualidad. Se relacionara el arte
propagandistico del Barroco, bajo el control eclesiastico, con la cultura de masas de la
actualidad y el arte como un producto, una vision ampliamente extendida en la industria
musical, en la industria del cine, en las galerias de arte y, aunque en menor medida,
también en la industria literaria. El alumnado también descubrird los siglos XVI1y XVII
desde una perspectiva historica, atendiendo a las causas politicas, sociales y militares
que originaron el cisma de la iglesia o el declive de Espafia y Europa. Las primeras
clases, ademas, le introduciran a la enorme cantidad de escritoras y escritores que hubo
en Espafia en los Siglos de Oro, y le presentaran a un gran nimero de artistas

contemporaneos relativos a la pintura, la muasica o la arquitectura.

El alumnado reforzara sus conocimientos a la hora de buscar informacion, de
investigar, pues debera exponer en grupos ante el resto de la clase varios sobre diversos
autores y artistas de esa época poco reconocidos, 0 sobre aspectos de la vida en el
Barroco que valga la pena mencionar, como la proliferacion de enfermedades, la
ausencia de propiedad intelectual o el inmenso contraste de riqueza que habia entre las
distintas capas de la sociedad. Con el transcurso de las sesiones, estas comenzaran a
centrarse en la obra de Luis de Gongora, importante poeta de esos siglos que tuvo gran
influencia en multitud de poetas y escritores posteriores. La eleccion de Gdngora
responde a que, aparte de su importancia en la historia literaria espafiola, se trata de un
poeta muy centrado en la forma, por lo que, para comprenderlo, es necesario aplicar no
solo un conocimiento de orden semantico, sino también relativo a la linguistica.
Finalmente, la situacién concluira con el andlisis de una de sus obras mayores, Fabula

de Polifemo y Galatea.

Estas sesiones buscan espolear la curiosidad del alumnado por esos temas tan
ajenos a él, en distancia temporal y social, que hoy en dia solo suscitan muecas de
aburrimiento y resoplidos en las aulas. Vincular la literatura con la historia pretende

contextualizarla y, de esa forma, convertirla en algo concreto y observable, mostrar la
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estrecha relacion que siempre ha existido entre un escritor o una escritora y el tiempo en
que desarrollé su obra. De igual manera, esa es la funcion de evaluar paralelamente
otras manifestaciones artisticas, la de observar de forma holistica como ha sido la
evolucion del pensamiento y el arte en el tiempo. Asi, el estudiantado no solo aprendera
una serie de datos Utiles pero aislados sobre la literatura de ese periodo, sino que
establecera relaciones mentales entre diferentes hechos que le permitiran recordar los

datos de un modo mas efectivo.

3.2. FUNDAMENTACION CURRICULAR

Esta situacion de aprendizaje se asocia con el segundo blogue del conjunto de
saberes basicos de tercero de ESO, el bloque de comunicacion, pues las habilidades que
el alumnado adquirird y trabajara durante las diferentes actividades consolidan su
conocimiento acerca de los procesos comunicativos —como el intercambio informal, la
comprension lectora, la produccion escrita, o la seleccion de informacion— y del uso
discursivo de los elementos linguisticos, como los signos de puntuacion, las figuras
retoricas, los mecanismos de cohesion, etc. Ademas, el tercer bloque de saberes, el de
educacion literaria, también se encuentra muy presente; se espera que, al introducir la
literatura barroca, el estudiantado contintie su camino lector forjando sus propios gustos,
desarrollando opiniones de lo que ha leido y estableciendo comparaciones entre estas y

otras obras tal vez mas actuales.

En cuanto a las competencias especificas, en esta situacion se pone el foco en la
competencia 2, relacionada con la comprension e interpretacion de textos orales y
multimodales. El criterio 2.1., relativo a la comprension, interpretacion y explicacion
del sentido global del texto y la relacion entre sus partes, y el criterio 2.2., emparentado
con el analisis de forma y contenido, se encuentran presentes tanto en la exposicién de
temas (cuyo sentido el alumnado deberd comprender si quiere obtener una buena
calificacion en el control) como en el debate, que exige constante atencion del
estudiantado y una actitud analitica con las participaciones de los demas. La
competencia 4, que adopta la misma estructura que la 2 pero aplicandose a textos
escritos, se encuentra también presente en el trabajo que el alumnado debe desarrollar
para poder producir su exposicion, ya que deberd basar la investigacion en fuentes

académicas fiables. Asimismo, al tomar apuntes de las clases, el alumnado debera
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comprender el sentido de la exposicion realizada por el docente, que tendra un
componente oral y un componente escrito, dado que las explicaciones se apoyaran en

todo momento en mapas conceptuales y textos multimodales proyectados en la pizarra.

El alumnado desarrollaria la competencia 6 durante el andlisis de las fuentes de
informacion antes mencionadas. Debera sintetizar todos los datos que habra leido en un
producto, lo que desarrollard su capacidad de seleccionar informacion. Ademas, la
competencia 8, relacionada con la capacidad del alumnado de comprender una obra
literaria en un determinado contexto sociohistérico y de vincularla con otras
manifestaciones artisticas, recibe gran atencién en esta situacion, ya que el
conocimiento tedrico impartido gira en torno a esas dos premisas. En todo momento, el
alumnado tendra presente la relacion entre las obras y autores del Barroco que se

introduciran, y el periodo y las manifestaciones artisticas que tuvieron lugar a la vez.

En cuanto a las competencias clave, podemos hallar la Competencia digital,
emprendedora y ciudadana en la basqueda de informacion que el alumnado debera
efectuar para la creacion de la exposicion, en la toma de decisiones que llevara a cabo
durante el trabajo y en la coordinacion con los distintos miembros del grupo en este y el
segundo proyecto, acerca de la Fabula de Polifemo y Galatea. La Competencia en
conciencia y expresion culturales el estudiantado la desarrollara investigando y
aprendiendo sobre la vida en el Barroco, las figuras literarias del periodo, la visién
artistica predominante, etc. La Competencia matematica es necesaria para que el
alumnado resuelva con adecuacion, empleando un método cientifico, los problemas a
los que se enfrenta: el analisis de la obra de Géngora, por ejemplo, o el disefio de una
exposicion atractiva. Y en las interacciones con los comparieros, ya sea en el grupo de
trabajo o en la clase, durante las conversaciones sobre determinados aspectos del
barroco, desarrollaran su Competencia en comunicacion linguistica y personal, social y

de aprender a aprender.
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Competencias

Contenidos Saberes Basicos o
Especificas
Introduccioén al
Barroco.
Temas recurrentes de
los siglos XVI vy
XVII. . e Bloquell:3.1,;3.2,;
La prosa y poesia de 353637 41"
autores _ como 43444546 2.4,6,8
Quevedo, Gongora,

Maria de  Zayas,
Baltasar Gracian o
Lope de Vega.

El poema Polifemo y
Galatea, de Gongora.
El estilo barroco.

e Bloquelll:1.2.;1.6;;
2.1.;2.3.;2.4.

Competencias Clave

Descriptores Operativos

Criterios de Evaluacién

Competencia en
comunicacion
linglistica.
Competencia
matematica.
Competencia digital.
Competencia
personal, social y de
aprender a aprender.
Competencia

ciudadana.
Competencia
emprendedora.
Competencia en
conciencia y

expresion culturales.

e CCLZ2, CCL5, CP2,
STEM1, CD1, CD2,
CD3, CPSAA4, CES.

e CCLZ2, CCL3, CCL5,
STEM1, CD1,
CPSAAA4, CC3.

e CCL3,CD1, CD2,
CDg3, CD4, CPSAA4,
CPSAAS5, CC2, CES.

e CCL1, CCL4, CC1,
CCEC1, CCECA.

e CCL1, CCL4, CC1,
CCEC1, CCEC2.

2.1.;2.2.;4.1.;4.2.;6.1.;

8.1.;8.2.

3.3. FUNDAMENTACION METODOLOGICA Y TEMPORALIZACION

Esta situacion de aprendizaje es la nimero diez de la programacion didactica, y la

antepenultima del curso. Tiene lugar durante el tercer trimestre y podria seccionarse en
cuatro partes: una introduccion, en la que se le presentara al estudiantado el contenido

tedrico sobre el que trabajara; un trabajo de exposicion, a través del cual este pondra en
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practica lo aprendido y desarrollard sus habilidades de investigacion de forma
autonoma; un proyecto sobre la Fabula de Polifemo y Galatea, que le permita al
alumnado reforzar sus conocimientos linguisticos y literarios al tiempo que profundiza
en la obra y vida de Gdngora; y un control, en donde aplicara todo lo aprendido. La
introduccién constara de tres sesiones. El primer trabajo se extenderd desde la sesion
cuarta hasta la sexta, ocupando tres sesiones también. El proyecto literario abarcara
cinco sesiones, desde la séptima hasta la undécima. Y el control transcurrird en el

duodécima sesion.

El contenido tedrico, que se impartira en las primeras sesiones, se transmitira a
través de clases magistrales. Se emplearan apoyos visuales, como mapas conceptuales,
imagenes de obras artisticas o fotografias de la actualidad, combinadas con texto, para
enriquecer el discurso y plantear la informacion de modos novedosos, construyendo asi
textos multimodales que mantengan al alumnado receptivo. En determinadas ocasiones,
también se reproduciran pistas de audio con canciones para ilustrar como era la masica
de la época y generar un ambiente calido en el aula. Con el comienzo del primer trabajo,
sin embargo, se emplearan metodologias de aprendizaje cooperativo, aprendizaje
basado en proyectos y exposicion. El alumnado debera cooperar entre si para lograr un
fin, exponer frente al resto de la clase un aspecto de la vida y el arte durante el Barroco
de una lista preparada por el docente. Para ello, necesitara adoptar la iniciativa en toma
de decisiones y prestar especial atencion a la comunicacion con los demas miembros del
grupo. A partir de la séptima sesion, cuando da comienzo el proyecto literario, se
plantea un poema que ellos han de analizar y resolver. Se utiliza, asi, una metodologia
consistente en el andlisis de casos, combinada con el aprendizaje cooperativo y el
aprendizaje basado en proyectos, pues la comprension del poema y del contexto debera
verse reflejada al final en un texto que abarque todo el trabajo hecho por los diferentes

miembros de los grupos.

Los recursos empleados durante las primeras tres sesiones de introduccion seran
el proyector, la pizarra, internet, la aplicacion de Canva y rotuladores para pizarra, con
el fin de exponer una presentacion con diapositivas ante la clase y de apuntar en la
pizarra algunos datos relevantes o vocabulario dificil. Estos recursos también se
utilizaran en la sexta sesion, cuando el alumnado exponga su trabajo. Los recursos
empleados durante el proyecto literario seran Unicamente las fichas con los fragmentos
del poema, asi como la pizarra y los rotuladores, para cualquier nota que haya que tomar
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durante el curso de las actividades. En lo que respecta al espacio, solo se habria

utilizado el aula.

Fundamentacion Metodologica

Clase magistral, exposicion, aprendizaje cooperativo, analisis de casos, aprendizaje

basado en proyectos.

Sesiones Agrupamientos

Recursos

Sesiones 1-3: Introduccidn del contenido. Individual.

Sesidn 4-6: Trabajo de exposicion. Grupos de tres.

Proyector.
Pizarra.
Internet.
Aplicacion
Canva.
Rotuladores.
Fichas con
los
fragmentos
del poema.

Sesion 7-11: Proyecto sobre Gongora. Grupos de cinco.

Espacios

Sesion 12: Control. Individual.

Aula

3.4. TAREAS Y/O ACTIVIDADES

Durante los primeros quince minutos, a modo de
gancho para mantener la atencion del alumnado en el
Sesion n. | discurso, se abordaran los temas mas habituales del

1 hip-hop internacional. A través del proyector, se
expondran las letras de conocidas canciones actuales,
como Invictus, de Kanye West, o Apeshit, de The
Carters. A partir de su andlisis, no solo se hablard de

Individual.
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la perversion de un género (el hip-hop) que comenzd
siendo critico con la desigualdad social en Estados
Unidos y ahora esta plagado de letras misdginas,
homofobicas y aporofébicas, sino que también se
mostraran ejemplos de como el reflejo de la
ostentosidad en el arte ha modificado nuestra vision
del mundo. Dado que la sesi6n se impartira en una
clase de 3.° de ESO del IES Rafael Arozarena, en
donde hay una gran cantidad de estudiantes en
situaciones precarias que visten con ropa de marca, la
clase estara llena de ejemplos de la influencia del arte
en nuestras vidas.

A continuacion, durante los siguientes treinta
minutos, se realizard un breve repaso de lo que
supuso para Espafia la Guerra de los Ochenta Afios
contra las regiones de Flandes y se explicara el origen
del protestantismo en Europa. Se hara mucho
hincapié, durante esta primera sesion introductoria, en
las estrategias de control de la Contrarreforma para
lidiar contra las corrientes heréticas a través del arte.
De esa manera, el alumnado podra establecer un
vinculo entre algo actual —la mdsica que escucha, la
ropa que utiliza y el afan de aparentar presente en las
redes sociales y los eventos culturales—, y la
suntuosidad que pretendia reflejar el arte Barroco
cuando tocaba temas religiosos. Todo esto se llevara a
cabo ilustrando el discurso con cuadros, esculturas y
edificios de la época, como el Descanso en la huida a
Egipto, de Caravaggio; El Extasis de Santa Teresa, de
Gian Lorenzo Bernini; o la Iglesia de Santa Maria de
Nazareth, en Venecia. También se mencionaran otras
corrientes artisticas coetaneas que buscaban reflejar la
realidad decadente de la poblacion, en especial de la
poblacidn espafiola, en declive tras la guerra. A través
de obras como Joven mendigo, de Murillo; Tres
mendigos, de Giacomo Ceruti; o Vieja friendo
huevos, de Velazquez, se comparara la ostentosidad
de la iglesia con la pobreza del pueblo.

En los ultimos diez minutos, a fin de aproximar
esta problematica al alumnado, volvera a trasladarse
la clase al presente. Se mostraran realidades igual de
contradictorias por medio de imagenes de Sao Paulo,
en donde figuran apartamentos de lujo junto a favelas
fabricadas con chapa; de Nairobi, en donde desde
vista cenital se observan limpios barrios residenciales
que hacen frontera con casetas cubiertas de plasticos;
0 en Bombai, en donde se distinguen enormes
edificios de acero rodeados de un mar de chozas con
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lonas azules. Asimismo, se mostraran imagenes de
barrios en Tenerife, como el de Las Chumberas o Los
Andenes, en los que vive gente en situaciones de
marginalidad. Se espera que, asi, el alumnado
establezca una relacion entre el arte y situacién social
actual, y el arte y la situacion social del Barroco. Tal
relacion no solo construiria la conciencia de clase del
alumnado, también le haria aproximarse con mejor
predisposicion a la época tratada.

Esta primera sesidn, junto con las dos siguientes,
introduce los contenidos teoricos de la asignatura. A
partir de la cuarta, el alumnado realizara un trabajo de
investigacion y exposicion en el que profundizara en
dichos contenidos con base en una serie de temas
ofertados por el docente.

Sesion n.°
2

Durante esta segunda sesion, a lo largo de los
treinta minutos iniciales, se realizard un recorrido por
la historia del arte europeo en el Barroco. En primer
lugar, el alumnado establecerd contacto con obras
musicales de los mas conocidos compositores del
periodo: Vivaldi, Bach y Handel. El objetivo de esto
es que reconozca en la musica los rasgos explicados
en la clase anterior: la necesidad de recargar el arte,
en el &mbito musical presente en forma de una rica y
variada instrumentacién, o el gusto por la
complejidad, manifestado en sus habituales
contrapuntos. También se abordardn a los mayores
exponentes de la pintura, Caravaggio, Velazquez,
Rubens o Rembrandt. Al igual que con la musica, se
analizara la tendencia de sobrecargar los cuadros, el
empleo del claroscuro, los motivos religiosos, las
representaciones de la belleza femenina, etc. De igual
forma, se expondra una serie de obras relativas a la
escultura y la arquitectura, de autores como Bernini,
Francesco Borromini o Louis Le Vau.

Al tratarse de una época tan oscura y distante con
respecto al alumnado, es necesario sumergirlo en su
cultura, arte y filosofia si se busca que mantenga el
interés. La musica y las artes plasticas, pese a que
carecen de relacion con la literatura, son un vivo
reflejo de la cultura, el arte y la filosofia de una
época, y una forma accesible de comprender el
Barroco y el pensamiento de su gente.

En los ultimos veinticinco minutos de clase, con
el objetivo de recompensar la atencion del
estudiantado y hacerlo reflexionar sobre lo que ha

Individual.
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visto y oido, el docente planteara una serie de
preguntas que fomenten la conversacion. No se tratara
de un debate al uso, pues el alumnado no dialogara
con los compafieros ni habra preparado argumentos, y
su participacion no sera evaluada, tan solo corregida
si no proyecta lo suficiente la voz, habla por encima
de otra persona, da muchos circunloquios, etc. Las
preguntas giraran en torno al arte como forma de
propaganda; sin embargo, es evidente que resultaria
catastrofico preguntarle directamente a una clase sin
opinién formada —que, en la mayoria de los casos,
preferiria estar en cualquier lugar diferente al
instituto—: «;Qué consideran sobre el arte como
forma de propaganda?». Por ello, regresando al inicio
de la primera sesion, se conducird con lentitud al
alumnado desde el hip-hop y la cultura de masas
hasta dicho tema, a través de preguntas sobre cultura
popular, marcas de ropa, artistas conocidos,
celebridades, etc.

Sesion n.°
3

En esta tercera sesion de introduccion, ya se
entrard de lleno en el &mbito literario. Durante el
transcurso de los primeros cuarenta y cinco minutos,
la sesion estard dedicada a la presentacion de
escritores y dramaturgos del Barroco espafiol, y a la
lectura de fragmentos de algunas de sus obras mas
representativas.

Los quince minutos iniciales serviran de puente
para conectar con la prosa barroca. Se impartiran a
autores como Baltasar Gracian, conocido por su prosa
didactica; Maria de Zayas, que se empleo en todos los
géneros literarios, pero a la que hoy en dia se la
recuerda principalmente por su novela corta; o
Quevedo, quien también cultivé la prosa con su
famoso La vida del Buscon. A continuacion, en los
siguientes veinte minutos, se impartira la poesia
barroca, que ocupa algo mas de tiempo por tratarse de
un tema tan extenso y ser uno de los géneros mas
prolificos de Los Siglos de Oro. El alumnado leera
algunos de los poemas de Quevedo que mejor
caracterizan la vision pesimista, romantica y
desengafiada de la gente en el Barroco, Miré los
muros de la patria mia, Poderoso caballero es Don
Dinero y Amor constante, mas alla de la muerte.
Después, analizaran superficialmente algunos poemas
de Gongora; en concreto, se estudiara el estilo florido,
complejo y rico que también caracteriza a esta variada
época. Se veran poemas menores, como Mientras por

Individual.
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competir con tu cabello o A los celos. Y se presentara
a Sor Juana Inés de la Cruz, que no se enmarca ni en
la corriente culterana ni en la conceptista, y que
también ha publicado gran cantidad de comedias. De
su extensa obra, se hard hincapié en Primero suefio.
Por dltimo, en los diez minutos finales de este bloque
literario, se introduciran a dramaturgos famosos de la
época: Calderon de la Barca, Lope de Vega o Tirso de
Molina. Se mencionaran algunos de los rasgos
presentes en obras como La vida es suefio o
Fuenteovejuna.

En los diez ultimos minutos de clase, el docente
explicara las pautas del trabajo de investigacion.
Proyectara en la pizarra la lista de temas, que incluira
algunos como la propiedad intelectual en el Barroco,
la dudosa animadversion entre Géngora y Quevedo o
el feminismo en la poblacion europea durante los
siglos XVI y XVII. El trabajo constara de tres partes
y cada integrante de los grupos recibird un rol
diferente. La primera parte consistirA en una
estructuracion del trabajo. La segunda, en la
redaccion. Y, la tercera, en la exposicion. Cada parte
del proceso, salvo la busqueda de fuentes
bibliogréficas, debera realizarse en clase.

Los grupos se seleccionardn por medio de la
eleccion de papeles con nombres que el docente
disefiara sobre la marcha. Los papeles se introduciran
doblados en una bolsa para que el alumnado los
seleccione sin mirar. Estos le indicaran a cada
estudiante a qué grupo pertenece. Como se sefiald
antes, en cada grupo habra tres integrantes con roles
distintos que ellos mismos podran repartirse segun
sus criterios, el de fedatario, encargado de apuntar el
trabajo de cada miembro del grupo; el de contable,
encargado de registrar el desarrollo de las sesiones; y
el de portavoz, cuya mision es entregar dichos
productos, realizar una sintesis sobre el contenido y
responder las dudas del docente en todo momento.
Estos productos el alumnado podré realizarlos en casa
si lo desea. La primera parte del trabajo consistira en
la revision de fuentes y la estructuracion del trabajo:
para la proxima clase, el alumnado debera traer un
listado de fuentes fiables sobre el tema que le haya
tocado.

Sesiéon n.°
4

En la cuarta sesion, la primera relativa al trabajo
de investigacion propuesto en la clase anterior,
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durante toda la hora el alumnado se sentara en mesas
ya divididas segun los grupos formados. Con base en
las pautas que se habrian dado el dia anterior, el
alumnado se pondra a estructurar la lista de
referencias bibliograficas, organizando cada una
segun el tipo de informacion que aporte. Su tarea
consistira en organizar el trabajo en partes, valorar
qué fuentes puede resultarle de mayor utilidad para
cada parte e identificar qué fuentes deberia descartar.
El docente paseara por las mesas evaluando la
participacion del alumnado en los grupos.

Al final de la clase, el alumnado debe haber
cumplido varios objetivos: primero, debe haber
definido la estructura del trabajo, saber de cuantos
apartados dispondrda 'y conocer qué fuentes
bibliograficas empleara; segundo, debe haber
reflejado el proceso que han seguido para conseguir
definir la estructura en un informe; y, tercero, debe
haber registrado de forma somera la labor de cada
integrante.

En el registro, el fedatario de cada grupo tendra
que producir un documento esquematico en el que
quede registrado el trabajo individual de cada
miembro durante las sesiones, o sea, las
intervenciones, la bibliografia buscada, los apartados
asignados, etc., para dar fe de que durante el trabajo
en grupo se ha dialogado y el esfuerzo se ha
repartido, y no solo se ha adoptado la vision de un
integrante. Este documento no deberia superar una
pagina de longitud y no tiene por qué seguir una
estructura cronologica. En el informe, el contable
debe producir un texto mas sintético en el que, de
manera cronologica, relate la linea de pensamiento
que ha seguido el grupo en su conjunto a la hora de
tomar decisiones: en el caso de esta segunda sesion,
debe explicar los problemas surgidos, las dudas
planteadas, las soluciones tomadas, etc. Este
documento debe ser de la misma extension
aproximada que el anterior, de menos de una pagina
de longitud.

Definir la estructura de trabajo, que es
responsabilidad de todos los miembros de los
equipos, ha de realizarse en clase, no en casa. Por
tanto, el docente anunciard que, como si se tratase de
un examen, el alumnado debera terminar ese producto
antes de que acabe la hora 0 no se puntuara. Esto
tiene como objetivo disuadir al estudiantado de
llevarse la tarea para casa y que la mayor parte del
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trabajo recaiga en algun integrante, de un modo
desigual, o que se emplee inteligencia artificial. Los
otros dos productos, el informe y el registro, se
podran completar en casa, dada la dificultad que
acarrearia redactarlos con ayuda externa.

Sesion n.°
5

Nada mas llegar a clase, en esta quinta sesion
(segunda, si se toma como punto de referencia el
inicio del proyecto), el alumnado debera redactar el
guion ya estructurado. Antes de comenzar a trabajar,
en los diez primeros minutos los portavoces de los
distintos grupos le mostraran al docente el informe
del dia anterior y el registro de lo que ha hecho cada
integrante, junto con un breve resumen escrito por
ellos mismos. A continuacién, cada grupo se dedicara
a redactar el guion en silencio durante lo que queda
de sesion. El profesor paseard por las mesas por si
hay alguien con dudas y para controlar que todos se
encuentren trabajando.

Al finalizar la clase, exactamente igual que el dia
anterior, el alumnado debe haber terminado la
redaccion del trabajo; el registro de lo que ha hecho
cada miembro y el informe del proceso que han
seguido para construir el guion lo podran acabar en
casa si lo desean. Si no logran acabar el guion, esta
parte de la actividad tampoco se puntuara.

Grupos de tres.

Sesion n.°
6

En esta sesion, la tercera del proyecto y la sexta
de la unidad didactica, el alumnado expondra durante
toda la hora los temas que le han tocado. Cada equipo
tendra la libertad de emplear el apoyo que mas desee,
una presentacion por PowerPoint, por Canva, por
Genially; la proyeccion de un documento PDF, o las
manos simplemente, sin ninguna ayuda visual que les
ayude a recordar y a ilustrar. En cualquier caso, el
empleo de estas herramientas no se puntuara.
Unicamente se valorara la claridad de |las
explicaciones, la seguridad, la adecuacién al guion,
etc., aptitudes para las que puede ser beneficioso el
uso de una presentacion digital.

Suponiendo una clase de treinta estudiantes,
habrd un ndmero aproximado de diez grupos.
Teniendo esto en cuenta, cada grupo debera ajustarse
a un tiempo de menos de seis minutos para exponer
su tema. Asimismo, durante la exposicion el
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estudiantado podra reproducir masica, repartir fichas
o emplear cualquier tipo de herramienta interactiva
con el publico que considere necesaria. Ello tampoco
se puntuard, pero si servird para que sus compaferos
asimilen lo que estan aprendiendo. Toda la
informacion expuesta durante las tres primeras
sesiones, en estas tres segundas y a lo largo de las
cinco sesiones sobre Gongora que Vvienen a
continuacidn es susceptible de aparecer en el control
final. Debido a ello, el estudiantado se vera alentado a
tomar notas sobre lo que cada equipo exponga. Al
final de las exposiciones, para que no reste tiempo a
ninguno de los equipos, los portavoces deberan
entregarle al docente el registro y el informe de la
clase anterior, si no se lo han entregado ya.

Sesion n.°
7

Las sesiones anteriores, pese al proyecto de
investigacion, habrian funcionado a modo de
introduccion para ensefiar lo que fue El Barroco y
cuales fueron algunas de sus particularidades. En
especial las exposiciones de la clase anterior habrian
versado mas sobre tales particularidades, por lo que
tal vez habrian conectado mejor con el estudiantado
que las primeras sesiones, mas enfocadas en
exposicion del contexto social y cultural que rodeo al
periodo. En estas sesiones, en cambio, el estudiantado
profundizara mas aun en la literatura y los temas
poéticos de El Barroco. A través de Gongora, un fiel
reflejo de la época, como se indicaria en la tercera
sesion (la introduccion a la literatura de Los Siglos de
Oro), la clase descubrira el mito de Polifemo y
Galatea. Este mito ha quedado fijado en la historia
por medio de diferentes autores, pero, sin duda, la
version de Gongora es la que emplea mayor riqueza
lingUistica y una variedad mas potente de imagenes.

En los primeros cinco minutos de clase, el
docente refrescara la memoria del alumnado con
respecto a la generacion del 27 —que se habria
impartido ya en la situacion numero 5: «Las olas
esculpen en las rocas cadaveres de gigantes»—.
Unicamente, se recordara el motivo por el que la
generacion de 27 recibid ese nombre y, de un modo
mas general, se hablard de la importante influencia
que Gongora ha tenido siempre para las letras
espafolas. Debido a la dificultad del poeta, sin este
tipo de ganchos tal vez el alumnado no prestaria el
suficiente interés.

Individual y
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Luego, en los siguientes veinte minutos, para que
el alumnado recuerde ese estilo abundante en
metaforas e hipérbatos que caracteriza al poeta, se
leeran los cuarenta y un versos iniciales de la soledad
primera, de su obra Soledades. Esto se leera a partir
de un PDF proyectado en la pantalla, no por medio de
fichas. También, se hablara del estilo culterano que
patentdé Gongora, vinculandolo en todo momento con
el texto que tienen delante. En los siguientes veinte
minutos, el docente formara grupos de cinco con el
mismo método que en las sesiones anteriores,
mediante papeles con nombres. Despues, se le
repartird a cada grupo un fragmento de la Fabula de
Polifemo y Galatea. Los fragmentos se
corresponderan con las descripciones de Polifemo y
de Galatea, es decir, seran los fragmentos V, VI, VII,
VI, X, XIV y XV, y estardn impresos en una
ficha para facilitar su lectura a cada grupo. Esta
lectura, a diferencia de la anterior, la realizaran los
alumnos por orden y el profesor, que la introducira
leyendo el fragmento V. Los portavoces de cada
grupo leeran los fragmentos que les han tocado y, una
vez se hayan leido todos, el docente explicard las
pautas del trabajo. Este se estructurara en cuatro fases
que se iran explicando a medida que se superen las
anteriores, no obstante, en este caso no habra roles. El
alumnado, eso si, es libre de organizarse como
prefiera. La tarea que se le marca para el proximo dia
es reunir informacion en casa por medio de fuentes
especializadas sobre la vida de Gongora.

Cada fase del trabajo supone una barrera de
dificultad nueva para el alumnado. La primera fase
requiere que el alumnado contextualice la obra que se
analizara, el primer paso para comprenderla. La
segunda, en donde entra en juego su conocimiento
linglistico, consistira en la reordenacion sintactica de
las estrofas asignadas, con el fin de facilitar su
entendimiento. En la tercera, extraera el sentido de las
estrofas, identificando y resolviendo los recursos
semanticos que le dificultan la tarea. Y, por altimo, en
la cuarta sesion el alumnado unificara todos los
documentos antes mencionados en uno solo,
empleando mecanismos de cohesion e
intercambiando opiniones en grupo.

Sesiéon n.°
8

La primera fase consistira en la
contextualizacion del autor, de Gongora. A partir de
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lo que se explico en la sesion anterior, cada grupo
debera haber buscado en casa informacion acerca de
la infancia de Gongora, la adultez, la vejez, la obra,
los estudios, las influencias, etc. A lo largo de toda la
octava sesion, como en el proyecto anterior, el
estudiantado realizara la redaccion de la informacion
que haya encontrado. Aunqgue los trabajos sean en
grupo, cada estudiante tiene la libertad de centrarse en
un aspecto independiente del proyecto y buscar
fuentes al respecto. Al final, el producto que los
grupos deberan entregar seran cinco documentos
diferentes, escritos por los miembros de forma
separada, en los que se aborden diferentes aspectos de
la biografia de Gdongora. El primer documento, tratara
sobre la vida y muerte de Gongora; el segundo, sobre
Soledades; el tercero, sobre Fabula de Polifemo y
Galatea; el cuarto, sobre sus obras menores; vy, el
quinto, sobre su legado, es decir, sobre el
culteranismo y los escritores y escritoras que se
vieron influidos por €él o rechazaron sus principios.

Cada documento estara firmado por el estudiante
que lo haya realizado, y no por el grupo, de forma que
sea posible comparar el trabajo del estudiantado sin
caer en las clasicas ambigiiedades que provoca el
aprendizaje cooperativo. ElI hecho de formar un
equipo solo influye en que cada integrante ha de
mantener un estrecho contacto con el resto para no
pisarse en los temas que escoja y que, acabado el
producto, tenga un cierto sentido unitario.

Sesion n.°
9

En la novena sesion, durante los primeros cinco
minutos, se plantearan las pautas de la segunda fase
del trabajo, la reordenacion sintactica de la estrofa. En
los quince minutos siguientes, el docente
ejemplificara el trabajo reordenando la estrofa
namero V del poema, que todo el mundo habra leido
y tendré en sus fichas, a mano. Para esta actividad, se
daran algunas claves sobre el poema; se hablara del
mito relatado, de quién es Polifemo, quién Galatea y
quién Acis, y se relacionara cada estrofa con un
momento del poema. La estrofa V dice asi:

Guarnicion tosca de este escollo duro
troncos robustos son, a cuya grefia
menos luz debe, menos aire puro
la caverna profunda, que a la pefia;
caliginoso lecho, el seno obscuro
ser de la negra noche nos lo ensefia
infame turba de nocturnas aves,
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gimiendo tristes y volando graves.

El objetivo del alumnado consistird en extraer de
ella un parrafo coherente modificando lo menos
posible las palabras de Gongora: «Los troncos
robustos son guarnicion tosca de este escollo duro, a
cuya grefia la caverna profunda debe menos luz,
menos aire puro, que a la pefia; una infame turba de
aves nocturnas, gimiendo tristes y volando graves,
nos ensefia el lecho caliginoso, el seno obscuro,
[donde habita] el ser de la negra noche». El resto de la
sesion, los treinta y cinco minutos que faltan, cada
grupo dialogara entre si sobre el posible orden de la
estrofa. El docente paseara entre las mesas dispuesto
a resolver cualquier duda sobre el 1éxico o la sintaxis.
El producto final sera la estrofa reordenada, no un
texto firmado como en la sesion anterior, pues esta
fase esta planteada para que el alumnado converse.
Ademas, el profesor sera capaz de valorar, al rondar
entre los grupos observando la participacion, el
trabajo que realiza cada uno.

Sesion n.°
10

Una vez que el alumnado es consciente del
contexto biografico y ha resulto la primera barrera de
dificultad del poema, la formal, debe enfrentarse al
Gltimo muro y el mas dificil de atravesar, el
semantico. Al principio de la sesion, tomando como
ejemplo el texto reordenado de la clase pasada,
relativo a la estrofa V, el docente ejemplificara lo que
los diferentes equipos deberan hacer. Explicara, por
ejemplo, que hay una metonimia en «troncos
robustos» que alude al bosque. Sefalara que el hecho
de que este sea una guarnicion, un acompafiamiento,
sugiere que se encuentra alrededor del escollo, de la
roca que cubre una cueva. Y que la grefia alude a las
hojas, que, como se explica de manera hiperbdlica, de
tan frondosas que son impiden mas el paso del aire y
la luz dentro de la caverna de lo que lo impide la roca.
Se deduciria de esto, pues, que se esta describiendo el
hogar de Polifemo. El texto que el alumnado deberia
sacar, por consiguiente, reflejard el sentido de la
estrofa y ubicara cada una de las figuras retoricas que
emplea Gongora.

Como en la sesion anterior, el profesorado
paseara por las mesas resolviendo dudas sobre figuras
mitoldgicas que aparezcan en el texto o sobre
cualquier elemento que genere confusion. Al igual
que la anterior, esta actividad también esta disefiada
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para fomentar la comunicacion en los equipos, por lo
que el producto final debe ser un texto unico, firmado
por todos los integrantes, en el que se explique el
sentido de la estrofa, se sitden los recursos estilisticos
y se analice la métrica y la rima.

Sesion n.°
11

La undécima sesion de esta unidad didactica, y la
quinta del proyecto sobre Goéngora y su poema,
consiste en la unificacién de todos los productos
mencionados con anterioridad. Durante los cuarenta
primeros minutos, el alumnado redactara un trabajo
anico con una introduccion, una conclusion, un
apartado de biografia cohesionado, un comentario
sobre la estrofa (en el que se mencionen los rasgos
estilisticos del autor y se ilustren con ejemplos, y se
enmarque la estrofa dentro del conjunto, del poema),
y dos apartados, uno para la estrofa reordenada y otro
para el significado.

Después de esto, en los ultimos doce minutos,
cada equipo realizara una breve sintesis para los
demas sobre su trabajo en la que aclaren el sentido de
la estrofa que le ha tocado y su valor con respecto a la
obra completa. Al final de la clase, como sucedid
durante el inicio del proyecto, se procedera durante
los tres minutos finales a la lectura en voz alta de los
fragmentos seleccionados. Esto cerrara la actividad vy,
si el estudiantado ha estado atento, le dara cuenta de
que lo que antes le parecid inextricable ahora resulta
comprensible, e incluso sencillo. Con suerte, esto le
aproximara mas a la obra de Géngora y le estimulara
a leer a diversos autores de Los Siglos de Oro.

Grupos de cinco.

Sesion n.°
12

En la dltima sesion, a lo largo de toda la hora, el
alumnado se enfrentard a un examen tipo test con
cuatro alternativas por pregunta y un total de veinte
preguntas. Las preguntas acertadas sumaran 0.5 a la
nota total, y las falladas restaran un porcentaje
variable que se calculard de multiplicar 0.5 por el
nimero de aciertos menos el numero de errores
partido entre tres, que seria el nimero de alternativas
menos uno, la alternativa correcta. Esta formula es la
que se emplea en las oposiciones y es considerada
como la mas adecuada para la evaluacion de
exadmenes tipo test, porque no es muy punitiva y
cumple su cometido, que es evitar aprobados por
culpa de respuestas al azar.
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Las preguntas de este examen comprenderan
tanto las primeras sesiones, dedicadas a la exposicion
de los contenidos en forma de leccion magistral,
como las sesiones intermedias, relativas a los dos
proyectos. Del segundo proyecto, el de Gongora, se
evaluaran los conocimientos sobre el estilo del poeta,
su biografia y parte de las obras vistas.

3.5. ATENCION A LA DIVERSIDAD

La atencién a la diversidad es uno de los pilares fundamentales en los que se
sustenta la presente programacion. En esta situacion de aprendizaje, un modo de
garantizar que ningun alumno se quede atras en el proceso de aprendizaje es con los
trabajos en grupo. A través de ellos, el estudiantado con dificultades podra apoyarse en
los comparieros pero sin depender totalmente de ellos, de modo que reciba consejos y
ayuda por parte del grupo y eso no condicione su autonomia. Ademas, las diapositivas
que se emplearan para ilustrar las clases introductorias, equipadas con imagenes, pistas
de audio y otros recursos visuales, como flechas, epigrafes, etc., no solo amenizaran las
explicaciones, sino que se convertirdn en un gran punto de apoyo para el estudiantado
NEAE. En cuanto al control final, las preguntas para el estudiantado con dificultades de
aprendizaje serdn menos ambiguas y principalmente de desarrollo, aparte de que
dispondréa de media hora mas para responderlas. Asi, al ser de desarrollo, las respuestas

incorrectas no restaran.

3.6. EVALUACION DEL ALUMNADO

En lo que respecta a la evaluacion, las técnicas evaluativas que se emplearan para
calificar al alumnado son la observacion sistematica, el analisis de documentos,
producciones y artefactos, y la encuestacion. Gracias a la observacion sistematica, se
valorardn —a través del registro anecdotico— las participaciones del estudiantado
durante los dos trabajos en grupo, las clases introductorias, las exposiciones de los
comparieros, etc. El analisis de documentos, producciones y artefactos, para el que se
empleard un rabrica, se aplicara tanto en el trabajo de exposicién como en el proyecto
literario. Y, por ultimo, la encuestacion se utilizaria para evaluar la retencion de

conocimiento del alumnado y si ha adoptado una actitud receptiva con lo explicado por
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el docente y sus compafieros. La actividad que mas contribuiria a la nota total de la
situacion es el proyecto literario, con un cincuenta por ciento, pues se trata de la
actividad que con mayor fiabilidad determinara el nivel de competencia comunicativa,
linguistica y literaria del estudiantado. EIl cuestionario contribuiria en un treinta por

ciento, mientras que la exposicidn lo haria en un veinte.

Evaluacion

Técnicas. Herramientas

Observacion sistematica.
Anélisis de los documentos,
producciones y artefactos.
Encuestacion.

e Registro anecddtico.
e Rubrica.

Instrumentos de evaluacion

e Exposicion. 20%
e Proyecto de investigacion sobre Gongora y los fragmentos. 50 %
e Cuestionario. 30 %

3.7. EVALUACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

Esta situacion de aprendizaje busca dotar al alumnado de las herramientas
necesarias para comprender un texto literario. En ese concepto, el de la comprension,
radicarian todas las actividades que aqui se han presentado. En la actividad més densa
de la situacion, el proyecto literario, el procedimiento por el que se intenta esto es muy
sencillo: se le plantea a la clase un texto de extrema dificultad, como lo es la Fabula de
Polifemo y Galatea, y, siguiendo una serie de indicaciones, el alumnado desgranara el
obstaculo en varios pequefios y asequibles problemas. Una vez superado cada uno de
ellos, el estudiante habrd aprendido herramientas con las que enfrentarse a textos de
prosa compleja, imagenes cripticas y léxico elevado que aludan a conceptos, ideas o

valores relativos a épocas pasadas (caracteristicas todas estas presentes en el poema). Si
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un estudiante, aplicando su conocimiento lingiistico, es capaz de comprender las
relaciones sintacticas entre grupos de palabras alterados presentes en dicho poema, v,
empleando diversos recursos, como diccionarios, articulos o fuentes de internet, logra
desentrafiar el significado de las menciones mitoldgicas, las complejas metéforas o
incluso de las palabras cuyo significado ignora, se le creeria competente a la hora de
comprender un tuit, una noticia o0 un esquema conceptual. La complejidad de todos
estos textos reside en los mismos elementos, aunque presenten distintas caracteristicas y

objetivos.

Sin embargo, esta programacién didactica tiene en cuenta en todo momento las
recomendaciones actuales en materia pedagdgica, asi como lo estipulado en el curriculo
de Lengua Castellana y Literatura de Canarias, en el marco de la Ley Organica por la
que se modifica la Ley Organica de Educacion, también conocida como LOMLOE. Y el
curriculo hace una distincion entre textos de &mbito personal, social o educativo, como
un tuit, una noticia 0 un esquema conceptual, y textos literarios. Debido a ello, una
actividad consistente en que el alumnado analice de forma comprensiva un cartel
publicitario de McDonald’s y posteriormente produzca uno propio desarrollaria, segin
el curriculo, las competencias especificas cuatro y cinco, y pondria en ejecucion los
criterios evaluativos 4.1., relacionado con la comprension estructural del texto; 4.2.,
asociado con el analisis de la forma y el contenido; y 5.1., vinculado con la produccion
de textos escritos multimodales. No obstante, una actividad que se base en la
identificacion de la métrica, rima y recursos estilisticos de un poema no desarrollaria

ninguna competencia especifica ni criterio evaluativo.

Los analisis de textos literarios —de novelas o poemas—, si son puramente
estructuralistas y no se vinculan con el contexto sociohistorico (criterio 8.1.) u otras
manifestaciones artisticas (criterio 8.2.), no desarrollan ninguna competencia, segun el
curriculo. Por eso, la mayor preocupacion que genera esta situacion de aprendizaje, tan
centrada en el analisis literario, seria, paradojicamente, que el alumnado no se volviera
competente en una de las destrezas a las que mas recursos ha destinado, la comprensién
de textos. Se trata de una inquietud que, si se confirma en la préctica, exigiria un cambio
radical en el planteamiento de la situacion. No obstante, el trabajo del docente se basa
en el ensayo y el error, en probar diversas estrategias a fin de conseguir los mejores

resultados para el alumnado. Por ello, pese a que es positivo tener en cuenta estas

86



criticas, también es necesario asumir ciertos riesgos si existe la minima posibilidad de

que el alumnado resulte favorecido y su proceso de aprendizaje sea mas enriquecedor.

Al margen del curriculo, se trata de una situacion de aprendizaje que se apoya en
una relacion del texto y el contexto, asi como del texto y otras artes, con el fin de darle
al alumnado un perspectiva mas completa del asunto sobre el que nos centraremos, la
lengua y la literatura, o, mejor dicho, la literatura a través de la lengua. Los grupos de
trabajo, excelentes herramientas educativas que fomentan el intercambio comunicativo
y palian las diferencias con respecto a los ritmos de aprendizaje en el aula, se
encuentran totalmente regulados por el docente. De esta forma, se solucionan los puntos
conflictivos del aprendizaje cooperativo. La posibilidad de que un estudiante se erija
como lider del grupo queda anulada con la implementacion de un registro del trabajo de
cada miembro; el alumnado podré perfeccionar tanto como quiera su producto sin tener
que adecuarse al animo del resto de integrantes, mientras sea capaz de coordinar con
ellos la estructura en la que se enmarcard; y, asimismo, se reducira la posibilidad de una
calificacion injusta, que beneficie por igual a quienes se han esforzado y a quienes no.
En conclusion, de esta forma el aprendizaje cooperativo promueve los aspectos
positivos de su aplicacion: el desarrollo de las habilidades comunicativas del alumnado

y la capacidad de adaptacion (que no de resignacion).
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4, CONCLUSION

La propuesta didactica elaborada tiene como objetivo mejorar ciertos aspectos de
la programacion que toma como referencia. Aunque respalda la atencion originalmente
dada al aspecto comunicativo, que sigue siendo la columna vertebral de esta
programacion, también da una gran importancia al tratamiento de la literatura. La
programacion didactica original se iniciaba con literatura medieval y, durante mis
practicas formativas, a pesar del interés con que mi tutor impartia la leccién, adverti una
indiferencia generalizada por parte del alumnado. Cuando yo tomé el relevo mi tutor y
di varias clases, relativas al periodo Barroco, también detecté esa indiferencia. Al
preguntarles a los estudiantes qué era lo que se la provocaba, muchos respondieron que

les daba igual el Barroco, que preferian aprender literatura actual.

La programacion didactica original planteaba como lectura obligatoria para el
primer trimestre La Celestina —una comedia medieval— vy, para el segundo, Invisible,
un libro de 2018 con un estilo muy agil. Por eso, esta propuesta didactica ha buscado
darle coherencia al itinerario, proponiendo lecturas relacionadas de algin modo con la
época que se esta impartiendo e incluyendo listas de recomendaciones para quien desee
completar ain mas su formacién. Aunque estas listas no sean obligatorias, elevan un

poco el techo academico al que puede aspirar el alumnado interesado.

Otro aspecto de la programacién referente que ha sido modificado tiene que ver
con el tipo de contenidos que se afrontaban en cada situacién. Resulta habitual encontrar
en las descripciones de esa programacion el propdsito de impartir literatura, sintaxis,
morfologia, puntuacién, reflexion linglistica, etc., todo a un mismo tiempo y de una
forma algo cadtica. Con esto me refiero, por ejemplo, a la existencia de situaciones en
las que se imparten los homdéfonos con h y sin h, la diversidad linguistica en Espafia, el
texto descriptivo, los sintagmas nominales y el teatro medieval. Si bien la comunicacion
es una mezcla de elementos, considero que estos elementos deben estar jerarquizados
para que se de el proposito comunicativo de un modo claro y eficaz; esto, la capacidad
de discriminar y establecer diferentes niveles de importancia a las ideas, es en Gltima
instancia lo que deberia aprender el alumnado. En mi opinidn, deberiamos estructurar el
aprendizaje de una manera mas regular, atendiendo a las caracteristicas de cada

situacion para respetar una coherencia tematica y cronologica, de tal forma que la
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cohesion entre elementos le resulte organica al alumnado. Esta programacién didactica

trata de conseguir precisamente eso.

Lo iddneo seria que la asignatura se coordinara con otras de diferentes ambitos,
como filosofia, matematicas, fisica, musica o historia, para realizar un recorrido del
conocimiento, en la mayoria de sus vertientes, desde la Ilamada posmodernidad hasta lo
que hoy en dia se considera la cuna del conocimiento occidental, la Antigua Grecia. Sin
embargo, ya no estariamos hablando de Lengua Castellana y Literatura en ese supuesto,
el foco no estaria tan dirigido a las competencias como a los conocimientos y tampoco
se contribuiria a la especializacion del alumnado. Por ello, su puesta en practica es
imposible. Sin embargo, esta programacion sirve como punto de encuentro para esa
vision idealista de la educacién y la vision realista que demanda la sociedad. Asi, se
encuentra conformada por doce situaciones que siguen una estructura similar y se
apoyan entre si para avanzar, o, mejor dicho, retroceder lo méaximo posible a la raiz del
conocimiento. Aunque en todas las situaciones se trabaja una combinacion de
conocimientos lingtisticos y literarios, en las tres primeras se desarrollan en exclusiva
las bases linguisticas que le serviran de apoyo al alumnado a lo largo del curso.
Ademas, cada situacion se centra en solo cuatro Competencias Especificas, que sirven
como punto de partida para disefiar las actividades de cada situacion. En resumen, la
propuesta didactica que he presentado ha tratado la graméatica como una base
indispensable para comprender la literatura, dandole asi un sentido practico, y ha

utilizado la literatura como hilo conductor para conectarlo todo.
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ANEXOS.

5.

6.

ANEXO 1. Cuestionario.

Quién es considerado el iniciador de la
Reforma Protestante?
o a) Martin Lutero
o b) Juan Calvino
o ¢) Enrique VIII
o d) Ulrico Zuinglio
¢En qué ciudad se escribi6 Las noventa
y cinco tesis?
o a)Ginebra
o b) Wittenberg
o ¢)Paris
o d)Londres
¢Entre  qué paises se libro
principalmente la Guerra de los 80
afios?
o a) Espafiay Francia
o b) Espafiay los Paises Bajos
o ¢) Inglaterray Francia
o d) Espafia y Portugal
¢Qué evento inici6 formalmente la
Guerra de los 80 afios?
o a) La rebelion de las
Provincias Unidas
o b) La firma del Tratado de
Westfalia
¢) La abdicacidn de Carlos V
o d) El asesinato de Guillermo
de Orange
¢Cual de los siguientes factores
contribuy6 a la crisis econémica en
Esparia durante los siglos XVIy XVII?
o a) La expansion del comercio

maritimo

o b) La devaluacion de la
moneda

o ¢€) La reduccion de la

poblacion indigena
o d) La independencia de las
colonias americanas
¢Cual es una caracteristica principal
del arte barroco?
o a) La simplicidad y el
minimalismo
o b) La exuberancia y el detalle
ornamentado
o ¢) La falta de dinamismo

10.

11.

o d) El predominio de las
formas geométricas
¢(Qué pintor es uno de los mas
representativos del Barroco espafiol?
o a) Francisco de Goya
o b)ElGreco
o c) Diego Velazquez
o d) Salvador Dali
¢(Qué  proposito  tenia el arte
propagandistico de la Iglesia durante el
Barroco?
o a) Promover el racionalismo
o b) Mostrar la riqueza de la
iglesia
o c¢) Evocar
fortalecer la fe
o d) Promover la libertad de
pensamiento
¢Cual de los siguientes compositores es
una figura destacada de la mdsica
barroca?
o a) Ludwig van Beethoven
o b) Johann Sebastian Bach
o ¢) Wolfgang Amadeus Mozart
o d) Franz Schubert
¢Cual es una caracteristica distintiva de
la pintura barroca?
o a) Uso de colores planos y
lineas sencillas
o b) Predominio de escenas
mitoldgicas y religiosas con
dramatismo y movimiento
o C) Representaciones abstractas
y minimalistas
o d) Enfoque en paisajes
serenos y naturaleza muerta
¢Qué caracteristica es tipica de la
arquitectura barroca?

emociones y

o a) Formas simples vy
equilibradas

o b) Uso de arcos y columnas
déricas

o c) Detalles ornamentales
exuberantes y uso dramatico
de la luz y la sombra

o d) Construcciones de lineas
rectas y angulos rectos
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12.

13.

14.

15.

16.

(A qué corriente poética se adscribe
Francisco de Quevedo?

o a) Culteranismo

o b) Conceptismo

o ¢) Romanticismo

o d)Realismo
¢En cudl de sus obras Quevedo realiza
una satira social de la Espafia de su
tiempo?

o a) Primero suefio

o b) Los amantes de Teruel

o ¢) Historia de la vida del

Buscon

o d) LaDorotea
¢Cudl es el tema principal en las obras
de Maria de Zayas?

o a)Lavidarural

o b) Lajusticia divina

o ) Lasituacion de la mujer

o d) Lapolitica de la época
¢(Cuél de las siguientes obras fue
escrita por Lope de Vega?

o a) Fuenteovejuna

o b) La Celestina

o ¢) Don Quijote de la Mancha

o d)Lavida es suefio
¢Cudl es la obra mas conocida de Tirso
de Molina?

o a) Ladama boba

17.

18.

19.

20.

o b) El burlador de Sevilla

o c) Laverdad sospechosa

o d) El castigo sin venganza
¢De donde era originaria Sor Juana
Inés de la Cruz?

o a) Espafia
o b) México
o c)Perd

o d) Colombia
(A qué corriente poética se adscribe
Luis de Géngora?

o a) Conceptismo

o b) Neoclasicismo

o  ¢) Romanticismo

o d) Culteranismo
¢Qué tema aborda principalmente la
Fabula de Polifemo y Galatea de
Géngora?

o a) Elamory los celos

o b)Laguerray lapaz

o c¢) Lanpoliticay la justicia

o d)Lareligiény lafe
¢Cual de las siguientes obras fue
escrita por Gongora?

o a)LaArcadia
b) La traicion en la amistad
c) Soledades
d) El criticén

o O O
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ANEXO 2. Fragmentos del Poema Fabula de Polifemo y Galatea.

Estrofa V

Guarnicion tosca de este escollo duro
troncos robustos son, a cuya grefia
menos luz debe, menos aire puro
la caverna profunda, que a la pefia;
caliginoso lecho, el seno obscuro
ser de la negra noche nos lo ensefia
infame turba de nocturnas aves,
gimiendo tristes y volando graves.

Estrofa VI

De este, pues, formidable de la tierra
bostezo, el melancolico vacio
a Polifemo, horror de aquella sierra,
barbara choza es, albergue umbrio
y redil espacioso donde encierra
cuanto las cumbres &speras cabrio,
de los montes, esconde: copia bella
que un silbo junta y un pefiasco sella.

Estrofa VII

Un monte era de miembros eminente
este que, de Neptuno hijo fiero,
de un ojo ilustra el orbe de su frente,
émulo casi del mayor lucero;
ciclope, a quien el pino mas valiente,
bastdn, le obedecia, tan ligero,
y al grave peso junco tan delgado,
que un dia era baston y otro cayado.

Estrofa VIII

Negro el cabello, imitador undoso
de las obscuras aguas del Leteo,

al viento que lo peina proceloso,
vuela sin orden, pende sin aseo;

un torrente es su barba impetuoso,
que (adusto hijo de este Pirineo)

su pecho inunda, o tarde, o mal, o en

vano
surcada aun de los dedos de su mano.

X1l

Ninfa, de Doris hija, la mas bella
adora, que vio el reino de la espuma.
Galatea es su nombre, y dulce en ella
el terno Venus de sus Gracias suma.

Son una y otra luminosa estrella
lucientes ojos de su blanca pluma;
si roca de cristal no es de Neptuno,
pavon de Venus es, cisne de Juno.

XV

Purpureas rosas sobre Galatea
la Alba entre lirios candidos deshoja:
duda el Amor cual mas su color sea,
0 purpura nevada, o nieve roja.
De su frente la perla es, eritrea,
émula vana. El ciego dios se enoja,
y, condenado su esplendor, la deja
pender en oro al ncar de su oreja.

XV

Envidia de las ninfas y cuidado
de cuantas honra el mar deidades era;
pompa del marinero nifio alado
que sin fanal conduce su venera.
Verde el cabello, el pecho no escamado,
ronco si, escucha a Glauco la ribera
inducir a pisar la bella ingrata,
en carro de cristal, campos de plata.
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