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Resumen: La diversidad cultural es una caracteristica comin a muchos centros educativos en
la isla de Tenerife. Ante esta realidad, es importante conocer como las familias abordan esta
situacion en el &mbito escolar. En esta linea, el presente Trabajo de Fin de Master, aborda la
diversidad cultural y la participacion de las familias en el C.E.I.P. Tomas de Iriarte, situado en
el Puerto de la Cruz. La finalidad del mismo es averiguar si existen diferencias en los niveles
de participacion respecto a las familias autoctonas y las extranjeras. A esto se suma el interés
por conocer, como es el nivel de participacion de ambas y las opiniones y valoraciones de las
familias acerca de la integracion del alumnado extranjero respecto a la educacion intercultural.
A partir de una metodologia cuantitativa, se utilizardn dos cuestionarios destinados al
profesorado y a las familias. Desde esta perspectiva, nos interesa conocer la opinién de estos
dos agentes educativos, el profesorado y las familias, sobre el nivel de participacion de las
familias en la escuela; asi como reflexionar y comprender cuales son los aspectos que mas

inciden en favorecer la educacion intercultural en el centro educativo.

Palabras claves: participacion, familias, educacion intercultural, diversidad cultural,
alumnado.

Abstract: Cultural diversity is a common characteristic in lots of educative centres of Tenerife’s
island. In view of this situation, the present final master’s degree project tackle the cultural
diversity and the involvement of the families on Tomas de Iriarte School, which is located on
Puerto de la Cruz. The object of this project is to find out if there are differences in the
involvement’s levels between native families and foreign families. Furthermore, it will be
check how is the involvement level of both family types and the opinions and assessments of
families about the integration of foreign students and intercultural education. By means of a
quantitative methodology, it will be used two questionnaires allocate to teachers and families.
By this way, it will be possible find out the opinion of these two educative agents, teachers and
families, about the families’ involvement levels; as well as do a reflection and understand
which aspects have a major impact on favour to the intercultural education in this educative

centre.

Key words: involvement, families, intercultural education, cultural diversity, student body.
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1. INTRODUCCION

El Trabajo de Fin de Master “La diversidad cultural y la participacion de las familias
en el C.E.LLP. Tomas de Iriarte” trata de una pequefia investigacion enfocada a la educacion
intercultural y la descripcion del nivel de participacion de las familias, incluyendo una

diferenciacion entre el nivel de las familias autdctonas y el de las extranjeras.

A la hora de elaborar este trabajo se ha realizado previamente una revision tedrica sobre
diferentes estudios relacionados tanto con la educacién intercultural y la diversidad cultural
como con la participacion de las familias en la escuela, incluyendo como pueden llevar a cabo

dicha participacion y las limitaciones que se pueden encontrar a lo largo del proceso.

Se pretende comprobar si en este centro se esta incentivando la educacién intercultural,
pues teniendo en cuenta las caracteristicas propias del mismo convendria desarrollarla y, sobre
todo, si existen diferencias en el grado de participacion de las familias en el centro, dado que
recogido como un objetivo de la educacién intercultural aparece que es necesaria la
participacion de las familias para que esta se implemente. Se debe tener en cuenta que en la
sociedad actual, donde cada vez se dan méas migraciones, es conveniente que la educacion
cambie y se adapte a las nuevas circunstancias de cada sociedad. Debido a que con estas
migraciones se esta tendiendo hacia una globalizacion en la que conviven muchas culturas

diferentes y entre las que debe surgir una comunicacion fluida y un intercambio cultural.

Para llevar a cabo esta investigacion, se han disefiado dos cuestionarios con los que se
pretende conocer tanto la opinion del profesorado como la de las familias acerca de la
participacion de estas Gltimas y también, si en el centro se ofrece formacion relacionada con la
interculturalidad. Las caracteristicas del centro son las que han fomentado que se realice esta
investigacién en el mismo. Este colegio al encontrarse en una zona turistica y en la que se han
instalado muchas familias extranjeras, deberia fomentar cada vez méas la integracion del
alumnado culturalmente diverso, pues lo mas probable es que se incremente esta poblacion y
es preciso que todos se sientan incluidos en la vida del centro para tener un buen desempefio
educativo. Asimismo, es necesario que todas las familias se sientan incluidas, ya que la
educacion no es algo que deba impartirse solamente desde la escuela, sino que también debe
transmitirse desde el ambito familiar y, para ello, es necesario que las interacciones entre ambos

ambitos sean frecuentes.



2. JUSTIFICACION TEORICA

2.1. DELIMITACION CONCEPTUAL

Para poder comenzar a comentar los diferentes términos relacionados con la
interculturalidad, se debe aclarar en primer lugar la definicién del concepto cultura. Asi pues,
segun Bernabe (2012):

La cultura es un conjunto de elementos simbdlicos, econémicos, materiales, que marcan
las actuaciones sociales y familiares del individuo; sin olvidar que se ve influida por el
desarrollo historico y por la educacion recibida a lo largo de la vida: a través de ella el
ser humano toma conciencia de si mismo y se reconoce como algo en constante
construccién. (p. 69)

Y segun la UNESCO (2001):

La cultura debe ser considerada el conjunto de los rasgos distintivos espirituales y
materiales, intelectuales y afectivos que caracterizan a una sociedad o a un grupo social
y que abarca, ademas de las artes y las letras, los modos de vida, las maneras de vivir
juntos, los sistemas de valores, las tradiciones y las creencias. (p. 4)

Del mismo modo, es necesario tener en cuenta la definicion de diversidad cultural. La
diversidad cultural se entiende como la pluralidad de culturas que cohabitan en el mundo;
comprende tanto la preservacion y promocion de las culturas existentes como el respeto hacia
otras culturas (UNESCO, 2001). La diversidad cultural ha sido un hecho evidente cada vez que
ha sido posible el contacto entre pueblos y personas de diferentes culturas. Por lo tanto, la

diversidad cultural es un hecho social (Hevia & Kaluf, 2005).

Una vez definidos estos términos, se puede empezar a ahondar méas en el tema de la
multiculturalidad, la interculturalidad y la pluriculturalidad, aunque estos conceptos parecen

sinénimos se debe hacer hincapié en sus diferencias para poder distinguirlos.

La palabra multiculturalidad es la méas extendida en la sociedad sin embargo, no esta
clara su definicion en el plano social. Este término es entendido como la existencia de dos o
mas culturas que coexisten en un mismo espacio pero que no conviven entre ellas, es decir, no

hay apenas contacto entre las mismas (Bernabé, 2012).

Por otro lado, esta autora define el concepto de pluriculturalidad. Este se puede entender
como la presencia de diferentes culturas en un mismo lugar y la posibilidad de que se relacionen

entre ellas. Al mismo tiempo, se promueve el reconocimiento del otro y la igualdad.



Continuando con las definiciones, la interculturalidad es un concepto que se puede

explicar como:

La defensa de la diversidad, del respeto y del didlogo cultural; [...] La Interculturalidad
implica reconocimiento y comprension ante la existencia de otras culturas, ademas de
respeto, comunicacion e interaccion. Una sociedad serd intercultural cuando sus
miembros interactlien y se enriquezcan con esa interaccion (Bernabé, 2012, p.70).

Rodriguez (2007) afirma que: “la interculturalidad solo es posible cuando existe
interaccion, vinculos sociales y adhesion a los principios basicos fundamentales que conforman

la cohesion social” (p.37).

Por otro lado, Plata (2007) explica que la interculturalidad, desde un punto de vista
pedagdgico, se entiende como una manera de proceder frente a la multiculturalidad que ayudara
a promover la tolerancia, la pluralidad y la convivencia, todo ello enfocado al reconocimiento
y cambio de actitudes y prejuicios desencadenados por la incomprension, la injusticia y la

discriminacion.

En definitiva, para que se desarrolle la interculturalidad es necesario que exista una
interaccion y que surjan vinculos sociales entre las culturas, enriqueciéndose todos los

miembros de la sociedad.

De la misma manera, es necesario definir el término de educacion intercultural. Garcia
(2005) explica que la educacion intercultural debe promover en todas las personas el respeto
por las diversas culturas, para que surja un sentimiento de igualdad en los centros y en la
sociedad, y se transforme en tolerancia, respeto y apreciacién de las diferencias culturales, la
comprension de las costumbres y creencias, la adaptacion de las metodologias a las
experiencias culturales previas, la inclusion en el curriculum de referencias culturales de los

grupos minoritarios y el dialogo en la comunidad educativa.

Una vez conocidas las diferencias entre estos términos, se extrae que dentro del ambito
pedagdgico se deberia enfocar el trabajo hacia la interculturalidad puesto que, de esta manera,
todo el alumnado se sentiria parte de la comunidad educativa. Aunque con la legislacion

vigente se puede observar que se promueve mas la multiculturalidad dentro de las aulas.



2.2. ANALISIS DE LA REALIDAD EDUCATIVA EN RELACION A LA DIVERSIDAD
CULTURAL
Como explica Angosto (2015) la sociedad actual ha sufrido una gran cantidad de

cambios que han influido en el sistema educativo:

En la sociedad del siglo XXI la escuela ha experimentado una cantidad de cambios
bastantes significativos, siendo uno de ellos la incorporacion de un elevado nimero de
alumnado extranjero en las aulas, de distintas nacionalidades y origenes
socioeducativos y economicos diversos como consecuencia del fendbmeno migratorio
que se esta viviendo en la actualidad. (p. 11)

Los movimientos migratorios, presentes en la sociedad actual, son un fenémeno que no
se puede pasar por alto debido a que aparecen desde el principio de los tiempos, estas
migraciones forman una realidad en la que se favorece la diversidad y, a su vez, facilita el

avance entre las culturas (Arnaiz & Martinez, 2000).

A partir de los Gltimos datos recogidos en el censo publicados por el Ministerio de
Empleo y Seguridad Social (2018), se puede determinar que el numero de extranjeros
residentes con certificado de registro o tarjeta de residencia en vigor fue de 5.131.591 con fecha
de junio 2017. De los resultados totales se extrae que 2.697.202 son hombres y 2.434.389 son
mujeres. En la proxima tabla se pueden observar los datos mencionados anteriormente de

manera desglosada y clasificados tanto por edades como por pais de origen.

Tabla 1. Datos sobre nimero de extranjeros en Espafa.

EXTRANJEROS CON CERTIFICADO DE REGISTRO O TARJETA DE DATOS DE JUNIO
RESIDENCIA EN VIGOR 2017
Extranjeros residentes a fin del periodo 5.131.591
Hombres 2.697.202
Mujeres 2.434.389
De 0 a 15 afios 636.336
De 16 a 64 afios 4.140.314
De 65 0 mas afios 354.941
Espacio Econémico Europeo (EEE) y Suiza 2.638.350
Rumania 1.017.597
Reino Unido 306.082
Italia 263.644




Resto paises EEE y Suiza 1.051.027
Paises no pertenecientes a EEE ni a Suiza 2.493.241
Marruecos 760.702
China 207.005
Ecuador 161.004
Colombia 121.387
Bolivia 95.211
Ucrania 86.198
Pakistan 76.113
Resto paises 985.621

Fuente: Ministerio de Empleo y Seguridad Social (2018)

Del mismo modo, el Instituto Nacional de Estadistica (2018) facilita los datos de hijos
de inmigrantes por comunidad auténoma. En Canarias, el total de hijos de inmigrantes es de
368.910 en el afio 2007, de estos 242.182 se encuentran en edades comprendidas entre 0 y 25
afios (Tabla 2). Cabe destacar este dato, puesto que entre estas edades es donde se encuentran
comprendidas las diferentes etapas del sistema educativo espafiol partiendo de la Educacion

Infantil hasta llegar a la etapa universitaria.

Tabla 2. Hijos de inmigrantes en Canarias segun edad y sexo.

De 0 a 3 afios De 4 a 15 afios De 16 a 25 afios
Total 42.288 117.456 82.438
Varones 26.320 64.970 38.286
Mujeres 15.968 52.486 44.152

Fuente: Instituto Nacional de Estadistica (2018)

Asimismo, el Cabildo Insular de Tenerife (2018) proporciona informacion acerca de la
poblacion en esta isla segun la nacionalidad, se puede observar que el 12,3% del total de
habitantes (894.636) son extranjeros (110.354) y proceden principalmente de Italia, Reino
Unido, Alemania y Venezuela (Tabla 3).



Tabla 3. Poblacién de Tenerife segin Nacionalidad. Afio 2017

AMBOS SEXOS
TOTAL 894.636
ESPANA 784.282
EXTRANJERO 110.354
Italia 22.139
Reino Unido 12.869
Alemania 9.416
Venezuela 6.409

Fuente: Cabildo Insular de Tenerife (2018)

Atendiendo a todos estos datos analizados, es relevante tener en cuenta que es necesario
adaptar la educacion al alumnado extranjero. Segun Tébar (2006), la adaptacién del alumnado
culturalmente diverso a un medio que les resulta extrafio hace que tengan que invertir un mayor
esfuerzo personal, que les puede provocar inseguridad y miedo. Estos estudiantes se

caracterizan por aspectos similares, entre ellos se pueden encontrar los siguientes:

e Son un grupo heterogéneo, de origenes diferentes.
e Traen una lengua materna consolidada y, en muchos casos, tendran que aprender
espafol y una lengua extranjera.
« No se conoce su proceso de escolarizacion en el pais de procedencia.
« Si se han encontrado escolarizados:
o Los objetivos, el curriculum y las metodologias pueden ser diferentes a las del
sistema espafiol.
o Pueden haber seguido un curriculum parecido al que rige la ensefianza en
Espana.
« Necesitan lograr una competencia lingistica basica para poder acceder al curriculum.
o El fracaso escolar les crea inseguridad.
e Seincorporan a lo largo del curso.
o Larelacion con el idioma espafiol normalmente se reduce al ambito escolar.
e Requieren conocer y participar en la cultura de acogida, introduciendo rasgos de su

cultura.

Como afirma este mismo autor, esta situacion demanda al sistema educativo promover

la integracion intercultural. Un sistema educativo publico y, ademas, de calidad debe fijar como



objetivo promover y mejorar las posibilidades de integracion social, apostando por la

participacion y corresponsabilidad de las familias en las tareas educativas de sus hijos e hijas.

Ademas, Oller y Colome (2010) afiaden que el principal objetivo que persigue la
inclusion del alumnado extranjero dentro de las aulas ordinarias es el de poder asimilar los
habitos escolares, y esto solo se consigue en un contexto normalizado, interactuando con el
resto del alumnado y con el profesorado. Para ello, es necesario fomentar una actitud favorable

y de respeto mutuo.

2.2.1. La Educacion Intercultural

La configuracion de la educacién intercultural involucra el reconocimiento de los
valores y de los estilos de vida de todas las personas, siempre que no vayan en contra de los
derechos fundamentales de las mismas. Esta estd centrada en la diferencia, diversidad y
pluralidad culturales, no solo se trata de una educacion para los que son culturalmente
diferentes (Séaez, 2006).

Segun Arnaiz y Martinez (2000), la educacién intercultural intenta obtener que todos
los alumnos y alumnas adquieran una solida competencia cultural. Estos autores explican los

siguientes objetivos de la educacion intercultural:

e “Cultivar actitudes interculturales positivas.

« Mejorar el autoconcepto personal, cultural y académico de los alumnos.

o Potenciar la convivencia y la cooperacion entre alumnos de diversas culturas.
o Fomentar la igualdad de oportunidades académicas.

e Y actuar en colaboracién con las familias y otras entidades culturales del

barrio”. (pp. 5 - 6)

A su vez, estos autores han definido los principios pedagdgicos por los que se rige la

educacion intercultural, estos se resumen en:

o Formar y fortalecer en los colegios y en la sociedad valores de respeto, igualdad,
tolerancia, cooperacion y corresponsabilidad social.

e Reconocer el derecho de cada alumno y alumna a recibir la mejor educacion
posible, teniendo en consideracion que se debe formar la identidad personal de

cada estudiante.
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o Identificar de manera positiva las diferentes culturas e idiomas y la necesidad
de reconocerlas en los centros educativos.

o Atender a la diversidad y respetar las diferencias de cada persona.

« No segregar al alumnado por sus diferencias.

o Desmontar cualquier muestra de discriminacion o racismo.

o Intentar superar prejuicios y estereotipos.

« Promover una mejora en el éxito escolar de los alumnos y las alumnas
extranjeros.

o Desarrollar una comunicacién y relacion activa entre todo el alumnado.

Segun la Consejeria de Educacion y Ciencia de la Junta de Andalucia (2001), la
construccién de la interculturalidad requiere tener la posibilidad de mantener la cultura propia
en la relacion con otras culturas. Esto solamente es posible si se instaura un proceso en el que

todas las personas puedan aportar.

2.2.2. Programas para fomentar la integracion del alumnado extranjero

En el Decreto 25/2018, de 26 de febrero, por el que se regula la atencion a la diversidad
en el ambito de las ensefianzas no universitarias de la Comunidad Autonoma de Canarias
(2018) se recoge que la educacion es un derecho de todas las personas que debe ser garantizado
en igualdad de condiciones, sin hacer ninguna distincion por motivos personales, sociales,

culturales, religiosos, o de cualquier otro tipo.

Del mismo modo, en este decreto se recogen las respuestas que se les puede
proporcionar al alumnado de Incorporacion Tardia al Sistema Educativo (INTARSE), aunque
es obligatorio tener en cuenta que no todo el alumnado extranjero tiene por qué ser etiquetado
como INTARSE, ya que se consideran otra serie de condicionantes aparte del simple hecho de

ser inmigrante. Las respuestas que se proponen son el apoyo idiomatico y las aulas de acogida.

El apoyo idiomatico persigue como objetivo favorecer la superacion de la barrera
idiomatica y mejorar la competencia comunicativa del alumnado cuya lengua materna no es el
espafiol y que esté matriculado en la ensefianza bésica, para que se propicie su acceso al
curriculum. A su vez, las aulas de acogida buscan la recepcion e integracién escolar y social

del alumnado extranjero en la sociedad y en el sistema educativo espariol.
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En relacion con la educacion intercultural en Canarias, desde la decada de 1990 han
existido diferentes iniciativas relacionadas con la multiculturalidad y la interculturalidad a
través del desarrollo de diversos programas. Entre ellos se pueden encontrar los proyectos de
Educacion Intercultural (desarrollados en centros de Educacion Infantil y Primaria) y el
Programa de Atencidn a la Diversidad Idiomética (PADIC) dirigido a la etapa de la Educacion

Secundaria Obligatoria (Guijarro, 2012).

Actualmente no se ha encontrado ningin programa o proyecto en el que se trabaje la
educacion intercultural que esté siendo implementado por la Consejeria de Educacion y
Universidades del Gobierno de Canarias. A este respecto, parece que se esta perdiendo, desde
esta comunidad auténoma, la oportunidad de llevar a cabo un proceso de acogida de alumnado

extranjero en el que se favorezca que se sientan incluidos en el sistema educativo.

2.3. LA PARTICIPACION DE LAS FAMILIAS EN LOS CENTROS EDUCATIVOS

En Espafia, el papel de las familias en el proceso de ensefianza de sus hijas e hijos se ha
modificado con el transcurso del tiempo. Las distintas leyes educativas que se han llevado a
cabo desde la restauracion de la democracia, reconocen la importancia de la implicacién de las
familias en la educacién del alumnado y en el centro escolar, aun asi, el modo de interpretar el
papel de las familias varia con cada ley. Con la llegada de la Ley Organica para la Mejora de
la Calidad Educativa (LOMCE) las familias han perdido poder e influencia en los colegios.
Los padres y madres ya no participan de un modo decisivo en los 6rganos de gobierno de
centro, actualmente solo son informadas de las decisiones que se toman por parte del
profesorado (Gonzélez & Dusi, 2017). Ademas, Gir6 (2013) afiade que en esta ley se obvia
hablar de participacion de las familias, apuntando a estas para tareas de apoyo al profesorado.

El término de participacion, sobre todo en educacion, ha sido dificil de definir, puesto
que cada sector de la comunidad educativa tiene una idea diferente de participacion, que se
forma segun sus propias opiniones. Algunas de las definiciones de participacion que han

surgido hasta ahora son las que se nombran a continuacion.

Segun Sanchez (1979) la participacion en la gestion educativa es “el poder real de tomar
parte activa en la elaboracion y desarrollo del proceso educativo, tanto a nivel microsocial
como macrosocial, de todos los que intervienen en el proceso educativo” (p.18).

Asimismo, de la Guardia (2005) explica que:
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la participacion educativa es, en definitiva, que todos los integrantes tomen parte activa
en cada una de las distintas fases que afectan al funcionamiento de las comunidades
educativas (desde su constitucién inicial, pasando por su estructuracion, la toma de
decisiones, la puesta en practica de las mismas y la valoracion de resultados),
asumiendo parte del poder o del ejercicio del mismo y que implica la integracion
colectiva en un proceso de colaboracion desde una doble dimension, como medio
(proceso de aprendizaje) y como fin (objetivo educativo). (p. 28)

Se podria considerar al campo de la educacion como un ambito privilegiado, ya que en
él se ha optado més por un control social que por uno estatal. Esta participacion social en los
centros parece que se observa como una imposicion. Al tener esta idea acerca de la
participacion, no se ha podido tomar conciencia sobre la influencia potencial de la participacion
de todos los miembros de la comunidad educativa para una mayor efectividad de la ensefianza
(Fernandez, 2003).

Para que se dé esta participacion es muy importante que existan unas buenas relaciones
familia-escuela. Segun Vila (2003), unas relaciones cordiales, fluidas y constructivas entre los
diferentes agentes educativos ayudan a conseguir que mejoren las practicas educativas, tanto
en el contexto familiar como en el escolar. En cambio, el desconocimiento mutuo o un sencillo

intercambio burocratico hacen que el potencial educativo de ambos contextos decrezca.

Existen distintos niveles de participacién por parte de las familias en los centros
educativos. ElI Consejo Escolar del Estado (2014) establece cinco tipos de participacion que

pueden surgir por parte de las familias en el &ambito educativo:

o La participacion informativa, supone una simple transmision de informacion por parte
del centro a las familias, que la reciben sin tener mas posibilidades de participar.

o La participacion consultiva, supone un nivel superior de participacion, en este las
familias pueden formar parte de los drganos de gobierno de los colegios, pero
desempefiando un rol simplemente consultivo.

o Laparticipacion decisoria, en este tipo las familias tienen acceso a participar en la toma
de decisiones relacionadas con los contenidos de ensefianza y la evaluacion.

e La participacion evaluativa, se aumenta la presencia de las familias en los procesos
evaluativos tanto del alumnado como del centro.

o La participacién educativa, envuelve la implicacion de las familias en los procesos de

aprendizaje de sus descendientes y en su propia formacion.
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La participacion de las familias en la escuela esta sujeta a algunos aspectos que pueden

impedir una buena interaccion con los centros educativos. Los factores que pueden generar este

desequilibrio en las relaciones familia-escuela, incluyen los siguientes (Parellada, 2003):

El cambio en la estructura basica de las familias. Para los centros educativos, que
mantienen una estructura bastante estatica, este cambio resulta dificil de

sobrellevar.

Algunos elementos del curriculum influyen negativamente en la relacion familia-
escuela. Sobre todo la forma en que se concreta, predominando ain enfoques
memoristicos y, por otro lado, con la aparicion de ciertas practicas metodoldgicas
que han confundido a las familias, ya que no formaban parte de su cultura escolar.

Estos aspectos han favorecido a una mayor inseguridad y conflictividad.

La escuela, como institucion social, tiene en la actualidad un nivel excesivo de
burocratizacion. Este hecho tiene consecuencias significativas a todos los niveles,

ademas de en las relaciones con las familias, mé&s jerarquizadas y distantes.

Ademas, crece la exigencia de que en los centros se dé solucion a un gran numero
de objetivos transversales y de especializacion, como la educacion para la paz, para
la sexualidad, educacion viaria, etc. Esta lista cada vez es mas exhaustiva, sin que
la sociedad haya llevado a cabo una reflexion de lo que esto supone para el

profesorado.

Estos factores tienen como resultado la falta de comunicacion y un enfrentamiento entre

las familias y la escuela, por lo que un espacio que deberia ser de cooperacion se convierte en

un espacio lleno de malentendidos y acusaciones (Vila, 2003).

Por otra parte, la actitud de la familia con respecto a la escuela influye en la actitud de

sus descendientes hacia la misma. La distancia entre la cultura de la familia y la escolar también

influye en el proceso escolar del alumnado, cuanto mas cercanas se encuentran estas culturas

maés facil es para la familia colaborar activamente con la escuela. Debido a lo cual, mas

implicacion e interés se forma sobre los aspectos que se tratan (Huguet, 2003).
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2.3.1. Organos para la participacion de las familias dentro de los centros educativos

Los canales de los que disponen las familias para participar en los centros suelen ser de

dos tipos, individuales (como las tutorias o entrevistas personales con el profesorado) y

colectivos (como el Consejo Escolar y la Asociacion de Padres y Madres). En un intento de

concretar sus tareas y funcionamientos, Gonzalez y Dusi (2017) describen estos érganos de la

manera gque aparece a continuacion:

Tutorias o entrevistas a titulo personal. Tratan sobre todo la relacion que el
profesorado mantiene a titulo personal con las familias de su alumnado. Las tutorias
suelen tener como objetivo fundamental promover la comunicacion y la
colaboracién entre las familias y los centros educativos. Por lo cual, las tutorias se
conciben como una labor primordial de la educacion y como medio indispensable

en la relaciéon familia-escuela.

El Consejo Escolar. Hasta la implantacion de la LOMCE en 2013 el Consejo
Escolar era un 6rgano de gobierno en el cual se conformaba el derecho a intervenir
en el control y la gestion de los centros por parte de las familias. Actualmente, el
Consejo Escolar ha dejado de ser un organo de decision, convirtiéndose en un
6rgano consultivo. Los organos decisivos ya no incluyen a las familias,
concediendo mayor poder al profesorado y poniéndose mas inconvenientes para la

participacion activa de las familias como miembros de la comunidad educativa.

La Asociacién de Padres y Madres (AMPA). Esta asociacion esta presente en la
mayoria de las escuelas espafiolas, ademas, tienen representacion en los ambitos
autonomico Y estatal. Las funciones que desarrollan las asociaciones de padres y
madres se concretan segin las necesidades y caracteristicas de cada centro

educativo.

Al mismo tiempo que se dan estos procesos formales de relacion familia-escuela

también se originan otros menos previsibles y estructurados, pero mas cotidianos: desde una

perspectiva individual, la comunicacién espontanea que surge entre familias y profesorado a la

entrada o salida de la escuela y, desde la perspectiva asociativa, las comunicaciones por medio

de las nuevas tecnologias por ejemplo, a través de grupos de WhatsApp (Giré & Andrés, 2014).
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2.3.2. La participacion de las familias extranjeras

La diversidad cultural es un elemento inseparable y estructural de las escuelas. La
gestion de esta diversidad de un modo intercultural implica la participacion de todos los agentes
que forman la comunidad educativa, incluyendo a las familias extranjeras. Los canales de
participacion son los mismos para las familias inmigrantes que para las familias autdctonas,
aunque su situacion sea diferente. La situacion de las familias extranjeras se puede describir a
partir de los siguientes factores: necesidades econdmicas Yy precariedad laboral;
desconocimiento del espariol; escasas relaciones sociales en la sociedad de acogida; poca
informacion sobre como funciona el sistema educativo espafiol; poseen un modelo educativo

y cultural diferente; y escasa inclusion social y educativa (Gonzalez & Dusi, 2017).

Segun estas autoras, en Espafia aun conociendo que las familias inmigrantes tienen
necesidades diferentes no se han introducido medidas especificas en la normativa para intentar
favorecer su inclusién ni para fomentar su participacion activa en los centros educativos. Sin
embargo, cada comunidad autonoma impulsa programas, medidas y recursos para intentar que
las familias extranjeras conozcan la realidad educativa y los canales de participacion a los que
tienen acceso. Priegue (2008) comenta que las medidas que se suelen implementar estan
relacionadas con: la acogida en el centro; la traduccién de documentos sobre el funcionamiento
del centro educativo; la comunicacion y mediacion intercultural en la relacion familia-escuela;
el impulso del aprendizaje del espafiol; promocién de la cultura y el idioma de estas familias.
Estas medidas se agrupan en dos tipos: las que estan dirigidas a facilitar el acceso al centro
escolar y las que se destinan a fomentar la integracion y participacion de las familias.

Asimismo, es importante la implicacion del equipo directivo (Andrés & Gird, 2016) en
la promocion de la educacion intercultural, ya que suele ser un factor esencial para la ejecucién
de diferentes actividades educativas destinadas a las familias extranjeras y a las autdctonas y
en las que participan ambas. En muchos centros educativos se ha dejado relegada la educacion
intercultural como una mera declaracién que no se lleva a la practica. Esto se lleva a cabo,
poniendo como excusa la idea de “igualdad”, expresando que se trata igual a todos los
estudiantes y a las familias, es decir, no siguen el principio de individualizacion ni la atencion
a la diversidad (Gonzalez & Dusi, 2017).
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2.3.2.1. Caracteristicas generales descriptoras de la participacion de las familias

extranjeras

En el momento en que se analiza la participacion de las familias extranjeras y se
compara con los datos obtenidos sobre participacion de las familias autdctonas se demuestra
que tienen caracteristicas en comun (Gonzélez & Dusi, 2017). Estos rasgos comunes son, por
ejemplo, laimplicacidn en las distintas etapas educativas, pues en ambos casos su participacion
decrece segin aumenta la edad de sus descendientes (Llevot & Bernard, 2015). De la misma
manera, las familias inmigrantes también se implican més en las actividades que consideran
mas relacionadas con el éxito académico de sus hijas e hijos, participando menos en los 6rganos
comunitarios como el Consejo Escolar o el AMPA (Santos & Lorenzo, 2009). Ademas,
Gonzalez y Dusi (2017) afirman que la implicacion familiar, en ambos casos, suele ser llevada
a cabo por las madres, dado que son las que normalmente se encargan de lo relacionado con la

educacion.

Las caracteristicas generales que describen la participacién de las familias extranjeras

son las siguientes:

e Matriculacion en centros publicos. En la mayoria de casos, el alumnado extranjero
tiende a adscribirse en centros educativos publicos. En el curso académico 2015-
2016, el 81,1% de las matriculas registradas de alumnado inmigrante se realizaron
en centros publicos, un 13,6% se matriculd en centros privados concertados y un

5,4% en centros privados no concertados (Consejo Escolar del Estado, 2017).

e Inseguridad y pasividad en las relaciones. Una de las caracteristicas que mejor
explica la relacion familia-escuela es la inseguridad que suelen sentir las familias a
la hora de participar en los centros. En el caso de las familias extranjeras, esta
inseguridad parece que se incrementa, al sumarse a este hecho el desconocimiento
de la cultura educativa espafiola, problemas para expresarse en otro idioma y, en

bastantes casos, bajos niveles de autoestima (Garreta, 2009).

e Regularidad e intensidad de la participacion. Una de las diferencias mas
significativas entre las familias autdctonas y las extranjeras es que el grado de
participacién de estas Ultimas es mas bajo en todas las etapas educativas

(Hernandez, Gomariz, Parra & Garcia, 2016). Dabas (2003) observa que en funcién
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de la valoracién que las familias hacen de la escuela y de sus expectativas respecto
al éxito escolar de sus descendientes depende en gran medida que sientan

pertenencia a la comunidad educativa y su implicacion en la escuela.

e Las tutorias como via de participacion. Las familias extranjeras participan
principalmente en las tutorias individuales y en pequefios grupos cuando el
profesorado las cita y en las que se suele ofrecer informacidn sobre el rendimiento

y comportamiento del alumnado (Gonzalez & Dusi, 2017).

e El protagonismo de la mujer inmigrante. Santos y Lorenzo (2003) explican que son
las mujeres las que suelen tener que encargarse de las tareas educativas y
domesticas, situando a los hombres en un rol enfocado a mantener econémicamente

a la familia.

2.4. PROGRESO LEGISLATIVO SOBRE LA PARTICIPACION DE LAS FAMILIAS
EN LOS CENTROS EDUCATIVOS

Dentro de la Constitucion espafiola de 1978, se puede encontrar el articulo 27 que se
refiere al Derecho a la Educacion, dentro de este se encuentran dos puntos especificos sobre la
participacion de las familias. ElI punto 27.5 intenta garantizar la educacion mediante una
programacion general, en la que se involucre la participacién de todos los agentes afectados y
a través de la creacion de centros. Ademas, en el punto 27.7 se afiade que los miembros de la
comunidad educativa (profesorado, familias y alumnado) intervendran en el control y gestion
de los centros financiados con fondos publicos, segun los términos que establezca la ley
vigente. Es decir, la participacion de las familias en los centros educativos se contempla como

un hecho que debe darse a la vez que el propio proceso educativo.

Segun Andrés y Gird (2016), “el papel de la legislacion en la participacion de las
familias en la escuela es determinante ya que genera y posibilita los cauces y mecanismos para
que pueda producirse” (p.33). En relacion con la participacion de las madres y los padres en la
escuela, el escenario ha ido variando lentamente y en algunos momentos ha sufrido un
retroceso, aun asi, se ha ido reconociendo la necesidad de que las familias estén representadas
por medio de sus asociaciones (Garreta, 2008). También se ha observado una especie de

evolucion en la que la participacion de las familias ya no es solo una obligacion a titulo
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colectivo, sino que se ha ampliado a la implicacion a titulo individual, como medio para

favorecer los resultados académicos de sus descendientes (Egido, 2015).

En este apartado, se va a tratar principalmente la figura de los Consejos Escolares a lo
largo de diferentes leyes educativas, empezando por la Ley General de Educacion (LGE) de
1970 hasta llegar a la ley vigente, la Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa
(LOMCE) de 2013.

En la LGE de 1970 se intenta dar acceso a los diferentes agentes de la comunidad
educativa, ademas se trata la necesidad de componer asociaciones de madres y padres. Su
puesta en practica fue limitada, y en ella el director del centro se postulaba como la figura
central, dejando al resto de la comunidad educativa sin poder participar en la toma de decisiones
(Garreta, 2008).

Durante la Ley Organica del Derecho a la Educacion (LODE) de 1985 surge la figura
del Consejo Escolar. Este 6rgano estaba destinado a favorecer la participacion democratica en
la escuela de la comunidad educativa y como un organismo decisorio en el centro. Los Consejos
Escolares tendrian que estar presentes en todos los centros financiados con fondos publicos. A
este 6rgano se le atribuian competencias como la aprobacion del presupuesto del centro, la
imposicion de sanciones al alumnado, la aprobacion del reglamento de régimen interno, las
decisiones sobre admision de alumnado atendiendo a las normas reguladoras y, la aprobacion

y evaluacion de la programacion anual del colegio (Frias, 2014).

En la Ley Organica General del Sistema Educativo (LOGSE) de 1990 los Consejos
Escolares tuvieron que llevar a cabo una adaptacién a los nuevos planes de estudios (surgiendo
los CEIP e IES). Con esta ley, tienen mas presencia las familias en los CEIP, ganando el
Claustro importancia en los aspectos académicos (Garreta, 2008). En esta ley se incluye que
uno de los representantes de las familias debe proceder de la Asociacion de Madres y Padres
mas representativa del centro. En conclusion, esta ley no trajo consigo grandes cambios en la

participacion de las familias en la escuela.

La Ley Orgéanica de la Participacion, la Evaluacion y el Gobierno de los Centros
Docentes (LOPEG) de 1995 trata la mejora de la participacion y la comunicacion entre los
componentes de la comunidad educativa, al igual que la creacién de vinculos mayores con el
entorno vy la realidad social. La LOPEG ocasion6 un giro en las practicas de mayor gestion,

dandole la responsabilidad de la gestion econdémica a la direccion del centro. Desde ese
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momento se suprime en la legislacion esa toma de decisiones de los Consejos Escolares,
consiguiendo un desgaste del caracter democratico y participativo de los colegios (Saura,
2015).

La Ley Organica de Calidad de la Educacion (LOCE) de 2002 supone un enfoque de
la participacion distinto, reduciendo las funciones del Consejo Escolar en la gestion de las
escuelas, por lo que es un modelo menos participativo. Con la LOCE el Consejo Escolar se
convierte en un organismo consultivo, obteniendo todo el poder para tomar decisiones la
direccion del centro (Andrés & Giro, 2016).

La Ley Orgéanica de Educacion (LOE) de 2006 intento corregir algunos aspectos de la
ley anterior, pero no devolvio a los Consejos Escolares el poder de designar o destituir al
director del centro. Esta ley procur6 recuperar el valor de la participacion, pero produje la
vuelta a los valores de la LODE, con la direccion y el profesorado manteniendo su papel
predominante (Andrés & Giro, 2016).

Por ultimo, la Ley Orgéanica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) de
2013 supone una reduccién del papel de las familias para la participacion en el centro,
disminuyendo las obligaciones del Consejo Escolar, que se consolida como un organismo

consultivo, al igual que ocurri6 con la LOCE.

Tanto en el caso de los Consejos Escolares como del AMPA, las legislaciones parecen
haber participado en la desmotivacion de las familias. El haber sido convertidos estos 6rganos
en meros organismos consultivos contribuye a explicar los bajos indices de participacion en
elecciones a Consejos Escolares, a juntas directivas de las AMPAs y a las dificultades para su
constitucion (Andrés & Gird, 2016).

En relacion con Canarias, existe la Orden de 12 de mayo de 2016, por la que se regulan
la composicion y el procedimiento para la constitucion y la renovacion de los Consejos
Escolares de los centros educativos sostenidos con fondos publicos del ambito de la
Comunidad Autéonoma de Canarias. En esta orden se recoge la estructura de los Consejos

Escolares y el procedimiento que se debe seguir en la composicion y renovacion de los mismos.
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2.5. PROGRAMAS ACTUALES PARA FOMENTAR LA PARTICIPACION DE LAS
FAMILIAS EN LAS ESCUELAS

En la Comunidad Auténoma de Canarias, actualmente existe un programa especifico,
de la Consejeria de Educacion y Universidades del Gobierno de Canarias (S.F.), creado para
fomentar la participacion de las familias como miembros de la comunidad educativa. Este
programa se denomina “Familia y Participacion Educativa”, en la figura 1 se refleja su

organizacion.

El objetivo principal de este programa es fortalecer la idea de participacion que forma
parte del sistema educativo. Compone una propuesta para promover la participacion de todos
los miembros de la comunidad educativa. Ademas, en este programa también se plantean los

siguientes objetivos:

Tabla 4. Objetivos del Programa de Familia y Participacién Educativa.

OBJETIVOS GENERALES

1. Favorecer el desarrollo del enfoque comunitario de la Educacién.
2. Impulsar la participacion familiar en la educacion de sus hijos e hijas y en la vida de los centros educativos.

3. Contribuir a la universalizacion del éxito escolar a través de la participacion.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Establecer una estructura de trabajo en red con los diferentes agentes educativos y entidades, propiciando el
desarrollo de la corresponsabilidad en la educacion.

2. Fomentar la apertura de procesos de mejora que faciliten la gestion participativa de los centros educativos.
3. Facilitar a padres y madres conocimientos y estrategias que les permitan de sus hijos e hijas.

4. Dotar a las familias de informacion y recursos que propicien su participacion en la vida de los centros
escolares.

5. Impulsar la participacion en las elecciones a los Consejos Escolares de centros educativos.

Fuente: Consejeria de Educacion y Universidades del Gobierno de Canarias (S.F.).

Este programa esta compuesto por diferentes aspectos:

e La plataforma digital “en familia” ofrece formacion e informacion sobre las
actividades y eventos que la Consejeria lleva a cabo destinadas a las familias.

e El programa “Educar en Familia” ofrece formacion presencial para madres y padres
sobre estrategias y herramientas para educar a sus hijos e hijas. Se lleva a cabo en

los diferentes municipios de las islas.
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e El programa “Hogares verdes Canarias” intenta estimular la sensibilidad acerca de
la problematica medioambiental entre las familias y el profesorado. EI programa
proporciona estrategias para reducir el impacto de sus habitos en el medioambiente
y, a la vez, incita al comienzo de un proyecto de participacién conjunta de los
miembros de la comunidad educativa.

e Por ultimo, el “Asesoramiento educativo a familias” es un servicio de consulta e
informacion destinado a las familias para los asuntos que afecten a la educacion de

sus descendientes.

Figura 1. Esquema del Programa de “Familia y participacion educativa”.
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Fuente: Consejeria de Educacion y Universidades del Gobierno de Canarias (S.F.).

3. DISENO METODOLOGICO

En el caso de esta investigacion, el disefio metodoldgico estd basado en un disefio
cuantitativo. Las caracteristicas principales de la investigacion cuantitativa, segun Creswell

(2012) recoge los siguientes aspectos:

e Se detalla un problema de investigacion a través de la descripcidn de una necesidad

para explicar las relaciones entre las variables.
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e Se localiza a la bibliografia en un papel principal, a través de proponer preguntas
de investigacidn, justificando el problema de investigacion y creando una necesidad
para realizar el estudio.

e Se hacen declaraciones de propdsitos, se crean preguntas de investigacion e
hipdtesis que sean especificas, limitadas, cuantificables y observables.

e Se recopilan datos numéricos de un gran nimero de personas a partir de un
instrumento con preguntas y respuestas preestablecidas.

e Seanalizan tendencias, se comparan grupos o se relacionan variables por medio de

analisis estadisticos.

Segln este autor, en las investigaciones cuantitativas el investigador identifica un
problema de investigacion basado en las tendencias del campo que se estudia o en la necesidad
de explicar el motivo de que algo ocurra. En la recogida de datos cuantitativos, se utiliza un
instrumento para medir las variables analizadas en el estudio. En este trabajo, los instrumentos

que se usan para la recogida de datos son de tipo encuesta.

3.1. OBJETIVOS E HIPOTESIS

El objetivo principal de este Trabajo de Fin de Master es conocer el nivel de
participacion de las familias en el centro educativo, tanto desde la perspectiva de las familias
como desde la del profesorado tutor y, ademas, comparar el nivel de participaciéon de las

familias extranjeras con el de las madres y los padres autctonos.
Este objetivo se desglosa en los siguientes objetivos especificos:

e Conocer el grado de participacién de las familias en la vida del centro (AMPA,
consejo escolar, reuniones de padres, actividades extraescolares, tutorias).

e Comparar el grado de participacion de los progenitores extranjeros con el de las
familias autoctonas.

e Analizar la opinion de las familias sobre si la diversidad cultural aporta beneficios
en la dinamica del colegio.

e Conocer la opinion del profesorado acerca del grado de participacion de las familias

en el centro educativo.

Las hipétesis se plantean en relacion a los objetivos especificos. Estas son:
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e El grado de implicacion de las familias en la vida del centro es bajo.

e Las familias extranjeras tienen un menor nivel de participacion en el colegio que
las familias de la zona.

e Las familias opinan que la diversidad cultural no aporta beneficios en la dinamica
del centro.

e El profesorado opina que el grado de participacion de las familias en el colegio es

bajo.

3.2. METODO

Se define método como “el «camino» o «sendero» que se ha de seguir para alcanzar
un fin propuesto de antemano ha afectado al ambito no solo del conocimiento, sino también al
de la actuacion humana y al de la produccion” (Buendia, Colas & Hernandez, 1998, p.6).
Asimismo, estas autoras terminan de definir el método como “el conjunto de procedimientos
que permiten abordar un problema de investigacion con el fin de lograr unos objetivos

determinados”. (p.6)

En este caso, este trabajo esta enfocado con un método comparativo, ya que se pretende,
principalmente, comparar el grado de participacion entre las familias autdctonas y las

extranjeras dentro del centro.

El método comparativo se basa en la comparacion de diferentes elementos sometidos a
una investigacion, con el fin de establecer las caracteristicas, similitudes y diferencias de cada

elemento analizado con respecto al resto.

3.2.1. Muestra

La seleccion de la muestra se ha llevado a cabo siguiendo un proceso no aleatorio y
accidental, puesto que se utilizd la muestra del centro de précticas. Este proceso de
investigacion ha tomado como ambito de referencia a un colegio pablico de Educacion Infantil
y Primaria de la zona del Puerto de la Cruz, el C.E.1.P. “Tomas de Iriarte”, durante el curso
2017/2018. Este centro es publico y de linea dos, excepto en la etapa de Educacion Infantil
donde se encuentra un grupo de 3 afios, una clase mixta de 3-4 y un grupo de 4 afios. La

poblacién escolar que se encuentra actualmente en el centro alcanza los 373 estudiantes. De
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ellos, el 22,25% es alumnado inmigrante procedente de 19 nacionalidades diferentes (Grafico
1).

Grafico 1. Presencia de alumnado extranjero por nacionalidad en el centro

Su plantilla docente estd compuesta por 24 maestras y maestros. De este total, 17
desempefian el papel de profesorado tutor. La media del profesorado lleva entre 11 y 15 afios
trabajando como docentes. Asimismo, llevan desempefiando su labor en este centro entre 1y
20 anos.

En relacién con las familias, es necesario destacar que tanto las familias extranjeras
como las autdctonas presentan un perfil socioeconémico bajo o medio-bajo, en la mayoria de
estas por lo menos uno de los progenitores esta trabajando, sobre todo desempefian su labor
profesional en el sector servicios. Las familias estan en una media de edad que ronda los 39

afios, yendo desde los 20 hasta los 59 afos.

Considerando estos aspectos, se ha decidido pasar el instrumento a las familias de los
373 componentes del alumnado del centro, para poder llevar a cabo asi la comparativa entre
las autdctonas y las inmigrantes. La muestra real es de 188 sujetos, puesto que son las familias
gue han devuelto el cuestionario cumplimentado. EI motivo por el que no se ha recuperado un
mayor numero de cuestionarios puede deberse a que las familias tienen mas de un hijo o hija
escolarizado o, en el caso de las familias extranjeras, también puede deberse a que no dominan

el idioma.
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A su vez, se pasa otro instrumento a 16 de los 17 profesores y profesoras tutores del

centro, dado que en el momento de la recogida de datos uno de los docentes estaba de baja,

encontrandose en esta muestra tanto el profesorado tutor de Educacién Infantil como los de

Educacién Primaria.

3.2.2. Instrumentos

Para llevar a cabo este Trabajo de Fin de Master, se ha utilizado una técnica de encuesta.

Se trata de un tipo de técnica donde se persigue dar respuestas a problemas, después de haber

realizado una recogida sistematica de informacion. Para ello, se debe seguir un disefio

establecido con anterioridad que garantice el rigor de la informacion recogida (Buendia, Colas
& Hernandez, 1998).

Se ha creado un instrumento, éste es un cuestionario. Como afirman estas autoras con

el cuestionario se intenta conocer lo que piensan, opinan y realizan las personas encuestadas.

Utilizar el cuestionario como herramienta durante una investigacion tiene tanto ventajas como

desventajas, que hay que tener en cuenta a la hora de planificarlo e implementarlo. Hopkins

(1989, p.95) senfiala las ventajas y los inconvenientes que aparecen a continuacién con motivo

del uso del cuestionario como instrumento de recogida de informacion:

Tabla 5. Ventajas e inconvenientes de los cuestionarios

Ventajas

Inconvenientes

e

Facil de realizar; se rellena rapidamente.
Facil de valorar.
Compara directamente grupos e individuos.
Da retroalimentacion sobre:
o actitudes
adecuacion de recursos
adecuacion del profesor
ayuda
preparacion para la siguiente sesion.
o conclusiones al final del trimestre.
Los datos son cuantificables.

O O O O

El analisis requiere bastante tiempo.

Se necesita gran preparacion para conseguir
preguntas claras y relevantes.

Es dificil conseguir preguntas claras vy
relevantes.

La eficacia depende mucho de la capacidad
lectora y de la comprensién del nifio.

Los encuestados pueden tener reparo en
contestar sinceramente.

Los encuestados intentaran dar respuestas
«correctas».

Fuente: Hopkins (1989, p.95)

Segun Buendia, Colas y Hernandez (1998) una de las ventajas del cuestionario es que

la persona encargada de recoger la informacidn no necesita formacion especifica, ya que son

cumplimentados de forma auténoma por la muestra del estudio. Ademas, dicha muestra posee
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una mayor libertad de expresion a la hora de responder, debido a que no estan en presencia del

entrevistador.

Tras haber considerado las ventajas y desventajas de este instrumento se decidid
seleccionarlo debido a que iba a proporcionar informacion de una muestra bastante amplia de

los miembros de la comunidad educativa, como son las familias y el profesorado.

Otro aspecto a tener en cuenta a la hora de disefiar y elaborar los cuestionarios es la
seleccion del tipo de opcion de respuesta a cada una de las preguntas. Para los dos cuestionarios,
el del profesorado y el de las familias, se decidio dividirlo en tres dimensiones con preguntas
de varios tipos de respuestas. Estos instrumentos son mixtos puesto que se pueden encontrar

pocas preguntas abiertas y preguntas cerradas.

Los cuestionarios estan construidos con el formato preguntas-respuestas, donde se
alternaban tanto variables dicotomicas como variables politomicas entre ellas con escalas tipo
Likert y, ademas, con preguntas donde se puede marcar una o varias modalidades de respuesta
0 exhaustivas. Considerando los aspectos nombrados anteriormente, se seleccion6 estas

modalidades de respuesta porque ayudan a los participantes a ofrecer una respuesta.

En la Tabla 6 que aparece a continuacién, se presentan las dimensiones y objetivos

trabajados en el cuestionario de las familias.

Tabla 6. Dimensiones y objetivos del cuestionario a las familias.

Objetivos Dimensiones items

Conocer las caracteristicas de la muestra. Caracteristicas 1,2,3,4,5,6,7
sociodemogréficas

Obtener informacion acerca del nivel de 8, 9, 10, 11, 12, 13,
participaciéon de las familias en el centro y los Participacion de las familias 14, 15
medios de participacién mas utilizados.

Conocer la opinidn de los participantes acerca de 16, 17, 18, 19, 20
cémo afecta la presencia de otras culturas en el Valoracién multicultural
centro.

Recopilar informacion sobre si en el centro se
Ilevan a cabo programas de formacién centrados en
la interculturalidad.

o 21, 22,23, 24, 25
Formacién intercultural en el

centro
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Como se puede observar, este cuestionario esta compuesto de cuatro partes. En la
primera, se recogen preguntas sobre las caracteristicas sociodemograficas de la muestra (sexo,
edad, nimero de hijos en el centro, entre otras). En la segunda parte, el cuestionario se ha
centrado en la dimension que trata la participacion de las familias con el fin de recopilar
informacion acerca del nivel de participacion de las mismas. En la tercera parte, se trabajan los
items centrados en la dimension de valoracion multicultural, cuyo objetivo es conocer la
opinion de las familias sobre la incorporacion de alumnos extranjeros en el centro. Por ultimo,
la dimensidn de formacidn intercultural que se plantea con el fin de conocer si se llevan a cabo

en el centro programas de formacion sobre la interculturalidad.

En la siguiente tabla, se exponen las dimensiones y objetivos trabajados en el

cuestionario del profesorado-tutor.

Tabla 7. Dimensiones y objetivos del cuestionario al profesorado-tutor.

Objetivos Dimensiones items

Conocer las caracteristicas de la muestra. Caracteristicas sociodemogréficas 1,2,3

Obtener informaciéon acerca del nivel de
participacién de las familias en el centro segun la Participacion de las familias 4,5,6,7,8,9, 10, 11
perspectiva del profesorado.

Conocer la opinidn de los participantes acerca de
cémo afecta la presencia de otras culturas en el Valoracién multicultural 12, 13, 14, 15, 16
centro.

Recopilar informacién sobre si en el centro se
Ilevan a cabo programas de formacion centrados
en la interculturalidad.

Formacién intercultural en el

17,18, 19, 20, 21
centro

Este instrumento, al igual que el anterior, estd compuesto de cuatro partes. Para
empezar, se plantean items acerca de las caracteristicas sociodemograficas de la muestra del
profesorado (sexo, numero de afios que lleva trabajando en el centro, nimero de afios que lleva
como docente). En la segunda parte, el cuestionario se ha centrado en la dimension que trata
sobre la participacion de las familias en el centro, con el fin de recopilar informacion acerca
del nivel de participacion de las mismas desde el punto de vista del profesorado. En la tercera
parte, se trabajan los items centrados en la dimension de valoracién multicultural, cuyo objetivo
es conocer la opinion de los docentes acerca de la incorporacion de alumnos y alumnas

extranjeros en el centro. Para finalizar, la dimension de formacion intercultural que se plantea
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con el fin de conocer si se llevan a cabo en el centro programas de formacion sobre la

interculturalidad.

3.2.3. Procedimiento

En este apartado se relatan los pasos seguidos en cada fase de este Trabajo de Fin de
Maéster, de modo que se pueda comprobar el proceso seguido durante el desarrollo de esta
investigacion. Como todo proceso de investigacion se comenz6 con la identificacion del objeto
de estudio en el cual se iba a centrar este trabajo. Una vez seleccionado, se realizd una revision
de la literatura sobre el tema para reunir informacion relativa al centro de interés. A
continuacion, se seleccionaron los objetivos a conseguir, la muestra del estudio y el enfoque
de la investigacion. Luego se implementaron los cuestionarios y se recogieron los datos para,
posteriormente, realizar el anélisis de los datos. Por ultimo, se extrajeron las conclusiones en

este informe. En la tabla 8 se recoge el cronograma que describe las fases y la duracion de las

mismas.
Tabla 8. Cronograma del proceso de investigacion.
CRONOGRAMA
Fases de la investigacion Temporalizacion
Revision de la literatura 2 meses
Construccion de los instrumentos 2 semanas
Recogida de datos 4 semanas
Anélisis de la informacién 1 semana

3.2.4. Andlisis de datos

El analisis de los datos recogidos se lleva a cabo mediante el paquete estadistico SPSS
15.0, programa Statistical Package for the Social Sciences. El analisis de datos comprendera
la estadistica descriptiva, con la cual se pretende resumir y organizar las opiniones del
profesorado y de las familias, a partir de pruebas estadisticas como el célculo de las medidas

de centralizacion, frecuencia y porcentajes.

Asimismo, se llevara a cabo un andlisis comparativo entre algunas variables del

cuestionario dirigido a las familias, buscando establecer las diferencias en el nivel de
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participacion de las familias autéctonas y las extranjeras. Para realizar este contraste de
hipdtesis se utilizardn una prueba paramétrica, prueba T de Students para muestras

independientes, y otra no paramétrica, prueba U de Mann-Whitney.

4. RESULTADOS

En los apartados que aparecen a continuacion, se desglosan los resultados obtenidos en

este Trabajo de Fin de Master segun el instrumento.

4.1. RESULTADOS EXTRAIDOS DEL CUESTIONARIO DESTINADO AL
PROFESORADO

A continuacioén, aparecen los resultados extraidos del cuestionario dirigido al

profesorado del centro.

Gréfico 2. Ocasiones en las que el profesorado tiene relacion con las familias.

14
12

13 13
11
10
| I
0 l l I I

e8]

)]

I

N

Relacion reunidn Relacion Relacion problemas Relacion convoca
informacién
ESi ®No

Segun el profesorado, cuando mas suelen tener relacion con las familias es cuando se
les avisa o cita para una reunion (Mo = 13) y cuando quieren comunicar informacién sobre sus
hijos o hijas (Mo = 13). A su vez, suelen relacionarse cuando ocurre un problema que implica
al alumnado (Mo = 11) y la tendencia es que no acudan siempre que se les convoca (Grafico
2).
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Tabla 9. Curtosis de las variables 4,5,6y 7.

Estadisticos

Relacion Relacion Relacion Relacion

reunion informacién problemas convoca
N Vaélidos 16 16 16 16
Perdidos 0 0 0 0
Moda 1,00 1,00 1,00 2,00
Curtosis 1,285 1,285 -1,391 -2,219
Error tip. de curtosis 1,091 1,091 1,091 1,091

Como se puede observar en la Tabla 9, en el caso de las variables “cuando se les avisa

0 cita para una reunion” y “cuando quieren comunicar informacién sobre sus hijos o hijas” la

curtosis es positiva (Cu= 1,285 en ambos casos), por lo que, el apuntamiento de estas variables

es leptocdrtico. Teniendo esto en cuenta, se puede afirmar que la moda es representativa. En

cambio, las variables “cuando ocurre un problema relacionado con sus hijos o hijas” y “acuden

siempre que se les convoca” la curtosis es negativa (Cu=-1,391; Cu=-2,219 respectivamente),

por lo cual, el apuntamiento de estas variables es platicurtico y la moda no es representativa.

Gréfico 3. Frecuencia con la que las familias solicitan tutorias segln el profesorado.

A veces

0%

69%

B A menudo M Siempre

Como se observa en el gréafico anterior, el profesorado opina que la frecuencia con la

que suelen solicitar tutorias las familias es baja, habiendo elegido “a veces” como la opcion

mas repetida con un 68°8%.
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Gréfico 4. Porcentajes de la opinidn del profesorado acerca de las opciones de las familias para

participar en el centro.

Actividades extraescolares [ NN 62,50%
Fiestas y celebraciones |G 93,30%

Oferta de talleres, charlas o précticas para
formacién familias

I 62,50%

Convocatorias toma de decisiones
proyectos educativos

Reuniones informacién futuras actividades [ NN 51,30%

B 25%

Reuniones proceso educativo  [[NNENEGEGEGEE  100%

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

Como se puede observar en el gréfico 4, segun el profesorado las diferentes formas de
las que disponen las familias para participar en el centro son, segin porcentaje: “reuniones
acerca del proceso educativo de sus hijos o hijas” con un 100%, para “fiestas y celebraciones”
con un 93,8%, “reuniones para dar informacién importante o informar acerca de futuras
actividades del centro” con un 81,3% y, por ultimo, las familias pueden participar en “talleres,
charlas o practicas para ampliar la formacion de las familias” y en “actividades extraescolares”
habiendo obtenido ambas un porcentaje de 62,5%. El profesorado opina que las familias no
tienen la oportunidad de participar en la toma de decisiones acerca de los proyectos educativos
(solo el 25% del profesorado ha respondido que si se les convoca para participar en la toma de
decisiones acerca de los proyectos educativos del centro).

Gréfico 5. Opciones para la participacion de las familias en el centro, segln el profesorado.

Actividades extraescolares

Fiestas y celebraciones

Oferta de talleres, charlas o practicas
para formacion familias
Convocatorias toma de decisiones
proyectos educativos
Reuniones informacidn futuras
actividades

Reuniones proceso educativo

0O 2 4 6 8 10 12 14 16 18
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Estadisticos

Tabla 10. Curtosis de las variables 9, 10, 11, 12, 13y 14.

Oferta de
talleres,
Convocatorias | charlas o
Reuniones toma de practicas
Reuniones | informacion decisiones para
proceso futuras proyectos formacion Fiestas y Actividades
educativo | actividades educativos familias | celebraciones | extraescolares
N Validos 16 16 16 16 16 16
Perdidos 0 0 0 0 0 0
Moda 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00
Error tip. de curtosis 1,091 1,091 1,091 1,091 1,091 1,091
Curtosis 1,285 -,440 -1,934 16,000 -1,934

En la tabla anterior se puede observar que en el caso de las variables “reuniones para

informar sobre futuras actividades” y “fiestas y celebraciones” la curtosis es positiva

(Cu=1,285; Cu=16, respectivamente), por lo cual, el apuntamiento de estas variables es

leptocurtico, es decir, hay una alta concentracién de valores en torno a la moda y esta es

representativa. Por otro lado, las variables “convocatorias para la toma de decisiones sobre los

proyectos educativos”,

29 ¢¢

oferta de talleres, charlas o practicas para formacion de las familias”

y “actividades extraescolares” han obtenido una curtosis negativa (Cu= -0,440; Cu= -1,934,

Cu=-1,934, respectivamente) por lo que, el apuntamiento de estas variables es leptocurtico, es

decir, los valores no se concentran en torno a la moda y esta no es representativa.

Frecuencia

Gréafico 6. Grado de participacién de las familias segun el profesorado.

En el caso de la variable “grado de participacion de las familias segtin las demandas de

la escuela” la media es 4,44. Existe variabilidad dado que el coeficiente de variacion se

encuentra por encima del 20% estipulado (CV= 28,378%) por lo que, las medidas de
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centralizacion no son representativas, ya que las respuestas dadas por el profesorado son
heterogéneas. Por lo cual, el profesorado opina que el grado de participacion de las familias

segun las demandas de la escuela es medio (Gréfico 6).

Gréfico 7. Frecuencia con la que el profesorado se comunica con las familias.

0% 6,30%

12,50%

= Nunca = Aveces = A menudo Siempre

Como se puede observar en el grafico 7, el profesorado opina que la frecuencia con la
que se comunica con las familias es media-alta, puesto que la respuesta mas repetida es “a

menudo” con un 81,3%.

Gréfico 8. Situaciones que limitan la participacion de las familias por porcentajes.

Falta de canales de comunicacion [l 6,30%
Desconfianza entre profesorado y familias =~ 0%

Falta de interés profesorado = 0%

Incompatibilidad horaria y falta de tiempo
familias

e 100%
Falta de formacién familias [ 18,80%

Falta de interés familias [N 43,30%

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00%100,00%120,00%

El profesorado opina que la Gnica situacion que dificulta la participacion de las familias
en el centro es “la incompatibilidad de horarios y la falta de tiempo de las familias”, que ha
obtenido un porcentaje del 100%. El resto de las variables ha obtenido los siguientes

porcentajes: “falta de interés por parte de las familias” un 43,8%, “falta de formacion de las
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familias” un 18,8%, “falta de canales de comunicacion adecuados” un 6,3% y un 0% en las
variables “falta de interés por parte del profesorado” y “la desconfianza entre el profesorado y

las familias” (Grafico 8).

Gréfico 9. Diferencias en el nivel de participacién entre las familias autoctonas y las extranjeras segln

el profesorado.

0% 0%

= Nada = Poco = Bastante Mucho

Como se puede observar en el grafico anterior, el profesorado opina que existen pocas
diferencias entre el nivel de participacion de las familias autdctonas y el de las familias. La

respuesta mas repetida por el profesorado en esta variable ha sido “poco” con un 68,8%.

Gréfico 10. Opinion del profesorado acerca de qué familias participan mas.

68,80%
0%

m Autéctonas  ® Extranjeras Por igual

En relacion con esta variable, como aparece en el grafico 10, cabe destacar que el
porcentaje de respuestas asignadas a la opcion “participan por igual” es de un 68,8%, por lo

que se apoyan los resultados obtenidos en la variable anterior.
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Gréfico 11. Opinidn del profesorado acerca de si la diversidad de alumnado mejora la vida del centro.

Frecuencia

O B N W & U1 O 9
w
w

En el caso de la variable “la diversidad del alumnado mejora la vida del centro” la media
es 4,31. Existe variabilidad dado que el coeficiente de variacion se encuentra por encima del
20% estipulado (CV=38,52%), por lo que las medidas de centralizacion no son representativas,
puesto que las respuestas dadas por el profesorado son heterogéneas. Como se observa en el
grafico 11, la respuesta mas repetida por el profesorado es 4, por lo que consideran que la

diversidad del alumnado ni mejora ni empeora la vida del centro.

Gréfico 12. Opinidn del profesorado acerca de si la diversidad de alumnado mejora la vida de los

propios alumnos/alumnas.

Frecuencia
w

En el caso de la variable “la diversidad del alumnado mejora la vida de los propios
alumnos y alumnas” la media es 4,27. Existe variabilidad dado que el coeficiente de variacion
se encuentra por encima del 20% estipulado (CV= 39,11%) por lo que, las medidas de
centralizacion no son representativas, ya que las respuestas dadas por el profesorado son
heterogéneas. Como se observa en el grafico anterior, la respuesta mas repetida por el
profesorado es 4, por lo que consideran que la diversidad del alumnado ni mejora ni empeora

la vida de los alumnos y alumnas.
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Gréfico 13. Opinidn del profesorado acerca de si las relaciones entre familias, profesorado y

alumnado son mejores cuando acuden a las escuelas nifios y nifias de diferentes paises.

Frecuencia
N

En el caso de la variable “las relaciones entre familias, profesorado y alumnado son
mejores en las escuelas donde acuden nifios y nifias de diferentes paises” la media es 4,13.
Existe variabilidad dado que el coeficiente de variacion se encuentra por encima del 20%
estipulado (CV=36,56%), por lo que las medidas de centralizacidn no son representativas, pues
las respuestas dadas por el profesorado son heterogéneas. Como se observa en el grafico 13, la
respuesta mas repetida por el profesorado es 3, por lo cual, la tendencia en sus opiniones es que
las relaciones entre familias, profesorado y alumnado no son mejores en las escuelas donde

acuden nifios y nifias de diferentes paises.

Gréfico 14. Opinidn del profesorado sobre si la integracion de alumnado de familia extranjera influye

negativamente en el rendimiento académico de todo el alumnado.

Frecuencia
N

En el caso de la variable “la integracion de alumnado de familia extranjera influye
negativamente en el rendimiento académico de todo el alumnado” la media es 2,81. Existe
variabilidad dado que el coeficiente de variacion se encuentra por encima del 20% estipulado
(CVv= 80,43%), por lo que las medidas de centralizacion no son representativas, ya que las

respuestas dadas por el profesorado son heterogéneas. En esta variable, ha habido gran variedad
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entre las respuestas dadas por el profesorado, asi que no se puede extraer una conclusion
definitiva (Grafico 14).

Gréfico 15. Opinidn del profesorado acerca de si la incorporacion de alumnado extranjero hace su

tarea mas dificil.

Frecuencia
w

En el caso de la variable “la incorporacion de alumnado extranjero hace la tarea del
profesorado mas dificil” la media es 5,38. Existe variabilidad dado que el coeficiente de
variacion se encuentra por encima del 20% estipulado (CV= 31,04%), por lo cual las medidas
de centralizacion no son representativas, pues las respuestas proporcionadas por el profesorado
son heterogéneas. En el grafico 15 se puede observar que la mayoria de las respuestas dadas en
esta variable se encuentran al final de la misma, por lo cual, el profesorado opina que la

incorporacion de alumnado inmigrante hace su tarea mas dificil.

Gréfico 16. Formacion intercultural en el centro segln el profesorado.
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Como se puede observar en el grafico anterior, en las variables “el centro ha organizado
alguna charla de formacion dirigida a las familias relacionada con la acogida de nifios y nifias
de familias extranjeras” y “el centro ha organizado alguna charla de formacion dirigida a las
familias sobre la educacion intercultural”, el profesorado ha respondido con la opcion “no lo
s¢” con un 50 y un 56,3% respectivamente. Asimismo, al profesorado le gustaria que se llevara
a cabo este tipo de charlas para las familias con un 93,8%. En relacion con la variable “el centro
ha organizado alguna charla de formacion dirigida al profesorado sobre la educacion
intercultural” los maestros y maestras han respondido en un 68,8% que el centro no ha
organizado este tipo de charlas. De la misma manera, un 87,5% del profesorado considera que

le gustaria que se desarrollara este tipo de charla para ellos asistir.

4.2. RESULTADOS EXTRAIDOS DEL CUESTIONARIO DESTINADO A LAS
FAMILIAS

A continuacion, se desglosan los resultados obtenidos a partir de los cuestionarios

dirigidos a las familias del centro.

Gréfico 17. Ocasiones en las que las familias tienen relacion con el centro educativo.
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Como se puede observar en el grafico anterior, las familias opinan que las ocasiones en
las que tienen relacion con el centro educativo son “cuando les citan para una reuniéon” con un
61,7% y “siempre que sea posible y se le permita participar en el centro” con un 52,7%. Acuden
en menor medida “cuando quieren comunicar informacion sobre sus hijos o hijas” (43,6%) y

“cuando hay un problema relacionado con sus hijos o hijas” (30,3%).
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Gréfico 18. Ocasiones en las que las familias tienen relacion con el centro educativo segln el nimero
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Tabla 11. Curtosis de variables 8,9, 10y 11.

Cuando hay un
Cuando problema

Cuando quieren dar relacionado Siempre que

les citan informacion con sus hijos sea posible
N Validos 188 188 188 188
Perdidos 0 0 0 0
Moda 1,00 2,00 2,00 1,00
Curtosis -1,784 -1,954 -1,268 -2,010
Error tip. de curtosis ,353 ,353 ,353 ,353

Como se puede observar en la tabla 11, en todas estas variables la curtosis es negativa

por lo cual, el apuntamiento de estas variables es platicurtico, es decir, los valores no se agrupan

en torno a la moda por lo que, la moda no es representativa.

Gréfico 19. Participacion de las familias en reuniones.

4,30%

41,50%

= Nunca = Aveces

= A menudo

Siempre

40




Como aparece en el grafico 19, las familias opinan que la frecuencia con la que
participan en las reuniones de madres y padres es alta, dado que un 41,50% ha marcado la

opcion “siempre” y un 28,20% ha marcado la opcién “a menudo”.

Segun la prueba U de Mann-Whitney, no existen diferencias significativas entre las
familias autdctonas y las familias extranjeras respecto a la participacion en reuniones, habiendo
obtenido un valor de significacion de 0,925 lo que supera el 0,05 estipulado, por lo que se
acepta la hipdtesis nula. La diferencia de rango entre los dos grupos es de 0,74 que, como ya

se ha mencionado, no es una diferencia significativa.

Grafico 20. Participacion de las familias en el AMPA.
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Como se observa en el grafico anterior, en el caso de la variable “participacion en el
AMPA”, las familias han respondido que la frecuencia con la que participan en el AMPA es
baja, puesto que las opciones que han obtenido un porcentaje mayor de respuesta son nunca
(35,6%) y a veces (39,9%).

Segun la prueba U de Mann-Whitney, existen diferencias significativas entre las
familias autoctonas y las extranjeras con respecto a la participacion en el AMPA, habiendo
obtenido una significacion igual a 0,031 lo que se encuentra por debajo del 0,05 estipulado, por
lo cual se acepta la hipdtesis alternativa. La diferencia de rango entre estos grupos es de 16,83,
el grupo que ha obtenido un rango mayor (R = 98,73) es el de las familias autdctonas mientras
que, el rango obtenido por las familias extranjeras es igual a 81,90. Teniendo esto en cuenta, el

grupo que participa més en el AMPA es el de las familias autoctonas.
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Gréfico 21. Asistencia a tutorias.

28,20%

= Nunca = Aveces = A menudo Siempre

Segun las familias, la frecuencia con la que acuden a tutorias es media, habiendo elegido

en esta variable con un porcentaje mayor las opciones “a veces” con un 39,9% y “siempre” con

un 28,2% (Gréfico 21).

Segun la prueba U de Mann-Whitney, existen diferencias significativas entre las

familias autdctonas y las extranjeras con respecto a la asistencia a tutorias, habiendo obtenido

una significacion igual a 0,009 lo que se encuentra por debajo del 0,05 estipulado, por lo cual

se acepta la hipotesis alternativa. La diferencia de rango entre estos grupos es de 20,55, el grupo

que ha obtenido un rango mayor (R = 97,93) es el de las familias autdéctonas mientras que, el

rango obtenido por las familias extranjeras es igual a 77,38. Teniendo esto en cuenta, el grupo

que asiste mas a tutorias es el de las familias autoctonas.

Gréfico 22. Formas de participacion que encuentran en el centro segun la familia.
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Segun las familias, las opciones que se pueden encontrar en el centro para participar
segun porcentajes son: reuniones acerca del proceso educativo de sus hijos (80,3%), fiestas y
celebraciones (74,50%), reuniones para dar informacién importante o informar acerca de
futuras actividades del centro (73,40%) y las actividades extraescolares (60,10%). Por otro
lado, opinan que no disponen de las opciones “convocatorias para participar en la toma de
decisiones acerca de los proyectos educativos” y “talleres, charlas o practicas para ampliar la

formacion de las familias” (Grafico 22).

Gréfico 23. Nivel de participacion segln las familias.
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Como se puede observar en el grafico 23, las familias consideran que su nivel de
participacion en el centro es medio-alto, ya que las respuestas dadas se agrupan en los valores
altos de la variable. En este caso, la media es igual a 4,62. El coeficiente de variacion de esta
variable ha obtenido un valor de 34,199% lo que supera el 20% establecido. Las respuestas

dadas son heterogéneas y las medidas de centralizacion no son representativas.

Segun la Prueba T de Students para muestras independientes, no existen diferencias
significativas entre las familias autdctonas y las extranjeras respecto al nivel de participacion
que consideran que llevan a cabo con el centro. Se acepta la hipotesis nula. La diferencia entre
la media de estos dos grupos es de 0,306 que, como se ha mencionado con anterioridad, no es

una diferencia significativa.
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Gréfico 24. Frecuencia con la que las familias se comunican con el profesorado.
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Como se puede observar en el grafico anterior, las familias opinan que la frecuencia
con la que se comunican con el profesorado del centro es media, habiendo obtenido un mayor

porcentaje de respuesta las opciones “a veces” (38,30%) y “a menudo” (42%).

Segun la prueba U de Mann-Whitney, no existen diferencias significativas entre las
familias autoctonas y las familias extranjeras segun la frecuencia con la que se comunican con
el profesorado, habiendo obtenido un valor de significacion de 0,336 lo que supera el 0,05
estipulado, por lo que se acepta la hip6tesis nula. La diferencia de rango entre los dos grupos

es de 7,41 que, como ya se ha mencionado, no es una diferencia significativa.

Gréfico 25. Frecuencia con la que las familias se comunican con la direccion.
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Como se puede observar en el grafico 25, la frecuencia con la que las familias se
comunican con la direccion del centro es media-baja, ya que las opciones que han obtenido un

porcentaje mayor de respuesta son “nunca” (26,10%) y “a veces” (61,20%).

Segun la prueba U de Mann-Whitney, no existen diferencias significativas entre las
familias autoctonas y las familias extranjeras segun la frecuencia con la que se comunican con
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la direccion del centro, habiendo obtenido un valor de significacion de 0,126 lo que supera el
0,05 estipulado, por lo que se acepta la hipétesis nula. La diferencia de rango entre los dos

grupos es de 11 que, como ya se ha mencionado, no es una diferencia significativa.

Gréfico 26. Frecuencia con la que las familias se comunican con el AMPA.
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En el grafico anterior se puede observar que la frecuencia con la que las familias se
comunican con el AMPA es media-baja, al igual que la frecuencia con la que se comunican
con la direccion, como se menciond anteriormente. Las opciones que han conseguido un

porcentaje mayor de respuesta son “nunca” (33%) y “a veces” (47,90%).

Segun la prueba U de Mann-Whitney, no existen diferencias significativas entre las
familias autoctonas y las familias extranjeras segun la frecuencia con la que se comunican con
la direccion del centro, habiendo obtenido un valor de significacion de 0,109 lo que supera el
0,05 estipulado, por lo que se acepta la hipétesis nula. La diferencia de rango entre los dos

grupos es de 12,32 que, como ya se ha mencionado, no es una diferencia significativa.
Gréfico 27. Situaciones que dificultan la participacion en el centro segun las familias.
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Como se puede observar en el gréafico 27, las familias opinan que el principal motivo
que crea dificultades en la participacion en el centro es la incompatibilidad horaria y la falta de
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tiempo de las familias con un porcentaje de 77,10%. El resto de situaciones que se ofrecian

como respuestas han obtenido mayoria de votos negativos, por lo que, las familias consideran

que no son situaciones que dificultan la participacion o que se dan en el centro.

Gréfico 28. Opinidn de la familia acerca de si la diversidad de alumnado mejora la vida del centro.
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En el caso de la variable “la diversidad del alumnado mejora la vida del centro” la media

es 4,70. Existe variabilidad dado que el coeficiente de variacion (CV= 38,28%) se encuentra

por encima del 20% estipulado por lo cual, las medidas de centralizacion no son

representativas, dado que las respuestas proporcionadas por las familias son heterogéneas.

Como se observa en el gréfico anterior, la respuesta mas repetida ha sido 5, por lo que las

respuestas tienden a que la diversidad mejora la vida del centro.

Gréfico 29. Opinion de las familias acerca de si la diversidad de alumnado mejora la vida de los
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En el caso de la variable “la diversidad del alumnado mejora la vida de los propios

alumnos y alumnas” la media es 4,86. Existe variabilidad dado que el coeficiente de variacion

(CVv= 37,04%) se encuentra por encima del 20% estipulado por lo cual, las medidas de

centralizacion no son representativas, ya que las respuestas proporcionadas por las familias son
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heterogéneas. Como se observa en el grafico 29, las respuestas tienden a agruparse en los

valores altos de la variable, por lo que las familias opinan que la diversidad del alumnado

mejora la vida de los propios alumnos y alumnas.

Gréafico 30. Opinidn de las familias acerca de si las relaciones entre familias, profesorado y alumnado

son mejores cuando acuden a las escuelas nifios y nifias de diferentes paises.
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En esta variable la media es igual a 4,15. Existe variabilidad puesto que el coeficiente

de variacion (CV=47,95%) se encuentra por encima del 20% estipulado, por lo que las medidas

de centralizacion no son representativas, ya que las respuestas dadas por las familias son

heterogéneas. Como se puede observar en el grafico anterior, las respuestas tienden a agruparse

en los valores altos de la variable, por lo que las familias opinan que las relaciones entre

familias, profesorado y alumnado son mejores cuando acuden nifios y nifias de otras

nacionalidades al centro.

Gréfico 31. Opinidn de las familias sobre si la integracién de alumnado de familia extranjera influye

negativamente en el rendimiento académico de todo el alumnado.
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Como se observa en el grafico anterior, en el caso de la variable “la integracion de

alumnado de familia extranjera influye negativamente en el rendimiento académico de todo el
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alumnado” las respuestas proporcionadas por las familias se agrupan en los valores iniciales de
la variable. Teniendo esto en cuenta, se extrae que las familias consideran que la integracion
de alumnado extranjero no influye negativamente en el rendimiento académico de todos los

estudiantes.

Grafico 32. Opinion de las familias acerca de si la incorporacion de alumnado extranjero hace la

tarea del profesorado mas dificil.
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En el caso de la variable “la incorporacion del alumnado extranjero hace la tarea del
profesorado mas dificil” la media es 3,73. Existe variabilidad dado que el coeficiente de
variacion (CV=62,47%) se encuentra por encima del 20% estipulado por lo cual, las medidas
de centralizacién no son representativas, dado que las respuestas proporcionadas por las
familias son heterogéneas. Como se observa en el grafico 32, las respuestas dadas por las
familias se reparten por todos los valores de la variable, asi que no se puede extraer ninguna

conclusion definitiva.

Gréfico 33. Formacion intercultural en el centro segun las familias.
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Como se puede observar en el grafico anterior, en las variables “el centro ha organizado
alguna charla de formacion dirigida a las familias relacionada con la acogida de nifios y nifias
de familias extranjeras” y “el centro ha organizado alguna charla de formacion dirigida a las
familias sobre la educacion intercultural”, las familias han respondido con la opcién “no lo sé”
con un 68,10 y un 58% respectivamente. Asimismo, a las familias les gustaria que se destinaran
este tipo de charlas a ellas para poder asistir con un 87,20%. En relacion con la variable “el
centro ha organizado alguna charla de formacion dirigida al profesorado sobre la educacién
intercultural” las madres y l0s padres han respondido en un 87,20% con la opcion “no lo sé”.
De la misma manera, un 92% de las familias considera que les gustaria que se desarrollaran

este tipo de charla destinadas al profesorado.

5. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Una primera aproximacion a los resultados extraidos permite constatar que los
miembros de la comunidad educativa de este centro muestran interés en promover la educacion
intercultural dentro del mismo. Como ya se ha mencionado, segun Arnaiz y Martinez (2000)
uno de los objetivos de esta educacion es actuar en colaboracion con las familias. Por eso, se
ha considerado necesario llevar a cabo un analisis del grado de participacién de las familias,
para conocer el punto en el que se encuentra el colegio con respecto a la implantacion de la

educacion intercultural.

Del mismo modo, Vila (2003) confirma la importancia de que existan relaciones
cordiales, fluidas y constructivas entre los diferentes agentes educativos, puesto que ayudan a
conseguir que se mejoren las précticas educativas, tanto en el ambito escolar como en el
familiar. Como se extrae de los resultados obtenidos, las relaciones familia-escuela en el centro
no son continuas ni fluidas. Esto, a su vez, influye en el proceso escolar del alumnado, pues
cuanta mas cercania hay entre estas culturas mas sencillo resulta para las familias colaborar

activamente con la escuela (Huguet, 2003).

Asimismo, también se ha extraido que las familias se comunican en mayor medida con
el profesorado. Lo que concuerda con una mayor participacion por medio de canales
individuales, ya que como explican Santos y Lorenzo (2009) estas actividades estdn mas
relacionadas con el éxito académico de sus descendientes. Por otro lado, se ha obtenido que la

frecuencia con la que las familias se comunican con la direccidon del centro es baja. Para
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promover la educacion intercultural es necesario la implicacion del equipo directivo, debido a
que suele ser un factor determinante para la ejecucion de diferentes labores educativas con las
familias extranjeras y las autoctonas (Andrés & Gird, 2016). Por lo cual, este bajo nivel de

comunicacion dificulta la implementacion de una educacién mas intercultural en el Centro.

De la misma manera, como se ha observado en los resultados, en algunas cuestiones
existen diferencias significativas entre las familias autoctonas y las extranjeras, sacando una
puntuacion menor las inmigrantes. Como sefialan Herndndez, Gomariz, Parra y Garcia (2016)
una de las principales diferencias entre las familias autdctonas y las extranjeras es que el grado

de participacion de estas Ultimas es mas bajo durante todas las etapas educativas.

Si se comparan los resultados obtenidos del cuestionario dirigido al profesorado y del
dirigido a las familias se puede observar que hay una pequefia discrepancia en sus opiniones
acerca del grado de participacion de las Gltimas. Segun el profesorado el nivel de participacion
de las familias es bajo/medio-bajo, pero las familias opinan que su nivel de participacion es
medio, esto puede deberse a que cada agente percibe la participacion desde una perspectiva
distinta, que esta conformada por sus ideas y opiniones. Para poder resolver estas discordancias
seria necesario que desde el centro se explicara a las familias lo que se espera de ellas, para que
estas tuvieran unas indicaciones a seguir y no dependan tanto de sus creencias sobre como debe
ser su participacion, en determinadas ocasiones estas creencias no tienen fundamento y provoca
que la participacion sea baja o inexistente. Atendiendo a las hipotesis planteadas en esta

investigacion cabe mencionar lo siguiente:

e Conrespecto a la hipotesis “El grado de implicacion de las familias en la vida del centro
es bajo”, esta se ha rechazado pues en los resultados extraidos se puede que las familias

consideran su nivel de participaciéon como medio.

e En el caso de la hipétesis “Las familias extranjeras tienen un menor nivel de
participacion en el colegio que las familias autoctonas” también ha sido rechazada,
debido a que en los resultados obtenidos solo se han encontrado diferencias
significativas en las variables que trataban el grado de participacion de las familias en
el AMPA vy la asistencia a tutorias, habiendo obtenido un nivel mayor las familias

autéctonas.
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e En relacion con la hipdtesis “Las familias opinan que la diversidad cultural no aporta
beneficios en la dinamica del centro”, esta se ha rechazado, puesto que atendiendo a los
resultados extraidos las familias consideran que la diversidad cultural enriquece la vida

del centro educativo.

e Por tultimo, la hipdtesis “El profesorado opina que el grado de participacion de las
familias en el colegio es bajo” se ha aceptado, puesto que el profesorado ha considerado
que el nivel de participacion de las familias es bajo/medio-bajo.

Con respecto a la educacion intercultural dentro del centro, ambos agentes de la
comunidad educativa muestran buena disposicion en formarse sobre el tema. Seria importante
que desde el centro se empezara a trabajar siguiendo las caracteristicas de la educacion
intercultural, dado que el 22,25% del alumnado tiene procedencia extranjera y es necesario que
todo el alumnado se sienta integrado en su proceso educativo para que su rendimiento

académico sea el mas éptimo posible.

En definitiva, teniendo en consideracion las caracteristicas del centro y los resultados
extraidos, seria necesario crear unas lineas de trabajo en las que se fomentaran la participacion
de las familias, tanto autdctonas como extranjeras, en el colegio. A su vez, el profesorado y las
familias parecen concienciadas en la necesidad de que surja un cambio en la educacion y estan
dispuestos a recibir formacion relacionada con la educacion intercultural, lo que ayudaria a que
esta se llegara a implementar en la escuela y conseguiria que el alumnado inmigrante se sintiera
mas integrado. Con lo cual, este centro desarrollaria una educacion mas inclusiva para todos

sus alumnos y alumnas.

Las prospectivas de investigacion gue se abren tras la realizacion de este Trabajo de Fin
de Maéster son poder generalizar las conclusiones extraidas y la creacion de un proyecto
centrado en este Centro y sus caracteristicas, en el cual se trabaje la implementacion de la

educacion intercultural y se desarrollen vias de participacion para las familias.

Por altimo, las limitaciones de esta investigacion son el nimero de participantes, pues
al haberse llevado a cabo la seleccion de la muestra solamente en un centro, la informacion
recogida solo se adapta a ese centro en particular, no se pueden generalizar los datos obtenidos.
Por otra parte, también seria interesante conocer la opinién del alumnado acerca de la

educacion intercultural y sobre la participacion de sus familias en el centro. Asimismo, podrian
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haberse utilizado otras técnicas como la observacion directa, para lograr que la informacion

conseguida fuera mas exacta sin depender tanto de las opiniones de los agentes educativos.
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7. ANEXOS

7.1. Anexo 1. Carta de presentacion y cuestionario dirigido al profesorado
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u L L FacuLTaD DE ./ EDUCACION

. 3 UNIVERSIDAD DE L A LAGUN A
Universidad J/
de La Laguna

Estimado profesorado:

Soy una alumna del Méaster de Intervencién Psicopedagdgica en Contextos de
Educacion formal y no formal que se imparte en la Universidad de La Laguna. Estoy llevando
a cabo una investigacion que tiene como finalidad analizar la realidad del Centro con respecto

tanto a la incorporacion del alumnado extranjero como a la relacion con las familias.

Como miembros de la comunidad educativa que son, es muy importante que pueda
conocer su opinion acerca de varios aspectos de la dinamica escolar del colegio. Por este
motivo, le pido su colaboracion cumplimentando este sencillo cuestionario. El anonimato y la
confidencialidad de sus respuestas estan garantizados, por lo que les pido que respondan con

la mé&xima sinceridad posible.

Una vez que hayan cumplimentado el cuestionario, a ser posible a lo largo de esta

semana, les ruego que me lo entreguen.
Muchas gracias por su colaboracion.
Reciban un cordial saludo.

Alexandra Diaz Garcia
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Ejemplos de cada tipo de pregunta

A continuacion, se va a encontrar un ejemplo de como responder cada tipo de pregunta que

aparece en el cuestionario.

e ;Quién va a rellenar este cuestionario?

Madre E
Padre [ ]

e (En qué provincia resides?

Santa Cruz de Tenerife

e ¢Vas a conciertos cuando son por tu zona?

] Nunca X Aveces [1 Amenudo [ Siempre

e Considera que el perfeccionamiento en el desarrollo de la lectura se adquiere con la
practica (valore marcando en la siguiente escala el niUmero que mas se acerque a su

realidad, teniendo en cuenta que 0 es no estoy de acuerdo y 10 es totalmente de acuerdo)

01234><67
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1. Sexo:
Hombre []

Mujer ]
2. Numero de afios que lleva trabajando en este centro:

3. Afos que lleva trabajando como docente:

Entre 1y 5 afios ]
Entre 6 y 10 afios ]
Entre 11 y 15 afios ]
Entre 16 y 20 afios ]
Entre 20 y 25 afios ]
Mas de 25 afios ]

4. ¢En qué ocasiones tiene relacion con las familias de sus alumnos? (marque méas de una

opcion si es necesario)

e Cuando se les avisa o cita para una reunion.
e Cuando quieren comunicar informacion sobre sus hijos.

e Cuando ocurre un problema relacionado con sus hijos.

OoOdn

e Acuden siempre que se les convoca.

5. ¢ Los padres solicitan tutorias para pedir o dar informacién sobre sus hijos o el colegio?

[] Nunca [] A veces [ ] A menudo [] Siempre

6. A continuacion puede encontrar diferentes formas en las que las familias pueden

participar en el centro. Sefiale aquellas que se ofrecen desde la escuela.

Reuniones acerca del proceso educativo de sus hijos.

Reuniones para dar informacion importante o informar acerca de futuras

actividades del centro.

Se crean convocatorias para participar en la toma de decisiones acerca de los

proyectos educativos.
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Ofertan talleres, charlas o practicas para ampliar la formacion de las familias.

Fiestas y celebraciones.

Actividades extraescolares.

7. Como profesor tutor considera que las familias son participativas en lo que se refiere
a las demandas de la escuela (valore el grado de participacion marcando en la siguiente escala
el nimero que més se acerque a su realidad, teniendo en cuenta que 0 es que no participan 'y 7

es que participan activamente).

0 1 2 3 4 5 6 7

8. Desde su punto de vista, defina con qué frecuencia se comunica con las familias:

[] Nunca [] A veces [ ] A menudo [] Siempre

9. Desde su punto de vista, ¢cuéles de las siguientes situaciones cree que dificultan, en
mayor medida, la participacion de las familias en el centro? (marque mas de una opcion si

s necesario)

La falta de interés por parte de las familias

La falta de formacion de las familias

La incompatibilidad de horarios y la falta de tiempo de las familias

La falta de interés por parte del profesorado

La desconfianza entre el profesorado y las familias

La falta de canales de comunicacion adecuados (teléfono, Internet, visitas

personales, carteles, ...)

10. Desde su punto de vista, considera que existen diferencias entre el nivel de

participacion de las familias autoctonas y el de las familias extranjeras.

[] Nada [1Poco []Bastante [ ] Mucho

11. ¢ Cuales considera que participan mas en el centro?

[] Autéctonas [] Extranjeras [] Participan por igual

Valore el grado en el que la diversidad de los alumnos y alumnas cambia: (marcando en la
escala el nimero que mas se acerque a su realidad, teniendo en cuenta que 0 es no cambiay 7

es la cambia por completo).
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12. ;Mejora la vida del Centro?

0 1 2 3 4 5 6 7

13. ¢Y la de los propios alumnos?

0 1 2 3 4 5 6 7

14. ;Considera que en las escuelas, donde acuden nifios y nifias de diferentes paises, las

relaciones entre padres, profesorado y alumnado son mejores?

0 1 2 3 4 5 6 7

15. ¢Considera que la integracion de los nifios de familias extranjeras influye
negativamente en el rendimiento academico de todos los alumnos? (en este caso, 0 seria

que no influye y 7 que influye totalmente)

0 1 2 3 4 5 6 7

16. ¢Cree que la incorporacion del alumnado de familias extranjeras hace la tarea del
maestro mas dificil? (0 seria que no hace la tarea del maestro mas dificil y 7 que hace la tarea

del profesor mucho mas compleja)

0 1 2 3 4 5 6 7

17. ¢ Sabe si en el centro se ha organizado alguna charla de formacién dirigida a los padres

y madres relacionada con la acogida de nifios de familias extranjeras?

] si ] No [] Nolosé

18. ¢ Sabe si en el centro se ha organizado alguna charla de formacion dirigida a los padres

y madres sobre la educacion intercultural?

] si ] No [] Nolosé

19. ¢Le gustaria que el colegio organizara este tipo de charla de formacion para las

familias sobre la educacién intercultural?

] si L1 No
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20. ¢Sabe si en el centro se ha organizado alguna charla de formacion dirigida a los

maestros sobre la educacion intercultural?

O si ] No

21. ¢Le gustaria que el colegio organizara este tipo de charla de formacién para los

profesores sobre la educacion intercultural?

O si ] No

iMUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!

7.2. Anexo 2. Carta de presentacion y cuestionario dirigido a las familias
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u L L FACULTAD DE - / EpucAciON

-

. . UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA
Universidad J/
de La Laguna

Estimado padre/madre o tutor legal:

Mi nombre es Alexandra D.G. y soy alumna del Master de Intervencion Psicopedagdgica en
Contextos de Educacion Formal y No Formal que se imparte en la Facultad de Educacién de
la Universidad de La Laguna. En el presente curso académico, estoy realizando una
investigacion con la finalidad de conocer y analizar la realidad del centro educativo respecto a

la incorporacion de alumnado extranjero, asi como la relacion existente con las familias.

Las familias ocupan un papel primordial dentro de la comunidad educativa, de ahi la
relevancia de conocer su opinién sobre varios aspectos de la dinamica escolar. Por ello, solicito

su colaboracion cumplimentando un cuestionario sencillo que se adjunta.

Sefialar que el anonimato y la confidencialidad de los datos facilitados estan plenamente

garantizados, solicitdndoles la méxima sinceridad y colaboracién en su cumplimentacion.

Una vez que hayan finalizado el cuestionario, a ser posible durante el transcurso de esta

semana, ruego que se lo faciliten a su hijo o hija para que lo entregue a su tutor o tutora.
Agradeciendo de antemano su colaboracion, reciban un cordial saludo.

Muchas gracias.
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Ejemplos de cada tipo de pregunta

A continuacion, se va a encontrar un ejemplo de como responder cada tipo de pregunta que

aparece en el cuestionario.

Sexo:

Hombre |:|

Mujer

Santa Cruz de Tenerife

X

¢En qué provincia resides?

¢Vas a conciertos cuando son por tu zona?

[] Nunca

X] A veces

[] A menudo

[] Siempre

Considera que el perfeccionamiento en el desarrollo de la lectura se adquiere con la

practica (valore marcando en la siguiente escala el nimero que méas se acerque a su

realidad, teniendo en cuenta que 0 es no estoy de acuerdo y 10 es totalmente de acuerdo)

1

2

3

4

6

7
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1. ¢ Quién va a rellenar este cuestionario?

Madre [
Padre [
Otro familiar:
2. Edad:

3. ¢ Cudl es el pais de origen de la familia?

4. Numero de hijos e hijas que estdn matriculados en este centro:

5. ¢ Cuantos afios llevan viviendo con sus hijos en esta localidad?

6. Sefale su nivel de estudios:

Sin estudios

Iniciales, Basicos (Primaria, EGB, etc.)

Ensefianzas Medias (ESO, FP, Bachiller, etc.)

Estudios Universitarios

7. Su situacioén laboral es:

Realizo un trabajo no remunerado
Trabajo dentro del hogar

Parado

Jubilado o pensionista

Trabajo actualmente

(Especificar en qué)

Madre

[

O O O d

Madre

[

[
[
[

Padre

[

O O O o

Padre

[

[
[
[

Tutor

[

O 0O O O

Tutor

O O d
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8. ¢ En que ocasiones tiene relacion con el centro de sus hijos/as? (marque mas de una

opcidn si es necesario)

e Cuando me avisan 0 me citan para una reunion.
e Cuando quiero comunicar informacion sobre mis hijos.

e Cuando hay un problema relacionado con mis hijos.

OO0Ono

e Siempre que sea posible y se me permita participar en el centro.

9. ¢ Participa en reuniones de padres y madres?
[] Nunca [] A veces [ ] A menudo [] Siempre

10. ¢Participa en el AMPA (Asociacion de Madres y Padres de Alumnos)?
[] Nunca [] A veces [ ] A menudo ] Siempre

11. ¢Va a las tutorias para pedir o dar informacion sobre su hijo/a o el colegio?
[] Nunca [] A veces [ ] A menudo [] Siempre

12. A continuacién puede encontrar diferentes formas de participar en el centro. Sefiale

aquellas que se ofrecen en la escuela de sus hijos/as.

Reuniones acerca del proceso educativo de sus hijos.

Reuniones para dar informacion importante o informar acerca de futuras

actividades del centro.

Convocatorias para participar en la toma de decisiones acerca de los proyectos

educativos.

Talleres, charlas o practicas para ampliar la formacion de las familias.

Fiestas y celebraciones.

Actividades extraescolares.

13. Como padre/madre/tutor en su interaccion con el centro se considera una persona
participativa en lo que se refiere a las demandas de la escuela (valore su grado de
participacién marcando en la siguiente escala el nUmero que mas se acerque a su realidad,

teniendo en cuenta que 0 es no participo y 7 es participo activamente).

0 1 2 3 4 5 6 7
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14. Desde su punto de vista, defina con qué frecuencia se comunica con:

e El profesorado

[] Nunca [] A veces [ ] A menudo [] Siempre
e Ladireccion

[] Nunca [] A veces [ ] A menudo [] Siempre
e EIAMPA

[] Nunca [] A veces [ ] A menudo ] Siempre

15. Desde su punto de vista, ¢cuéles de las siguientes situaciones cree que dificultan, en

mayor medida, la participacion de las familias en el centro? (marque méas de una opcion si

s necesario)

La falta de interés por parte de las familias

La falta de formacion de las familias

La incompatibilidad de horarios y la falta de tiempo de las familias

La falta de interés por parte del profesorado

La desconfianza entre el profesorado y las familias

La falta de canales de comunicacion adecuados (teléfono, Internet, visitas

personales, carteles, ...)

Valore el grado en el que los alumnos y alumnas procedentes de diferentes paises mejora:

(marcando en la escala el nimero que mas se acerque a su realidad, teniendo en cuenta que 0

es no cambia y 7 es la cambia por completo).

16. ¢La vida del Centro?

0 1 2 3 4 5 6 7

17. ¢Y la de los propios alumnos?

0 1 2 3 4 5 6 7




18. ¢Considera que en las escuelas, donde acuden nifios y nifias de diferentes paises, las

relaciones entre padres, maestros y alumnado son mejores?

0 1 2 3 4 5 6 7

19. ¢Considera que la integracion de los nifios/as de familias extranjeras influye
negativamente en el rendimiento académico de todos los alumnos? (en este caso, O seria

que no influye y 7 que influye totalmente)

0 1 2 3 4 5 6 7

20. ¢Cree que la incorporacion del alumnado de familias extranjeras hace la tarea del
maestro mas dificil? (0 seria que no hace la tarea del maestro mas dificil y 7 que hace la tarea

del profesor mucho mas compleja)

0 1 2 3 4 5 6 7

21. ¢Sabe si en el centro se ha organizado alguna charla de formacion dirigida a los padres

y madres relacionada con la acogida de nifios de familias extranjeras?

] si ] No [] Nolosé

22. ;Sabe si en el centro se ha organizado alguna charla de formacién dirigida a los padres

y madres sobre la educacion intercultural?

] si ] No [] Nolosé

23. ¢Le gustaria que el colegio organizara este tipo de charla de formacién para las

familias sobre la educacién intercultural?
[] si ] No

24. ¢Sabe si en el centro se ha organizado alguna charla de formacion dirigida a los

maestros sobre la educacion intercultural?

] si ] No [] Nolosé
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25. ¢Le gustaria que el colegio organizara este tipo de charla de formacién para los

profesores sobre la educacion intercultural?

O si ] No

iMUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!

70



7.3. Anexo 3. Analisis estadistico de las variables del cuestionario cumplimentado por el

profesorado

Frecuencias (variables 4,5,6y 7)

Estadisticos

Relacion Relacion Relacion Relacion
reunion informacién problemas convoca
N Vélidos 16 16 16 16
Perdidos 0 0 0 0
Moda 1,00 1,00 1,00 2,00
Curtosis 1,285 1,285 -1,391 -2,219
Error tip. de curtosis 1,091 1,091 1,091 1,091
Tabla de frecuencia
Relacién reunién
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Si 13 81,3 81,3 81,3
No 3 18,8 18,8 100,0
Total 16 100,0 100,0
Relacién informacion
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Si 13 81,3 81,3 81,3
No 3 18,8 18,8 100,0
Total 16 100,0 100,0
Relacion problemas
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 11 68,8 68,8 68,8
No 5 31,3 31,3 100,0
Total 16 100,0 100,0




Relacién convoca

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Si 7 43,8 43,8 43,8
No 9 56,3 56,3 100,0
Total 16 100,0 100,0
Frecuencias (variable 8)
Estadisticos
Solicitud tutorias
N Vaélidos 16
Perdidos 0
Mediana 2,0000
Rango 1,00
Tabla de frecuencia
Solicitud tutorias
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Véalidos A veces 11 68,8 68,8 68,8
A menudo 5 31,3 31,3 100,0
Total 16 100,0 100,0

Frecuencias (variables 9, 10, 11, 12, 13y 14)

Estadisticos

Oferta de

talleres,

Convocatorias | charlas o

Reuniones toma de practicas

Reuniones | informacion decisiones para
proceso futuras proyectos formacion Fiestas y Actividades

educativo | actividades educativos familias | celebraciones | extraescolares
N Validos 16 16 16 16 16 16
Perdidos 0 0 0 0 0 0
Moda 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00
Error tip. de curtosis 1,001 1,091 1,091 1,091 1,001 1,091
Curtosis 1,285 -,440 -1,934 16,000 -1,934
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Tabla de frecuencia

Reuniones proceso educativo

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos Si 16 100,0 100,0 100,0
Reuniones informacion futuras actividades
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 13 81,3 81,3 81,3
No 3 18,8 18,8 100,0
Total 16 100,0 100,0
Convocatorias toma de decisiones proyectos educativos
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 4 25,0 25,0 25,0
No 12 75,0 75,0 100,0
Total 16 100,0 100,0
Oferta de talleres, charlas o practicas para formacion familias
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 10 62,5 62,5 62,5
No 6 37,5 375 100,0
Total 16 100,0 100,0
Fiestas y celebraciones
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Véalidos  Si 15 93,8 93,8 93,8
No 1 6,3 6,3 100,0
Total 16 100,0 100,0
Actividades extraescolares
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 10 62,5 62,5 62,5
No 6 37,5 37,5 100,0
Total 16 100,0 100,0
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Frecuencias (variable 15)

Estadisticos

Familias participativas

N Validos 16
Perdidos 0
Media 4,4375
Desv. tip. 1,26326
1,26
CV=—x100 = 28,378%
4,44
Familias participativas
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos 2,00 1 6,3 6,3 6,3
3,00 2 12,5 12,5 18,8
4,00 6 37,5 37,5 56,3
5,00 4 25,0 25,0 81,3
6,00 2 12,5 12,5 93,8
7,00 1 6,3 6,3 100,0
Total 16 100,0 100,0
Frecuencias (variable 16)
Estadisticos
Comunicacion con las familias
N Validos 16
Perdidos 0
Mediana 3,0000
Comunicacién con las familias
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Véalidos A veces 1 6,3 6,3 6,3
A menudo 13 81,3 81,3 87,5
Siempre 2 12,5 12,5 100,0
Total 16 100,0 100,0




Frecuencias (variables 17, 18, 19, 20, 21y 22)

Estadisticos

Falta Incompatibilidad Desconfianza
de Falta de horaria y falta Falta de entre Falta de
interés | formacion de tiempo interés profesorado canales de
familias | familias familias profesorado y familias comunicacion
N Validos 16 16 16 16 16 16
Perdidos 0 0 0 0 0 0
Moda 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00
Curtosis -2,219 1,285 16,000
Error tip. de curtosis 1,091 1,091 1,091 1,091 1,091 1,091
Tabla de frecuencia
Falta de interés familias
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Validos  Si 7 43,8 43,8 43,8
No 9 56,3 56,3 100,0
Total 16 100,0 100,0
Falta de formacion familias
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Si 3 18,8 18,8 18,8
No 13 81,3 81,3 100,0
Total 16 100,0 100,0
Incompatibilidad horaria y falta de tiempo familias
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 16 100,0 100,0 100,0
Falta de interés profesorado
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  No 16 100,0 100,0 100,0
Desconfianza entre profesorado y familias
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  No 16 100,0 100,0 100,0
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Falta de canales de comunicacion

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 1 6,3 6,3 6,3
No 15 93,8 93,8 100,0
Total 16 100,0 100,0

Frecuencias (V 23)

Estadisticos

Diferencias participacion familias autéctonas y extranjeras

N Validos
Perdidos
Mediana

16
0
2,0000

Diferencias participacion familias autdctonas y extranjeras

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Poco 11 68,8 68,8 68,8
Bastante 5 31,3 31,3 100,0
Total 16 100,0 100,0
Frecuencias (V24)
Estadisticos
Considera con mayor participacion
N Validos 16
Perdidos 0
Moda 3,00
Curtosis -1,391
Error tip. de curtosis 1,091
Considera con mayor participacion
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Autéctonas 5 31,3 31,3 31,3
Por igual 11 68,8 68,8 100,0
Total 16 100,0 100,0




Frecuencias (V 25, 26, 27, 28 'y 29)

Estadisticos

Integracion de
alumnado Incorporacion
Mejores extranjero de alumnado
Diversidad relaciones influye neg. en | extranjero hace
Diversidad mejora la vida familias, el rendimiento la tarea del
mejora la vida de los profesoradoy | académico de maestro mas
del centro alumnos alumnado todos dificil
N Validos 16 15 15 16 16
Perdidos 0 1 1 0 0
Media 4,3125 4,2667 4,1333 2,8125 5,3750
Desv. tip. 1,66208 1,66762 1,50555 2,25740 1,66833
1,66 o
CVdiv.mejora lavida del centro = X 100 = 38,52%
4,31
1,67 0
CVdiv.mejora vida del alumnado = 427 x 100 = 39,11%
)
1,51 0
CVmejores relaciones — 213 x 100 = 36,56%
)
,26 0
CVintegracién influyeneg — 281 %X 100 = 80,43%
1,67 0
CVincorporacién tarea dificil = 538 x 100 = 31,04%

Tabla de frecuencia

Diversidad mejora la vida del centro

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos 1,00 2 12,5 12,5 12,5
3,00 1 6,3 6,3 18,8
4,00 6 37,5 37,5 56,3
5,00 3 18,8 18,8 75,0
6,00 3 18,8 18,8 93,8
7,00 1 6,3 6,3 100,0

Total 16 100,0 100,0
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Diversidad mejora la vida de los alumnos

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos 1,00 2 12,5 13,3 13,3
3,00 1 6,3 6,7 20,0
4,00 5 31,3 33,3 53,3
5,00 4 25,0 26,7 80,0
6,00 2 12,5 13,3 93,3
7,00 1 6,3 6,7 100,0
Total 15 93,8 100,0
Perdidos Sistema 1 6,3
Total 16 100,0
Mejores relaciones familias, profesorado y alumnado
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos 2,00 2 12,5 13,3 13,3
3,00 4 25,0 26,7 40,0
4,00 3 18,8 20,0 60,0
5,00 3 18,8 20,0 80,0
6,00 2 12,5 13,3 93,3
7,00 1 6,3 6,7 100,0
Total 15 93,8 100,0
Perdidos Sistema 1 6,3
Total 16 100,0

Integracion de alumnado extranjero influye neg. en el rendimiento académico de todos

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Validos  ,00 4 25,0 25,0 25,0
1,00 1 6,3 6,3 31,3
2,00 3 18,8 18,8 50,0
3,00 1 6,3 6,3 56,3
4,00 2 12,5 12,5 68,8
5,00 4 25,0 25,0 93,8
7,00 1 6,3 6,3 100,0

Total 16 100,0 100,0

Incorporacion de alumnado extranjero hace la tarea del maestro mas dificil

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos 2,00 1 6,3 6,3 6,3
3,00 2 12,5 12,5 18,8
4,00 2 12,5 12,5 31,3
5,00 1 6,3 6,3 37,5
6,00 5 31,3 31,3 68,8
7,00 5 31,3 31,3 100,0

Total 16 100,0 100,0
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Frecuencias (V30, 31, 32, 33y 34)

Estadisticos

Charlas
de Centro Centro
formacion Charla organice Charla de organice
acogida formacion formacion formacion charlas
de familias sobre ed. profesorado sobre ed.
alumnado | sobreed. | intercultural sobre ed. intercultural
extranjero | intercultural familias intercultural | profesorado
N Validos 16 16 16 16 15
Perdidos 0 0 0 0 1
Moda 3,00 3,00 1,00 2,00 1,00
Curtosis -1,006 -,838 16,000 -1,391 15,000
Error tip. de curtosis 1,091 1,091 1,091 1,091 1,121
Tabla de frecuencia
Charlas de formacion acogida de alumnado extranjero
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje véalido acumulado
Validos  Si 3 18,8 18,8 18,8
No 5 31,3 31,3 50,0
No sé 8 50,0 50,0 100,0
Total 16 100,0 100,0
Charla formacion familias sobre ed. intercultural
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 3 18,8 18,8 18,8
No 4 25,0 25,0 43,8
No sé 9 56,3 56,3 100,0
Total 16 100,0 100,0
Centro organice formacién sobre ed. intercultural familias
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 15 93,8 93,8 93,8
No 1 6,3 6,3 100,0
Total 16 100,0 100,0
Charla de formacién profesorado sobre ed. intercultural
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 5 31,3 31,3 31,3
No 11 68,8 68,8 100,0
Total 16 100,0 100,0
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Centro organice charlas sobre ed. intercultural profesorado

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 14 87,5 93,3 93,3
No 1 6,3 6,7 100,0
Total 15 93,8 100,0
Perdidos Sistema 1 6,3
Total 16 100,0

7.4. Anexo 4. Anélisis estadistico de las variables del cuestionario cumplimentado por
las familias

Frecuencias (V 8,9, 10y 11)

Estadisticos

Cuando hay un
Cuando problema
Cuando quieren dar relacionado Siempre que
les citan informacién con sus hijos sea posible
N Validos 188 188 188 188
Perdidos 0 0 0 0
Moda 1,00 2,00 2,00 1,00
Curtosis -1,784 -1,954 -1,268 -2,010
Error tip. de curtosis ,353 ,353 ,353 ,353
Tabla de frecuencia
Cuando les citan
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje vélido acumulado
Vélidos  Si 116 61,7 61,7 61,7
No 72 38,3 38,3 100,0
Total 188 100,0 100,0
Cuando quieren dar informacion
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 82 43,6 43,6 43,6
No 106 56,4 56,4 100,0
Total 188 100,0 100,0
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Cuando hay un problema relacionado con sus hijos

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 57 30,3 30,3 30,3
No 131 69,7 69,7 100,0
Total 188 100,0 100,0
Siempre que sea posible
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 99 52,7 52,7 52,7
No 89 47,3 47,3 100,0
Total 188 100,0 100,0
Frecuencias (V12, 13y 14)
Estadisticos
Participacion
en reuniones
de padres y Participacion Acudir a
madres en el AMPA tutorias
N Vaélidos 186 187 183
Perdidos 2 1 5
Mediana 3,0000 2,0000 2,0000

Tabla frecuencia

Participacién en reuniones de padres y madres

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Nunca 8 4,3 4,3 4,3
A veces 47 25,0 25,3 29,6
A menudo 53 28,2 28,5 58,1
Siempre 78 415 41,9 100,0
Total 186 98,9 100,0
Perdidos  Sistema 2 1,1
Total 188 100,0




Participaciéon en el AMPA

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Nunca 67 35,6 35,8 35,8
A veces 75 39,9 40,1 75,9
A menudo 21 11,2 11,2 87,2
Siempre 24 12,8 12,8 100,0
Total 187 99,5 100,0
Perdidos  Sistema 1 5
Total 188 100,0
Acudir a tutorias
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Nunca 21 11,2 11,5 11,5
A veces 75 39,9 41,0 52,5
A menudo 34 18,1 18,6 71,0
Siempre 53 28,2 29,0 100,0
Total 183 97,3 100,0
Perdidos  Sistema 5 2,7
Total 188 100,0
Prueba de Mann-Whitney (v 12)
Rangos
Lugar de procedencia Rango Suma de
de la familia N promedio rangos
Participacion en Autoctona 122 92,25 11254,50
reuniones de Extranjera 62 92,99 | 5765,50
padres y madres ' '
Total 184

Estadisticos de contraste(a)

Participacion
en reuniones
de padres y
madres
U de Mann-Whitney 3751,500
W de Wilcoxon 11254,500
Z -,095
Sig. asintét. (bilateral) ,925

a Variable de agrupacion: Lugar de procedencia de la familia

Prueba no paramétrica: Prueba U de Mann-Whitney.

Variables:
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- Independiente: lugar de procedencia.

- Dependiente: participacion en reuniones de padres y madres.

Hipotesis empirica: Existen diferencias significativas entre las familias autdctonas vy

extranjeras segun la frecuencia en la que participan en las reuniones de padres y madres.

Hipotesis estadisticas:

- Ho > Rfam.autéctonas = Rfam.extranjeras

- Hi > Rfam.autéctonas * Rfam.extranjeras

Seguln la prueba U de Mann-Whitney, no existen diferencias significativas entre las familias

autoctonas y las familias extranjeras habiendo obtenido un valor de significacion de 0,925 lo

que supera el 0,05 estipulado, por lo que se acepta la hipdtesis nula. La diferencia de rango

entre los dos grupos es de 0,74 que, como ya se ha mencionado, no es una diferencia

significativa.

Prueba de Mann-Whitney (v 13)

Rangos
Lugar de procedencia Rango Suma de
de la familia N promedio rangos
Participacion en el AMPA  Autéctona 122 98,73 12045,00
Extranjera 63 81,90 5160,00
Total 185

Estadisticos de contraste(a)

Participacion

en el AMPA
U de Mann-Whitney 3144,000
W de Wilcoxon 5160,000
z -2,153
Sig. asintot. (bilateral) ,031

a Variable de agrupacion: Lugar de procedencia de la familia

Prueba no paramétrica: Prueba U de Mann-Whitney.

Variables:

- Independiente: lugar de procedencia.

- Dependiente: participacion en el AMPA.
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Hipotesis empirica: Existen diferencias significativas entre las familias autoctonas y

extranjeras segun la frecuencia en la que participan en el AMPA.
Hipotesis estadisticas:

- Ho > Rfam.autéctonas = Rfam.extranjeras

- Hi > Rfam.autéctonas 75 Rfam.extranjeras

Segun la prueba U de Mann-Whitney, existen diferencias significativas entre las familias
autoctonas y las extranjeras con respecto a la participacion en el AMPA, habiendo obtenido
una significacion igual a 0,031 lo que se encuentra por debajo del 0,05 estipulado, por lo cual
se acepta la hipotesis alternativa. La diferencia de rango entre estos grupos es de 16,83, el grupo
que ha obtenido un rango mayor (R = 98,73) es el de las familias autdctonas mientras que, el
rango obtenido por las familias extranjeras es igual a 81,90. Teniendo esto en cuenta, el grupo
que participa mas en el AMPA es el de las familias autdctonas.

Prueba de Mann-Whitney (V 14)

Rangos
Lugar de procedencia Rango Suma de
de la familia N promedio rangos
Acudir a tutorias  Autdctona 120 97,93 11751,00
Extranjera 61 77,38 4720,00
Total 181

Estadisticos de contraste(a)

Acudir a

tutorias
U de Mann-Whitney 2829,000
W de Wilcoxon 4720,000
Z -2,629
Sig. asintot. (bilateral) ,009

a Variable de agrupacion: Lugar de procedencia de la familia

Prueba no paramétrica: Prueba U de Mann-Whitney.
Variables:

- Independiente: lugar de procedencia.

- Dependiente: asistencia a tutorias.

Hipotesis empirica: Existen diferencias significativas entre las familias autdctonas vy

extranjeras segun la frecuencia en la que participan en el AMPA.
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Hipotesis estadisticas:

- Ho > Rfam.autéctonas = Rfam.extranjeras

- Hi > Rfam.autéctonas 75 Rfam.extranjeras

Segln la prueba U de Mann-Whitney, existen diferencias significativas entre las familias

autoctonas y las extranjeras con respecto a la asistencia a tutorias, habiendo obtenido una

significacion igual a 0,009 lo que se encuentra por debajo del 0,05 estipulado, por lo cual se

acepta la hipotesis alternativa. La diferencia de rango entre estos grupos es de 20,55, el grupo

que ha obtenido un rango mayor (R = 97,93) es el de las familias autdctonas mientras que, el

rango obtenido por las familias extranjeras es igual a 77,38. Teniendo esto en cuenta, el grupo

que asiste mas a tutorias es el de las familias autoctonas.

Frecuencias (V15, 16, 17, 18, 19y 20)

Estadisticos

Reuniones Convocatorias | Talleres
acerca del | Reuniones | paratoma de para
proceso sobre decisiones ampliar la
educativo futuras sobre formacion
de sus actividades proyectos de las Fiestas y Actividades
hijos del centro educativos familias | celebraciones | extraescolares
N Validos 187 187 187 187 187 187
Perdidos 1 1 1 1 1 1
Moda 1,00 1,00 2,00 2,00 1,00 1,00
Curtosis ATT -,818 -1,183 -2,019 -,671 -1,835
Error tip. de curtosis ,354 ,354 ,354 354 ,354 354

Tabla de frecuencia

Reuniones acerca del proceso educativo de sus hijos

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 151 80,3 80,7 80,7
No 36 19,1 19,3 100,0
Total 187 99,5 100,0
Perdidos  Sistema 1 5
Total 188 100,0
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Reuniones sobre futuras actividades del centro

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 138 73,4 73,8 73,8
No 49 26,1 26,2 100,0
Total 187 99,5 100,0
Perdidos Sistema 1 5
Total 188 100,0

Convocatorias para toma de decisiones sobre proyectos educativos

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 55 29,3 29,4 29,4
No 132 70,2 70,6 100,0
Total 187 99,5 100,0
Perdidos Sistema 1 5
Total 188 100,0
Talleres para ampliar la formacion de las familias
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 91 48,4 48,7 48,7
No 96 51,1 51,3 100,0
Total 187 99,5 100,0
Perdidos Sistema 1 5
Total 188 100,0
Fiestas y celebraciones
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 140 74,5 74,9 74,9
No 47 25,0 25,1 100,0
Total 187 99,5 100,0
Perdidos Sistema 1 5
Total 188 100,0
Actividades extraescolares
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 113 60,1 60,4 60,4
No 74 39,4 39,6 100,0
Total 187 99,5 100,0
Perdidos Sistema 1 5
Total 188 100,0
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Frecuencias (V 21)

Estadisticos

Persona patrticipativa en la interaccion con el centro

N Validos 184
Perdidos 4
Media 4,6196
Desv. tip. 1,58091
1,58
CV = v X 100 = 34,199%

Persona participativa en la interaccién con el centro

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos ,00 4 2,1 2,2 2,2
1,00 4 2,1 2,2 4,3
2,00 9 4,8 4,9 9,2
3,00 23 12,2 12,5 21,7
4,00 33 17,6 17,9 39,7
5,00 60 31,9 32,6 72,3
6,00 30 16,0 16,3 88,6
7,00 21 11,2 11,4 100,0
Total 184 97,9 100,0
Perdidos Sistema 4 2,1
Total 188 100,0

Prueba T de Students para muestras independientes (V 21)

Estadisticos de grupo

Lugar de procedencia Desviacion Error tip. de

de la familia N Media tip. la media
Persona participativa Autéctona 120 4.7250 153372 14001
en la interaccion con el _ ' ' '
centro Extranjera 62 4,4194 1,66496 21145
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Prueba de muestras independientes

Prueba de
Levene
para la
igualdad de
varianzas Prueba T para la igualdad de medias
95% Intervalo de
. confianza para la
Error tip. diferencia
Sig. Diferenci dela
(bilateral ade diferenci | Superio | Inferio
F Sig. t gl ) medias a r r
Persona Se han
participativ asu_mldo 1,03 |,31 1,23 180 218 30565 24703 | -,18180 ,7930
aenla varianza | 6 0 7 9
interaccion s iguales
con el No se
centro han
asumido 1'2g 114'82 231| 30565 | 25360 | -,19669 '8078
varianza
s iguales

Prueba paramétrica: Prueba T de Students para muestras independientes (Intergrupo).
Variables:

- Independiente: lugar de procedencia.

- Dependiente: nivel de participacién en el centro.

Hipotesis empirica: Existen diferencias significativas entre las familias autdctonas vy

extranjeras segun su nivel de participacion en el centro.
Hipdtesis estadisticas:

- Ho~> Mfam.autéctonas = Afam.extranjeras

- Hi > Mfam.autéctonas £ [Lfam.extranjeras

Segln la Prueba T de Students para muestras independientes, no existen diferencias
significativas entre las familias autdctonas y las extranjeras respecto al nivel de participacion
que consideran que llevan a cabo con el centro. Se acepta la hip6tesis nula. La diferencia entre
la media de estos dos grupos es de 0,306 que, como se ha mencionado con anterioridad, no es

una diferencia significativa.
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Frecuencias (V 22, 23y 24)

Estadisticos

Comunicaciéon | Comunicaci
con el 6n con la Comunicacién
profesorado direccién con el AMPA
N Validos 186 187 187
Perdidos 2 1 1
Mediana 3,0000 2,0000 2,0000

Tabla de frecuencia

Comunicacién con el profesorado

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos A veces 72 38,3 38,7 38,7
A menudo 79 42,0 42,5 81,2
Siempre 35 18,6 18,8 100,0
Total 186 98,9 100,0
Perdidos Sistema 2 1,1
Total 188 100,0
Comunicacion con la direccion
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje véalido acumulado
Validos Nunca 49 26,1 26,2 26,2
A veces 115 61,2 61,5 87,7
A menudo 17 9,0 9,1 96,8
Siempre 6 3,2 3,2 100,0
Total 187 99,5 100,0
Perdidos  Sistema 1 5
Total 188 100,0
Comunicacién con el AMPA
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Nunca 62 33,0 33,2 33,2
A veces 90 47,9 48,1 81,3
A menudo 24 12,8 12,8 94,1
Siempre 11 5,9 5,9 100,0
Total 187 99,5 100,0
Perdidos  Sistema 1 5
Total 188 100,0




Prueba de Mann-Whitney (V 22)

Rangos
Lugar de procedencia Rango Suma de
de la familia N promedio rangos
Comunicacién con Autdctona 122 95,00 11589,50
el profesorado Extranjera 62 87,59 |  5430,50
Total 184

Estadisticos de contraste(a)

Comunicacion
con el
profesorado
U de Mann-Whitney 3477,500
W de Wilcoxon 5430,500
Z -,962
Sig. asintot. (bilateral) ,336

a Variable de agrupacion: Lugar de procedencia de la familia

Prueba no paramétrica: Prueba U de Mann-Whitney (intragrupo).

Variables:

- Independiente: lugar de procedencia.

- Dependiente: frecuencia de comunicacion con el profesorado.

Hipdtesis empirica: Existen diferencias significativas entre las familias autoctonas y

extranjeras segun la frecuencia con la que se comunican con el profesorado.

Hipdtesis estadisticas:

- HO > Rfam.autéctonas = Rfam.extranjeras

- H: > Rfam.autéctonas ?5 Rfam.extranjeras

Segun la prueba U de Mann-Whitney, no existen diferencias significativas entre las familias

autoctonas y las familias extranjeras segun la frecuencia con la que se comunican con el

profesorado, habiendo obtenido un valor de significacion de 0,336 lo que supera el 0,05

estipulado, por lo que se acepta la hip6tesis nula. La diferencia de rango entre los dos grupos

es de 7,41 que, como ya se ha mencionado, no es una diferencia significativa.
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Prueba de Mann-Whitney (V 23)

Rangos
Lugar de procedencia Rango Suma de
de la familia N promedio rangos
Comunicacion Autéctona 123 96,69 11892,50
con la direccién Extranjera 62 85,69 5312,50
Total 185

Estadisticos de contraste(a)

Comunicaci
6n con la
direccién

U de Mann-Whitney 3359,500
W de Wilcoxon 5312,500
4 -1,531
Sig. asintot. (bilateral) ,126

a Variable de agrupacion: Lugar de procedencia de la familia

Prueba no paramétrica: Prueba U de Mann-Whitney (intragrupo).
Variables:

- Independiente: lugar de procedencia.

- Dependiente: frecuencia de comunicacion con la direccion.

Hipdtesis empirica: Existen diferencias significativas entre las familias autoctonas y

extranjeras segun la frecuencia con la que se comunican con la direccion del centro.

Hipdtesis estadisticas:

- HO > Rfam.autéctonas = Rfam.extranjeras

- H: > Rfam.autéctonas ?5 Rfam.extranjeras

Segun la prueba U de Mann-Whitney, no existen diferencias significativas entre las familias
autoctonas y las familias extranjeras segun la frecuencia con la que se comunican con la
direccion del centro, habiendo obtenido un valor de significacion de 0,126 lo que supera el 0,05
estipulado, por lo que se acepta la hip6tesis nula. La diferencia de rango entre los dos grupos

es de 11 que, como ya se ha mencionado, no es una diferencia significativa.

91



Prueba de Mann-Whitney (V 24)

Rangos
Lugar de procedencia Rango Suma de
de la familia N promedio rangos
Comunicacion Autéctona 123 97,13 11947,00
con el AMPA Extranjera 62 84,81 |  5258,00
Total 185

Estadisticos de contraste(a)

Comunicacion

con el AMPA
U de Mann-Whitney 3305,000
W de Wilcoxon 5258,000
Z -1,602
Sig. asintot. (bilateral) ,109

a Variable de agrupacion: Lugar de procedencia de la familia

Prueba no paramétrica: Prueba U de Mann-Whitney (intragrupo).

Variables:

- Independiente: lugar de procedencia.

- Dependiente: frecuencia de comunicacion con el AMPA.

Hipotesis empirica: Existen diferencias significativas entre las familias autoctonas vy

extranjeras segun la frecuencia con la que se comunican con el AMPA.

Hipdtesis estadisticas:

- HO > Rfam.autéctonas = Rfam.extranjeras

- H1 = Rfam.autéctonas * Rfam.extranjeras

Segun la prueba U de Mann-Whitney, no existen diferencias significativas entre las familias

autoctonas y las familias extranjeras segun la frecuencia con la que se comunican con la

direccion del centro, habiendo obtenido un valor de significacion de 0,109 lo que supera el 0,05

estipulado, por lo que se acepta la hip6tesis nula. La diferencia de rango entre los dos grupos

es de 12,32 que, como ya se ha mencionado, no es una diferencia significativa.
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Frecuencias (V 25,

26, 27, 28, 29 y 30)

Estadisticos

Incompatibilidad Desconfianza
Falta Falta horaria y falta Falta entre el Falta de
interés | formacion | de tiempo de interés profesorado canales de
familias | familias las familias profesorado | y las familias | comunicacién
N Validos 188 188 188 188 188 188
Perdidos 0 0 0 0 0 0
Moda 2,00 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00
Curtosis -1,709 2,221 -,308 14,264 9,827 3,436
Error tip. de curtosis ,353 353 353 ,353 353 ,353
Tabla de frecuencias
Falta interés familias
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 69 36,7 36,7 36,7
No 119 63,3 63,3 100,0
Total 188 100,0 100,0
Falta formacion familias
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 27 14,4 14,4 14,4
No 161 85,6 85,6 100,0
Total 188 100,0 100,0
Incompatibilidad horaria y falta de tiempo de las familias
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Véalidos Si 145 77,1 77,1 77,1
No 43 22,9 22,9 100,0
Total 188 100,0 100,0
Falta interés profesorado
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 10 5,3 5,3 5,3
No 178 94,7 94,7 100,0
Total 188 100,0 100,0
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Desconfianza entre el profesorado y las familias

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 13 6,9 6,9 6,9
No 175 93,1 93,1 100,0
Total 188 100,0 100,0
Falta de canales de comunicacion
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 23 12,2 12,2 12,2
No 165 87,8 87,8 100,0
Total 188 100,0 100,0

Frecuencias (V 31, 32, 33,34y 35)

Estadisticos

Escuelas con Integracion de
alumnado alumnado
extranjero tiene extranjero
mejores influye Incorporacion
relaciones negativamente de alumnado
entre las en el extranjero
Mejora la familias, el rendimiento de dificulta la
Mejora la vida | vida de los profesorado y todo el tarea del
del centro alumnos el alumnado alumnado maestro
N Validos 184 184 186 187 186
Perdidos 4 4 2 1 2
Media 4,7011 4,8641 4,1505 1,5508 3,7312
Desv. tip. 1,79945 1,80104 1,99430 2,16058 2,32793
1,799 0
CVmejora lavida del centro = X 100 = 38,28%
4,70
1,80 o
CVmejora lavida del alumnado — 186 x 100 = 37,04%
1,99 o
CVmejores relaciones = X 100 = 47,95%
4,15
2,16 0
CVinfluye negativamente — 155 x 100 = 139,35%
2,33 0
CViarea mas dificil = 373 X 100 = 62,47%
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Tabla de frecuencia

Mejora la vida del centro

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos ,00 9 4.8 4.9 4.9
1,00 2 1,1 11 6,0
2,00 9 4.8 4,9 10,9
3,00 20 10,6 10,9 21,7
4,00 31 16,5 16,8 38,6
5,00 49 26,1 26,6 65,2
6,00 32 17,0 17,4 82,6
7,00 32 17,0 17,4 100,0
Total 184 97,9 100,0
Perdidos  Sistema 4 2,1
Total 188 100,0
Mejora la vida de los alumnos
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos ,00 9 4.8 4.9 4,9
1,00 1 5 5 54
2,00 8 43 4,3 9,8
3,00 17 9,0 9,2 19,0
4,00 29 15,4 15,8 34,8
5,00 47 25,0 25,5 60,3
6,00 35 18,6 19,0 79,3
7,00 38 20,2 20,7 100,0
Total 184 97,9 100,0
Perdidos Sistema 4 2,1
Total 188 100,0

Escuelas con alumnado extranjero tiene mejores relaciones entre las familias, el profesorado y el

alumnado
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos ,00 17 9,0 9,1 9,1
1,00 9 4.8 4,8 14,0
2,00 7 3,7 3,8 17,7
3,00 23 12,2 12,4 30,1
4,00 38 20,2 20,4 50,5
5,00 44 23,4 23,7 74,2
6,00 28 14,9 15,1 89,2
7,00 20 10,6 10,8 100,0
Total 186 98,9 100,0
Perdidos Sistema 2 1,1
Total 188 100,0
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Integracion de alumnado extranjero influye negativamente en el rendimiento de todo el alumnado

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos ,00 102 54,3 54,5 54,5
1,00 21 11,2 11,2 65,8
2,00 12 6,4 6,4 72,2
3,00 13 6,9 7,0 79,1
4,00 12 6,4 6,4 85,6
5,00 10 5,3 5,3 90,9
6,00 11 5,9 5,9 96,8
7,00 6 3,2 3,2 100,0
Total 187 99,5 100,0
Perdidos  Sistema 1 5
Total 188 100,0
Incorporacion de alumnado extranjero dificulta la tarea del maestro
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje véalido acumulado
Validos ,00 27 14,4 14,5 14,5
1,00 10 53 5,4 19,9
2,00 20 10,6 10,8 30,6
3,00 29 15,4 15,6 46,2
4,00 24 12,8 12,9 59,1
5,00 28 14,9 15,1 74,2
6,00 15 8,0 8,1 82,3
7,00 33 17,6 17,7 100,0
Total 186 98,9 100,0
Perdidos Sistema 2 11
Total 188 100,0

Frecuencias (V 36, 37, 38, 39y 40)

Estadisticos

Centro
Charlas organice
para Charlas charlas Charlas organice
familias para para para charlas para
sobre familias familias profesorado | profesorado
acogida de sobre sobre sobre sobre
alumnado educacion educacion educacion educacion
extranjero | intercultural | intercultural | intercultural | intercultural
N Validos 188 188 186 188 181
Perdidos 0 0 2 0 7
Moda 3,00 3,00 1,00 3,00 1,00
Curtosis ,405 -,412 3,720 7,604 18,203
Error tip. de curtosis ,353 ,353 ,355 ,353 ,359
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Tabla de frecuencia

Charlas para familias sobre acogida de alumnado extranjero

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Si 5 2,7 2,7 2,7
No 55 29,3 29,3 31,9
No sé 128 68,1 68,1 100,0
Total 188 100,0 100,0
Charlas para familias sobre educacion intercultural
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos  Si 22 11,7 11,7 11,7
No 57 30,3 30,3 42,0
No sé 109 58,0 58,0 100,0
Total 188 100,0 100,0

Centro organice charlas para familias sobre educacion intercultural

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje véalido acumulado
Vélidos Si 164 87,2 88,2 88,2
No 22 11,7 11,8 100,0
Total 186 98,9 100,0
Perdidos  Sistema 2 1,1
Total 188 100,0
Charlas para profesorado sobre educacién intercultural
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Si 7 3,7 3,7 3,7
No 17 9,0 9,0 12,8
No lo sé 164 87,2 87,2 100,0
Total 188 100,0 100,0

Centro organice charlas para profesorado sobre educacién intercultural

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Validos Si 173 92,0 95,6 95,6
No 8 4,3 4.4 100,0
Total 181 96,3 100,0
Perdidos  Sistema 7 3,7
Total 188 100,0
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