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RESUMEN

El presente trabajo se basa en un estudio realizado sobre el efecto del aprendizaje
cooperativo en torno a la destreza escrita contextualizado dentro del aprendizaje de la lengua
extranjera en el segundo ciclo de Educacion Primaria (4° curso). Tiene como fin conocer y
reflexionar sobre la eficacia de técnicas de aprendizaje cooperativo en el aula de lengua inglesa
para fomentar el desarrollo de la competencia escrita durante esta etapa educativa. Para ello se
presenta un estudio comparativo entre dos centros (publico y privado-concertado) de Educacion
Primaria a través de la aplicacion de cuestionarios objetivos y dos dindmicas de aprendizaje
cooperativo. Los resultaron obtenidos no son concluyentes, ya que la presente investigacion se

propone como un punto de partida para posteriores estudios.

Palabras clave: aprendizaje cooperativo, produccion escrita, Inglés como Lengua Extranjera,

Educacién Primaria, técnicas cooperativas.

ABSTRACT

The present work is based on a study realized on the effect of the cooperative learning
on the written skill in the subject of English as a Foreign Language in the second cycle of
Primary Education. Its purpose is to know and reflect on the effectiveness of the cooperative
learning techniques in the English language class to encourage the development on the written
skill during this educational stage. For that, a comparative study between two Primary
Education centers (state and private schools) is presented through the implementation of
objectives questionnaires and two cooperative learning dynamics. The results obtained are not

conclusive because the present research is proposed as a starting point for futures studies.

Keywords: cooperative learning, writing, English as a Foreign Language, Primary Education,

cooperative techniques.
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INTRODUCCION

Desde hace algunos afos, el aprendizaje cooperativo (AC, en adelante), entendido como
una estructura organizativa dentro de la escuela, ha adquirido importancia en la sociedad actual,
entre otras razones como manifiesto al desarrollo social, personal y profesional en respuesta a
la globalizacion y la colaboracion internacional, econdmica, tecnoldgica y sociocultural
(Ferreiro y Calderdn, 2006).

La globalizacion y colaboracion internacional han exigido el incremento del dominio de
las lenguas extranjeras en las aulas de Primaria, especialmente la lengua inglesa. De este modo,
el incremento del plurilingliismo es conciliado por el Marco ComuUn Europeo de Referencia
para las Lenguas, el cual establece que es necesario intensificar el aprendizaje y la ensefianza

de idiomas:

En aras de una mayor movilidad, una comunicacion internacional mas eficaz
combinada con el respeto por la identidad y la diversidad cultural, un mejor acceso
a la informacién, una interaccion personal mas intensa, una mejora de las

relaciones de trabajo y un entendimiento mas profundo. (Consejo de Europa, 2002,
p.5)

Ante la necesidad creciente en el desarrollo de habilidades sociales y de convivencia
entre iguales, la educacién adquiere un papel relevante como eje potenciador del trabajo
cooperativo desde edades tempranas. Socialmente, uno de los factores que mas se promueve
dentro del trabajo cooperativo es la interaccion entre el alumnado, ya sea mediante la

produccion oral o escrita.

En este sentido, la escritura ha sido etiquetada como un medio formal, debido a que el
escritor tiene que transmitir el mensaje tomando en consideracion las caracteristicas y el nivel
de conocimiento que tenga el lector para decodificar su significado (Brown, 2001 en Pifa,
Garcia y Govea, 2009). Por este motivo, la escritura es una actividad dificil y compleja,
especialmente, cuando se trata de una lengua extranjera, en la que las habilidades linguisticas y
comunicativas se encuentran en un eje de desarrollo fundamental, como sucede en las aulas de

Primaria.

Ante ello, el presente documento plantea la investigacién en accion de un tema
trascendental a nivel social y educativo: la influencia de las distintas técnicas de aprendizaje
cooperativo en el desarrollo de la destreza escrita en el area de Lengua Inglesa durante la etapa

de Educacion Primaria.



1. JUSTIFICACION
1.1. Fundamentacion

Como consecuencia del aumento del grado de interdependencia entre unas personas y
otras, y la necesidad de trabajar de forma cooperativa en la busqueda de soluciones ante
problemas desde el principio de la humanidad, tal y como ha demostrado la historia, la
cooperacion ha sido y fue uno de los puntos clave en la evolucion de los hombres. El
intercambio, la interdependencia, la socializacion de procesos y resultados, y la actividad grupal
son los factores decisivos de la formacion del hombre como ser humano (Ferreiro y Calderdn,
2006).

Sin embargo, es preciso no confundir el aprendizaje cooperativo con otras formas de
aprendizaje grupal, puesto que realizar un aprendizaje en grupo no significa necesariamente
que se trabaje de forma cooperativa (Ovejero, 1990 citado en Turrién y Ovejero, 2013).
Cooperar seria aquella situacion en la que las metas individuales suponen la consecucion de
logros comunes, de tal forma que un individuo alcanza su objetivo si su grupo lo consigue
(Morton Deutsch, 1949, 1962 citado en Turrion y Ovejero, 2013).

Por tanto, acercandonos a la realidad del aula, se ha partido de las percepciones de los
docentes con respecto al trabajo en grupos en un contexto de ensefianza linglistica, en las que
muchos docentes valoran los beneficios que este tipo de trabajo aporta, mientras que otros lo

perciben de forma tediosa.

En efecto, si bien encontramos posiciones que abogan por esta metodologia, se produce
una contradiccion a nivel de implantacion en el uso de esta técnica de aprendizaje y, €s que,
pese al convencimiento real de su puesta en practica, no cumple con los requisitos que
conforman este modelo, desarrollando, por ende, un trabajo grupal, que omite la realidad del

alumnado y el aprendizaje significativo.

Teniendo en cuenta que esta situacion es extrapolable a la ensefianza de cualquier
lengua, se plantea una cuestion: como poderla potenciar en una lengua extranjera y, mas
concretamente, en un campo que compete mayores dificultades a la hora de comunicarse por
un desconocimiento basico del idioma, como es la produccién escrita. Junto a la complejidad
que presenta la escritura en LE, se encuentra la carencia de creacion de espacios que promuevan
la produccion escrita de forma creativa, ya que la habilidad de escribir se enriquece a medida

que el estudiante se arriesga a hacerlo.



Por ello, partimos de la creencia de que, si los alumnos trabajan cooperativamente, la
produccion escrita en LE va tendra resultados favorables, y de ahi nuestra propuesta de

estrategias.
1. 2. Objetivos

El objetivo general planteado en este estudio es fundamentar y comprobar la eficacia
del uso de las técnicas de aprendizaje cooperativo para el aumento de la competencia escrita en
inglés, como Lengua Extranjera, en Educacion Primaria. Para ello, se establecen los siguientes

objetivos especificos:

e Investigar sobre los efectos del trabajo cooperativo en Lengua Extranjera en

el ambito escolar de dos colegios ordinarios.

e Conocer el desarrollo global de la produccion escrita en lengua inglesa en

las aulas de 4° de Primaria.

e Determinar si existen diferencias segun centro publico o privado en la

produccion escrita en lengua inglesa.

e Proponer y disefiar una aplicacion concreta sobre el uso de técnicas de trabajo

cooperativo en la destreza escrita en el aula de inglés.

Para ello, el estudio trata de dar respuesta a la consecucion de estos objetivos a través
de: la definicién del concepto de destreza escrita y su aplicacién en la ensefianza de la lengua
extranjera en el contexto escolar, el estudio de las aplicaciones de técnicas de aprendizaje

cooperativo en el aprendizaje de las lenguas y el analisis de dicha aplicacion.

2. FUNDAMENTACION TEORICA
2.1. Bases tedricas

Segun Johnson, Johnson y Holubec (1999), el aprendizaje cooperativo es una iniciativa
creada para reemplazar la estructura basada en la produccion y competitividad dentro de las
escuelas, por un modelo organizativo que promueva la comprension y la aplicacion del trabajo
en equipo en el &mbito educativo. Y es que la cooperacion es considerada como un factor
esencial de la naturaleza humana y de la propia sociedad, de tal forma que las organizaciones
funcionan adecuadamente cuando existe cooperacion entre los diferentes niveles de que constan
(Ovejero, 1990).



Asi, Kagan (1994) por Pliego (2011, p. 65) define el aprendizaje cooperativo como “una
serie de estrategias instructivas que incluyen a la interaccion cooperativa de alumno a alumno,
sobre algun tema, como una parte integral del proceso de aprendizaje”. Por tanto, una situacion
cooperativa seria aquella en la que los individuos, por separado, trabajan de forma conjunta con

el fin de alcanzar un objetivo comun, siendo implicados en el proceso.

Sin embargo, en palabras de Ovejero (1990) no conviene confundir el aprendizaje
cooperativo con otras formas de aprendizaje grupal, pues fundamentando la teoria en las
definiciones entendidas por la Real Academia Esparfiola, colaborar significa “trabajar con otra
u otras personas en la realizacion de una obra”, mientras que cooperar es “obrar en conjunto

con otro hacia un mismo fin”.

La cooperacion parte de la construccion del aprendizaje consensuado que requiere de
habilidades sociales y comunicativas en una sociedad caracterizada por su heterogeneidad, y si
hay algo que distingue la escuela de hoy es la heterogeneidad implicita dentro de los distintos
ritmos de aprendizaje.

Esto obliga al docente a modificar su rol, ya no solo le compete aglutinar conocimientos,
sino poner en funcionamiento los elementos basicos para que el trabajo en equipo sea realmente
cooperativo: la interdependencia positiva, la responsabilidad individual, la interaccion personal,
la integracion social y la evaluacion grupal (Johnson et al., 1999). Tal y como sefialan Johnson
et al. (1999), el rol del docente, cuando emplea el aprendizaje cooperativo, es multifacético.
Debera tomar una serie de decisiones antes de abordar la ensefianza, explicarles a los alumnos
la tarea de aprendizaje y los procedimientos de cooperacion, supervisar el trabajo de los

equipos, evaluar el nivel de aprendizaje y alentar a determinar la eficacia de su funcionamiento.

Por otra parte, la ensefianza de las lenguas extranjeras (inglés) en Europa ha
experimentado cambios importantes en los Gltimos afios como un camino infalible al éxito
profesional. Y es que, a pesar de que el marco politico que sume a Reino Unido actualmente ha
generado incertidumbre desde que los britanicos votaron por salir de la UE en junio de 2016,
es poco probable que el inglés pierda la importancia que hasta ahora ha tenido. Pues, tal y como
afirma Tony Thorne, consultor linguistico del King“s College de Londres, se trata de una lengua
global, no solo en términos del numero de hablantes, sino por su alcance extendido: internet,

moda e industria del entretenimiento.

Partiendo de ello, dada la importancia geografica de Canarias como principal sector

turistico de los hablantes ingleses y el caracter multicultural de su poblacion, se otorga una



mayor relevancia al dominio de las lenguas extranjeras. Tal y como refleja el Instituto Canario
de Estadisticas (ISTAC), que cifra en marzo de 2018 un aumento del 6% de turistas que entran
por via aérea al archipiélago respecto al mismo mes de 2017, siendo los turistas procedentes

del Reino Unido el mayor nimero de entradas (441.576).

Sin embargo, la presencia angloparlante de origen britanico en las islas Canarias se
remonta al siglo XVI, pero no es hasta las Ultimas décadas cuando, debido al caracter
globalizado e interconectado de los procesos sociales, se ha visto necesaria el impulso

significativo del inglés en Espafia a través de los centros escolares bilingues.

Ya el curriculo de primaria en Lengua Extranjera, Real Decreto 3616 - 89/2014 de 13
de agosto, hace referencia a la importancia del estudio de esta area que tiene “como objeto
formar personas que puedan utilizarla para comprender, hablar, leer y escribir, por lo que su
uso debe ser el punto de partida desde el inicio del aprendizaje”. Asi, se evidencia la importancia
de las cuatro destrezas principales en este idioma: comprension oral y escrita (listening and
reading) y expresion oral y escrita (speaking and writing).

En lo que se refiere al desarrollo de la expresion escrita (writing), los criterios de
evaluacion 2 y 5 del mismo decreto afirman que el alumnado debe “producir textos escritos
cortos y sencillos con el fin de desarrollar la escritura tanto formal como creativa” y
“seleccionar y aplicar las estrategias basicas adecuadas para comprender y producir textos

escritos”, respectivamente.
Como hemos indicado:

La escritura es un sistema universal de comunicacién, como el habla, pero a
diferencia de las limitaciones que esta presenta, la escritura permite transmitir
informacidn mediante mensajes que superan las barreras del tiempo, adquiriendo

de este modo un reflejo permanente y espacial. (Sanchez, 2009, p.2)

Sin embargo, el caracter complejo de la produccidn escrita se caracteriza por ciertas

limitaciones que surgen por razones psicologicas, lingiisticas y cognitivas.

Desde el punto de vista psicologico, la escritura es una actividad que carece de un
interlocutor presente, por lo que no es posible la interaccion, derivando en una serie de
restricciones linglisticas como: a) compensar la carencia de elementos. La expresion oral parte
de un contexto situacional, es decir, el contexto de las caracteristicas paralingtisticas como los
gestos, la entonacion o las pausas. La escritura, por su parte, debe tener en cuenta la inexistencia

de estos elementos en su actividad y compensarlos. /b) relacion grafema-fonema: El idioma
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extranjero (inglés) a diferencia del castellano no es una lengua alfabética, es decir, no existe
una relacién entre grafema y fonema, por lo que cada grafema tiene distintas pronunciaciones,
de ahi que la lectura y, por tanto, la escritura no esté acompafada de la fonética y no se pueda
desarrollar el reconocimiento de signos. Mientras, cognitivamente, la escritura es un proceso

instructivo, a diferencia de la comprension y expresion oral que se adquiere de forma natural.

Ahora bien, la escritura, como destreza productiva estd vinculada a actividades en las
que el alumno escribe con un fin, el dirigirse a un pablico real. Dicho de otro modo, se persigue
el aprendizaje significativo e integrado del idioma a través de productos como los que resalta
Sampson (1981) (citado por Corpas y Madrid, 2007, p. 173): cartas, historias, anuncios,
canciones, recetas, etc. Con esto, se refuerzan las funciones mas comunes en los procesos de

comunicacion escrita (Bueno, 1996 citado en Corpas y Madrid, 2007, p. 173):

- Escribir sobre uno mismo

- Dar instrucciones

- Narrar hechos en presente o en pasado
- Explicar procesos

- Expresar secuencia de hechos, etc.

A efectos de establecer una relacién global en esta investigacion, se pretende conocer
hasta qué punto se llevan a cabo este tipo de actividades dentro de un marco cooperativo, es
decir, verificar la relacion de una influencia efectiva entre cooperacion y produccion escrita en

la ensefianza del inglés.

3. CONTEXTUALIZACION

La hipotesis que se ha querido comprobar ha partido del estudio de las consecuencias
del aprendizaje cooperativo en la adquisicion de la lengua inglesa en estudiantes de segundo
ciclo (4° curso) de Educacion Primaria de dos centros: un colegio concertado-privado ubicado
en la zona norte de la isla de Tenerife, mas concretamente, en las inmediaciones del valle de la
Orotava; y un colegio publico en la zona metropolitana, lo que ha permitido la vision de dos

realidades diferentes.

La investigacion se ha compuesto de dos grupos de control principales que
corresponden a los grupos de alumnos/as de ambos centros y un grupo de docentes
colaboradores en la realizacion de un cuestionario (véase Anexo I) como informacion previa

acerca de valoraciones personales sobre el AC dentro del area de inglés. Cabe destacar que se



tratan de docentes que imparten la lengua extranjera, aunque no todos son especialistas, por lo

que se deduce, indiscutiblemente, una vision muestral del objeto de investigacion.

Resulta asi, seis valoraciones personales en el centro privado-concertado, de las cuales
dos son hombres y el resto mujeres, y cuatro dentro del centro publico, siendo mujeres en su
totalidad. Todos ellos se consideran docentes familiarizados con el trabajo cooperativo, puesto
que han realizado cursos impartidos por organismos publicos, exceptuando a los dos hombres

que los realizaron por formacion propia.

Es por ello por lo que, tras haber realizado estos cursos, todos consideran de suma
importancia el trabajo cooperativo, ya que es un proceso de crecimiento global y significativo

para la vida real, favoreciendo las relaciones entre iguales.

Tal y como los docentes encuestados exponen, el trabajo cooperativo es aplicable a
todas las areas y, por ende, al area de Lengua Extranjera, ya que se puede desarrollar de manera
facil a través de diversas actividades que favorecen el trabajo en equipo para que el aprendizaje
sea mas enriquecedor, con una perspectiva del alumno como agente social. De este modo,

obtienen resultados que, para ellos, son favorables en su aplicacion.

No obstante, una docente del centro escolar publico, a pesar de considerarlo importante
no lo lleva a cabo debido al desconocimiento en su grupo-clase, de los roles que el trabajo

cooperativo conlleva, dificultando su iniciacion.

Por otro lado, centrandonos en la produccion escrita en inglés, existe un consenso en
que es la destreza que mas dificultades presenta para el alumnado por las siguientes razones:
la adaptacion y conocimiento a estas edades de su idioma materno; desvinculacion de la
destreza oral y escrita de forma integrada, ya que se le otorga méas importancia a la

comunicacion oral; y conocimiento escaso del vocabulario y la gramatica.

Partiendo del conocimiento de estas dificultades, los docentes intentan fomentarlo con
dindmicas acordes a la realidad significativa: talleres, cartas, juegos, etc..; asi como la
transicion entre lo oral y lo escrito. A pesar de que los docentes son conscientes de esta

carencia, la mayoria prioriza la oralidad frente a la escritura.

En definitiva, consideran que el trabajo cooperativo influye positivamente en la
destreza escrita en inglés en la medida en la que forma parte de la competencia comunicativa,
favoreciendo el apoyo entre iguales como agentes del proceso de ensefianza-aprendizaje vy,

asimismo, las dindmicas cooperativas dan lugar a un proceso mental denominado “switching
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process” que implica técnicas de pensamiento rapido, dejando de lado la traduccion literal de

su lengua materna al idioma extranjero (inglés).

La implantacion del objeto de estudio: el trabajo cooperativo en la produccion escrita
en inglés estad consolidada desde el primer ciclo de Educacion Primaria en el caso del centro
escolar concertado-privado, mientras que en el centro pablico a nivel general se lleva a cabo
este proceso. Sin embargo, en la observacion muestral de este tltimo centro la docente dispuso
el trabajo cooperativo para la investigacion, ya que parte de una dificultad que no le ha
permitido hasta ahora el poder llevar a cabo este tipo de dinamicas, y es el desconocimiento

del idioma por parte del alumnado.

4. MARCO METODOLOGICO
4.1. Método de indagacion

La investigacion que se presenta parte de un método exploratorio que ofrece un primer
acercamiento al problema que se pretende estudiar y conocer. Es el primer paso necesario para
cualquier tipo de investigacién que se quiera llevar posteriormente a cabo, ya que se realiza
sobre un tema que ha sido relativamente poco explorado, como es el caso del vinculo entre el
trabajo cooperativo y la destreza escrita en LE, resultando dificil formular una hipotesis precisa

o0 de cierta generalidad.

Para ello, la indagacion parte de cuestionarios objetivos (ver Anexo Il) que han
permitido la obtencion de datos cuantitativos y cualitativos del muestreo seleccionado, y la
realizacion combinada de dos técnicas de trabajo cooperativo para tener un analisis 1o mas

objetivo posible.
4.2. Agentes que intervendran/ nivel/ etapa

La muestra de este estudio estd compuesta por el alumnado que cursa la materia de
Inglés en 4° de Primaria en un centro privado-concertado y en un centro pablico. En total han

sido 52 estudiantes, distribuidos de la siguiente manera:

Nifios Nifas Total
Colegio privado-concertado 16 13 29
Colegio publico 11 12 23
Muestra total 27 25 52

11



Se han escogido estos dos grupos para poder hacer una comparacion entre el proceso de
ensefianza-aprendizaje de dos realidades diferentes, ya que son grupos similares en cuanto a
edad y nimero de alumnos/as. Se trata de un conjunto amplio por la cantidad de alumnos/as en

cada clase, pero sigue siendo un muestreo reducido.

No obstante, las respuestas del cuestionario se ven mermadas, con respecto al colegio
privado-concertado, por la modificacion de los grupos base durante el desarrollo de la
investigacion, asi como la conducta disruptiva que caracteriza al grupo de control. Por su parte,
en el centro publico, el poco tiempo para desarrollar las dindmicas y la no implantacion e

interiorizacion del AC resultaron, también, dos limitaciones en la puesta en practica.

Cabe destacar que, por motivos ajenos a nuestra voluntad, el analisis de los cuestionarios
objetivos se tuvo que realizar de manera general, no pudiendo observar la variacion y/o
modificacion de las respuestas de un mismo alumno/a, ya que por cuestiones de proteccion de
datos del alumnado se tuvo que omitir cualquier dato identificatorio, lo que supone una

dificultad en el andlisis de las respuestas.
4.3. Plan de intervencion

Para poder llevar a cabo la recogida de datos, se utilizé un pretest y postest individual
con los grupos de control, y trabajandose dos dindmicas de AC en el intervalo del cuestionario
previo y posterior a la puesta en practica. Ambos grupos fueron sometidos al mismo
cuestionario inicial y final, sin variar sus parametros, ya que se pretende comprobar la evolucion
respecto a la eficacia del trabajo cooperativo en la producciédn escrita en la asignatura de inglés,

tras la realizacién de las dinamicas.

El alumnado realiz6 ambos cuestionarios divididos principalmente en cuatro bloques:
unas variables identificativas, tales como el curso, el tipo de centro, etc.; su grado de afectividad
y efectividad en cuanto al trabajo cooperativo; su vinculacion con el proceso de escritura; y la

conexion entre ambos aspectos.

En cuanto al desarrollo de las actividades, la asignacion de los grupos se ha llevado a
cabo en ambos centros de forma diferente. En el centro privado-concertado los grupos bases
estaban determinados, puesto que el aprendizaje cooperativo estd integrado desde edades
tempranas; mientras que, en el centro pablico, la muestra de investigacion desconocia los roles
que implican el AC, por lo que dependio del grado de libertad de la docente para asignar los

grupos de control. Coinciden en los miembros por grupo, cuatro.
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Més, Negro y Torrego (2012) citado en Garcia (2017, p.125) afirman que “es
recomendable que los roles distribuidos entre el alumnado deben rotar, ya que fomenta la
organizacion y la implicacion en el equipo”. Los tipos de roles, segun Zariquiey (2015), que se
pueden asignar son: la figura del supervisor (supervisa que el equipo cumpla con la tarea
propuesta en el tiempo marcado), el portavoz o relaciones publicas (busca informacion fuera
del grupo y se comunica con el docente), el coordinador (organiza el trabajo y promueve la

participacion) y el mediador o jefe de mantenimiento (garantiza un entorno idoneo de trabajo).

Zariquiey (2015, p. 34) expone que “lo importante no es que los docentes conozcamos
y seamos capaces de gestionar las técnicas cooperativas, sino que la manejen eficazmente los

alumnos”.

Para ello, se seleccionaron y adaptaron dos tipos de dindmicas que garantizaron la
produccidn escrita en inglés mediante el trabajo cooperativo, es decir, la hipotesis de partida.
El objetivo de estas dindmicas es que el alumnado produzca, de forma eficaz, textos cortos de
diversa indole, basandose en el recurso gramatical del “like+verb-ing” (temario acorde a la

programacion docente).

e Dinamica folio giratorio. Se reparti6 a cada grupo un folio doblado
verticalmente en cuatro partes iguales, con el objetivo de crear un monstruo
original — “Our monster”. Cada una de las partes correspondia con un aspecto

que caracterizaba al monstruo:

Name, age, favourite colour, the monster lives in...
What does the monster like?

How is the monster?

A w0 e

What does not the monster like?

Dentro de los grupos, a cada miembro le correspondia la funcién de completar
un determinado aspecto, lo que garantizaba la participacion de todos los

miembros del grupo.

Cabe destacar que se realizé una modificacion de la técnica del folio giratorio:
cada alumno/a disponia de 50 segundos, por lo que se realizaron dos rondas para
que pudieran completar las ideas y, ademas, el resto de los miembros del grupo
desconocian la tematica del resto de partes. Al finalizar, el mediador de cada
grupo exponia los resultados al grupo, proporcionando una retroalimentacion

entre ellos, para més adelante presentar el monstruo creado al resto de la clase.
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e Dinamica del comic. Esta propuesta pretende poner en préctica las estructuras
gramaticales y el vocabulario tratado previamente en la asignatura. Sin embargo,
en su puesta en préctica ha surgido un inconveniente por parte del centro
educativo publico, pues se esperaba la disponibilidad de un aula de Informatica,
en periodo de reformas, para crear un comic a traves de la aplicacion online
“Pixton”. Ante ello, se tuvo que efectuar un cambio en la dindmica y fue, su
realizacion en papel. Por su parte, en el centro privado-concertado se llevé a

cabo a través de los iPads que disponia el alumnado.

No obstante, esta situacion no ha interferido en el objetivo principal de la

actividad: crear un cémic grupal sobre los gustos del alumnado.

Asi, el alumnado dispuso de una hora para la creacion de cuatro vifietas en las

que como requisito debia aparecer un didlogo con la estructura gramatical:

Do you like...? Yes, I do/ No, I don’t
Does she/he like....? Yes, she/he does/ No, she/he doesn’t

4.4. Temporalizacion

El periodo de ejecucion de las actividades tuvo una duracion de dos sesiones de 45
minutos en el caso del centro publico y de tres sesiones de 50 minutos en el privado-concertado,
lo que supuso un periodo temporal reducido para poder observar la eficacia y evolucién en este
tipo de dindmicas. Asimismo, existe la diferencia de que el periodo de investigacion,
entendiéndose este por el tiempo de observacion, preparacién de actividades, etc., en el caso
del primero fue de dos sesiones, mientras que, en el segundo, fue del mes y medio en su

totalidad, combinando el periodo de observacion con el de implantacion.

5. RESULTADOS OBTENIDOS

Previo al analisis de los resultados obtenidos con la aplicacidn de los cuestionarios, es
preciso sefialar que somos conscientes de que hay que tomarlos con cierta precaucion debido
al escaso numero de grupos que se ha estudiado. No obstante, es necesario hacer constar que
este hecho, en el caso de estudios sobre el aprendizaje cooperativo en lengua extranjera, resulta
un punto de inicio en este ambito, por cuanto las investigaciones sobre la vinculacion del AC
con la produccion escrita en inglés son escasas y, mas aun, diferenciando su eficacia entre dos

centros de distinto origen.
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En los cuestionarios han participado un total de 52 alumnos/as de 4° de Primaria, 29
alumnos/as pertenecientes al centro privado-concertado y 23 al centro pablico, con edades
comprendidas entre los 9 y 10 afios. Considerando la variable de satisfaccion con el trabajo en
grupo, se puede afirmar que, inicialmente, en el centro privado-concertado se logra un mayor
porcentaje (96,6%) respecto al centro publico (87%), indicando Unicamente un nifio que no le
gusta trabajar en grupo. Esta diferencia es estadisticamente significativa, pues como evidencia,
es superior el porcentaje en el aula donde el AC se encuentra interiorizado. A pesar de la
diferencia de los porcentajes, la respuesta del alumnado que le gusta trabajar en grupo ha sido,
como primera opcion: “todos aportamos al grupo” 'y, como segunda: “trabajamos por igual”,

siendo conscientes del fin de esta metodologia.

Sin embargo, con las dinamicas ejecutadas, se produce un cambio invertido. Ahora, el
namero de alumnos/as que consideran la satisfaccion del trabajo en grupo es superior en el
colegio publico (96%) mas que el privado-concertado (86,2%), resultando una disminucion del

9% y un aumento del 10,4% en el alumnado que no le gusta trabajar en grupo, respectivamente.

La evidencia de este cambio de porcentaje en el segundo cuestionario se debe a un
agente externo, y es el cambio realizado por la docente del colegio privado-concertado en los
grupos bases. No cabe duda de que fue el detonante para la modificacion de su pensamiento,
lo cual queda reflejado en las respuestas dadas por el alumnado: “porque se ponen a jugar y no
hacen su parte”, “porque no trabajan”, “unos trabajan y los otros tenemos que hacer su

)

trabajo”, entre otras.

En referencia al centro publico, la disminucion de este porcentaje se debe a la
exposicion a los beneficios que el AC sugiere, por parte de la muestra, reiterando que es la

primera vez en la asignatura que trabajan cooperativamente.

Por su parte, los siguientes graficos muestran los porcentajes de afirmacion o negacion
ante si trabajar en grupo, concretamente en el area de inglés les ayuda a entender mejor, y en

qué medida han variado los resulta dos que se propusieron previo a cada ejercicio:
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BS{ ®No ®Nosé =S ®mNo = Nosé
Gréfico 5.1. Cuestionario 1: Influencia Gréfico 5.2. Cuestionario 1: Influencia
del AC en la comprension del inglés en del AC en la comprension del inglés en
centro publico centro privado-concertado

mSi ®No ®Nosé mSi mNo mNosé
Grafico 5.3. Cuestionario 2: Influencia Grafico 5.4. Cuestionario 2: Influencia
del AC en la comprension del inglés en del AC en la comprension del inglés en
centro publico centro pablico

Como podemos observar, existe una relacion directa entre la satisfaccion del trabajo en
grupo con la influencia de esta metodologia en la comprension de la materia. Mas de la mitad
de los alumnos/as de ambos centros consideran que la cooperacion ayuda a entender mejor la
lengua extranjera, sin embargo, la relacion directa se refiere al cambio de porcentaje entre el
pretest y postest: mientras, en el centro publico el porcentaje de “no me gusta trabajar en
grupo” es mayor y, por tanto, no les ayuda a comprender la asignatura, en el centro privado-

concertado sucede lo contrario. Este proceso se repite a la inversa con el segundo cuestionario.

Donde se ha visto mayor variacion en la respuesta, es el “no” y “no sé”, pues en el
centro publico se ha adquirido una considerable reduccion del “no sé€” frente a un incremento
de seguridad de que “no” les favorece. Esto tiene como deduccion, la adquisicion de una

conciencia por parte del alumnado en referencia a si trabajar en equipo en el area de inglés les
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ayuda a entender mejor. Por su parte, la muestra del centro privado-concertado también

adquiere un aumento importante, siendo méas del doble el aumento de la respuesta negativa.

Centrandonos en la destreza escrita, a nivel general resulta una actividad atrayente para
el alumnado, indistintamente del centro y de la practica de los resultados, porque segun el

alumnado: “me relajo”, “mejoro mis faltas de ortografia”, “mejoro mi letra ”.

Dentro de esta destreza, si enfocamos el analisis hacia la dificultad de la produccion
escrita y con mayor ahinco en la lengua extranjera por ser un idioma desconocido, resulta una
controversia: estas singularidades no corresponden con las respuestas obtenidas en los
cuestionarios realizados. La gran mayoria de la muestra considera fécil escribir en inglés, con
un porcentaje comprendido entre un 55% y un 65%. Ademas, después de realizar las dindmicas,
se produjo un aumento no muy significativo en dichos parametros, es decir, mas de la mitad

del grupo sigue considerando facil escribir en esta lengua extranjera.

Entre el pretest y el postest, las respuestas mas reiteradas sobre la facilidad de la
escritura en esta area estan enfocadas hacia una practica de la escritura, a la buena labor docente
y a una implicacion personal. En respuesta a ello, lo que se le plantea al alumnado con mayor
dificultad son los textos largos y la gramatica. Siendo los textos largos la respuesta
predominante en ambas muestras, quizé es factible plantear una dinamica diaria con el grupo
que implique textos de una menor extension que comprueben la realidad de esta dificultad. Sin
embargo, cabe plantear una duda y es que, los textos se componen del correcto uso de la
gramatica y el conocimiento de un vocabulario amplio (siendo las dos opciones siguientes mas
elegidas), lo que implica indirectamente una aplicacion adecuada de estos dos aspectos, por
ello, su carencia puede generar una dificultad a la hora de producir un texto largo. Es decir,

hay que verificar si realmente la dificultad radica en lo global o sus partes.

En definitiva, la cuestion que nos concierne en esta investigacion, ya que es la que trata
la vinculacion de la influencia del aprendizaje cooperativo en la destreza escrita en inglés,
puede ver el caso que, en el centro publico, tras realizar las dos sesiones, se ha producido un
aumento positivo hacia este vinculo y se ha reducido el nimero de aquellos alumnos/as que se
encontraban en duda debido al desconocimiento de esta técnica. Por el contrario, en el colegio
privado-concertado existe una disminucion a favor de una influencia negativa, ya que se reduce
tanto el numero de alumnos/as que “no saben” como aquellos que consideraban que “si”, en

tendencia al “no”.

17



=5 = No = Nosé =S5 mNo = Nosé

Gréfico 5.5. Cuestionario 1: Influencia Gréfico 5.6. Cuestionario 1: Influencia
del AC en la produccidn escrita en Inglés del AC en la produccion escrita en Inglés

m5 =No =Nosé =Si mNo = Nosé
Gréfico 5.7. Cuestionario 2: Influencia Grafico 5.8. Cuestionario 2: Influencia
del AC en la producci6n escrita en Inglés del AC en la produccion escrita en Inglés

6. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Esta investigacion se ha basado en la eficacia de la influencia de las técnicas del
aprendizaje cooperativo en la destreza escrita en Primera Lengua Extranjera, en concreto
dentro de la Educacion Primaria. Tal y como sefialan los autores del aprendizaje cooperativo
(Johnson et al., 1999; Kagan, 1985; Ovejero, 1990; Zariquiey, 2015) se muestra la importancia
de la influencia de un modelo organizativo que promueva la comprension y aplicacion del
trabajo en equipo, considerado como un factor indiscutible de la naturaleza humana, cuyo fin
es alcanzar un objetivo comun a traves de unos determinados roles cooperativos. Sin embargo,
la busqueda de estudios sobre la vinculacion del aprendizaje cooperativo en la produccion
escrita en Lengua Inglesa escasea. Por este motivo, la presente investigacion se propone como
un punto de partida para posteriores indagaciones que se pretendan realizar acerca del tema.
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Los resultados del anélisis de los cuestionarios formulados por el alumnado que se han
obtenido permiten establecer una relacion indirecta entre el aprendizaje cooperativo en el
centro privado-concertado y el centro pablico. Es decir, a nivel general, se percibe la efectivad
de esta metodologia en la produccidn escrita en inglés en el centro publico (aquel en el que no
se encontraba implantado el AC), mientras que el centro privado-concertado destaca por sus
cambios negativos en las respuestas. Es necesario recordar que una de las premisas que se
tenian sobre el objeto de estudio, era la creencia sobre la invariabilidad de los datos del
alumnado en el colegio privado-concertado, debido a la interiorizacion del AC. Sin embargo,
uno de los principales problemas que se han encontrado, en este Gltimo, ha sido la influencia
de las relaciones afectivas entre iguales, en este caso, desfavorables, lo que ha dificultado en
gran medida la posibilidad de un analisis exhaustivo por la existencia de un factor afiadido, con

el cual no se contaba al comienzo de la investigacion y que ha alterado la muestra.

Ahora bien, Zariquiey (2015) expone los diferentes roles que se deben dar dentro de
una situacion cooperativa desde un punto de vista de niveles de rendimiento y tipos de
interaccion que mantiene el alumno, sin tener en cuenta dentro de la configuracion del equipo,
las relaciones afectivas, factor indispensable que apenas se menciona en los estudios. En
cualquier caso, cabe tener en cuenta este aspecto en futuras investigaciones, asi como realizarlo

en una muestra mas amplia que permita una vision mas generalizada.

El desarrollo de cualquier actividad, y mas concretamente de produccion escrita,
requiere de una motivacion que convierta al texto escrito en un proceso consciente, afectivo y

organizado. Como aporte, Vigotsky (1988) define que:

[...] la escritura deberia poseer un cierto significado [...], deberia despertar una
inquietud intrinseca y ser incorporada a una tarea importante y basica para la vida.
So6lo entonces podemos estar seguros de que se desarrollara no como una habilidad
gue se ejecute con las manos sino como una forma del lenguaje realmente nueva
y compleja. (Vigotsky, 1988, en Baquero, 1991, p. 123). Se debe ensefiar a escribir

desde las necesidades e intereses.

Esta es la razon por la cual el porcentaje de afectividad de la produccion escrita en
inglés no varia tanto como el que se refiere al aprendizaje cooperativo, puesto que la propuesta
de actividades no se desvincula de su propio contexto. Podria haber ocurrido, pues, que a
medida que se redujo la satisfaccion dentro del trabajo cooperativo, se redujera asi, el gusto

por la escritura en inglés, pero coincidié con que también se mantuvieron los alumnos de la
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muestra que descartaron una posible relacion entre la cooperacion y sus intereses en la materia.
Reiterando, esto se debe a la planificacién de dindmicas que concierne los intereses y el

contexto del alumnado, con una repercusion social en su entorno o colectivo.

En este sentido, ambas muestran trabajan con la aplicacion interactiva “Class Dojo”,
una plataforma de gestion del comportamiento en base a puntuaciones a través de monstruos
personalizados para cada alumno/a. Parte asi, la actividad del folio giratorio, del contexto de
aula que se investiga, resultando una dinamica motivadora para los grupos. Por su parte, la
actividad del comic, no se origina en un contexto predeterminado, sino que son los propios

alumnos/as quienes lo crean, lo que fomenta la concepcion de un aprendizaje significativo.

No obstante, al alumnado le resulta dificil expresarse correctamente desde el punto de
vista linglistico. Como puede apreciarse en el analisis de resultados, la dificultad de expresion
escrita recae en los recursos linguisticos relacionados con la gramatica y el vocabulario. Sin
embargo, las estrategias llevadas a cabo en el aula no requerian de un dominio complejo de la
expresion escrita y, ademas, como dato cualitativo en la observacion, dentro de los grupos se

produjo un feedback que beneficio la implicacion del alumno a través del conocimiento.
La investigacion permite extraer las siguientes conclusiones:

e Las relaciones afectivas, como componente ligado al aprendizaje cooperativo,

influye en la forma en la que los estudiantes conciben su efectividad.

e Laescritura, como proceso, debe ser considerada una habilidad motivadora, por
lo que su ensefianza debe aunar los intereses y contexto del alumnado en un

aprendizaje significativo, independientemente de sus objetivos.

e La dificultad de los textos recae en la carencia de aspectos linglisticos

relacionados con la gramatica y el vocabulario en lengua inglesa.

e La distincidn entre tipos de centros Gnicamente contribuye en la aportacion de

recursos y no en la percepcion del AC en la destreza escrita en ingles.

En efecto, la hipdtesis de esta investigacion hacia referencia a la vinculacion entre el
aprendizaje cooperativo y la produccion escrita en lengua inglesa, pero los datos analizados no
permiten una afirmacion precisa, ya que son diversos los factores los que influyen en dicha
conexion. A pesar de que se percibe a simple vista un desarrollo global e influencia del AC en
la destreza escrita, pues el alumnado concibe escribir textos escritos con mayor correccion y

cohesion cuando trabaja cooperativamente, solamente realizando posteriores investigaciones
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que profundicen en la hipotesis planteada, los resultados globales indicaran el logro o no de

este punto que se enmarca en los disefios curriculares.

En definitiva, a nuestro juicio, resulta una investigacion completamente aplicable,
teniendo en cuenta las salvedades que se han producido y que han definido que los datos
expuestos no sean determinantes a causa de: la escasa duracién de la experiencia aislada que
no ha permitido un seguimiento, la muestra reducida como objeto de estudio y el
desconocimiento de la implicacion de los factores anteriormente mencionados. Se constata,
aun teniendo en cuenta estas dificultades, la importancia de la investigacion debido a la
particularidad del tema y pudiendo servir de referencia, inicialmente positiva, para lograr los
objetivos referidos al desarrollo de habilidades cooperativas y su implicacién en el proceso de

escritura en lenguas extranjeras.
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ANEXOS

ANEXO |

APRENDIZAJE COOPERATIVO EN LA DESTREZA
ESCRITA EN INGLES

* Obligatorio

VARIABLES DE IDENTIFICACION

o Mujer
o Hombre

Titulado en... *

¢Eres especialista en Lengua Inglesa? *
o Si
o No
o Otro:

Tipo de centro n el que imparte actualmente la docencia *

o Publico
o Privado-concertado

NuUmero de afios de experiencia docente en el area de Lengua Inglesa *

De 0 a 10 afios
De 11 a 20 afios
De 21 a 30 afios
De 31 a 40 afios
Mas d 41 afios

0O O O O O

Cursos académicos en el que imparte actualmente la ensefianza de Lengua Extranjera
(Inglés) *

Puede marcar varias opciones

O Educacién Infantil
Primero de Primaria
Segundo de Primaria
Tercero de Primaria
Cuarto de Primaria
Quinto de Primaria
Sexto de Primaria
Educacién Secundaria

OooooOoooan
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1. ¢ Estéas familiarizado con el trabajo cooperativo? *
o Si
o No
2. ¢Has realizado algun curso sobre la metodologia del aprendizaje cooperativo? *
o Si
o No

En caso de que su respuesta anterior sea “SI”, sefiale cual/es *

3. ¢Considera que es importante el trabajo cooperativo? *
o Si
o No

¢Por qué? *

4. ¢ Considera que es importante el trabajo cooperativo en el area de Lengua Extranjera
(Inglés)? *

Siy laaplico

Si, pero no la aplico
No, pero la aplico

o Noyno laaplico

o O O

Explique la razén *

5. En el caso de que aplique la metodologia AC en Lengua Inglesa, ¢obtiene resultados
favorables? *

o Si
o No

¢Por qué? *
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6. ¢ Cree que la destreza escrita en inglés presenta mayores dificultades para el alumnado?

*
o Si
o No

¢Por qué? *

7. ¢De qué manera fomenta la expresion escrita en Lengua Extranjera Inglesa con sus
alumnos/as? *

8. ¢Considera que el trabajo cooperativo influye positivamente en la destreza escrita en
Lengua Inglesa? *

Si

No

No sé

o Es indiferente

O O O

Explique la razén *

iMuchas gracias por su participacion!
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ANEXO 11

APRENDIZAJE COOPERATIVO EN INGLES

Lee despacio y con atencion las preguntas. Marca la respuesta segun tu opinion.

* Obligatorio

VARIABLES DE IDENTIFICACION

Género *
o Nifo
o Nifa

Edad *

Curso *

Colegio en el que estudias *

o Publico
o Privado-concertado

CUESTIONARIO

1. ¢ Te gusta trabajar en grupo? *
o Si
o No

2. Me gusta trabajar en grupo porque...
Puedes seleccionar mas de una respuesta

O Son mis amigos

O Trabajamos por igual

O Todos aportamos al grupo
O Hacen parte del trabajo

O Otro:

3. No me gusta trabajar en grupo porque...
Puedes seleccionar mas de una respuesta

O No puedo expresar mis ideas

O No saco buenas notas

OO0 No me siento bien cuando trabajo con mis comparieros
O No me gusta que el maestro/a haga los grupos



O Otro:

4. En la asignatura de inglés, ¢trabajar en equipo te ayuda a entender mejor? *
o Si
o No
o Nosé

5. ¢ Te gusta escribir? *
o Si
o No

¢Por qué? *

6. ¢ Te parece dificil escribir en inglés? *
o Si
o No

¢Por qué? *

7. ¢ Qué es para ti lo mas dificil cuando escribes en inglés? *
Puedes seleccionar mas de una respuesta

O Tema

O Gramatica
O Vocabulario
[0 Textos largos
O Otros:

8. ¢ Crees que trabajar en equipo te ayuda a escribir mejor y mas facil en inglés? *

iMuchas gracias por tu participacion!
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