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RESUMEN

El presente Trabajo Final de Grado, se ha llevado a cabo para conocer cOmo se trabaja
la escritura creativa en las aulas. Para ello, hemos realizado una investigacion en distintos
centros de Educacién Primaria, concretamente en tres municipios diferentes de Tenerife, donde
uno de ellos es de carécter unitario. De esta forma, la investigacién consistiria en la realizacion

de unos cuestionarios y la puesta en practica de unas actividades innovadoras.

Palabras clave: Educacion Primaria, Motivacion, Textos, Escritura creativa.

ABSTRACT

The present Final Degree Project has been carried out to know how creative writing is
done in the classrooms. For this, we have carried out research in different Primary Education
centres, specifically in three different municipalities of Tenerife, where one of them is of a
unitary nature. In this way, the research would consist of carrying out some questionnaires and

the implementation of innovative activities.

Key Words: Primary Education, Motivation, Texts, Creative Writing.
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1. Introduccién

En la Prehistoria, ya nuestros antepasados veian la necesidad de que sus actos quedaran
reflejados, por lo que es ahi cuando de algin modo entendemos que comienza la escritura.
Desde entonces, hemos asumido que la escritura ha sido una necesidad del ser humano que,

con el tiempo, se ha ido mejorando y ensefiando hasta nuestros dias.

La escritura nos ayuda a comunicarnos de manera gréfica, con la cual podemos estructurar
el pensamiento, siendo una herramienta Gtil y necesaria, por lo que su ensefianza empieza desde
los primeros afios de escolarizacion. “El lenguaje general y la escritura son elementos
esenciales para el desarrollo, la educacion y la formacion del hombre (Rodari, 1973: p. 14). Sin
embargo, en las aulas, muchas veces no se transmite esa pasion por la escritura. Esta ensefianza
no va mas alld de la memorizacion de las reglas ortograficas, de trabajar la caligrafia y de
reproducir los textos que se les muestra. La escritura es una herramienta Util que puede ayudar
a fomentar la creatividad del alumno/a, donde, dandole su espacio, pueda crear un texto propio.
Para ello, se debe dar pie a que los alumnos elaboren textos creativos, fomentando asi lo que
se denomina como “escritura creativa”. Aunque como decia Timbal-Duclaux (2004) lo méas

dificil es buscar esas ideas, esa creatividad:

¢Qué decir sobre un tema y como decirlo? La antigua retérica dividia el arte de escribir en
cuatro partes sucesivas. La invencion, o arte de encontrar las ideas. La disposicion, o arte de
ponerlas en orden construyendo un plan. La elocucidn, o arte de elegir las palabras y formar
las frases. Finalmente, la presentacion, que podia ser ya oral, ya escrita. Ahora bien, si usted
escucha a los profesores 0 examina atentamente los manuales existentes sobre el arte de
escribir, comprobara que ellos se extienden largamente sobre las dos Ultimas partes, pero

muy poco sobre las otras dos. Y sobre todo sobre la primera, que esta, sin embargo, en la



base de todas las demas: el arte de encontrar las ideas. Esto no debe asombrar porque,

efectivamente, es la mas dificil. (p.11)

Por ello, hemos elaborado este TFG donde se podra observar coémo trabajan los docentes de
sexto de primaria la escritura en el aula, ademas de plantear algunas propuestas innovadoras

que faciliten el desarrollo de la escritura creativa en las clases.

2. Objetivos

El fin Gltimo de este trabajo es plantear una serie de propuestas innovadoras, para el proceso
de ensefianza aprendizaje de la escritura creativa en las aulas de educacion primaria. Estas
innovaciones surgiran de una revision tedrica previa, atendiendo a expertos destacados en la

materia.

Ademas de en las teorias contrastadas, nuestras propuestas se fundamentan en la
observacion directa que hemos podido llevar a cabo en los centros educativos, lo cual nos ha

permitido apreciar de primera mano como se aborda el proceso de escritura en las aulas.

De este modo, nos ponemos como objetivo final dilucidar algunas lineas comunes de
actuacion, asi como propuestas concretas para trabajar de forma innovadora y adecuada la
escritura en las escuelas. El origen de las mismas residira en el andlisis de distintas dinamicas
innovadoras, que hemos propuesto, asi como de la observacion directa y los argumentos

teoricos en los que profundizamos anteriormente.



3. Fundamentacion

3.1. El proceso de escritura

La escritura es una de las principales herramientas del ser humano para expresar lo
que siente, piensa y sabe, ademas de uno de los medios de comunicacion méas antiguos de

la humanidad.

Muchos historiadores han podido demostrar que ya desde la Prehistoria, las personas
sentian la necesidad de hacer perdurar sus actos a través de escritos y dibujos, que han ido

evolucionando y perfeccionandose hasta dar paso a la escritura.

La escritura creativa es un proceso altamente complejo. Por tanto, la denominamos
Ccomo una escritura que va mas alla de las estructuras o patrones establecidos que puedan
darse en escritos de determinados campos, como la escritura profesional, periodistica,

académica o técnica.

Esa complejidad o dificultad que acomparia al proceso de escritura tiene su origen en
la variedad de procesos cognitivos muy dispares entre si, que intervienen durante todo el

proceso de la escritura.

Por ejemplo, al escribir una simple carta, algo aparentemente sencillo, entran en juego
multiples aspectos a tener en cuenta. Debemos decidir qué vamos a contar, en qué orden,
cdémo lo vamos a contar (de forma directa, usando metaforas o la ironia...), qué oraciones
y palabras emplearemos, donde; ademas, debemos prestar atencién a la ortografia, la

puntuacion o incluso los movimientos musculares necesarios para el trazo de las letras.

Todos estos elementos son los que nos ayudan a disponer de los recursos cognitivos

suficientes para poder atender a tantas demandas al mismo tiempo. En esta linea se sitla



Elbow (1973), quien llegé a sentenciar que “es técnicamente imposible aprender a

escribir”.

No obstante, la realidad es otra, puesto que la escritura es una destreza natural en
nuestra sociedad. Sin embargo, dominar todas las subareas que intervienen en la escritura

requiere de esfuerzo, practica y dedicacion.

Un factor que facilita el proceso de escritura es la practica de la misma, ya que, con
esta, la colocacion de dedos, manos o pequefios masculos al escribir se automatizan con el

tiempo como puede ocurrir con los movimientos necesarios al andar.

Se basa en que algunas de sus tareas mas relevantes se automatizan con la practica,
por ejemplo, la colocacién de dedos, manos o pequefios musculos al escribir se

automatizan con el tiempo como puede ocurrir con los movimientos necesarios al andar.

Por otro lado, como indica el curriculum, la escritura es un proceso que contribuye al
método reflexivo, lo que permite pensar antes de actuar (planificacion), ajustar el proceso
(supervision) y consolidar la aplicacion de buenos planes o modificar los que resultan
incorrectos (evaluacion del resultado y del proceso). De esta forma, los alumnos deberan
desarrollar su capacidad creativa, ya que no solo se trata de redactar a partir de indicaciones
o ejemplos, si no de pensar e imaginar, para luego expresarlo sobre el papel, como bien

indica Laura Gallego (2011):

[...] te contaré algo: el mundo esta lleno de historias. Todas las personas y todas las
cosas tienen historias que contar. A algunas de ellas se llega a través de gente como

yo, que las relata para que no se olviden. Otras, en cambio... se viven. ;Entiendes?

(p.87)



Asi mismo, en el curriculum se puede observar, concretamente en los criterios, los
aspectos que los alumnos deben conseguir. Estos no son exclusivos de un nivel
determinado, sino que vertebran el proceso de ensefianza y aprendizaje a lo largo de toda
la etapa. Entre ellos, se encuentra la expresion escrita. A esto, se le afiaden una serie de
criterios transversales que dan lugar a aprendizajes comunes a todas las materias
(creatividad, expresion de emociones...). De esta manera, es el propio curriculum el que
indica al profesorado una serie de aspectos que los nifios deben cumplir a través de la
escritura, ya que no se trata de crear o copiar textos en el area de Lengua Castellana, sino
de introducir y fomentar la escritura en todas las materias de una forma creativa y Unica
para los nifios/as. Puesto que, segun Dolz, J. y otros (2013, p.10) “[...] las préacticas de
produccidn escrita actian como desencadenantes para las propias actividades escolares.
Asimismo, estas practicas son referencias de base para integrar los diversos componentes

de la escritura y para determinar los objetivos escolares”.

Sin embargo, parece que muchos docentes no son capaces de poner la escritura
creativa en practica. Esto se debe a que muchos creen que se trata de algo extraordinario,
pero, segin Richard Gerver (2015), “es simplemente la capacidad para encontrar algo que
nos interese y explorarlo, jugar con ello, manipularlo y descubrir algo nuevo. En otras

palabras, es lo mismo que aprender.”

De este modo, los profesores tienen que indagar en el entorno del alumnado y ver qué
centros de intereses tienen, lo que supondra un paso mas para acercar la escritura creativa

a los nifios/as, que un dia se convertirdn en adultos extraordinarios.

Segun este mismo autor, nacemos con la creatividad, pero la perdemos, por tanto, la
pregunta que plantea es ;coOmo la perdemos? Puede ser por las rigidas normas y ejercicios
gue marcan los docentes, incapaces de ser diferentes a sus antecesores profesionales. Para
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evitar estas malas précticas, se requerird que el docente conozca e indague en el entorno
mas cercano del alumnado y establezca comunicacion con las familias, quienes tienen la
“obligacion” de incentivar el interés por la escritura, asi como por otros aspectos de la

Lengua Castellana.

Por tanto, no se trata de escribir sobre el papel sino de expresar lo que tienen alrededor,
sus sentimientos, sus miedos, sus suefios. Asi, “el profesor ha de ser consciente de la gran
importancia que ha de otorgarsele a los procesos creativos y, por ende, aunara esfuerzos
para trabajar las distintas producciones desde dicha perspectiva” (BOC N.° 156, 2014). De
este modo, no se valorara solo el producto final sino, ademas, de forma especial el proceso

para llegar al mismo.

3.1.1. Fases del proceso de escritura

Hay que destacar que la aparicion de la escritura como campo de investigacion
diferenciado es bastante reciente, en lo que a tiempos de investigacion se refiere. De
hecho, Vasquez (1998:1) senalaba que “la composicién escrita como area de
investigacion y ambito de conocimiento es relativamente reciente, ha surgido y
evolucionado en los ualtimos treinta afios intentando desde entonces configurar su

identidad como dominio académico”.

Segun el modelo cognitivo del proceso de la escritura propuesto por Hayes y
Flower (1980) y Flower y Hayes (1981), revisado por Hayes et al. (1987) y Flower et
al. (1990), la escritura es considerada un proceso que se apoya en los principios de
recursividad y flexibilidad. Es una accion dirigida a la construccién de significados

gue responden a objetivos retdricos y situaciones particulares.

Esta accion incluye tres procesos basicos: “la planificacion”, “la traduccion” o

“textualizacion” y “la revision” que a su vez implican otros procesos como la
6



generacién de ideas, la formulacion de objetivos y la evaluacién de producciones
intermedias. De este modo Hayes y Flower estructuran el proceso de escritura en tres

fases diferenciadas.

Los diferentes investigadores han dado distinta nomenclatura y nimero de fases
al proceso de escritura, sin embargo, parece estar ampliamente aceptado que dentro
de la escritura puedan distinguirse partes o fases diferenciadas, esto se debe a que,

como deciamos, en el proceso intervienen aspectos muy dispares.

Muchos de los expertos coinciden en que al menos cuatro procesos cognitivos son
necesarios, cada uno de ellos compuesto, a su vez, por subprocesos necesarios para
poder transformar una idea en signos. Esos cuatro procesos son: la planificacion del
mensaje, la construccion de estructuras sintacticas, la seleccion de palabras y los

procesos motores.

Hay que sefialar que la implicacion de cada fase depende del tipo de escrito que
se realiza, por ejemplo, rellenar un formulario apenas requiere de las fases superiores

como la planificacion.

A continuacion, pasamos a explicar brevemente las tres frases expuestas en el

modelo propuesto por. (Cuetos, 2013):

3.1.1.1. Planificacion

Algunos investigadores comparan el proceso de escritura con la resolucién
de problemas matematicos (Black, 1982), pues al escritor se le presenta el
problema de como comunicar un mensaje determinado. Ademas, en ambos

procesos hay que tomar maltiples decisiones.



En el caso de la escritura a la hora de planificar un texto, el escritor debe
decidir lo que quiere decir, distinguiendo entre informacion principal y
secundaria. Tras esto, debe enfocar su discurso, es decir, a quien quiere informar
de ello; no es lo mismo dirigirse a un amigo que a una autoridad. De acuerdo con
Black (1982), en el caso de los nifios esta comprobado que escribir al profesor

requiere el doble de esfuerzo que a un compafiero.

En este primer estadio de la escritura también se ha de planificar el objetivo
del texto, con qué fin se dirige a esa persona, pues el texto cambiara dependiendo
de si nuestra intencion es meramente expositiva o pretende convencer de algo al

lector.

3.1.1.2. Construccion

Una vez que hemos decidido qué es lo que queremos decir, a quién 0 a
quiénes y con qué intencidn, el escritor construye las estructuras gramaticales que
le posibiliten expresar su mensaje. Por tanto, se deben utilizar las construcciones
linglisticas y las estructuras sintacticas, las cuales deben contener sustantivos,
verbos y adjetivos que nos ayuden a transmitir nuestro mensaje. De estas
palabras, algunas como el verbo, son obligatorias, otras, sin embargo, son

sintacticamente opcionales.

Se debe atender al tipo de oracion a utilizar y a la colocacion de las palabras
dentro de la misma. En cuanto a las oraciones, estas podran ser interrogativas,
afirmativas, etc. Por lo general, tendemos a construir oraciones simples que
requieren un menor esfuerzo cognitivo, aunque todo depende del contexto, si bien
es cierto que nuestras frases escritas son mas complejas que las que usamos

oralmente.



El &rbitro expulsé al portero.

El portero fue expulsado por el arbitro.

Fue al portero a quien expulsé el arbitro.

Fue el &rbitro quien expulso al portero.

El &rbitro expulsé al portero, pero no al defensa.

En los ejemplos anteriores cambia el orden de las palabras, cambia el tipo de
frase (activa, pasiva...) o las distintas construcciones sintacticas, pero no el

sentido, el significado final del mensaje.

Andrés maté a Carlos.

A Andrés lo mat6 Carlos.
Andrés fue asesinado por Carlos.
Carlos mat6 a Andrés.

No obstante, debemos saber que las palabras funcionales deben seguir unas
claves, normas sobre su colocacion, pues el significado puede resultar totalmente

contrario como se ve en el ultimo ejemplo.

3.1.1.3. Seleccidn y procesos motores

Partiendo de variables sintacticas y semanticas, el sujeto debe buscar ahora
las palabras méas adecuadas en su almacén de léxico y, ademas, escribirlas
correctamente, sin cometer errores ortograficos. Salvo en casos muy concretos,
realizamos la eleccidn de palabras de forma automatica. Y, aunque hay diversas
palabras que pueden servirnos en una misma oracion sin modificar, hemos de
establecer restricciones, ¢qué palabra expresa exactamente lo que quiero decir?
Pues puede haber pequefios matices, ¢encaja esta palabra con el estilo del texto?,

¢y con su publico?



La ultima de estas cuatro fases del proceso de escritura se sitda en los
procesos motores que son necesarios a la hora de escribir, procesos que

interiorizamos rapidamente, pero que son necesarios para que se de la escritura.

La primera operacion reside en la seleccién del tipo de letra que queremos
usar, pues una letra se puede escribir de formas muy variadas y en funcién de
nuestras normas ortogréaficas. Una vez seleccionado, pasa del campo linglistico
al motor, traduciendo los alografos a movimientos musculares que permitan su

representacion gréfica.

En estos patrones motores estan ya especificados aspectos como la secuencia,
la direccion o el tamafio proporcional, no el tamafio absoluto ya que
instintivamente solemos realizar las letras en relacion con el espacio global segun

se escriba en un papel o en una pizarra.

Realizar todos los movimientos necesarios para la obtencion de gréaficas es
un proceso mas que complejo, pues supone una gran secuencia de movimientos
coordinados que deben ocurrir en un orden muy estructurado; todo esto esta ya
programado Yy el sujeto lo recupera de su memoria a largo plazo facilmente. Si no
fuera asi, escribir seria una tarea demasiado compleja, mas de lo que ya es una

vez automatizados los procesos motores.

3.2. La escritura creativa en las aulas

La escritura creativa, o lo que Vygotsky (1973) llama escritura productiva, es aquella

escritura que surge cuando se produce la representacion de una idea o representacion

conceptual en la mente del autor en una representacion grafica este tipo de escritura se

opondria a la escritura reproductiva.
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La ensefianza de ese tipo de escritura es un proceso que nace y se perfecciona
eminentemente en la institucion escolar. La escritura a diferencia del habla, u otras

habilidades suele comenzar en la escuela.

Aungue se trate de un proceso que nace en la escuela, el cuando y el cdmo poner en
marcha el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita para conseguir unos

resultados Gptimos es un tema controvertido.

3.2.1. Requisitos para aprender a escribir

Segun la opinién de algunos investigadores, recogidas por Gonzalez y Delgado
(2007), el inicio del proceso de ensefianza-aprendizaje de la escritura lo ha de pautar
la madurez de cada sujeto. En otras palabras, cuando cada nifio esté preparado, lo cual
podria ocurrir alrededor de los seis afios segun algunas opiniones. (Condemarin,
Chandwick y Milicia, 1985; Downing y Thackray, 1974; Molina, 1991; Muchelli y

Bourcier, 1985; Revuelta y Guillen, 1987).

Otras posturas sostienen que el inicio de estos aprendizajes no debe
interrelacionarse directamente con el nivel de madurez del sujeto y se aboga por una
intervencidn mas temprana en cuanto a la escritura se refiere. (Baroccio y Hagg, 1999;
Blair-Larsen y Williams, 1999; Burns, Griffin y Snows, 1999; Escamilla, 1994;
Osborn y Lehr, 1998; Russo, Kosman, Ginsburg, Thompson-Hoffman y Pederson,

1998; Slavin, Madden, Dolan y Wasik, 1996; Swartz, Shook y Klein, 2000).

Otros expertos en la materia se decantan por la idea de que son necesarios una
serie de requisitos para poder escribir. (Condemarin, y cols. 1985). Haciendo
referencia a requisitos como la psicomotricidad, percepcion, vision espacial,
lateralidad y/o esquema corporal, en esto también se dan diversas opiniones.

11



Centrandonos en los expuestos por (Vygotsky, 1983) a grandes rasgos, destacan

los siguientes:

La conciencia fonoldgica, para poder transformar los fonemas en sus
correspondientes grafemas, junto a la capacidad de entender la funcion simbolica de
la escritura sefialada por Vygotsky serian los Gnicos requisitos indispensables para el

proceso de la escritura.

Sin embargo, se destacan algunas capacidades, tanto cognitivas como
lingliisticas, que, si se tuvieran como requisitos previos al proceso de escritura,
podrian ayudar a sortear algunas de las muchas dificultades a las que el nifio se

enfrenta en el proceso de escritura. Podemos destacar principalmente:

La informacion conceptual, pues para poder escribir el nifio tiene que tener una
base previa, no se puede escribir de algo que se desconoce. De esta manera, una buena
preparacion para la escritura viene determinada por dotar al nifio de unas amplias

estructuras de conocimiento.

La capacidad de memoria operativa. La memoria a corto constituye el
almacén de palabras necesarias a la hora de escribir. Ese almacén temporal es muy
importante en el proceso, pues la memoria a corto plazo es una de las variables que

mas condiciona el éxito en la lecto escritura.

El vocabulario. Cuanto mas vocabulario maneje el nifio en el lenguaje oral, mas
sencillo le sera el hecho de tener que recuperar palabras para dar sentido a lo que
escribe, le sera mas facil encontrar las palabras exactas para expresarse por escrito con

precision.
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La capacidad de coordinacion visomotora. Si el nifio tiene desarrollada la
psicomotricidad fina y coordinacion visomotora tendrd menos dificultades en el
proceso de escritura. Si se tiene que dedicar tiempo a controlar los dedos y la mufieca
a la hora de escribir, se pierden energias y tiempo que podrian haberse dedicado a
otras partes del proceso si se hubiera trabajado la psicomotricidad fina en un estadio

anterior al comienzo del proceso de escritura.

3.2.2. La motivacion

La motivacion es el resultado de la combinacion de los vocablos latinos motus
(traducido como “movido” y motio (que significa “movimiento”) que se le atribuye
en el campo de la psicologia y de la filosofia a aquellas cosas que impulsan a un
individuo a realizar ciertas acciones y a mantener su conducta hasta lograr sus
objetivos planteados, segun Julian Pérez y Maria Merino (2008). Asi mismo, la Real
Academia Espafiola lo define entre otras como “influir en el animo de alguien para
que proceda de un determinado modo. El profesor motiva a los alumnos para que

estudien”.

Por tanto, se trata de un aspecto esencial en cualquier tipo de aprendizaje y que
los docentes deben de tener muy en cuenta para poder conseguir la eficacia, que en
algunas situaciones se consigue y en otras no, ya que no todos los alumnos reaccionan

del mismo modo, como expone Mercedes Navarro (2008).

Las personas, de forma global, se muestran como seres curiosos, vitales y auto-
motivadores, como bien expone Richard M. Ryan y Edward L. Deci (2000). Sin
embargo, el sistema educativo que se encuentra en vigor no fomenta ninguno de los
aspectos nombrados anteriormente, ya que s6lo se centra en la transmision de

conocimientos y en su puesta en practica. Es por ello, por lo que los docentes deben
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de adquirir nuevos métodos y estrategias que incrementen la escritura en las aulas y

en las vidas de sus alumnos/as.

Como bien indican ambos autores, nombrados anteriormente, ciertos roles
sociales deben de poseer una motivacion “extra”, ya que suponen la movilizacion de
otros para actuar. Es asi, como profesores y familiares deben de desarrollar actitudes
que llamen la atencidn del alumnado, incentivando su interés por la situacién que van
a realizar. Aunque, cabe destacar que la motivacion en las personas surge por
diferentes tipos de experiencias, situaciones y consecuencias, como, por ejemplo, hay
individuos cuya motivacion se desarrolla a partir de una fuerte coercidn externa o por
estar en una accion interesante o sobornada por esa situacion. Sin embargo, en cuanto
a las familias, la motivacion solo proviene de dos caminos: por sus propios intereses

y valores o por una presion externa.

La motivacion intrinseca es la mas interesante para entender la necesidad de
fomentar la escritura en las aulas, como en la vida. Y es que, se trata de un fenémeno
particular que refleja lo positivo de la naturaleza humano y su “tendencia inherente a
buscar la novedad y el desafio, a extender y ejercitar las propias capacidades, a
explorar, y a aprender. “Por otro lado, la necesidad de entender los componentes y
procedimientos necesarios para aprender a escribir, han llevado a diversas
investigaciones a concluir que la escritura es una actividad muy compleja “que no s6lo
envuelve procesos cognitivos sino también afectivos, momento en el que se empieza
a estudiar el papel de la motivacion segun Ana de Caso, Jesls Nicasio y Begofia

Martinez (2008).

Cabe destacar que, la motivacion no surge o se desarrolla como consecuencia
de un solo elemento, sino que es la unién de diversos factores, tanto del individuo
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como de los que se originan a partir del entorno social del sujeto o los que forman ese
enfoque, disefio y procedimiento de la ensefianza, como indica Navarro (2008). Asi,
declara que se da lugar a un determinado tipo de motivacion, que ocurre en mayor o

menor grado, siendo dependiente de los diversos cambios que puede sufrir.

Por otro lado, esta misma autora ha indicado que, los factores observados que
se correlacionan con el fomento de la motivacion situacional del estudiante: las
actividades de clase, donde las actividades comunicativas favorecen al desarrollo de
la motivacion, puesto que “implican un alto grado de participacion oral e interaccion
en el grupo.” Navarro (2008). Dentro de este factor, encontramos también la variedad
de actividades que suponen adquirir, unas actitudes previas positivas de implicacion
en el proceso. Y, por el contrario, se encontraria la monotonia que originan reacciones

negativas.

Otro factor es la figura del profesor, quien genera alteraciones y cambios en las
actitudes del alumnado, asi como en su motivacion. Se obtienen resultados positivos,
si las cualidades del docente son la comprension y la simpatia, conectadas en

ocasiones.

Otro de los factores clave es la adquisicion del éxito o del fracaso, por parte de
los sujetos, lo cual afecta significativamente en las alteraciones de su motivacion. Esta
afirmacion también la sustenta Burstall (1974) quien expone que “la motivacion es la

consecuencia del logro.”

Por tanto, la motivacion es un elemento complejo que se encuentra sujeto a
variaciones como los rasgos individuales del estudiante, de su entorno familiar, del

social y de la situacion de aprendizaje en la que se encuentre. Algunos de estos rasgos,
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como indica Mercedes Navarro (2008), son susceptibles de ser manipulados y

alterados por lo que es imprescindible que el docente los estudie en profundidad.

3.2.3. Modelos y directrices para la evaluacion de la escritura

Atendiendo a lo expuesto por Abril (1992) "Si la redaccién no tiene otro objetivo
mas que las correcciones y la nota final que le adjudicais, si estéis convencidos de que
el nifio no puede crear ni pensar por si mismo, y solo puede alimentarse de vuestra
riqueza, obtendréis de él "deberes", pero nunca "obras" capaces de poner de manifiesto

una personalidad”. (Freinet, 1977:20)

Interpretando lo anterior, los textos deberian ser instrumentos creativos que
permitan al alumno aprender por si mismos en el proceso de escritura del mismo.
Entendiendo las creaciones escritas propias de los alumnos como producto de su
pensamiento y de su riqueza, pueden y deben ser elementos Utiles por si mismos para

la correccion y de aprendizaje desde los propios textos.

Esta suficientemente justificada la ensefianza de la redaccion en el curriculum,
y de su importancia como parte del mismo aprendizaje. Tras una revision critica, de
algunos disefios de evaluacion, Abril (1992) sefiala que es necesario establecer unos
criterios uniformes y coherentes de evaluacion y correccion, para que sirvan de algo
mas que para tachar con rojo, frustrar, animar o motivar. Se destaca que, aunque
corregir no es tarea facil, tampoco es excesivamente dificil, incluso media hora
semanal es tiempo suficiente; ademas las correcciones pueden reconducirse para

hacerse en el trabajo escolar.

En cuanto a los aspectos evaluados en los tres modelos propuestos, se destacan
aspectos como: creatividad, morfosintaxis, formas verbales, vocabulario,

presentacion, margenes, letra, ortografia, acentuacion, signos de puntuacion, técnica
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de la composicion, orden, contenido, calidad del 1éxico, repeticiones, concordancias,

uso de nexos, subordinaciones, adjetivacion formas poéticas...

Deberian ser evaluados como minimo siete aspectos de entre los anteriores, y
ni la obsesion ortografica, ni la calificacion numerica global sirven de mucho. Por esto
se propone calificar cada aspecto como correcto / adecuado / preciso o incorrecto /

inadecuado / impreciso.

El curriculum de Lengua Castellana y Literatura posee una gran cantidad de
criterios longitudinales, ya que la mayor parte de los aspectos que los alumnos tienen
que conseguir no son exclusivos de un solo nivel, sino que se encuentran en todo el
proceso de ensefianza y aprendizaje a lo largo de toda la etapa educativa. Dentro, se
encuentra la comprension lectora, plan de lectura, la expresion oral y la escrita. Asi
mismo, se afiaden a esta lista una serie de criterios transversales de aprendizajes
comunes a todas las areas, que son la creatividad, la expresion de sentimientos y

emociones, etc. Y, por otro lado, criterios especificos de la materia.

De esta forma, el docente posee una serie de criterios con sus respectivos
estandares que le permite realizar una evaluacion continua y que garantiza la

homogeneidad de la ensefianza para todos los nifios.

Ademas, como indica el curriculum el alumnado deberd de ser capaz de
autoevaluarse y de realizar una coevaluacion, para no sélo tomar protagonismo de su
propio proceso de ensefianza y aprendizaje, sino también para saber convivir en

igualdad de condiciones con la heteroevaluacion.

En concreto, para la evaluacion de la escritura, se observa el criterio namero

cuatro, donde se pide que el alumnado sea capaz de producir textos, teniendo en cuenta
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su entorno a partir de modelos dados. Asi como, utilizando un vocabulario acorde a
su edad, favoreciendo la comunicacion a través de la lengua y la creatividad. Es a
partir del criterio, donde el docente selecciona de los estandares de evaluacion los que
considera esenciales para poder comprobar que el alumnado adquiere lo establecido

por el curriculum.

Por ultimo, Francisco Morales Ardaya (2004) expone como los alumnos que
sacan notas bajas no tienen una justificacion inmediata o nula sobre su calificacion.
Lo que supone que el nifio/a no sabra qué hizo mal y en qué fallg, lo que provoca la

falta de evaluacion y autoevaluacion.

La forma correcta de evaluar contiene las palabras global, integral y holistico,
por tanto, no se trata de colocar un nimero segun la impresion que le produzca al
docente, sino de considerar una serie de aspectos distintos, categorizados e
individualmente ponderados, que contribuyen de forma conjunta a la calificacion

final.

Por otro lado, este mismo autor asegura que la escritura es un acto colaborativo,
ya que, por ejemplo, dos alumnos pueden comprender la composicion de un texto
comun. Asi mismo, las formas de colaboracion varias como: que uno transcriba la

primera parte y luego el otro la segunda.

3.3. Etapas en el aprendizaje de la escritura descriptivo

La produccion escrita supone un desafio en todos los niveles de la ensefianza y para
todos los docentes, ya que se trata de un procedimiento permanente y complejo, que supone

un largo aprendizaje. Y como bien expone el autor Dolz (2009) “No siempre empezar por
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lo sencillo facilita el aprendizaje”. Por ello, hay una serie de etapas que dirigen al alumnado

hacia la escritura Monje (1993).

El primer nivel o etapa es el ejecutivo, donde se produce el dominio de la traduccion
del mensaje oral al escrito y viceversa. Este es el objetivo inequivoco de los primeros afios

de la escuela.

En segundo lugar, se encuentra la etapa funcional, que hace referencia a la lengua
escrita como acto de comunicacion interpersonal, cuyo dominio consiste en hacer frente a
las necesidades cotidianas de la sociedad. Estas son: leer instrucciones, recetas, periddicos,

etc. De esta forma, se domina el papel del contexto y de los diferentes tipos de textos.

La tercera etapa es la instrumental que permite que el alumnado busque y registre
informacion escrita. Es asi como el nifio podra comprender el enunciado de un problema

matematico o estudiar la historia.

Y, por altimo, el nivel epistémico que supone el dominio de la escritura con una forma
de pensar y de utilizar la lengua de manera creativa y critica. Es asi, como la estructura del

lenguaje va de la mano de la organizacion del pensamiento y viceversa.

3.4. Dificultades en el aprendizaje de la escritura

3.4.1. Dificultades y obstaculos generales
La RAE define dificultad como ‘“embarazo, inconveniente, oposicion o

contrariedad que impide conseguir, ejecutar o entender algo bien y pronto”. La
escritura, dada su complejidad, implica que puedan surgir dificultades de diversa

indole.
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La escritura es un proceso complejo en el que entran en juego destrezas muy
distintas, lo que otorga al proceso una complejidad considerable. Esto puede dar lugar

a infinidad de dificultades a lo largo de todo el proceso de la escritura creativa.

El nifio se enfrenta a tres grandes dificultades en la escritura, segun Ellis (1984).
No obstante, esta claro que las dificultades son muchas mas y pueden ser infinitamente

diversas dependiendo del sujeto.

La primera dificultad es de tipo motor, pues el nifio debe aprender a “dibujar”
las distintas letras del alfabeto para superar esta dificultad necesitamos una adecuada
coordinacion visomotora, la cual permita realizar correctamente los trazos

distinguiendo las pequefias diferencias entre algunas letras con similar representacion.

La segunda dificultad reside en la ortografia, pues hemos de seguir una serie de

normas y convenciones que restringen nuestra forma de escribir.

La ultima de estas dificultades tiene que ver con el estilo. Aunque se suele decir
que la escritura es igual al habla, pero representada graficamente, la realidad es que
los estilos del lenguaje escrito y el oral son bastante distintos entre si, resultandos

importantes las reglas de correspondencia entre fonema y grafema.

3.4.2. Trastornos especificos
Dentro de los trastornos especificos de la escritura encontramos la disgrafia y

disortografia.

En cuanto a la disgrafia, Portellano la describe de la siguiente forma:

“La disgrafia es un trastorno de la escritura que afecta a la forma o al significado

y es de tipo funcional. Se presenta en nifios con normal capacidad intelectual con
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adecuada estimulacion ambiental y sin trastornos neurolégicos, sensoriales, motrices

o afectivos intensos”. Portellano (2007 pag. 43)

Sin embargo, la disortografia es definida por Fernandez y otros (2009) como: “La
disortografia es una escritura con numerosas faltas que se manifiestan una vez que se

ha adquirido los mecanismos de la lectura y la escritura”.

4. Metodologia

Nuestra metodologia de trabajo para la investigacion se sustentara principalmente en dos
fuentes de informacion (los cuestionarios para alumnado y profesorado y el desarrollo de las
propuestas en el aula), las cuales nos permitiran recabar los datos que nos permitan comprobar

o refutar posibles hipotesis y llegar a nuestras propias conclusiones.

En primer lugar, pasaremos en nuestros centros de practicas dos cuestionarios (ANEXO 1)
que hemos elaborado basandonos en el eje tematico del proyecto. Uno de los cuestionarios esta
dirigido a los docentes, mientras que el otro se encuentra enfocado al alumnado. De esta forma,
pretendemos conocer la vision de ambos perfiles, maestros y alumnos, sobre el proceso de

escritura en las aulas.

Los cuestionarios cuentan con un maximo de 10 cuestiones, para los alumnos, y un maximo
de 15 para el profesorado. En ambos casos, se trata de preguntas cerradas de eleccion multiple

de estimacidn, pues las que las respuestas presentan una graduacion.

Por otra parte, realizaremos cuatro dinamicas de innovacion en el campo de la escritura en
tres centros educativos diferentes, centrandonos en el alumnado de sexto de primaria. Las
actividades abordan diversos aspectos de la escritura creativa y han sido disefiadas y adaptadas

especificamente para el trabajo.
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Partiendo de estas dos fuentes de datos, asi como de la observacion directa que llevemos a
cabo durante su puesta en practica, ademas de los fundamentos tedricos previos, dara lugar a
una serie de conclusiones en el campo de la escritura en las aulas y la innovacién educativa en

ese mismo ambito.

4.1. Contexto de la investigacion
4.1.1. CEIP Virgen de Fatima
El CEIP Virgen de Fatima es una escuela publica que se ubica en el municipio
de Arico, al sudeste de la isla de Tenerife, concretamente en el ntcleo poblacional del
Poris de Abona. Se trata de una escuela unitaria que se integra junto a otros cuatro
CEIPS de caracteristicas similares en el Colectivo de Escuelas Rurales (C.E.R.)

Granadilla de Abona.

El colegio se situa en pleno corazon del pueblo, pues esta construido en el centro
de la plaza local. El centro se encuentra frente a la iglesia situada en otro extremo de
la plaza, de hecho el CEIP debe su nombre a la virgen de Fatima imagen que preside

la vecina iglesia local.

El Poris de Abona es una poblacion en crecimiento debido principalmente a su
buena situacién, ya que es un nucleo costero muy bien comunicado al pie de la
autopista general del sur TF-1, y a su buen clima primaveral todo el afio. El hecho de
que sea un pueblo tradicional de antiguos pescadores (no explotado turisticamente) ha
llamado la atencién de numerosos extranjeros, sobre todo alemanes e ingleses, que

han establecido en él su lugar de residencia.

Sin embargo, el CEIP no ha podido crecer al ritmo que lo hacia la localidad, el

suelo donde esta levantado el edificio del centro pertenece al obispado y la plaza del
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pueblo es la que hace al mismo tiempo de patio del colegio lo que representa un peligro

ya que esta totalmente abierta y rodeada de calles con vias de vehiculos.

El centro no ha podido crecer y absorber a la creciente poblacion que se esta
instalando en la costa de Arico debido a este problema de propiedad del suelo. De este
modo la mayoria de los nifios de las poblaciones costeras, excepto la del Poris de

Abona, son transportados al CEIP Ntra. Sra. de La Luz en Arico Viejo.

No obstante, recientemente se ha producido una ampliacién destacable en el
colegio, que pas6 de tener dos grupos (uno de infantil y otro de primaria) a tres,
contando ahora con dos grupos de primaria y uno de infantil. La asociacion de vecinos
del pueblo ha cedido al centro un espacio para poder crear la tercera aula del CEIP,
esta ultima aula fue cedida por la asociacion de vecinos del Poris y se sita al otro lado

de la plaza en el sdtano de esta organizacion.

El CEIP Virgen de Fatima cuenta con un niumero de alumnos reducidos en
comparacion a otros colegios. Esto se debe a su dificil situacion del centro que le
impide crecer como edificio, ademas el colegio es una unitaria por lo que es natural

que el namero de alumnos sea menor al que puedan tener otros colegios.

No obstante, pese a tratarse de una escuela unitaria el nimero de alumnos ha ido
aumentando levemente, esto hizo necesario que recientemente el centro necesitara
disponer de una nueva aula que se obtuvo tras un acuerdo con la asociacion de vecinos
local que cedi6 un local, levemente acondicionado, para trabajar como aula e

incorporarse a las instalaciones del CEIP.

Actualmente el CEIP Virgen de Fatima cuenta con 45 alumnos de educacién

infantil y primaria, del total de alumnos son mayoria los de educacion primaria con
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un total de 26 alumnos frente a los 19 de infantil. Hay tres grupos infantil, primaria
(primero, segundo Yy tercero) y un tercer grupo de primaria (cuarto, quinto sexto). Hay
un porcentaje notable de alumnos de procedencia extranjera en el colegio pese a su

tamafio, esto se debe a su ubicacion.

Para fomentar la correcta armonizacion entre los colegios del CER existe el
papel del coordinador de CER, un docente especialista que imparta docencia en todos

los centros del CER y que organice los aspectos comunes a todos los colegios.

El equipo directivo lo forma una sola persona que asume las funciones de
direccion, jefatura y secretaria del centro. Esta profesora es ademéas una de las tres

maestras fijas en el centro, siendo tutora de los alumnos de infantil.

El claustro de profesores del centro lo componen 11 docentes, sin embargo, solo
tres de ellos desarrollan su labor Gnicamente en este colegio. El resto de los docentes
especialistas son itinerantes y compartidos con el CER. A estos se unen la especialista
de Religion que se comparte con el CEIP Villa de Arico y la orientadora y la logopeda

que pertenecen EOEP de Glimar.

4.1.2. CEIP Agustin Espinosa
ElI CEIP Agustin Espinosa se encuentra al norte de la isla de Tenerife, concreta-
mente y como ya hemos mencionado con anterioridad, en el Municipio de Los

Realejos en un barrio llamado Realejo Bajo.

Los Realejos nace de la fusion de dos barrios en el siglo XX (el Realejo Alto y
el Realejo Bajo). Cuenta con unos 37.970 habitantes, ocupando el séptimo puesto en
namero de habitantes de la isla de Tenerife y ademas refleja una superficie de 57.09

km2 que combina nucleos urbanos y zonas verdes en su extension.
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La zona conocida como El Realejo Bajo esta compuesta por un nucleo central
de edificaciones que crecieron a ambos lados de un conocido barranco que atraviesa
el municipio. La mayoria de los residentes son personas naturales del mismo barrio,
de avanzada edad, aunque en los Ultimos afios, y gracias a las nuevas construcciones
realizadas en el barrio, se ha logrado captar nuevos nucleos familiares que han

brindado a la zona nuevas caracteristicas juveniles.

El centro cuenta con un total de 473 alumnos, de los cuales 117 pertenecen a la
Educacién infantil y 356 cursan la Educacion Primaria. Debido a la demanda, el CEIP
Agustin Espinosa es un centro de linea dos, es decir, tiene dos clases por cada curso;
por lo tanto, cuenta con un total de 19 tutorias entre Educacion Infantil y Primaria,
cada una de estas con alrededor de veinte alumnos. Dentro de cada una de estas aulas
hay algunos alumnos y alumnas con dificultades en su proceso de ensefianza-
aprendizaje, tales como Asperger, autismo, TDAH, etc. Cada uno de estos alumnos se
encuentra integrado tanto en el aula que le corresponde como dentro del colectivo
escolar; a pesar de ello hay alumnos que cuentan con adaptaciones curriculares y
requieren de la presencia de un profesional en materia de necesidades educativas de

apoyo especifico (NEAE).

Con respecto al equipo docente, podemos comentar que el centro cuenta con un
total de 30 profesores. El equipo directivo estd formado por cuatro integrantes
(director, vicedirector, secretario y jefe de estudios) que se encuentran impartiendo
clases en el centro a determinados cursos. A pesar de que en Educacion Infantil hay 6
tutorias, el centro cuenta con ocho profesores especialistas (seis tutores y dos personas
de apoyo). En Educacion Primaria existen doce clases con sus respectivos tutores.

Ademas, contamos con la presencia de ocho especialistas de diferentes ambitos
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(inglés, francés, educacion fisica, musica, religion, NEAE y orientacién).

En lo concerniente a la situacion, namero de aulas, y caracteristicas fisicas,
debemos sefialar en primer lugar que el centro cuenta con un gran bloque edificado
donde se situan las aulas de aprendizaje, el salon de actos, el Comedor Escolar, la
biblioteca y el patio de Educacion Infantil. Por otro lado, contamos con una zona
habilitada externa al bloque nombrado con anterioridad, para la secretaria, la sala de
profesores, asi como los diferentes despachos de los cargos directivos y sala de
reuniones. Ademas, contamos con un pabellon techado, y un patio al descubierto

donde los alumnos de Educacion Primaria realizan el descanso lectivo.

En cuanto a la organizacion del centro diremos que se rige gracias a una serie
de documentos elaborados por el equipo directivo tales como: Programacion General
Anual, Proyecto educativo y Proyecto de Gestion, en ellos se recogen los aspectos
mas relevantes relativos a la organizacion y funcionamiento del centro, incluidos los

proyectos, el curriculo, las normas, los planes de actuacion, etc.

En el centro existen una serie de estructuras de organizacién formal, llevadas a
cabo por todo el personal docente y no docente del centro (profesores, personal
administrativo, familia y alumnos), dependiendo de esta estructura se suelen celebrar
diversas reuniones trimestrales. Estos drganos formales estan constituidos por el
Claustro de profesores, reuniones de ciclo, Consejo Escolar, la CCP y el AMPA.
Mediante estas reuniones el centro trata todas las cuestiones relevantes que acontecen
en el curso académico, llevando a cabo todas las posibles soluciones a cada problema

y la prevencion de futuros conflictos.

Existen relaciones informales entre el centro y las familias, estas relaciones

suelen ser puntuales. Las familias suelen reunirse con el profesorado en varias
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ocasiones durante el trimestre, ademas siempre que lo precisen pueden acudir a
tutorias, que estaran concentradas los primeros lunes de cada mes. Ademas, se les
incluye en las actividades complementarias que se realizan en el centro, como por
ejemplo en los festivales y en las excursiones. También, se puede demandar su ayuda

para la realizacion de tareas conjuntas con la familia.

En lo que respecta al liderazgo pedagdgico, hemos observado que es el equipo
directivo en su totalidad quien decide, y que no es una sola persona, la que toma las
de- cisiones. Lo mismo ocurre con el liderazgo administrativo, a pesar de contar con
personas cualificadas y encargadas en esta materia, se realizan reuniones puntuales en
las que se plantean problemas a las que han de dar respuestas colectivamente,

atribuyendo todas sus opiniones al respecto.

A pesar de las diferentes formas de abordar la practica docente, la totalidad del
profesorado se mantiene al margen respetando las formas de cada uno de sus
comparieros, y se ayudan mutuamente, sobre todo los que pertenecen a un mismo
ciclo. Es por ello por lo que podemos afirmar que hay buena calidad en las relaciones

entre el profesorado de este centro.

4.1.3. CEIP San Fernando

El Colegio San Fernando estéa situado en el barrio Duggi o también llamado el
Monturrio, concretamente en la calle Ramon y Cajal. Es un barrio céntrico de Santa
Cruz de Tenerife. Es de origen urbano, donde las casas son viviendas habituales de
las familias. Esta dispuesto por edificios bastante altos. El lugar donde se sitta el
colegio es una de las calles importantes de la ciudad, que conecta con los viarios
principales. Como dato importante, se encuentra cerca del tranvia de Santa Cruz, que

da la posibilidad de movilizarse a cualquier lugar del area metropolitana.
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La actividad comercial es muy importante en esta zona. En sus calles podemos
encontrar un abundante nimero de comercios y de tiendas. En la Rambla Pulido, la
actividad comercial se centra en el comercio textil y el calzado. No obstante, también

podemos encontrar numerosas cafeterias, supermercados, bares.

En la calle Ramén y Cajal (direccién del Colegio San Fernando), podemos
encontrar negocios, fundamentalmente de informatica y electronica, asi como

comercios de vehiculos y motos.

Una institucion importante de esta zona fue el edificio de Los Salesianos,
situado en la esquina de Ramon y Cajal con Galceran. Esta institucion contaba con
un internado infantil y juvenil. Actualmente es una zona ajardinada, que se ha
destinado a diferentes usos por parte del ayuntamiento como, por ejemplo, en la parte

baja direccion Hotel Escuela, ensaya la banda municipal de musica.

El barrio Duggi, posee un gran numero de inmigracion, sobre todo de
Sudamérica y Filipinas. Este alto porcentaje de extranjeros no repercute en el barrio
en si, es decir, se respeta la diversidad. En cuanto a la marginalidad social no existen

indicativos sobre estos en lo que respecta al barrio, que pueda alterar dicha vision.

Asi mismo, el centro San Fernando es de linea 2, es decir, dos cursos por nivel,
18 unidades: 6 de Educacion Infantil y 12 de Educacion Primaria. EI nimero de plazas
para alumnos y alumnas de Educacién Infantil es de 141, mientras que en primaria es
de 297 alumnos y alumnas, teniendo algunos cursos sobre escolarizados en este curso

escolar.
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Actualmente, el centro recibe a 438 nifios y nifias. Sin embargo, este dato varia
a lo largo del curso debido a nuevas matriculas de, normalmente, alumnos y alumnas

inmigrantes de los 438 alumnos y alumnas 193 son nifias y 245 nifios.

Con respecto a las Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE), hay
en el centro un total de 15 alumnos, que salen del aula ordinaria para asistir a la de
PT, en ciertas horas del dia. De este modo, se contemplan medidas de atencion a la
diversidad que se tienen en cuenta a la hora de planificar la respuesta educativa del
alumnado. Sobre todo, teniendo en cuenta que un alto porcentaje de los alumnos y
alumnas es extranjero y suelen tener un bajo nivel académico. Se realizan actividades
de integracion escolar y se respetan las necesidades educativas de la diversidad del
alumnado, ofreciendo para ello, entre otros factores, una metodologia flexible,

normalizadora e integradora.

A la finalizacién del ciclo, la Comision de Coordinacion Pedagdgica propone
los reagrupamientos que considera necesarios por motivos pedagogicos o de

convivencia, repartidos por las aulas que dispone el centro.

Por otro lado, el equipo directivo del centro esta compuesto por: la Directora,
la Vicedirectora, el Secretario y la Jefa de Estudios. Ademas, el profesorado que
imparte la ensefianza en el CEIP San Fernando esta compuesto por diversos
profesionales titulados en diferentes areas o especializaciones. De esta manera, el
colegio cuenta actualmente con 30 maestros y maestras en total, de los cuales 24 son
mujeres y 6 son hombres. Estos maestros se reparten de la siguiente manera: 7 en
infantil, 1 de apoyo en educacién infantil, 11 en primaria, 10 especialistas (2 de
educacion fisica, 3 de inglés, 1 de francés y 1 de musica), 1 profesor de aula de pt, 2
de religion, 1 logopeda y 1 de orientacion educativa.
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Asi mismo, hay 14 docentes definitivos, 5 en comision de servicio, 5 sustitutos,
1 interina y 2 del obispado. De esta forma, todos los docentes son titulados como

maestros, menos la orientadora que es licenciada.

Por ultimo, el personal no docente lo conforman 1 auxiliar administrativo, 1
guardian -jardinero, 2 limpiadoras y 8 mujeres dispuestas exclusivamente para el
comedor escolar. También, de forma periddica o puntual, intervienen en el centro

otros profesionales que realizan actividades de limpieza, reformas y mantenimiento.

Con respecto a la infraestructura del centro, el recinto escolar tiene una
superficie aproximada de tres mil metros cuadrados, consta de tres plantas y cuenta

con un jardin interior arbolado.

El centro cuenta con dieciocho aulas convencionales, donde en la planta baja se
encuentran los cursos de primero y tercero de primaria, en la segunda planta un
segundo, un quinto y un curso de sexto de primaria, en la Gltima planta un curso de
quinto y otro de sexto de primaria, todos ellos con ventilacion natural y luz directa,
donde cada aula dispone de un ordenador portéatil y una pizarra digital. Asi mismo,
todas las aulas de 5° y 6° nivel de Educacion Primaria disponen de portatiles y de
tablets del Proyecto Escuela 2.0 con sus respectivos muebles y una pizarra interactiva.
Afadir, que solo en las aulas de 3 afios de Educacion Infantil hay un bafio dentro.

Destacar, que el centro carece de sala de usos maltiples y/o salén de actos.

En los despachos de direccion, jefatura de estudios, vicedireccion, secretaria,
orientacion, etcétera, poseen tres equipos informaticos (proyecto Medusa) y otros
materiales propios de la funcion que desempefian (dos impresoras, dos

fotocopiadoras, teléfonos, archivadores y demas documentos del centro). Ademas,
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tienen un equipo para verificar a que hora entran y salen los docentes del centro y de

vigilancia de las puertas de acceso a secretaria al garaje.

Por otro lado, hay un aula de NEAE con un ordenador, material especifico para
proyectar; un aula de Mdsica con equipamiento basico, con un televisor, DVD y
equipo de audio, donde dicho espacio, también se utiliza para el ensayo del coro
escolar; un aula de Educacion Fisica con almacén de material, dos canchas de
deportes sefializadas con aros y porterias; un aula de Pedagogia Terapéutica con
material especifico; un aula de Orientacién y Logopedia con material necesario; un
aula de Informatica con 20 ordenadores Medusa y una biblioteca con una amplia

variedad de ejemplares acorde con los intereses y edades del alumnado.

El comedor cuenta con las herramientas y materiales necesarios para este
servicio, desde los electrodomésticos hasta utensilios de cocina y despensa. Posee una
capacidad para 250 comensales, por lo que, los alumnos van a comer por cursos,
empezando por infantil y acabando con sexto de primaria. Dicho servicio se encuentra

en la parte central del centro y posee area de servicios.

Ademas, el colegio dispone de un servicio de Acogida Temprana, zonas
ajardinadas, patios en infantil y primaria (carentes de zonas de sombra), patios
interiores, bafios en cada una de las plantas, dependencias del personal laboral,
departamento de uso compartido del AMPA y miembros del EOEP, una zona de
tutoria y actividades de apoyo, dos vestibulos para la recepcion de padres y visitantes,

una sala de profesores y una biblioteca docente.

Asi, dispone también de una zona de Administracion y Servicios, una zona de

archivo y documentacion, una zona de almacén y reprografia, una zona de
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estacionamiento, nueve zonas de servicios higiénicos, y un entorno de seguridad,

alarmas y timbres.

4.2. Sesiones

Se han llevado a cabo cuatro actividades o dindmicas de escritura creativa en los tres
colegios. Todas ellas se han realizado siguiendo una serie de pautas comunes a la hora de
ponerlas en préctica con el fin de poder comparar las experiencias. La explicacion y la

concrecion de las actividades se puede consultar en anexos (ANEXO II).

5. Conclusiones del analisis

5.1. Conclusiones del anélisis del alumnado
Hemos llevado a cabo la investigacion accién en distintos centros y a partir de aqui

hemos recopilado una serie de datos que se podra ver detalladamente en el (ANEXO I11).

A continuacién, nos proponemos llevar a cabo un andlisis conjunto de los datos
anteriormente especificados, resaltando las coincidencias y divergencias que se han

podido encontrar entre los diferentes centros educativos.

Pregunta 1: graduacion del gusto por la escritura

Gusto por la escritura
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Observando el gréfico anterior, podemos concluir que en los centros A'y C el indice por el
gusto de la escritura se ha puntuado con un 3 sobre 5. Por lo que podemos concluir que en
conjunto hay un gusto intermedio por la escritura. Siendo la opcion mas elegida la namero 3.
Sin embargo, en el centro B esta opcion es la segunda mas elegida, mientras que la primera
opcion fue el 4, opcidn que ocupa el segundo lugar en los CEIPS Ay C. Por lo que podemos
concluir que la opcion favorita seria el 3 seguida del 4 lo que sefialaria un gusto bastante alto

por la lectura, pues 5 es el maximo para elegir en esta primera cuestion.

Pregunta 2: graduacion sobre la frecuencia en la que se realizan ejercicios de escritura
creativa

Realizacién de ejercicios de escritura creativa
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El siguiente grafico se observa la frecuencia en que se realizan ejercicios de escritura
creativa en las aulas, comparando los tres colegios podemos sefialar que, a grandes rasgos, los
alumnos opinan que se realizan ejercicios de este tipo de forma mas o menos frecuente,
atendiendo a las opciones que indican una mayor incidencia. De hecho, del total de la muestra
de los tres centros (49 alumnos), solo 12 se situaron en las opciones que indican poca

frecuencia, es decir, las opciones 4 y 5.

33



Pregunta 3: preferencias sobre los textos mas interesantes y menos interesantes para el
alumnado

Textos menos interesantes
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A la pregunta relativa al tipo de texto que preferirias escribir, hemos podido establecer una
coincidencia en cuanto al tipo de texto que menos llamaria la atencién del alumnado, el cual
no es otro que la poesia, ya que en los colegios B y C fueron los que peores puntuaciones
otorgaron a la escritura. Ademas, en el centro A fue el segundo menos querido por detras de

reportajes y noticias.

Sin embargo, dada la diversidad de puntuaciones otorgadas por los alumnos a los distintos

textos, se hace evidente que no exista una linea lo suficientemente clara en preferencias.
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Aunque, en general, en cuanto a preferencias a la hora de escribir, destaca los reportajes y las

noticias. Ademas, en dos de los tres centros (B y C) destacan las ideas propias y el diario.

Pregunta 4: sentimientos presentes en los alumnos a la hora de escribir

Sentimientos cuande escribes
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Con relacion a los sentimientos que despiertan en los alumnos a la hora de escribir, cabe
destacar que en todos los centros la eleccion de sentimientos o emociones positivas se impone
sobre las negativas, considerando como positivo los conceptos de tranquilidad, emocion y
alegria y como negativos los conceptos de aburrimiento, cansancio, nerviosismo y angustia.
Pese a haber mas opciones “negativas”, la balanza se inclina a favor de los sentimientos

positivos.

Si seguimos atendiendo a esta division, observamos que entre las emociones positivas

destaca la tranquilidad, mientras que en el aspecto negativo sobresale el cansancio.
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Pregunta 5: frecuencia de hechos que ocurren a la hora escribir un texto

Frecuencia de lo que siempre ocurre a la hora de escribir un texto
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Frecuencia de lo que nunca ocurre a la hora de escribir un texto
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Con el fin de conocer las conductas que se dan con mayor y menor asiduidad a la hora de
escribir, se planteo la presente cuestion. En ella, se plantean acciones muy diversas relacionadas

con el proceso de escritura.

Cabe sefalar que en los tres colegios se da una coincidencia. La opcion me cuesta
sentarme a escribir es clasificada, algunas veces, dentro de las opciones de frecuencia
expuestas a los alumnos. De igual modo, esa misma frecuencia se situ6 como preferente para

la opcidn tengo claro sobre qué voy a escribir.
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Si nos fijamos en la variable me cuesta sentarme a escribir se percibe que los alumnos
consideran que esto no suele ocurrir, pues la frecuencia casi nunca destaca sobre el resto, lo
cual interpretamos como algo positivo. Otra de las variables que no tiene repercusion por parte
de los alumnos es la relacionada con la elaboracion de borradores a la hora de escribir. En
este caso, indicaria una cierta repercusion negativa, pues consideramos aconsejable que en

ciertas ocasiones se creen borradores en el proceso de produccién de los textos.

En el lado opuesto, se situaria el uso del diccionario, donde los discentes de todos los
centros apuntaron en mayor medida que empleaba esa herramienta con frecuencia; dato para

tener en cuenta, si entendemos el papel clave que interpreta recurso.

En el modelo de escritura destaca la escritura manuscrita, pues en los centros B y C destaco
la opcion siempre se escribe a mano, mientras que en el colegio A sobresale algunas veces,

por lo que, a priori, parece ser una opcion bastante recurrente.

Pregunta 6: actividades relacionadas con los gustos personales de los alumnos

Actividades relacionadas con tus gustos personales

é 15 & 10
= 10
5 11 °
. 3
y a 3 2
0 o a 4
1 2 3 4 5
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Segun nuestra experiencia, relacionar los textos que se crean y trabajan en las aulas con
aquellos temas e ideas que atraen la atencion de los alumnos, parece influir directamente en la

motivacion y en el interés de los estudiantes sobre los mismos.
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Esto parece tenerse en cuenta en los centros de control, pues en todos ellos el alumnado se
situd entre las opciones 1 y 3 mayoritariamente, denotando que es muy frecuente que se tengan
en cuenta los gustos personales del alumno. Ademas, en los CEIPS B y C, los que suponen

el peso de la muestra, hubo solo 10 alumnos situados entre 4 y 5.
Pregunta 7: realizacion de ejercicios de forma individual o grupal

Actividadesde escritura grupales
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Teniendo en cuenta nuestra hipotesis de partida, de que las actividades de escritura creativa
suelen trabajarse individualmente en las aulas, decidimos plantear esta cuestion con el fin de

conocer la frecuencia con la que se trabaja la escritura de forma cooperativa o en grupo.

Atendiendo a los datos obtenidos, observamos que, por lo general, en los tres centros no
se suele trabajar dinamicas de escritura grupal. reflejo de ello es que muy pocos alumnos se

situaron entre 1y 2, mientras que la mayoria la encontramos entre el 4 y 5.
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Pregunta 8: frecuencia con la que se realizan actividades individuales o autbnomas

Realizacion de actividades de escritura
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Los datos obtenidos en la presente pregunta confirman, en parte, lo que se ha abordado en

la séptima cuestion. En este caso, en todos los centros los alumnos se decantan por las opciones

que indican mayor frecuencia. En otras palabras, se trabaja mucho de forma auténoma.

También, lo muestra el hecho de que solo 11 alumnos de los 49 de los tres centros se decantaron

por las opciones que indican poca frecuencia de trabajo individual o auténomo en tareas de

escritura.

Pregunta 9: mayores y menores dificultades que se dan a la hora de producir un texto
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LO QUE MAS DIFICULTAD REQUIERE A
LA HORA DE ESCRIBIR
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En general, encontrar una idea original es lo que menos dificultad supone para los alumnos
en los tres colegios. por otro lado, encontrar palabras adecuadas o que tengan sentido suele
obtener una puntuacion de 2 sobre 5, lo que indica una menor dificultad y, por ende, es lo

segundo que menos les cuesta.

En cuanto a lo que mas dificultad presenta, no se percibe una complicacion importante en

el centro A.

Mientras que en el centro A el indicador que mas dificultad presenta es la ortografia, en
el B son las palabras adecuadas e ideas originales; mientras que en el C son las ideas
originales. En cuanto a la ortografia, todos los centros coinciden en graduar este aspecto con

3 puntos sobre 5, lo que indica que existe cierta dificultad en ese aspecto.
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Pregunta 10: planificacion previa a la produccién de un texto

Planificacion previa a la realizacion de los textos creativos
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En la grafica se puede observar que en todos los centros no hay una continuidad en cuanto
a la planificacion de la escritura. Esto se debe a que en ocasiones si se planifica y en otras, sin

embargo, esto no es lo que acontece.

Pregunta 11: frecuencia con la que se realizan los distintos tipos textos

a) Continuos
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Textos menos frecuentes

alumnos
[, ]
2

FPoeda E-maik y cartas

mCEIFA mCEIFE w®mCEIFC

A través de la gréafica podemos observar que las exposiciones es la opcion que mas se
repite, ya que es el parametro con mas incidencia en los centros Ay B, mientras que en el C es
el que tiene menos incidencia; es decir, hay mas alumnos que la graduaron como muy frecuente,

concretamente 22 de 49 eligieron esta opcién.

Con respecto a los parametros de los tipos de textos, en los centros B y C es muy poco
frecuente la poesia y en el A es algo frecuente, pero en este ultimo caso, esto puede deberse a

que en esa semana se trabajé el género lirico (poesia). De resto no hay coincidencias resefiables.

b) Discontinuos
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Textos menos frecuentes
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En los centros C y a los tipos de textos menos frecuente son los bonos, vales y certificado,

los cuales recibieron una menor graduacién. mientras que en el B son las convocatorias.

Hemaos observado que, en general, los textos discontinuos reciben muy bajas puntuaciones
en las opciones que indican mayor frecuencia, incluso en dos de los centros (A y B) destacan

una reincidencia en el 0 en las primeras opciones, las que indican mayor frecuencia de trabajo.

c) Comparativa de las tablas Ay B

Continuos vs discontinuos

35
30
25
20
15
10

Alumnos

Tabla A Textos Continuos Tabla B Textos Discontinuos Ambos por igual
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Al preguntar a los alumnos sobre qué tipo de textos (continuos o discontinuos) se trabaja
con mas frecuencia, hemos obtenido que los mas frecuentes son los textos continuos. La
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opcion de la Tabla A (textos continuos) fue elegida por 29 de los 49 alumnos que hay en total
entre los tres centros, es decir, mas de la mitad de la muestra dice trabajar con una mayor

frecuencia los textos continuos.

Por el contrario, solo 4 de 49 alumnos del total de los tres colegios dice trabajar mas los
textos discontinuos, mientras que solo 16 indicaron la opcién que nos parece mas idénea

(ambos tipos de textos), la cual indica que ambos tipos de texto se trabajan por igual en el aula.

A través de los datos obtenidos, podemos observar, que sigue existiendo una mayor
tendencia a trabajar mucho més los textos continuos sobre los discontinuos. Ademas, dentro
de los continuos destacan los clasicos (cuentos, narracion, descripcion, etc.) y son menos

elegidos algunos como la poesia.

Pregunta 12: motivacion a la hora de elaborar textos de forma autonoma

Motivacion a la hora de escribir textos de forma
autonoma
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Si nos fijamos en el grado de motivacion de los alumnos en relacion con la escritura,
observamos que, en dos de los tres centros, concretamente B y C, existe un mayor indice de
motivacion hacia la escritura, recibiendo un mayor grado de aceptacién en las encuestas (1 y

2).
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Mientras tanto, en el centro A, la motivacion manifestada hacia la escritura parece ser algo
menor, ya que como se plasma en el grafico, los alumnos de este se decantaron por las opciones

de menor incidencia (4 y 5), las cuales apuntan un menor grado de motivacion.

Pregunta 13: finalidad para la que se producen los textos
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Nos hemos percatado de que la finalidad de los textos suele ser la mera correccion, ya
sea de forma directa por el docente o mediante la lectura en voz alta ante los comparfieros.
Estas dos opciones, las cuales implican la correccion como fin ultimo, concentran la mayor

parte de los alumnos.

Las otras dos opciones posibles, las cuales implican una finalidad o utilidad mas
diversa de las producciones escritas de los alumnos, son opciones mucho menos elegidas, es

decir, dindmicas pocos comunes dentro de la actividad diaria del aula.

5.2 Conclusiones del analisis de los docentes
Hemos elaborado una serie de graficas con las cuestiones que nos han parecido mas

relevante en torno a la informacién gque los docentes nos han proporcionado (ANEXO I11).
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Atendiendo al gusto por la escritura, comparando el gréafico de los docentes con el de
los alumnos, podemos observar que los alumnos sefialan un alto indice de gusto por la
escritura, mientras que, en comparacion con los docentes, estos consideran que el gusto
por la misma no es demasiado alto. Esto es debido a que dos de los tres docentes consideran
que es bajo, valorando con 4 sobre 5 el poco gusto por la escritura, mientras que, tan solo
1 de ellos considera que a sus alumnos si les gusta, marcando el 2 sobre 5, donde 1 es el

valor maximo de gusto por la escritura.

Por otro lado, en la pregunta nimero dos, que hace referencia a la frecuencia en la que
se presentan ejercicios de escritura creativa, encontramos una coincidencia. Tanto
alumnos como docentes consideran de forma mayoritaria, que no realizan frecuentemente

ejercicios de escritura creativa en las aulas.

Con respecto a si las actividades de escritura suelen realizarse de forma individual o
conjuntamente, los alumnos, al igual que los profesores, indican que casi la totalidad de
las actividades se realizan de forma individual. Esto demuestra que no se plantean

ejercicios de escritura creativa como dinamicas grupales o cooperativas.

En relacion con la motivacion del alumnado hacia la ejecucién de ejercicios de
escritura creativa, entendemos que existe una puntuacion positiva, ya que suele evocar en
ellos la tranquilidad, lo que estimula sus ganas de escribir. Sin embargo, los docentes
tienen diferentes opiniones entre ellos, puesto que solo un docente coincide con su grupo
indicando que hay una alta motivacion, en contraposicion con los otros dos docentes que

consideran que los alumnos no tienen casi motivacion.

Con respecto a los textos que se han trabajado Gltimamente en el aula, los tres
docentes coinciden en gque han sido las narraciones. Asi mismo, en los alumnos también

se encuentra entre las opciones mas elegidas con puntuacién positiva. Tanto docentes
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como alumnos otorgaron puntuaciones mas altas a aquellos textos clasificados como
continuos y dentro de estos destacan los mas comunes (descripciones, exposiciones,

narraciones, etc.) en detrimento de otros menos trabajados como la poesia.

La correccion de los ejercicios la realizan dos de los tres profesores de la misma
forma, ya que eligen la opcién de marcar partes, pero no digo cudl es el error existente.
Mientras que, los alumnos ven que solo se corrigen de forma directa con el docente y
para la lectura ante el resto de los comparieros. Esto demuestra que tanto alumnos como

maestros ven en los textos una utilidad que reside en su mera correccion.

Basandonos en los datos obtenidos podemos afirmar que la planificacion a la hora de
realizar actividades de escritura no es constante ya que docentes y discentes coinciden en

sefalar que se planifica en unas ocasiones y en otras no.

En cuanto a la organizacion de la escritura, dos de los tres docentes coinciden en la
opcion de dividimos la tarea en partes para ir elaborando poco a poco el texto. Sin
embargo, el docente del centro B ha elegido la opcion de les doy la introduccion y los
alumnos deben de elaborar un nudo y un desenlace. Esto parece indicar que desde la
vision del profesorado siempre se trabajaran los textos de forma fraccionada, bien sea

dandolos por partes o presentando una introduccion para trabajar las partes sucesiva.

Sin embargo, cabe mencionar que las opciones que podrian implicar una mayor
creatividad y motivacion, al tiempo que aportan un mayor juego en el aula, son las menos
elegidas por los docentes. Estas opciones incluyen variables como la creacion de textos

propios partiendo de imagenes, titulos o situaciones problematicas.

Segun nuestra opinién, esto Gltimo no es favorable, pues partir de estos elementos

puede ayudarnos a motivar al alumnado, ya que, si elegimos imagenes, titulos o situaciones
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probleméticas relacionadas con sus inquietudes, gustos o intereses, podremos captar su
atencion. Ademas, podria usarse para trabajar teméticas de otras areas al tiempo que se
realizan propuestas de escritura creativa, por ejemplo, en nuestras actividades partir de un

mapa 0 un poema para crear un texto.

El tipo de texto que mas se trabaja, segun los docentes, es la narracién; sin embargo,
para los alumnos, los mas trabajados son las exposiciones. Por otro lado, los profesores
varian sus opiniones sobre los textos que mas les cuesta realizar a sus alumnos, puesto que
uno elige como primera opcion los relatos en primera persona mientras que los otros dos

se decantan por cuentos e historias.

Por ultimo, atendiendo a aquellos aspectos que generan una mayor dificultad a los
alumnos durante todo el proceso de escritura, se concluye que dos de los docentes (centros
Ay B) eligen la opcion de expresarse evitando las redundancias y repeticiones dentro
del mismo tema. Mientras que el docente del centro C opta por la opcion conseguir

buenas ideas que sean originales y adecuadas.

De igual modo, dos docentes consideraron como lo segundo méas complejo la
ortografia y la puntuacion, coincidiendo con la mayoria de los alumnos de los tres
colegios que colocaron esos mismos aspectos como lo segundo que mas dificultad

presenta.

Sin embargo, es el docente del centro C el que mas coincide con las dificultades del
alumnado frente a la escritura, ya que encontrar ideas originales y adecuadas es
considerado lo mas dificil por 18 alumnos del total coincidiendo asi con el maestro del

colegio C.
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6. Conclusiones finales

La presente Investigacién-Accion es una pequefia muestra, donde los datos recopilados
coinciden con la hipoétesis de partida. De esta forma, este pequefio estudio en nuestro Trabajo

Final de Grado podria convertirse en una futura linea de investigacion.

A partir de los datos obtenidos a través de los cuestionarios y de las actividades realizadas
en los diferentes centros, hemos podido extraer una serie de ideas coincidentes, que nos hacen
reflexionar sobre la falta de motivacion hacia la produccion escrita. De este modo, previo a la
puesta en practica de las actividades, observamos un rechazo por parte del alumnado hacia las
actividades propuestas. Intuimos que esto puede deberse a la poca realizacion actividades de
escritura creativa, puesto que, para los alumnos, realizar ejercicios de escritura es simplemente

realizar textos tipo de forma individual.

Este rechazo parece residir en el caracter repetitivo y arduo de las dindmicas de escritura,
ya que, si atendemos a los datos obtenidos, indican que se suelen repetir ciertos patrones, como
el trabajo individual, los tipos de texto, predominando los tradicionales y los continuos sobre

los discontinuos.

No obstante, al finalizar las actividades propuestas, observamos un creciente interés y
motivacion por las mismas. De hecho, cifiéndonos a las respuestas obtenidas en los
cuestionarios del alumnado, podemos afirmar que el gusto por la escritura es alto, ademas los
sentimientos que esta les despierta son eminentemente positivos, lo cual reafirma ese gusto por

la escritura.

Asi mismo, otras variables como la motivacién y la poca variedad de textos son aspectos
que podrian contribuir a este rechazo por la escritura. Ademas, del escaso aprovechamiento

que hace el profesorado del contexto y de los intereses de sus alumnos. De esta manera, se crea
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un aprendizaje significativo en los alumnos, ya que centraran su atencion en su propio proceso
de aprendizaje, teniendo en cuenta que es importante saber invitar al alumnado a la hora de

escribir.

Por Gltimo, consideramos que, gracias a la realizacién del Trabajo Final de Grado, hemos
podido observar que, si se llevan a cabo ejercicios de escritura, pero no de forma creativa, ya
que se cifien a una escritura repetitiva. Por ende, entendemos que es necesario evitar, dentro de
lo posible, la escritura reproductiva y mecanica, para apostar asi por la verdadera escritura.

Aquella que se caracteriza por ser original, productiva, creativa.
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ANEXOS

ANEXO I. Cuestionarios de docentes y alumnos
1.1. Cuestionario para los alumnos

Segun Vygotsky (1973) se llama escritura productiva o creativa, cuando tratamos de
transformar una idea propia o representacion conceptual, de la mente del escritor, en una
representacion grafica. Mas brevemente, la escritura creativa “tiene como objetivo basico

satisfacer la necesidad de inventar y crear” (Daniel Cassany).

Después de esta breve explicacidn sobre qué es la escritura creativa, responde a las siguientes

cuestiones.

La escritura fuera del aula

1 Gradla del 1 al 5 tu gusto por la escritura. Rodea con un circulo la respuesta que
corresponda. Donde 1 es la puntuacion méas baja y 5 la puntuacién més alta.

1 2 3 4 5

2. ¢Con que frecuencia realizas ejercicios de escritura creativa? Gradua del 1 al 5 la frecuencia
con la que realizas actividades de escritura creativa. Donde 1 es muy frecuentemente y 5 nada
frecuente.
1 2 3 4 5
3. ¢Qué tipo de textos te gusta mas escribir? Gradua del 1 al 5, donde el 1 sera uno de los mas
que te guste y el 5 el que menos te guste.
____Fantasia
____Poesia
__ldeas propias/ diario
__Reportajes / noticias
____Historias

4. ;Queé sientes cuando escribes? Marca con una X.

1 Aburrimiento
[1 Cansancio

[0 Alegria

(1 Emocion

1 Nerviosismo
[0 Tranquilidad
[ Angustia
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5 Marca conuna X en la siguiente tabla la frecuencia con la que se suela dar las siguientes

situaciones.

Frecuencia

Siempre

Frecuentemente

Algunas
veces

Casi
nunca

Nunca

Me cuesta sentarme a
escribir.

No sé cdmo empezar a
escribir.

Tengo claro sobre qué voy
a escribir.

Antes de escribir planteo
una introduccion, un nudo
y el desenlace de mi
historia.

Hago borradores sobre lo
que voy a escribir.

Consulto algan
diccionario si no sé como
se escribe alguna palabra.

Cuando escribo lo hago a
mano.

Cuando escribo lo hago a
ordenador.

Encuentro las palabras que
necesito para expresar mis
ideas.

Leo lo que escribo varias
\veces y hago cambios.
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La escritura en el aula

6. ¢Las actividades de escritura que realizas estan relacionadas con tus gustos personales,
inquietudes o en temas sobre los que te guste escribir? Donde 1 significa siempre y 5
significa nada.

1 2 3 4 5

7. ¢Con qué frecuencia realizan actividades de escritura en grupos? (1 es siempre y 5 es
nunca).

1 2 3 4 5

8 Cuando realizas actividades de escritura ;con qué frecuencia las realizas de forma
individual o como trabajo auténomo fuera del aula? (1 es muy frecuentemente y 5 es nada
frecuente).

1 2 3 4 5

9. ¢Qué es lo que mas te cuesta a la hora de escribir de forma creativa? Gradua del 1 al 4
las siguientes opciones. A la opcidn que sea mas compleja para ti ponle una puntuacion
de 4 y lo menos que te cuesta dale una puntuacion de 1.

Conseguir buenas ideas que sean originales y adecuadas.
Lograr que el texto tenga sentido y se entienda facilmente.
Respetar las reglas de ortografia y puntuacion.

Encontrar las palabras adecuadas para expresar lo que quiero decir.

10. Cuando realizas textos de escritura creativa en el aula, ¢con qué frecuencia se
planifican previamente? (1 es que siempre se planifica y 5 es que nunca se planifican).

1 2 3 4 5
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1. ¢Qué textos han realizado méas a menudo?

A) De lasiguiente tabla gradda del 1 al 5 las més habituales. El 1 serd el tipo de texto mas

frecuente que elaboren en el aula y el 5 sera el menos frecuente.

Tabla A:
Noticias Narraciones Exposicion
Cuentos E- mail - cartas Descripcion
Fabulas Poesias Instrucciones

B) De la siguiente tabla gradta del 1 al 5 las mas habituales. El 1 sera el tipo de texto

mas frecuente que elaboren en el aula y el 5 sera el menos frecuente.

Tabla B:
Cuadros y graficos Mapas Hojas informativas
Diagramas Formularios Certificados
Tablas Convocatorias y anuncios Bonos/vales

C) En general, los textos que escribes ti mismo pertenecen a latabla A o a la B.
1 AlaTabla A.
1 AlaTablaB.

(1 A ‘ambas por igual.

12. ;Te sientes motivado a la hora de escribir textos ti mismo? (1 es muy motivado y 5
es nada motivado)
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13. ¢Para qué sueles escribir textos en la escuela? Marca con una X.
(1 Para leerlo delante de los compafieros.
(1 Para que el profesor los revise y corrija, detenidamente, para localizar los posibles errores.
[1 Para publicarlos en el centro y realizar exposiciones.

[1 Para crear proyectos comunes, donde, utilizando nuestros textos formen un conjunto.
(Ejemplo: libro viajero) todos nuestros textos que forman algo juntos.

1.2. Cuestionario para los docentes
Cuestionario sobre la Escritura creativa en las aulas (Docentes)

¢Que entiendes por fomentar la escritura creativa al plantear actividades para su
desarrollo dentro del aula? Marca con una X la mas adecuada.

1 Una forma de que los alumnos escriban usando la imaginacion.

[1 Buscar que los alumnos escriban textos siguiendo un esquema o patron pero gque sea
creativo.

[1 Que los alumnos creen textos que vayan mas alla de la comunicacion.

[1 Que se escriban textos donde se demuestra una creatividad en diversos aspectos.

¢Con qué frecuencia propones a los alumnos ejercicios de escritura creativa? Gradua del 1
al 5, donde 1 es siempre y 5 es nunca.

1 2 3 4 5

¢Cdmo corriges los ejercicios de escritura que propones a los alumnos? Gradua del 1 al 5
tus acciones mas frecuentes. Donde 1 es lo mas frecuente y 5 lo menos frecuente.

__Intercambiando las composiciones entre los alumnos.

__ Con actividades o dindmicas que sirven para corregir.

__ Corregimos por grupos.

_____Realizo las correcciones en sus escritos.

__No indico los errores, pero pido que lo mejoren para que busquen sus fallos.

Marco partes, pero no digo cudl es el error existente.
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4. ;Qué textos has trabajado Ultimamente en el aula? Gradda del 1 al 5, donde 1 es el que méas
se ha utilizado y 5 es el que menos.

5.

Noticias

Narraciones

Bonos/vales

Certificados

E- mail - cartas

Hojas informativas

Féabulas Mapas Instrucciones

Poesias Diagramas Formularios
Cuadros y graficos Descripcion Cuentos

Tablas Convocatorias y anuncios Exposicion

¢Qué textos suelen gustar mas a los alumnos a la hora de escribir? Gradua del 1 al 5, donde
1 es el mas que guste y 5 es el que menos.

Fantasia
Poesia

___ldeas propias/ diario
___Reportajes / noticias

___Historias

6. ¢Crees que a los alumnos les gusta escribir? (1 es mucho y 5 es nada).

1 2 3 4

5
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Cuando trabajas ejercicios de escritura ¢con qué frecuencia se trabaja individualmente? (1
es muy frecuentemente y 5 nada frecuente).

1 2 3 4 5

¢Como organizas las actividades de escritura? Gradla del 1 al 5, donde lo mas usual es
1y 5 lo menos empleado.

Les doy la introduccion y los alumnos deben elaborar un nudo y un desenlace.

Les planteo un posible problema y ellos deben redactar una carta para que este
problema se solucione.

Les damos tres imagenes y un titulo y ellos deben elaborar la historia.

Dividimos la tarea en partes para ir elaborando poco a poco el texto.

¢Crees que a los alumnos les motiva escribir? (1 es mucho y 5 es nada).
1 2 3 4 5

¢Qué tipos de texto trabajas con los alumnos? Gradda del 1 al 5 los méas habituales (1 mas
habitual y 5 menos habitual).

Noticias Narraciones Bonos/vales
Certificados E- mail - cartas Hojas informativas
Fabulas Mapas Instrucciones
Poesias Diagramas Formularios
Cuadros y graficos Descripcion Cuentos

Tablas Convocatorias y anuncios  [Exposicion
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11. ¢Qué tipos de textos son los que cuestan méas a los alumnos? Gradua del 1 al 5, segln la
dificultad, donde 1 sea el més facil y 5 el mas complicado.

____Cuentos e historias

____Poesias

__ Esquemas y Mapas conceptuales
____Relatos en primera persona
____Formularios

____Instrucciones o recetas.
____Argumentaciones

____Gréficos y tablas

Narraciones

12. ¢Cuales son las mayores dificultades de los alumnos al escribir textos? Gradua del 1 al 5.
Donde 1 es el méas facil y 5 el mas complicado.

____Conseguir buenas ideas que sean originales y adecuadas.

____Respetar las reglas de ortografia y puntuacion.

____Encontrar las palabras adecuadas para expresar lo que quiero decir.
_____Lograr un texto cohesionado.

_____Seguir un argumento o secuencia logica durante el escrito.

_____Expresarse evitando las redundancias y repeticiones dentro del mismo tema.

Enlazar y relacionar la informacion dentro del texto

13.Normalmente ¢tienes que planificar los textos con los alumnos cuando tienen que
escribir? Gradda, donde 1 significa nunca, y 5 es siempre.

1 2 3 4 5
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ANEXO II. Concrecidn de las sesiones

Actividad 1. La caja de las palabras

Pedimos a los alumnos que escriban palabras muy diversas e incluso raras o locas en trozos
de papel y la introduzcan en una caja. Podemos aprovechar los ejes tematicos que se estén
trabajando para aprovechar la dinamica para reforzar contenidos de otras materias (CCSS,

CCNN o matematicas).

A continuacién, por parejas, grupos o de forma individual, segin convenga, los alumnos
sacaran varias palabras de la caja. Tras esto, los alumnos deben lograr relacionar esas palabras,
aparentemente inconexas, formando oraciones, 0 pequefios textos. Estas oraciones o textos
deben tener un sentido completo, lo cual se consigue buscando conexiones de cualquier tipo
entre las palabras de modo que se relacionen con coherencia las palabras que les han tocado.
Podemos afiadir varios casos durante la dinamica (real o fantastico/ loco / divertido) para guiar

o modificar las propuestas de los alumnos si fuese necesario.

Tanto si optamos por el trabajo individual o grupal ha de realizarse una puesta comun a

nivel de gran grupo.

Actividad 2. La historia loca

La dindmica se realizara en grupos, pero mediante las aportaciones individuales de cada
sujeto. Partimos de un folio en blanco, aungue si se cree necesario se puede introducir un titulo
en el margen superior o una oracién inacabada que dé comienzo al relato. El folio va circulando
por cada uno de los miembros del grupo que de forma individual escribe lo que considera para

continuar la historia.
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Los alumnos solo ven lo que han escrito los comparieros anteriores cuando sea su turno,

de cada grupo y realizaremos un breve intercambio de opiniones.

Actividad 3. El significado del texto

tendra que adaptar su aportacion a lo que lea en el momento. Al terminar leeremos el resultado

La dindmica parte de un texto original que los alumnos han de leer. A continuacion, los

se le indique.

alumnos, individualmente o en grupos, deben modificar el escrito original siguiendo el fin que

1. Cambiar el texto usando anténimos y palabras que nos permitan decir lo contrario

sin cambiar el contenido.

Se utilizd un poema que se trabajo y analizé para descifrar su mensaje y Sus recursos

estéticos, logrando una mejor comprension del significado. Tras esto los alumnos debian

transformar el texto sin alterar su significado y su mensaje, pero pasando del poema a un

texto en prosa y con un lenguaje no literario.
Al olmo viejo, hendido por el rayo

y en su mitad podrido,

con las lluvias de abril y el sol de mayo

algunas hojas verdes le han salido.

iEl olmo centenario en la colina
que lame el Duero! Un musgo amarillento
le mancha la corteza blanquecina

al tronco carcomido y polvoriento.
No serd, cual los &lamos cantores
que guardan el camino y la ribera,

habitado de pardos ruisefiores.

Ejército de hormigas en hilera
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va trepando por él, y en sus entrafias

urden sus telas grises las arafas.

Antes que te derribe, olmo del Duero,
con su hacha el lefiador, y el carpintero
te convierta en melena de campana,
lanza de carro o yugo de carreta;

antes que rojo en el hogar, mafiana,
ardas de alguna misera caseta,

al borde de un camino;

antes que te descuaje un torbellino

y tronche el soplo de las sierras blancas;
antes que el rio hasta la mar te empuje
por valles y barrancas,

olmo, quiero anotar en mi cartera

la gracia de tu rama verdecida.

Mi corazon espera

también, hacia la luz y hacia la vida,
otro milagro de la primavera.

A un olmo seco Antonio Machado

2. Cambiar el estilo (frases y palabras del texto) sin cambiar el significado y el

mensaje, usando sindnimos y palabras o expresiones que nos ayuden a decir lo

mismo que el texto original con otras palabras.

Actividad sobre la noticia: Se comparara una misma noticia, pero extraida de

periddicos digitales diferentes. Una vez analizados, los alumnos por parejas (o

individual) deberan de cambiar los roles de los personajes de la noticia. Asi mismo,

tendran que cambiar las palabras indicadas por el docente por anténimos y sinGnimos.
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Actividad 4. Transformamos textos

Se trata de pasar de un texto continuo a discontinuo y viceversa. Esta propuesta se basa en
la mencién y en la idea de que por lo general se trabajan mucho mas los textos continuos que

los que no lo son.

Podriamos elegir los tipos de textos a abordar dependiendo de lo que se esté trabajando en

el aula.

Continuos Discontinuos

Narracion Cuadros y graficos

Exposicion Tablas

Descripcion Diagramas

Argumentacion Mapas

Instruccion Formularios

Documento/registro Hojas informativas

Hipertexto Convocatorias y anuncios
Bonos/vales
Certificados
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ANEXO I11. Extraccion de los resultados obtenidos en los centros de control a través de los
cuestionarios
3.1. Extraccién de los datos de los cuestionarios de los alumnos

3.1.1. Centro de control A. CEIP Virgen de Fatima (Poris de Abona, Arico)
Muestra de la investigacion: Alumnos de 6° de Educacion Primaria (6 alumnos).
La escritura fuera del aula

Pregunta 1. Gréafico 1. Graduacion del gusto por la escritura.

Gusto por la escritura

4

w b U

2

2
1

0 0 0
0

1 2 3 4 5

alumnos

Graduacion del gusto por la escritura
(siendo 1 la puntuacién mas baja)

B Numero de alumnos
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Pregunta 2. Gréafico 2. Frecuencia con la que se realizan ejercicios de escritura creativa

Realizacion de ejercicios de escritura
creativa

alumnos
=
=

1 2 3 4 5

Graduacion de la frecuencia con la que realizan ejercicios de escritura creativa
(1 es muy frecuentemente y 5 nada frecuente)

B Ndmero de alumnos

Pregunta 3. Grafico 3. Tipos de textos destacables entre la produccion de escritos de los

alumnos
Textos favoritos
3,5 3 3 3 3
3
8 25 22 2 2 2 2
c 2
€15 11 11 11
2 ’
[
0,5 I OI II 0 II 0 000 00 0
0
Fantasia Poesia Ideas propias / Reportajes/ Historias
diario Noticias

Graduacion sobre el tipo de textos te gusta mas escribir (1 es lo mas que te
gustay 5 lo menos que te gusta)

H]l H2 m3 W4 m5
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Pregunta 4. Gréafico 4. Sentimientos que surgen en los alumnos cuando escriben

Sentimientos cuando escribes

5
4

4
" 3
o3
€ 2
=]
=22
® 1 1 1

1

[] [] [] 0
0
Aburrimiento Cansancio Alegria Emocion  Nerviosismo Tranquilidad  Angustia

Eleccion de los sentimientos que te surgen cuando escribes

B NUimero de alumnos

Pregunta 5. Grafico 5. Frecuencia con la que se dan las siguientes situaciones

Conductas al escribir

Cuando escribo lo hago a mano

Consulto algun diccionario si no sé como se
escribe alguna palabra

Hago borradores sobre lo que voy a escribir

Antes de escribir planteo una introduccion,
un nudo y el desenlace de mi historia

Tengo claro sobre qué voy a escribir

No sé como empezar a escribir

Me cuesta sentarme a escribir

iy

0 1 2 3 4
B Nunca MCasinunca M Algunasveces M Frecuentemente M Siempre
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La escritura en el aula

Pregunta 6. Gréfico 6. Frecuencia con la que las actividades de escritura estan relacionadas

con los gustos personales de los alumnos

Actividades relacionadas con tus gustos

personales

> 4
" 4
23 5
5>

1 . 0 0 0

0

1 2 3 4 5

Graduacion de la frecuencia con la que las actividades estan relacionadas con sus
gustos personales (1 es siemprey 5 es nunca)

B NUmero de alumnos

Pregunta 7. Grafico 7. Frecuencia con la que se realizan actividades escritura en grupos

Actividades de escritura grupales

alumnos
N

1
n :
0
1 2 3 4 5
Graduacion de la frecuencia con la que realizan actividades de escritura de forma
grupal (1 es siempre y 5 es nunca)

B Ndmero de alumnos
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Pregunta 8. Gréfico 8. Frecuencia que se da sobre la produccion auténoma de textos fuera del

aula
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Pregunta 9
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Realizacion de actividades de escritura
individuales u autonomas
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Graduacion de la frecuencia con la que realizan actividades de escritura de forma
individual o auténoma (1 es muy frecuentemente y 5 nada frecuente)

B NUmero de alumnos

. Gréfico 9. Dificultades que presentan los alumnos a la hora de producir un texto

Dificultades al escribir

4 4
3
2 2 2
1 1 1 1 1 I 1 1
IIII HEN° 0 °I EENN
Ideas Originales y Sentido Ortografia y puntuacién Palabras adecuadas

adecuadas

Graduacion de tus dificultades al escribir (1 es lo menos que te cuestay 4 lo
mas que te cuesta)

H]l N2 m3 m4
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Pregunta 10. Gréfico 10. Frecuencia con la que se planifican previamente la produccion de

textos creativos dentro del aula

Planificacion previa a la realizacion de los
textos creativos

4
3
w 3
o
£2
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s 1
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0
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Graduacion de la frecuencia con la que se planifican la realizacién de los ejercicios de
escritura creativa (1 es que siempre se planifica y 5 es que nunca se planifican)

B NUmero de alumnos

Pregunta 11. Apartado A). Gréafico 11. Frecuencia sobre los textos continuos que mas se

producen dentro del aula

Textos Continuos
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Frecuencia en la que trabajas tipos de textos continuos (1 es lo mas frecuente y 5 lo menos
frecuente )

H]l W2 m3 m4 m5
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Pregunta 11. Apartado B). Gréafico 12. Frecuencia sobre los textos discontinuos que mas se

producen dentro del aula
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Frecuencia en la que trabajas tipos de textos discontinuos (1 es lo mas frecuente y 5 lo menos frecuente )

Hl m2 m3 m4 m5

Pregunta 11. Apartado C). Gréfico 13. Asiduidad sobre el tipo de texto que suelen realizar de

forma auténoma los alumnos

alumnos
w

Continuos vs. discontinuos

1

o =

Tabla A Textos continuos Tabla B Textos discontinuos Ambos por igual

Tipos de textos que mas trabajan los alumnos

72



Pregunta 12. Grafico 14. Grado de motivacion que siente el alumnado a la hora de producir

textos
Motivacion a la hora de escribir textos de
forma autonoma
4
3

w 3
g
S 2 1 1 1
© 1
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Graduacion de la motivacion que sienten a la hora de escribir un texto
(1 es muy motivado y 5 es nada motivado)

B NUmero de alumnos

Pregunta 13. Gréfico 15. Finalidad sobre la produccion de los textos que realizan los alumnos

Finalidad de los textos

6
5

5
w 4
2
€3
3 2
®2

1 1
: ] ]
0
Leerlo ante los Correccion del Publicarlos - Proyectos
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3.1.2. Centro de control B. CEIP Agustin Espinosa (Los Realejos)

Muestra de la investigacion: Alumnos de 6°A de Educacion Primaria (22 alumnos).

La escritura fuera del aula

Pregunta 1. Gréafico 1. Graduacion del gusto por la escritura.

alumnos
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Gusto por la escritura
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Graduacion del gusto por la escritura
(siendo 1 la puntuacién mas baja)

B NUumero de alumnos

Pregunta 2. Grafico 2. Frecuencia con la que se realizan ejercicios de escritura creativa

alumnos
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Realizacion de ejercicios de escritura

creativa
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Graduacion de la frecuencia con la que realizan ejercicios de escritura creativa
(1 es muy frecuentemente y 5 nada frecuente)

B NUmero de alumnos
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Pregunta 3. Gréfico 3. Tipos de textos destacables entre la produccion de escritos de los

alumnos
Textos favoritos
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diario Noticias

Graduacion sobre el tipo de textos te gusta més escribir (1 es lo mas que te
gusta 'y 5 lo menos que te gusta)
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Pregunta 4. Grafico 4. Sentimientos que surgen en los alumnos cuando escriben

Sentimientos cuando escribes
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Pregunta 5. Gréafico 5. Frecuencia con la que se dan las siguientes situaciones

Conductas al escribir

Cuando escribo lo hago a mano

Consulto algun diccionario si no sé como se
escribe alguna palabra

Hago borradores sobre lo que voy a escribir

Antes de escribir planteo una introduccion, un
nudo y el desenlace de mi historia

Tengo claro sobre qué voy a escribir

No sé como empezar a escribir

T
-
=
o
— —

Me cuesta sentarme a escribir

o
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8 10 12 14

M Nunca M Casinunca M Algunasveces M Frecuentemente M Siempre
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La escritura en el aula

Pregunta 6. Gréfico 6. Frecuencia con la que las actividades de escritura estan relacionadas

con los gustos personales de los alumnos

Actividades relacionadas con tus gustos

personales
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Graduacion de la frecuencia con la que las actividades estan relacionadas con sus
gustos personales (1 es siempre y 5 es nunca)

B NUimero de alumnos

Pregunta 7. Grafico 7. Frecuencia con la que se realizan actividades escritura en grupos

Actividades de escritura grupales

0
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2
Graduacnon de la frecuencia con la que reallzan actividades de escritura de forma
grupal (1 es siemprey 5 es nunca)
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=
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Pregunta 8. Gréfico 8. Frecuencia que se da sobre la produccidn auténoma de textos fuera del

aula

Realizacion de actividades de escritura
individuales u autonomas
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Graduacion de la frecuencia con la que realizan actividades de escritura de forma
individual o auténoma (1 es muy frecuentemente y 5 nada frecuente)

B NUmero de alumnos

Pregunta 9. Grafico 9. Dificultades que presentan los alumnos a la hora de producir un texto

Dificultades al escribir
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mas que te cuesta)
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Pregunta 10. Gréfico 10. Frecuencia con la que se planifican previamente la produccion de

textos creativos dentro del aula

Planificacion previa a la realizacion de los
textos creativos

[

alumnos
OFRNWHAUIOINOWLO

I 4 4
3
: E B
O L]
1 2

Graduacion de la frecuencia con la que se planifican la realizacién de los ejercicios de
escritura creativa (1 es que siempre se planifica y 5 es que nunca se planifican)

B NUumero de alumnos

Pregunta 11. Apartado A). Gréafico 11. Frecuencia sobre los textos continuos que mas se

producen dentro del aula
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Pregunta 11. Apartado B). Gréafico 12. Frecuencia sobre los textos discontinuos que mas se

producen dentro del aula
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menos frecuente )
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Pregunta 11. Apartado C). Gréfico 13. Asiduidad sobre el tipo de texto que suelen realizar de

forma auténoma los alumnos

14 13

12
10

alumnos

Tabla A (Textos continuos)

Continuos vs. discontinuos

1
I

Tabla B (Textos discontinuos) ~ Tabla Ay B (Ambos por igual)

Tipos de textos que mas trabajan los alumnos

80



Pregunta 12. Grafico 14. Grado de motivacién que siente el alumnado a la hora de producir

textos
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Graduacion de la motivacion que sienten a la hora de escribir un texto
(1 es muy motivado y 5 es nada motivado)

= NUmero de alumnos

Pregunta 13. Gréfico 15. Finalidad sobre la produccion de los textos que realizan los alumnos
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3.1.3. Centro de control C. CEIP San Fernando (Santa Cruz de Tenerife)

Muestra de la investigacion: Alumnos de 6°B de Educacion Primaria (21 alumnos).
La escritura fuera del aula

Pregunta 1. Gréafico 1. Graduacion del gusto por la escritura.
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Graduacion del gusto por la escritura
(siendo 1 la puntuacién mas baja)
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Pregunta 2. Grafico 2. Frecuencia con la que se realizan ejercicios de escritura creativa
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Pregunta 3. Gréafico 3. Tipos de textos destacables entre la produccion de escritos de los

alumnos
Textos favoritos
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Pregunta 4. Grafico 4. Sentimientos que surgen en los alumnos cuando escriben
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Pregunta 5. Gréafico 5. Frecuencia con la que se dan las siguientes situaciones

Conductas al escribir

Cuando escribo lo hago a mano

Consulto algun diccionario si no sé como se
escribe alguna palabra

Hago borradores sobre lo que voy a escribir

Antes de escribir planteo una introduccion, un
nudo y el desenlace de mi historia

Tengo claro sobre qué voy a escribir

Ll

No sé como empezar a escribir

Me cuesta sentarme a escribir
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La escritura en el aula

Pregunta 6. Gréfico 6. Frecuencia con la que las actividades de escritura estan relacionadas

con los gustos personales de los alumnos
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Graduacion de la frecuencia con la que las actividades estan relacionadas con sus
gustos personales (1 es siemprey 5 es nunca)

B NUmero de alumnos

Pregunta 7. Grafico 7. Frecuencia con la que se realizan actividades escritura en grupos

Actividades de escritura grupales
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Pregunta 8. Gréfico 8. Frecuencia que se da sobre la produccion autbnoma de textos fuera del

aula

Realizacion de actividades de escritura
individuales u autonomas
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Graduacion de la frecuencia con la que realizan actividades de escritura de forma
individual o auténoma (1 es muy frecuentemente y 5 nada frecuente)
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Pregunta 9. Grafico 9. Dificultades que presentan los alumnos a la hora de producir un texto

Dificultades al escribir
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Graduacion de tus dificultades al escribir (1 es lo menos que te cuestay 4 lo
mas que te cuesta)
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Pregunta 10. Gréfico 10. Frecuencia con la que se planifican previamente la produccion de

textos creativos dentro del aula

Planificacion previa a la realizacion de los
textos creativos

7
6
5
2
1
] =
1 2 3 4 5

Graduacion de la frecuencia con la que se planifican la realizacién de los ejercicios de
escritura creativa (1 es que siempre se planifica y 5 es que nunca se planifican)
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B NUumero de alumnos

Pregunta 11. Apartado A). Gréafico 11. Frecuencia sobre los textos continuos que mas se

producen dentro del aula

Textos Continuos
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menos frecuente )
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Pregunta 11. Apartado B). Gréafico 12. Frecuencia sobre los textos discontinuos que mas se

producen dentro del aula

Textos Discontinuos
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Frecuenciaen la que trabajas tipos de textos discontinuos (1 es lo mas frecuentey 5 lo

menos frecuente )

Hl m2 m3 m4 m5

Pregunta 11. Apartado C). Gréfico 13. Asiduidad sobre el tipo de texto que suelen realizar de

forma auténoma los alumnos

Continuos vs. discontinuos
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Tipos de textos que mas trabajan los alumnos
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Pregunta 12. Grafico 14. Grado de motivacion que siente el alumnado a la hora de producir

textos
Motivacion a la hora de escribir textos de
forma autonoma
8 7
7 6
W 6 5
g 5
. I I
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2 1
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Graduacion de la motivacion que sienten a la hora de escribir un texto
(1 es muy motivado y 5 es nada motivado)

= NUmero de alumnos

Pregunta 13. Gréfico 15. Finalidad sobre la produccidn de los textos que realizan los alumnos

Finalidad de los textos
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3.2. Extraccioén de los datos de los cuestionarios de los docentes

En este cuestionario se han podido extraer las siguientes coincidencias de seis

cuestiones diferentes.

Pregunta 1. Grafico 1. Qué entienden los docentes por fomentar la escritura creativa al

plantear actividades para su desarrollo dentro del aula

Escritura creativa
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2
8
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3

o 1
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0,5

0

Usando imaginacién ~ Esquema o patrén Mas alla de la Creatividad en sitintos
pero creativo comunicacién aspectos

Eleccién de lo que se entiende por escritura creativa
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Pregunta 2. Grafico 2. Frecuencia con la que se proponen a los alumnos ejercicios de escritura

creativa

Realizacion de ejercicios de escritura creativa

2
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1
.
0
3 4

Graduacion de la frecuencia con la que realizan ejercicios de escritura
creativa (1 es muy frecuentemente y 5 nada frecuente)

Maestros

mCEIPA mCEIPB ®mCEIPC
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Pregunta 6. Gréfico 3. Creencias que tienen los docentes sobre el agrado que sienten los

alumnos hacia la escritura creativa

Percepcién del gusto de los alumnos por la escritura
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Graduacion del gusto por la escritura de los alumnos percibida por los
docente(1 es muy frecuentemente y 5 nada frecuente)
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Pregunta 7. Grafico 4. Frecuencia con la que trabajan la produccion de texto de forma

individual
Realizacion de actividades de escritura individuales u
autonomas
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Graduacion de la frecuencia con la que realizan ejercicios de escritura
individualmente

(1 es muy frecuentemente y 5 nada frecuente)
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Pregunta 9. Gréafico 5. Creencias sobre la motivacion que les proporciona producir textos

Motivacion de los alumnos ante la escritura

1,2

0,8
0,6
0,4
0,2

Maestros

Graduacioén del nivel de motivacion que perciben los docentes en el
alumnado (1 es muy frecuentemente y 5 nada frecuente)
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Pregunta 13. Grafico 6. Planificacion previa a la produccion de los textos

Planificacion de la escritura
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Graduacion del nivel de planificacion en los ejercicios de escritura
(1 es muy frecuentemente y 5 nada frecuente)
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ANEXO IV. Resultados de algunas de las experiencias
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Foto 2. Actividad “Historia loca” llevada a cabo en el CEIP Agustin Espinosa.
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Foto 5. Alumnos del CEIP San Fernando realizando la actividad de “El significado del texto” .
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