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Resumo

Este estudo tem por objetivo analisar os sentidos que as politicas educacionais assumem para a ampliagéo
da obrigatoriedade da Educacao Basica (EB) no Brasil, dentro do contexto da América Latina, conside-
rando as influéncias que as politicas supranacionais exercem sobre as mesmas. A abordagem qualitativa
adotou a pesquisa documental das legislacbes, que orientaram a ampliagao da escolarizagdo como forma
de garantir a todos os cidadaos condi¢des de acesso e permanéncia na Educacéao Basica como capaz de
garantir o direito a educagado como uma forma de inclusdo social, considerando os compromissos assumi-
dos pelo Brasil, a partir da Conferéncia Mundial de Educacao para Todos: satisfacao das necessidades ba-
sicas de aprendizagem, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, a Conferéncia Mundial de Educacgao
para Todos (UNESCO, 2001), e, em 2015, com o Férum Mundial de Educacgéo realizado, na Coreia do Sul.
A analise dos dados produzidos aconteceu com base na Analise de Contelidos proposta por Bardin (2011).
A globalizagdo e o neoliberalismo foram considerados como dispositivos que estéo inter-relacionados e,
ainda, as deliberagbes das instituicbes supranacionais como resultantes desse processo. Constatou-se
que as mudancas pelas quais as politicas publicas educacionais, em especial da EB, foram instituidas nos
diferentes periodos, relacionando com as influéncias das propostas e recomendacdes e estratégias das
instituicdes supranacionais. O notavel movimento da influéncia internacional na elaboragao das politicas
publicas educacionais no Brasil reafirma que a proliferagcdo de orientagbes emanadas dos organismos in-
ternacionais se manifestou mediante propostas consideradas necessarias para a educagao e, consequen-
temente, para a economia nos paises da América Latina e Caribe.

Abstract

The purpose of this study is to analyze the meanings that educational policies assume for the expansion
of the compulsory nature of Basic Education (EB) in Brazil, within the context of Latin America, considering
the influences that supranational policies exert on them. The qualitative approach adopted the documentary
research of the legislations, which guided the expansion of schooling as a way of guaranteeing all citizens
conditions of access and permanence in Basic Education as capable of guaranteeing the right to educa-
tion as a form of social inclusion, considering the commitments the World Conference on Education for All:
meeting basic learning needs, held in Jomtien, Thailand in 1990, the World Conference on Education for All
(UNESCO, 2001), and in 2015 the World Education Forum held in South Korea. The analysis of the data
produced was based on the Content Analysis proposed by Bardin (2011). Globalization and neoliberalism
were considered to be interrelated devices, as well as the deliberations of supranational institutions as a re-
sult of this process. It was found that the changes by which educational public policies, especially EB, were
instituted in the different periods, relating to the influences of proposals and recommendations and strate-
gies of supranational institutions. The remarkable movement of international influence in the elaboration of
educational public policies in Brazil reaffirms that the proliferation of guidelines emanating from international
organizations was manifested through proposals considered necessary for education and, consequently,
for the economy in the countries of Latin America and the Caribbean.
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INTRODUGAO

Este artigo € um recorte da pesquisa de doutorado defendida no programa de Pds graduagdo em
Educacao na Universidade Federal de Santa Maria, cuja tematica abrange, o direito a educacéo e as
das politicas que ampliam a obrigatoriedade da Educacéo Basica. Neste texto, procura-se analisar
os sentidos que as politicas educacionais assumem para a ampliagdo da obrigatoriedade da Edu-
cacao Basica (EB) no Brasil, dentro do contexto da América Latina, considerando as influéncias que
as politicas supranacionais exercem sobre as mesmas. A abordagem qualitativa adotou a pesquisa
documental das legislacdes que orientaram a ampliacdo da escolarizacao, como forma de garantir
a todos os cidadaos condigdes de acesso e permanéncia na Educacido Basica, capaz de garantir
o direito a educacédo como inclusao social, considerando os compromissos assumidos pelo Brasil,
a partir da Conferéncia Mundial de Educacéao para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, a Conferéncia Mundial de Educacao
para Todos (UNESCO, 2001), e, em 2015, com o Férum Mundial de Educacao realizado, na Coreia do
Sul. A analise dos dados utilizou a Analise de Conteudos proposta por Bardin (2011). A globalizacao
e o neoliberalismo foram considerados como dispositivos que estao inter-relacionados e, ainda, as
deliberagdes das instituicbes supranacionais como resultantes desse processo.

1. GLOBALIZAGAO E O NEOLIBERLAISMO

As politicas publicas constituem, indiscutivelmente, um campo de extrema complexidade na are-
na nacional e global, em que os interesses politicos e econdmicos, acordos internacionais entre
governos, mercados e sociedade civil se manifestam inter-relacionados como dispositivos. Como
consequéncia, as politicas publicas de educagdo assumem novas demandas e sdo pensadas e ges-
tadas a partir de tais dispositivos.

Ao discorrer sobre o contexto e influéncia na elaboragéo das politicas publicas para a EB, conside-
ra-se importante trazer a globalizagdo e o neoliberalismo como dispositivos que estéo inter-relacio-
nados, e ainda, as deliberacdes das instituicdes supranacionais como resultantes desse processo.
Entendendo a globalizagao e o neoliberalismo como dispositivos que estdo profundamente atrela-
dos, Libaneo e Oliveira afirmam que:

As transformacgdes gerais da sociedade atual apontam a inevitabilidade de compreender o pais no
contexto da globalizag&o, da revolugao tecnolégica e da ideologia do livre mercado (neoliberalis-
mo). A globaliza¢do é uma tendéncia internacional do capitalismo que, juntamente com o projeto
neoliberal, impde aos paises periféricos a economia de mercado global sem restricdes, a compe-
ticdo ilimitada e a minimizagéo do Estado na area econémica e social. (1998, p. 606).

A globalizagédo se caracteriza como fendmeno consolidado por um sistema econémico mundial
que provoca impactos em muitos paises, em especial nos paises em desenvolvimento, com a
adocgéao de politicas supranacionais. Dentro deste contexto, a educagao € associada ao desenvol-
vimento econdmico, uma vez que se torna preponderante. Com a intensificacdo da globalizagéao,
tendo no centro a economia e o capital, tem ocorrido um enfraquecimento dos estados nacionais,
em detrimento dos interesses econdmicos das grandes organizagdes. Esse fenbmeno, que cha-
mamos de globalizacéo e que:

[...] significa fundamentalmente el surgimiento de instituciones supranacionales, cuyas deci-
ciones determinan y restringen las opciones politicas de cualquier estado-nacion en particular;
(...) Para otros, significam ante todo el auge del neoliberalismo como un discurso de politica
hegemonica; para otros la globalizacién significa mas que nada el surgimiento de novas for-
mas culturales globales, médios de comunicacion y tecnologias de la comunicacion, que mo-
delam las relaciones de afiliacion, identidad e interacion dentro y fuera de los marcos culturales
locales (BURBULES; TORRES, 2001, p. 13).

Assim, com o surgimento de instituicdes supranacionais, a partir do processo da globalizacao,
estabelecem-se acordos multilaterais entre Estados. Cabe ressaltar que tais instituicbes exercem
influéncias na soberania dos Estados Nacdo, em especial, na educacido. Conforme exemplificam
os autores supracitados:



Los procesos de la globalizacion, como quiera que estos se definan, parecen tener serias conse-
cuencias en la transformacion de la ensefianza y el aprendizaje, ya que estos dos procesos han
sido comprendidos hasta ahora dentro del contexto de las practicas educativas y las politicas
publicas que son de un caracter enteramente nacional. (BURBULES; TORRES, 2001, p. 15).

E importante ressaltar que o movimento de governanga global ndo surgiu agora, desde a década de
setenta, com a implementacao de politicas neoliberais em muitas nagdes. Atualmente, se analisar-
mos a situagao dos Estados Nacgao, é possivel dizer que:

[...] sobrevive como una institucién mediana, lejos de no ser poderosa pero restringida al tratar de
equilibrar cuatro imperativos: Respuestas al capital transnacional. Respuestas a las estructuras
politicas globales (por ejemplo, las Naciones Unidas) y otras organizaciones no gubernamentales.
Respuestas a sus propios intereses y necesidades internas. (BURBULES; TORRES, 2001, p. 19).

Nesse contexto, a educacdo assume o papel de formadora e qualificadora da forga de trabalho para
a melhoria da eficiéncia e da produtividade, sendo vista como base do desenvolvimento econémico
do pais, corroborando Libaneo e Oliveira quando acrescentam que essa:

[...] centralidade se da porque educagao e conhecimento passam a ser do ponto de vista do
capitalismo globalizado, forga motriz e eixos da transformacao produtiva e do desenvolvimento
econdmico. Sao, portanto, bens econémicos necessarios a transformacao da producéao, ao au-
mento do potencial cientifico e tecnoldgico e ao aumento do lucro e do poder de competicao num
mercado concorrencial que se quer livre e globalizado pelos defensores do neoliberalismo. Tor-
na-se clara, portanto, a conexao estabelecida entre educacao/conhecimento edesenvolvimento/
desempenho econémico. A educacéao é, portanto, um problema econémico na visao neoliberal,
ja que é o elemento central desse novo padrao de desenvolvimento. (1998, p. 602).

Sob a perspectiva do neoliberalismo, defende-se a liberdade de mercado e restringe-se a inter-
vencao do estado sobre a economia que se consolida no pais, em que a Educacgao é vista com
centralidade para o processo produtivo. Esse ideario € visualizado nas politicas educacionais na
América Latina, demonstrando as raizes fundamentadas na hegemonia do neoliberalismo, como
reflexo do forte avancgo do capital na década de 90, quando surgem os principios neoliberais. Com
a repercussao do neoliberalismo:

Os sistemas educativos deixaram de ser estritamente nacionais, e sua logica (tanto de repro-
dugdo como de transformacao) ndo pode ser compreendida se ndo penetrarmos no ambito
internacional e no papel das agéncias de financiamento (TORRES, 2001, p. 74).

Observou-se a retirada das responsabilidades do Estado na educagéo e a intervencgéo direta de orga-
nismos internacionais. Os governos de paises em desenvolvimento se submetem as politicas interna-
cionais, visto que no discurso neoliberal a educacao nao é de responsabilidade exclusiva do Estado.
As politicas educacionais guiadas pela l6gica neoliberal sdo um empreendimento mundial, pois:

As reformas educacionais de orientacao neoliberal ndo foram um empreendimento apenas local:
acompanharam o movimento reformista espalhado na América Latina, nos demais paises em des-
envolvimento e, de certa forma, também na Europa estimuladas e midiatizadas por organismos
internacionais tais como o BM, a Unesco/Unicef, a Cepal (Comissdo Econdmica para a América
Latina e Caribe) entre outros, que se fossem universais, forneciam orienta¢des (receituarios e pres-
cricdes), ao mesmo tempo em que criavam, por decorréncia discursiva, um tipo de convencimento
homogenizante sobre as causas da crise na educagéo seus “remédios” (BAZZO, 2006, p. 31).

As reformas educacionais implementadas no Brasil nas ultimas décadas, assim como em outros pai-
ses da América Latina, tém sido influenciadas pelas organizagcdes de cooperagao internacional como
o Fundo das Nacdes Unidas para a infancia (UNICEF), a Organizacao das Nagbes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Fundo Monetéario Internacional (FMI), o Banco Mundial
(BM), entre outros. Sendo que:

La aparicion de los organismos internacionales permite una mejor coordenacion de estrategias
comunes en un mundo globalizado. Algunos ejemplos mas significativos son: la estratégia
«Educacién para Todos» (Education for All) de la UNESCO, las Metas Educativas 2021 de la
OE (VALE, 2012, p. 127).
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Os investimentos das instituicbes supranacionais direcionados a educagao buscam atender os inte-
resses do sistema capitalista que consolida mundialmente, tendo como meta principal equiparar os
paises em desenvolvimento aos ja desenvolvidos. Com a globalizagao, tornou-se urgente diminuir o
nivel de pobreza mundial, para consolidar um parametro no desenvolvimento mundial, principalmen-
te, para os paises em desenvolvimento. Esse movimento pode ser observado na figura abaixo.

Figura 1 - Movimento do contexto da influéncia nas politicas publicas para a EB: arenas e dispositivos.
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Fonte: (ANTUNES, p. 80, 2018).

De acordo com os estudos de Silva (2002), no decorrer das décadas de 1980 e 1990, as politicas
estiveram sujeita a macropolitica de intervengao das instituicées financeiras, devido ao fato do
BM e FMI assumirem dividas dos paises da América Latina junto aos credores externos. Essa
macropolitica voltada para o ajuste do modelo de desenvolvimento econdmico estendeu-se as
politicas educacionais.

1.1. Contexto da influéncia das politicas supranacionais nas
politicas publicas para a Educagao Basica

A Conferéncia Mundial sobre EPT realizada em Jontiem em 1990, definiu um amplo conjunto de de-
safios, encontrados, em diferentes circunstancias, pelos sistemas de educacéo ao redor do mundo,
com o objetivo primordial de fornecer os meios para melhorar através da educacgao das condi¢des de
vida de criangas, jovens e adultos. Tal escopo foi reafirmado em 2000, durante o Forum Mundial da
Educacao em Dakar, quando o progresso em dire¢cao as metas previamente acordadas foram avalia-
das e reavaliadas, tendo em conta os desafios do novo milénio.

No contexto da América Latina e Caribe, entre 1981 a 2000, foi desenvolvido Projeto Principal de
Educacao para a América Latina e o Caribe (PPE), sob a coordenacao da Oficina Regional de Edu-
cacioén para la América Latina y el Caribe (OREALC), vinculada a UNESCO. O objetivo era analisar
as linhas-mestras das politicas educativas acordadas nas reunides do Comité Regional Intergoverna-
mental do Projeto Principal de Educagao para a América Latina e o Caribe (PROMEDLAC).

O projeto foi aprovado na 212 Reunido da Conferéncia Geral da UNESCO, realizada em 1980, e sur-
giu a partir do consenso dos paises da regiao a necessidade de um esforgo coletivo para alcancgar, até
2000, os objetivos entre eles: atingir o ensino basico para criancas em idade escolar e oferecer-lhes
uma educacao geral, pelo menos, 8 a 10 anos; b) a superacado do analfabetismo, desenvolver e
alargar os servigos de educacao de jovens e adultos com mais cedo ou nenhuma escolaridade; e c)
Melhorar a qualidade e eficiéncia dos sistemas de ensino e educacédo em geral, através da conclusao
do projeto necessario e sistemas de medigao efetiva das reformas de aprendizagem.

Em novembro de 2002, foi aprovado na Primeira Reuniao Intergovernamental realizada na cidade
de Havana, Cuba o Projeto Regional de Educacéo para a América Latina e o Caribe (PRELAC).



Assim, o PRELAC da continuidade aos esfor¢cos encetados pelo Projeto Principal de Educacao
(1980-2000) e constitui um apoio aos planos de agao da Educacéo para Todos, adotados no Férum
Mundial de Dakar em 2000.

Os projetos podem ser considerados balizadores de politicas educativas acordadas em eventos inter-
nacionais para a regiao latino-americana e caribenha, em que muitos paises realizaram amplas refor-
mas educacionais que fizeram parte de um movimento internacional que vem outorgando a educagao
a condicao de estratégia fundamental para a redugao das desigualdades econdémicas e sociais.

Tal apologia da educacdo como estratégia fundamental para o desenvolvimento econdmico e social
dos paises, entre eles os da América Latina, faz parte do ideario de orientagédo neoliberal. Ideario este,
presente a partir de 1990, em que as Conferéncias Mundiais de Educacao realizadas orientaram para a
priorizagédo da escolarizagao basica com um minimo de oito anos como meta o crescimento econémico
€ para uma escola que preparasse alunos de acordo com as exigéncias do mercado de trabalho.

Acordo de Mascate - Global EFA Meeting realizado em maio de 2014 estabeleceu objetivos e metas
para a agenda da educagao pos-2015 e foi acordado durante a Reunido Educagdo Mundial para
Todos em Mascate, Oma. O documento traz um objetivo global que é: Assegurar uma educagao de
qualidade, equitativa e inclusiva, assim como a aprendizagem ao longo da vida, para todos, até 2030.
Apresenta um conjunto de sete metas, das quais faz referéncia a “Meta 1: Educacgéo e cuidados na
primeira infancia, levando a preparacao para a escola. Meta 2: Educacgéo basica de pelo menos nove
anos (primaria e primeiro nivel do ensino secundario), levando a resultados de aprendizagem rele-
vantes.” (UNESCO, 2014).

A Declaragao de Lima: Balangos e desafios para a agenda educativa regional 2015 — 2030, realizada
no Peru, em outubro de 2014, constituindo-se como um marco de referéncia e uma contribuicao para
0s governos e a sociedade civil para a implementacao de uma agenda comum de estratégias educa-
cionais que avancem para a garantia do direito a educacéao para todos na América Latina e no Caribe.
A declaragao apoia-se nos principios e objetivos estabelecidos pelo Acordo de Muscat, tornando o
objetivo global para garantir uma educacao de qualidade, inclusiva e equitativa ao longo da vida para
todos até 2030. Apresenta as perspectivas da regido sobre a agenda da educagédo para o p6s-2015 e
as areas prioritarias de investimento.

O F6rum Mundial realizado na Coreia em 2015 teve como finalidade acordar a nova agenda da edu-
cacao, que vigorara entre 2015 e 2030, com novos objetivos que compdem o compromisso Educacao
para Todos, iniciado em 1990, na Conferéncia de Jomtien, e reiterado em 2000, no Féorum Mundial de
Educacao realizado em Dakar.

O Foérum na Coreia do Sul produziu a Declaracao de Incheon (2015), que afirma a importancia
da educacao como principal impulsionador do desenvolvimento e reforca o compromisso de “[...]
garantir educacéo inclusiva e equitativa e promover oportunidades de educacao e aprendizagem
ao longo da vida para todos”. Esse compromisso configura o Objetivo 4 dos novos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que substituirdo os antigos Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio (ODM), a partir de 2015.

O notavel movimento da influéncia internacional na elaboracao das politicas publicas educacionais no
Brasil, como se pode observar na figura a seguir, reafirma que a proliferagcao de orientagdes emana-
das dos organismos internacionais se manifestou mediante propostas consideradas necessarias para
a educacao e, consequentemente, para a economia nos paises da América Latina e Caribe.

1
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Figura 2 - Contexto de influéncia nas politicas publicas educacionais para EB.
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Fonte: (ANTUNES, p.85, 2018).
As orientacdes exerceram influéncia na definicao das politicas publicas para a EB no Brasil, sendo que:

A velocidade e a forga arrebatadora de sua implementacdo causaram sobressalto entre edu-
cadores. Todavia, cumpre lembrar que desde o inicio da década numerosas publicacdes de
organismos multilaterais, de empresarios e de intelectuais - entre eles renomados educadores
- atuaram como arautos das reformas que se efetivaram no pais nesse final de século. (SHI-
ROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2011, p. 48).

Destaca-se que os acordos internacionais impulsionaram a elaboragdo das politicas publicas para
a educacgao e vém evoluindo desde a Conferéncia Mundial de EPT de 1990, que apresentou como
objetivo primordial a revitalizagdo do compromisso mundial de educar todos os cidad&os do planeta.

As resolucdes da Conferéncia Mundial de EPT de 1990 foram ratificadas no Brasil no Plano Decenal
de Educacao para Todos (PDETD), destinado a cumprir, no periodo de uma década (1993 a 2003):

Com esse plano o Brasil tracava as metas locais a partir do acordo firmado em Jomtien e
acenava aos organismos multilaterais que o projeto educacional por eles prescrito seria aqui
implementado. (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2011, p. 52).

Os objetivos do PDETD sé&o lembrados na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN)
aprovada em 1996, ao consolidar e ampliar o dever do poder publico com a educagdo em geral, em
particular, com o Ensino Fundamental de, no minimo, oito anos de duragao.

Passados dez anos da realizacdo da Conferéncia Mundial de EPT de 1990, com o objetivo de avaliar
0s progressos alcangados, foi realizado o Férum Mundial de Educagéao de Dakar em abril de 2000.

Consequentemente, um ano apés o Férum, foi sancionada a Lei n.° 10.172 de 2001 que aprova o
Plano Nacional de Educacgao (PNE), da qual destaco as prioridades estabelecidas, entre elas:

1. Garantia de ensino fundamental obrigatério de oito anos a todas as criancas de 7 a 14 anos,
assegurando o seu ingresso e permanéncia na escola e a conclusdo desse ensino. 2. Garantia
de ensino fundamental a todos os que a ele n&o tiveram acesso na idade propria ou que ndo
o concluiram. 3. Ampliacdo do atendimento nos demais niveis de ensino — a educagao infantil,
o ensino médio e a educagéao superior. (BRASIL, 2001).



Nesse sentido, foram produzidas e sancionadas as Leis n.° 11.114/2005 e n.° 11.274 de 2006 que
tornaram obrigatéria a matricula das criangas de seis anos de idade no Ensino Fundamental. Tal
proposigao legal no ordenamento juridico educacional vem no escopo das politicas, para garantir o
acesso e a permanéncia da crianca na escola, como uma medida para qualificagdo no processo de
alfabetizagao.

Posteriormente, a Emenda Constitucional (EC) n.° 59 (BRASIL, 2009) e a Lei n.° 12.796 (BRASIL,
2013) preveem a obrigatoriedade da EB obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade. O Férum
Mundial na Coreia apresenta como desafio a universalizagdo da EB.

Concomitante a elaboracéao de politicas publicas educacionais de fomento para a EB, visando o cum-
primento dos acordos estabelecidos, muitas vezes, sem uma devida discussido dos ajustes estrutu-
rais e do impacto que as mesmas podem causar, conforme se observa abaixo:

Un conjunto de analisis criticos de la presencia internacional en la politica educacional enfatiza
que la presencia de donantes externos puede conducir a un proceso de planificacion de la poli-
tica publica através del mercado antes que a una opcion publica racional y de planificacion (es
decir, seleccionar el tipo de proyectos mas dispuestos a ser financiado por donantes externos
y convertirlos en componentes esenciales de una politica publica determinada (MORROW;
TORRES, 2001, p. 39).

Exemplo disso é aprovacgao da EC n.° 59 de 2009, que deu nova redacao aos incisos | e VII do Art.
208 da Constituicao Federal de 1988, de forma a prever “[...] a obrigatoriedade do ensino de 4 a 17
anos e ampliar a abrangéncia dos programas suplementares a todas as etapas da educacéo basica”
(BRASIL, 2009).

Porém, passado 4 anos, foi aprovada a Lei n.° 12.796 que altera a LDBEN trazendo no: “Art. 40 | -
educacao basica obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, organizada da seguinte forma: a)
pré-escola; b) ensino fundamental; c) ensino médio”. (BRASIL, 2013). Com a aprovagéao da referida
lei, a obrigatoriedade da educacéo passa a abranger quase toda a EB, ainda determina prazo para o
cumprimento legal, até 2016. Porém, deixa uma lacuna quanto ao atendimento da creche que atende
criancas de zero a trés anos de idade.

Em 25 de junho de 2014 é sancionada a Lei n.° 13.005 (BRASIL, 2014), que aprova o PNE
(2014/2024). Entretanto, destaca-se o intervalo entre o término do PNE com a vigéncia até 2010,
nas quais as discussdes para o proximo PNE ja deveriam ter sido realizadas, e esse tempo resultou
em quatro anos de atraso.

DISCUSSAO E CONCLUSOES

A Conferéncia Mundial de EPT realizada em Jomtien em 1990 sinalizou o inicio de um conjunto de
metas e estratégicas de carater ideoldgico e politico, no qual os paises, em especial, da América
Latina, deveriam implementa-las. A definicdo das metas a serem alcangadas pelos paises perpassou
os demais acordos com o Forum Mundial de EPT em Dakar, até o Forum Mundial de EPT realizado
em Incheon, em 2015.

Nesse contexto de influéncia, também foram alinhadas algumas condicdes, entre elas “[...] a
ideia de negociagao entre as diferentes forgas politicas e econdmicas no provimento da edu-
cacao. Ao lado do Estado, outras organiza¢des sao chamadas a realizar essa tarefa social
[...]". (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2011, p. 52).

Alicercada nos idearios econdmicos, o projeto educacional brasileiro, articulado aos designios de
Jomtien, e o grande interesse internacional pode também ser ratificado pela Comissao Econbémica
para a América Latina e Caribe (CEPAL), com o lema cidadania, competitividade e equidade.

Observou-se o interesse na transformacao produtiva dos paises da América Latina e Caribe, mas
para que isso seja possivel era necessaria uma ampla reforma nos sistemas educacionais, pelas
estratégias recomendadas pela CEPAL e que continuaram a ser ratificadas por outros organis-
mos internacionais.
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Preocupados com a formulacdo de uma proposta educacional para América Latina e Caribe, minis-
tros da economia e da educagéao reuniram-se e criaram o Comité Regional Intergovernamental que
delineou o Projeto Principal de Educagéo para a América Latina e Caribe (PROMEDLAC), sendo
publicado em 1983, porém, somente em 1990 é que foi difundido. Tomando a educacdo como uma
estratégia crucial, entra no cenario o BM como uma agéncia financiadora que disseminou a ideia que
a educacgao tem um papel decisivo no crescimento econdémico dos paises e reducao da pobreza.

Refletir sobre esse viés remete a compreender as raizes que influenciaram e influenciam as reformas
educacionais no Brasil com metas advindas de um ideario capitalista que apenas se atualiza conforme
o contexto e a demanda econémica, sem considerar as capacidades de implementagao das mesmas.

Por fim, ressalta-se que a globalizagao e o neoliberalismo foram considerados como dispositivos que
estao inter-relacionados e, ainda, as deliberagdes das instituicbes supranacionais como resultantes
desse processo. Constatou-se que as mudancas pelas quais as politicas publicas educacionais, em
especial da EB, foram instituidas nos diferentes periodos, relacionando com as influéncias das pro-
postas e recomendacgdes e estratégias das instituicdes supranacionais. O notavel movimento da in-
fluéncia internacional na elaboracgao das politicas publicas educacionais no Brasil reafirma que a pro-
liferacdo de orientacbes emanadas dos organismos internacionais se manifestou mediante propostas
consideradas necessarias para a educacéo e, consequentemente, para a economia nos paises da
América Latina e Caribe.
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