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1. Resumen.
En el presente trabajo de fin de grado se analizaran diferentes competencias que han
sido seleccionadas tras un riguroso analisis del plan de estudios del Grado de Maestro
en Educacion Primaria certificado por la Universidad de La Laguna. A partir de este
indagacion, se han seleccionado las competencias que han sido consideradas las mas
relevantes. Después de esta seleccion, se han desarrollado cada una de las competencias,
resaltado la importancia que han tenido en el periodo estudiantil en el que se cursa el
Grado en Maestro en Educacion Primaria, ademas, se han escogidos una serie de
trabajos y/o tareas, los cuales han servido para evidenciar dicha importancia de cada
una de las competencias. Por tanto, la revision de este plan de estudio nos ha llevado a

analizar cuales son las competencias necesarias para mejorar la labor docente.

1.1.Abstract.
The following dissertation will analyse different skills that have been selected after a
rigorous analysis of the curriculum of the Bachelor's Degree in Primary Education
certified by the University of La Laguna. The most relevant skills have been selected
based on this inquiry. After this selection, each skill has been developed, underlining
the importance they have had in the academic period during which the Bachelor's
Degree in Primary Education has been studied. In addition, a series of works and/or
tasks have been chosen, which have served to demonstrate the aforementioned
importance of each skill. Therefore, the review of this curriculum has lead us to analyse

which skills are necessary to improve educational work.

1.2.Palabras clave.

Competencias, evidencias, ensefianza, aprendizaje, lectura, trabajo cooperativo.

1.3. Key Word

Competences, evidences, teaching, learning, reading, team work.



2. Introduccion.

A la hora de obtener el grado en maestro en educacion Primaria, el alumnado debe
formarse con una serie de competencias que estan determinadas segun la universidad.
En este trabajo se pretende desarrollar las competencias propuestas por la universidad
de La Laguna. La base del proceso de ensefianza y aprendizaje se basa en la adquisicion
de estas, por tanto, en las siguientes paginas se analizard la importancia, asi como el
nivel de adquisicion de estas durante el grado.

La universidad de La Laguna actualmente plantea diez competencias generales y cinco
especificas. Cuando se hace referencia a las generales, se esta incidiendo en las
capacidades basicas que se deben obtener durante el grado, estas son fragmentadas en
competencias especificas, las cuales abordan un ambito concreto.

Para llevar a cabo este trabajo de fin de grado se han seleccionado cuatro competencias
generales, que son las siguientes:

1. Conocer las é&reas curriculares de la Educacion Primaria, la relacion
interdisciplinar entre ellas, los criterios de evaluacion y el cuerpo de
conocimientos didacticos en torno a los procedimientos de ensefianza y
aprendizaje respectivos.

2. Disefar, planificar y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje, tanto
individualmente como en colaboracion con otros docentes y profesionales del
centro.

3. Abordar con eficacia situaciones de aprendizaje de lenguas en contextos
multiculturales y plurilinglies. Fomentar la lectura y el comentario critico de
textos de los diversos dominios cientificos y culturales contenidos en el
curriculo escolar.

4. Disefar y regular espacios de aprendizaje en contextos de diversidad y que
atiendan a la igualdad de género, a la equidad y al respeto de los derechos
humanos que conformen los valores de la formacion ciudadana.

Se ha considerado que estas competencias han sido las mas trabajadas durante el

grado. A lo largo de este informe, cada una de estas competencias seran desarrolladas,
ademas, se evidenciara su adquisicion a través de distintos trabajos elaborados a lo largo

de estos afios cursando el grado.



Por ultimo, cabe destacar que, si bien es cierto que las competencias mencionadas
han sido eficazmente trabajadas durante el grado, existen otras competencias que se

encuentran en el plan de estudios que no han sido utilizadas.

3. Desarrollo.

En el siguiente apartado desarrollaremos en profundidad las competencias
seleccionadas, asi mismo se evidenciara su adquisicion a través de distintas evidencias.

1. Conocer las éareas curriculares de la Educacion Primaria, la relacion

interdisciplinar entre ellas, los criterios de evaluacion y el cuerpo de
conocimientos didacticos en torno a los procedimientos de ensefianza y
aprendizaje respectivos.

Esta primera competencia general hace referencia a la importancia de que el docente
conozca las areas curriculares de la Educacion Primaria.

Se considera importante definir la idea de curriculum, tal y como indica Sanchez
(1993): “En el curriculum y en su desarrollo estd siempre presente una idea comun: el
proceso ensefianza/aprendizaje. Este proceso presenta dos aspectos interrelacionados: el
disefio y la accidn, la prevision planificada y la practica. El disefio es el ejercicio que
ordena y sistematiza los pensamientos, las previsiones, las expectativas, lo que
deseamos conseguir. En el ejercicio de ensefiar y aprender -la accion- se aplica ese
disefio y se comprueba su validez y su eficacia: si no fuese la esperada, se revisa y se
cambia.” Es decir, cuando se hace referencia al curriculo se abarca tanto la planificacion
y el disefio como la puesta en practica.

Retomando las areas mencionadas en esta competencia, cabe destacar que en la
comunidad autébnoma de canarias existen actualmente cinco areas troncales, lo que
implica que estan presentes en toda la etapa educativa del alumnado en primaria, estas
areas son:

- Ciencias de la Naturaleza.

- Ciencias Sociales.

- Lengua Castellana y Literatura.

- Primera Lengua Extranjera.

- Matematicas.

Por otra parte, se cuenta con cuatro areas curriculares especificas, es decir, que se
imparten en cursos especificos de primaria. Estas areas son las siguientes:

- Educacién Artistica.



- Educacion Fisica.

- Segunda Lengua Extranjera.

- Valores Sociales y Civicos.

Por ultimo, existe una asignatura de libre configuracion que recibe el nombre de
educacion emocional y para la creatividad. Se completan, por tanto, las areas
curriculares con diez asignaturas, de las cuales cinco son troncales, cuatro especificas y
una es de libre configuracion® .

Esta competencia incide también, en la relacién interdisciplinar entre dichas areas.
En primer lugar, es importante aclarar el concepto “interdisciplinar”, este concepto
viene dado del adjetivo interdisciplinario/ria y se define como: * Dicho de un estudio o
de otra actividad que se realiza con la cooperacion de varias disciplinas.”

Leyendo esta definicion, se comprende que, la intencion es que los y las docentes lleven
a cabo un proceso de ensefianza y aprendizaje de forma cooperativa entre las distintas
materias.

La interdisciplinariedad se considera esencial en la educacion primaria, tal y
como dice Torres (1994, p. 15) “..llama poderosamente la atencion la denuncia
sistematica del alejamiento de las instituciones escolares de la realidad. Como
alternativa una y otra vez, se vuelve a insistir en la necesidad de que las cuestiones
sociales de vital importancia, los problemas cotidianos, tengan cabida dentro del trabajo
curricular en las aulas y centros escolares”. A lo largo de los afos, se ha podido
comprobar como se ha ido cambiando la terminologia, sin embargo, el sentido ha sido
siempre el mismo, conformar un curriculum globalizado e interdisciplinar donde el
colegio se encuentre enfocado en la realidad del alumnado.

Por otra parte, se mencionan los criterios de evaluacion. Se definen como
“conjunto de principios, normas o ideas de valoracion en relacion a los cuales se emite
un juicio valorativo sobre el objeto evaluado.” 3
Es decir, los criterios de evaluacion son los aspectos que se van a tener en cuenta

a la hora de valorar una accion, trabajo o desempefio de una actividad especifica. Esta

"http://www.gobiernodecanarias.org/educacion/web/primaria/informacion/contenidos/cu

rriculo.html

% http://lema.rae.es/dpd/srv/search?key=interdisciplinar

3 http://www.eumed.net/libros-
gratis/2010b/687/CRITERIOS%20E%20INSTRUMENTOS%20DE%20EVALUACION.htm
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competencia habla de la importancia de saber utilizarlos para llevar a cabo un proceso
de evaluacion eficaz.

Segun, Sanchez (1993, p. 166) “En evaluacion resulta elemental la clarificacion
previa de que es lo que hay que evaluar, la clarificacion respecto a sobre qué ha de
emitirse juicio, cudl es el criterio que constituye el referente.”

Para esto, sirven fundamentalmente, los criterios de evaluacion en educacion
primaria, para definir, orientar y clarificar lo que debemos evaluar y de qué forma.

Sin embargo es importante destacar que:

“Los criterios de evaluacion mencionados no cubren todo lo que debe ensenarse
ni todo lo que realmente se ensefia. Estos criterios de evaluacion sélo se refieren a
aquello que se estima méas importante, basicamente, condicionante del éxito en la etapa
siguiente.” Sanchez (1993, p. 167).

Por tanto, los criterios de evaluacion son un simple documento orientativo, los
minimos que han de ser evaluados y adquiridos en cada ciclo de la educacién primaria.
Cuando se habla de cuerpo de conocimientos didacticos, se hace referencia a la base del
entendimiento, se trata de los contenidos didacticos que se abordan en el aula, asi como
la forma de llevarlos a la préactica en el aula.

Cabe destacar la categoria en la que se suelen agrupar los contenidos, segun
Sanchez (1993, p. 82). “Nosotros proponemos una integracion didactica de las tres
categorias de contenidos -conceptos, procedimientos y actitudes-, asi como de otros
muchos que surgen de la actividad educativa diaria -técnicas, destreza, automatismos,
habitos, interacciones, etc. - en todas las programaciones y en las unidades de trabajo,
de tal forma que sirva para capacitar al alumnado en las funciones de construir su propio
conocimiento”.

De esta forma, la educacibn no se comprende como un proceso de
memorizacion. Se introducen actitudes, habitos, destrezas etc, que posibilitan al
alumnado a la vida en sociedad.

Segun Beane (2010, p. 125) “La integracion del curriculo no es simplemente un
método para reorganizar las programaciones de clase, como creen muchos educadores.
Al contrario, es una amplia teoria del disefio curricular que engloba unas ideas
particulares sobre los fines de la escuela, la naturaleza del aprendizaje, la organizacion y
los usos del conocimiento y el significado de la experiencia educativa.”

Por tanto, el curriculo no es s6lo una herramienta de programacion, sino que

abarca unos pensamientos, objetivos 0 metodologias para llevar a cabo un proceso de
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ensefianza-aprendizaje efectivo. Por este motivo, es de vital importancia que, tanto los
y las docentes en activo como los que ain no lo son, conozcan y manipulen eficazmente
el cuerpo de conocimientos que el alumnado ha de adquirir en cada ciclo de la
educacion primaria. Se debe tener claro como escoger u ordenar este cuerpo de
conocimientos, los docentes deben asegurarse de que la evaluacion de estos
conocimientos sea apropiada, eficaz y funcional para su alumnado, siendo lo més
descriptiva posible. Se debe tener en cuenta que las aulas no tienen un patron de
alumnado, cada alumno y cada alumna es singular e individual, tanto él o ella como sus
circunstancias. Por tanto, es importante abarcar una gran cantidad de actividades,
contenidos, evaluaciones, etc, que permitan la participacion y adaptacién a toda clase de
alumnado y situaciones personales de los mismos.

La importancia del conocimiento de todos aspectos, reside en la elaboracion de
una planificacion o un disefio curricular eficaz.

Para evidenciar la obtencidn de esta competencia, hemos seleccionado primordialmente
los trabajos realizados en la asignatura de Didactica de la Educacion, una asignatura
impartida a lo largo del primer afio de grado.

Esta asignatura, sin duda, ha sido una de las que mas nos ha ayudado a
comprender el curriculo de primaria y a llevar a cabo una buena utilizacion del mismo.
En esta asignatura hicimos una gran cantidad de trabajos tanto en grupo como de forma
individual sobre los contenidos, criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje
evaluables y competencias que podiamos encontrar en el curriculo de primaria. Sin
duda, consideramos que esta asignatura es primordial en el primer afio de grado ya que
te ayuda a desenvolverte de forma eficaz con el curriculo.

Por estas razones, hemos seleccionado dos tareas que se han llevado a cabo en esta

asignatura.

Evidencia 1: En primer lugar, se ha seleccionado la tarea Informe de Concrecion de
Contenidos, se trataba de una tarea en parejas, en la que se debia realizar un informe de
los contenidos de un area especifica. En este caso, se utilizé el area de Ciencias de la
Naturaleza. En este informe se observa que, la progresién de contenidos de algunos
cursos a otros era muy limitada. Ademas, se podian afiadir mas contenidos a cursos

superiores ya que de un afio a otro a penas existian diferencias.



En el lado opuesto, se denota qué, en algunos cursos se pedian una serie de
contenidos muy limitados, mientras un curso posterior tenia un cuerpo de contenidos
muy exigente.

Por dltimo, también se incidié en la idea de que algunos de los contenidos
recogidos en el curriculo de Primaria eran muy abstractos para los alumnos. Se
considerd que el aprendizaje manipulativo y visual daba mejores resultados y, ademas,
era més cercano a la realidad del alumnado. Por ello, era méas Util utilizar conceptos méas
cercanos al alumno y no contenidos abstractos que no van a llegar a ser utilizados por el
alumnado ya que no conviven en su realidad.

Esta tarea, ayudé a realizar una reflexion sobre los contenidos del area elegida,
esto es muy positivo, ya que propicia que el alumnado se introduzca de lleno en el area
seleccionada. De esta manera, se llega comprender y a abarcar de una forma mas eficaz

el curriculo.

Evidencia 2: En segundo lugar, se ha seleccionado una programacion de proyectos
anual que se debia realizar en parejas. En esta asignatura, se exigié que no se trabajara
con las materias de una forma tradicional, sino mediante la realizacién de proyectos.
Esta tarea cargaba detras de si un largo proceso de investigacion y observacion del
curriculo, lo que ayud6 a conocer y saber utilizar a fondo dicha herramienta.

De este modo, se trabaja con los contenidos curriculares y los criterios de
evaluacion para la seleccion de los proyectos, ademas, se descubre que el curriculo
puede ser una herramienta transversal y que, cualquier tema que se quiera impartir
puede llevarse a cabo en todas las areas curriculares. De esta forma, el proceso de
ensefianza-aprendizaje no s6lo es mucho mas enriquecedor, sino que, para el alumnado
es mucho mas interesante. Ademas, el aprendizaje mediante proyectos permite al
profesorado trabajar de forma cooperativa, compartir unos intereses comunes y
favorecer la existencia de una conexion entre las distintas areas presentes en la
educacion primaria.

Asi mismo, se conformé una programacion anual en la que, cada uno de los proyectos
tendrian una extension de entre dos y tres semanas como maximo. La extensién
dependeria de la dificultad del proyecto, de los contenidos y criterios de evaluacion

insertos en el mismo.



Las Ultimas dos semanas, estarian destinadas a un proyecto que cause algun tipo
de interés a los alumnos y las alumnas, seria decidido mediante una votacién. Lo cual,
es una herramienta de motivacion muy interesante para el alumnado.

Por ello, se considera que esta tarea ayuda a tener otra perspectiva temporal
sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje y a caer en la cuenta de que la profesion
docente trabaja con nifios y nifias, que tienen un ritmo de aprendizaje determinado y

que, a su vez, se aburren rapido.

Evidencia 3: En tercer lugar, se ha seleccionado una tarea grupal que consistia en la
reconstruccion del curriculum de Primaria por cursos. Se debian seleccionar aquellos
contenidos que fueran utilizados para la situacion de aprendizaje. En esta tarea se
requiere ser muy cuidadosos, si uno de los contenidos no coincidia del todo con la
situacion de aprendizaje, se subrayaba o sefialaba la parte utilizada.

Esta tarea tenia el objetivo de que el alumnado aprendiera a desenvolverse con el
curriculo de una manera efectiva. Este tipo de trabajos han sido fundamentales para la
correcta comprension y manipulacién del curriculo. Gracias a proyectos como este, se
aprende a desarrollar distintas habilidades de manipulacion y comprensién del curriculo
que facilitan el trabajo a la hora de realizar una situacion de aprendizaje.

En definitiva, se han seleccionado estas tareas porque desarrollan y favorecen la
capacidad para trabajar con el curriculo de primaria. Ademas, han sido las primeras y
practicamente, las Unicas, que han ayudado al alumnado del grado a conocer,
comprender, utilizar y adentrarse en el curriculo de primaria de forma eficaz, mediante

la comprension y no mediante la memorizacion.

2. Diseiiar, planificar y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje, tanto
individualmente como en colaboracion con otros docentes y profesionales del
centro.

Esta competencia sefiala la importancia de disefiar, planificar y evaluar los procesos
de ensefianza y aprendizaje que se realizan con el fin de conseguir un desarrollo pleno
del alumnado en su etapa educativa. Cuando se habla de disefiar se estd haciendo
referencia al acto de hacer un disefio. * Por otro lado, planificar incide en hacer un plan

o proyecto de una accién. °

* https://dle.rae.es/?id=DuJXCWP
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Torrego y Negro (2012, p. 169), habla de la planificacion desde el siguiente punto de
vista, introduciendo otros dos conceptos: “Detras de la planificacion hay una serie de
conceptos que necesitamos aclarar para situar adecuadamente los procesos de
construccién de las unidades didacticas. En concreto conviene delimitar los conceptos
de <<construccion del curriculo>> y de <<unidades didacticas>>. La expresion
<<construcciéon del curriculo>> se refiere al conjunto de procesos (seleccion de la
cultura-objetivos, contenidos, competencias- ; organizacion del curriculo -
secuenciacion y estructuracion del curriculo-; metodologia y evaluacion) que
desarrollamos para disefiar, poner en practica y evaluar el curriculo. [...] Hemos elegido
la palabra <<construccién>> para enfatizar el caracter procesal y permanente del
fendmeno que nos ocupa, frente a planteamientos que pretenden convertir dicho
fendmeno en un objeto que se puede disefiar externamente a la escuela por agentes
también externos a ella (como a veces ocurre con los libros de texto), desconociendo los
contextos particulares donde se va a construir. Por otro lado, utilizamos la expresion
<<unidades didacticas>> como un espacio para la construccion curricular mas amplio,
integrados y significativo que otras unidades tradicionales (temas, lecciones, etc.).
Por ultimo, en el caso de evaluar, se indica que se trata de estimar los

conocimientos, aptitudes y rendimiento de los alumnos.®

Segun Torrego y Negro (2012, p. 182): “La evaluacion se refiere no solo a la
valoracion del progreso de los alumnos, sino también a los procesos de ensefianza-
aprendizaje, los propdsitos que los guian y las condiciones en que se desarrollan. Debe
realizarse en distintos momentos y a través de diferentes estrategias, para que se
convierta en una experiencia educativa para profesorado y alumnado.” [...]. Evaluacién
realizada por el docente:

- Sobre conocimientos, competencias. ..

- Sobre como se esté desarrollando el trabajo del grupo.

- Sobre la experiencia educativa.”

Gimeno, J. (1992) aporta informacion sobre la importancia de la correcta
evaluacion del alumnado. “La estrategia real de evaluacion que se lleva a cabo o, al

menos, lo que percibe el grupo de estudiantes que es lo decisivo en las valoraciones

> https://dle.rae.es/?id=TJyphVT

® https://dle.rae.es/?id=H8KIdC6
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docentes, tiene un efecto fundamental en el clima de aula, condiciona de una manera
muy importante todas las tareas que se proponen y realizan”.

Esta es una de las razones por la que es importante realizar una evaluacion efectiva
para el alumnado, ademas, también se considera fundamental la evaluacion a la hora de
poner una nota determinada basandose en los aspectos trabajados a lo largo del curso
educativo, es importante, por tanto, ser muy objetivo y tener las ideas muy claras de lo
que se pretende y no evaluar.

Segun la competencia recogida anteriormente, este conjunto de acciones han de
saber realizarse tanto de forma individual o de manera colectiva, trabajando de esta
forma con otros docentes y profesionales del centro, de este modo que no solo se debe
trabajar con los docentes del centro, también tenemos que implicarnos con el resto de
especialistas que conviven en nuestros centros dia a dia.

Es importante sefialar las ventajas de trabajar conjuntamente en un centro
escolar, multiples autores han hablado de la importancia de trabajar de forma
cohesionada entre los maestros y especialistas del centro, para conseguir un proceso de
ensefianza y aprendizaje eficaz.

Teniendo en cuenta la intencion de trabajar de forma cohesionada, se considera
que una de las mejores opciones es trabajar mediante proyectos curriculares integrados,
asi, Torrego. (2012), se dan cuatro formas diferentes para integrar el curriculum. La
integracion del curriculum relacionando las distintas materias, la integracion mediante
los temas, la integracion teniendo en cuenta la vida practica y diaria y, por ultimo, la
integracion mediante investigaciones que realiza autdbnomamente en alumnado. Por
tanto, se tienen distintas opciones e ideas para trabajar de una forma integrada con el
curriculo, ya no hay excusas 0 motivos para trabajar de una forma tradicional con el
alumnado.

De esta forma, se enumeran una serie de ventajas a la hora de trabajar de forma
cohesionada en el centro.

En relacion a las ventajas con respecto al alumnado, se destaca que, cuando los
docentes trabajan de forma conjunta, el alumnado puede observar las metodologias,
conocimientos y criterios de las materias de una forma mas coherente. Por ello, la mejor
metodologia educativa para los mismos seria el trabajo por proyectos, trabajando con
los mismos conocimientos, criterios y métodos y ayudando a que el conocimiento sea

mas efectivo y coherente.
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Por otro lado, en relacion a las familias, estas suelen preocuparse por el
comportamiento, por el aprendizaje, por las calificaciones o por el cambio de curso de
sus hijos o hijas. Por ello, una actuacion conjunta de los docentes y especialistas del
centro facilitaria que las familias estuvieran informadas, y, por tanto, se disminuiria la
preocupacion de estas.

Por ultimo, en cuanto a las ventajas con respecto a los docentes, se destaca que,
al trabajar conjuntamente, estos fomentan el intercambio de ideas y reflexiones, siendo
un enriquecimiento para su propio aprendizaje. Ademas, sin duda alguna, un aspecto
sugerente para el profesorado es la reduccion de trabajo. Al trabajar de forma
cohesionada, cada docente se ocupa de algo distinto, por tanto, se reduce en una gran
cantidad las cargas y frustraciones de los mismos.

Para evidenciar esta competencia, se ha seleccionado en primer lugar, la
situacion de aprendizaje que se realizo en la asignatura de Didactica de la Educacion
Primaria, en en el primer afio de grado. La finalidad de esta tarea consistia en crear una
situacion de aprendizaje con los diferentes ciclos entorno a un tema especifico. Por ello
la clase se organizo en grupos de doce alumnos y estos a su vez se organizarian en
parejas, ocupandose cada dos personas en cada nivel. Con esta actividad se tuvo que
disefiar y planificar actividades para los diferentes cursos y finalmente hacer una
evaluacion de los contenidos tratados. Las actividades, asi como el desarrollo de estas,
eran tratadas en las reuniones que se hacian todas las semanas con el grupo reducido, de
esta manera se comparten dudas u opiniones sobre el desarrollo de la situacion de

aprendizaje.

Evidencia 4: Para justificar esta competencia se ha seleccionado la Situacion de
Aprendizaje que se realizd en la asignatura Didactica de las Ciencias Sociales |,
impartida en el segundo curso del grado. Para la realizacion de dicha actividad se
tuvieron que utilizar las inteligencias multiples. Se ha trabajado con esta metodologia en
incontables ocasiones a lo largo del grado, esta asignatura fue la primera que propuso
esta herramienta. La finalidad era la utilizacion de las inteligencias multiples en la
conformacién de distintas actividades para el alumnado.

Se considera que esta tarea evidencia la obtencion de la competencia recogida
con anterioridad, ya que consistia en la realizacion de una situacion de aprendizaje, lo
que implica disefiar y planificar actividades, asi como la evaluacion de las mismas. Esta

tarea en concreto se debia realizar en grupos de trabajo conformados por el profesor. De
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esta forma, pretendia que no se trabajase de forma individual ni con los mismos
compafieros y comparieras, sino que, el alumnado saliera de su zona de confort y
trabajase con personas distintas.
Evidencia 5: Para evidenciar esta competencia se ha seleccionado la Situacion de
aprendizaje que se cred en el area de Didactica de la Numeracion, la Estadistica y del
Azar, esta se realizo en el tercer afio del Grado. La tarea consistia en la realizacion de
una situacion de aprendizaje de un tema especifico relacionado con los temas que se dan
en la asignatura del Grado. Se considera que esta tarea evidencia la competencia
sefialada con anterioridad por diversas razones. En primer lugar, para realizar una
situacion de aprendizaje se debe planificar para que desde un principio se tenga claro lo
que se va a plantear en la situacion de aprendizaje. En segundo lugar, cuando ya se haya
planificado, se debera disefiar la situacion de aprendizaje con los diferentes pasos que va
a sequir (ejercicios, actividades, etc.). Y, por ultimo, dentro de la situacion de
aprendizaje se tiene que realizar una evaluacién de los contenidos que se pretenden dar,
para que de esta forma, se compruebe la ensefianza aprendizaje que debe adquirir el
alumno con la situacion de aprendizaje.
Evidencia 6: Finalmente como evidencia a esta competencia se ha elegido la Situacion
de Aprendizaje del Practicum II, llevada a cabo el dltimo afio del Grado. Esta tarea
consistia en la realizacion de una situacién de aprendizaje teniendo como marco el
centro educativo en el cual se estaban realizando las practicas del grado. Se considera
que esta tarea evidencia la obtencion de esta competencia por multiples razones, en
primer lugar el hacer una situacion de aprendizaje implica disefiar y planificar una serie
de actividades y evaluaciones, como se ha comentado anteriormente. En segundo lugar,
a la hora de planificar una situacion de aprendizaje es fundamental tener en cuenta las
necesidades especificas del alumnado, cuando se realizd esta Situacion de Aprendizaje
se tuvo en frente la realidad de los centros educativos, y, por tanto, se tuvo que atender a
estas necesidades especificas de una forma totalmente real.

Por altimo, al poder llevar a la realidad la Situacion de Aprendizaje conformada, el
alumnado es capaz de percatarse de que la temporalizacién de las actividades no ha sido

realista, esto es algo fundamental a la hora de realizar un disefio eficaz.

3. Abordar con eficacia situaciones de aprendizaje de lenguas en contextos

multiculturales y plurilinglies. Fomentar la lectura y el comentario critico de
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textos de los diversos dominios cientificos y culturales contenidos en el

curriculo escolar.

En esta competencia, se puede observar la importancia que se le da en planificar o
crear situaciones de aprendizaje dentro las cuales se incluya la diversidad de culturas e
idiomas.

Segln Bennet, la educacion multicultural es una forma de ensefiar y aprender basada
en valores y creencias democraticas y que promueven el pluralismo cultural dentro de
sociedades culturalmente diversas en un mundo interdependiente.

Pero ¢qué significa cultura para nosotros? Segun Tomilson, cuando se hace referencia a
cultura “queremos significar las maneras en que le damos un sentido a nuestra vida,
individual y colectiva, al comunicarnos unos con otros”.

Teniendo en cuenta la definicion anterior, se comprende que, tener culturas
distintas significa que todos somos diferentes, por el hecho de existir dentro de cultura
determinada, se esta dando un sentido distinto a la vida que nuestros semejantes en otro
lugar del mundo, siendo por tanto, un concepto que diversifica a las personas, que
resalta sus diferencias, que los aleja los unos de los otros.

En cuanto a la multiculturalidad en el aula, tal y como indica Carabafia: “la
escuela no ha de organizarse segun lineas particularistas [...] aunque todos los gitanos
fueran disléxicos, deberia tratarse a cada nifio como disléxico y no como gitano.”
(Carabafia, 1993, p. 79).

Con esto, se quiere decir que no se debe tratar al alumnado de una forma u otra
por su cultura o nacionalidad, se ha de tratar al alumnado de igual forma y no juzgarlos
por su procedencia. Esto no solo es una tarea de los y las docentes, deberia ser una tarea
social. A dia de hoy se ha comprobado cdmo la sociedad poco a poco se fracciona mas y
se divide en clases, nacionalidades, razas etc. Desde la escuela, se debe ayudar a la
extincion de estas diferencias.

Esta situacion ha adquirido la denominacion de conflicto educativo
multicultural, Leiva (2007, p. 1) define esta situacion de la siguiente manera: “hacen
referencia a toda situacién escolar donde acontece una divergencia entre miembros de
diferentes grupos culturales que conviven en un centro educativo or cuestiones de indole
cultural (por ejemplo, incomunicacion entre familias y entre alumnas de diferentes
culturas, malentendidos or empleo de codigos de referencia cultural distinta), o también
a una situacion de desequilibrio derivado por una compleja red de significados
(afectivos, emotivos, politicos, éticos), definidos de forma implicita u oculta (por
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ejemplo conflictos emocionales en la construccion de las identidades culturales de los
nifios, escasa participacion de las familias inmigrantes debido a procesos de exclusion
social”.

Si bien la raza de las personas presenta una dificultad para la vida en sociedad de las
mismas, las diferencias y dificultades se denotan mas en los centros escolares debido a
una desigualdad de oportunidades. Esto fue tratado en la asignatura de sociologia para la
educacién, donde aprendimos que las diferencias econdmicas de las personas, asi como
sus diferencias socioculturales suponian un alto factor determinante para la adquisicion
de estudios.

Respondiendo a esta cuestion, Carbonell (2005, p. 70), indica lo siguiente: “Si
consiguiéramos realizar un ejercicio de empatia y ponernos de verdad en su piel,
comprenderiamos mejor que el problema mayor de muchos alumnos inmigrados no es
el de enfrentarse a la dificultad que supone el aprendizaje de una nueva lengua y unos
contenidos curriculares determinados, sino la imposibilidad de dotar de sentido a estos
aprendizajes y el contexto en el que estos aprendizajes se llevan a cabo. [...]. Por poner
un ejemplo, es indudable gque, con un clima racista, dificilmente podra el alumnado
marroqui o gitano sentir como suyo el centro educativo, por tanto, la resistencia a los
aprendizajes, la falta de significatividad, la imposibilidad de tejer lazos afectivos o crear
grupos sociales de aprendizaje compartido, o de optimizar las expectativas reciprocas,
etc., haran inutiles todos nuestros esfuerzos”.

En definitiva, teniendo en cuenta lo aprendido y las citas recogidas en este
trabajo, se ha de concluir que, sin duda, la cultura es un factor determinante para la
obtencion de unos estudios determinados. Desde los centros educativos, se ha ayudar a
que este factor se disminuya cada vez mas, hasta que de una vez por todas sea
eliminado. Se debe ayudar, dando ejemplo al alumnado de que todos y cada una de las
personas de esta sociedad es igual y tiene derecho a las mismas oportunidades,
independientemente de su etnia. Es de vital importancia ayudar desde los centros
educativos a la conformidad de un alumnado que no parta de ningln tipo de prejuicio
por la raza de una determinada persona, es fundamental ayudar a eliminar cualquier tipo
de racismo de las escuelas, y para ello, primero se debe empezar por nosotros mismos.

Si bien es cierto que las familias son un gran afluente en la educacion del
alumnado, las escuelas son el segundo factor que mas influye en los alumnos vy las
alumnas, por ello, se deben crear escuelas por y para ellos y ellas. Por otra parte, esta

competencia incide en la importancia de alimentar tanto la lectura como el comentario
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critico en los centros, o lo que es lo mismo, en el alumnado. Los libros son un pilar
fundamental en el desarrollo cognitivo y emocional de los nifios y las nifias. Embarcarse
en la lectura desde la infancia no solo proporciona deleite y placer, sino que aporta una
magnifica herencia cultura, cientifica y literaria. Es un transporte de lo més efectivo,
que acerca a los més pequefios a nuevos e interesantes mundos. ’

Segun Alonso F. (2002) la lectura de obras literarias contribuye a la formacion integral
de los nifios y nifias en aspectos que no estan cubiertos por ninguna otra actividad ni
disciplina escolar:

- El desarrollo del lenguaje y la capacidad expresiva

- El desarrollo del sentido analitico y sintético.

- Como forma de autoconocimiento y de insercién en el mundo que nos rodea.

- Como manera de cultivar nuestra inteligencia emocional, que ahora tanto se

demanda en el campo profesional.

- Proyectarnos en otros personajes y en otros mundos nos brinda la posibilidad de

compartir sus experiencias.

Por otra parte, Royo, (2016, p. 115), existen estudios que demuestran que la alta
literatura estimula un conjunto de capacidades y procesos de pensamiento
fundamentales para las relaciones sociales complejas y para las sociedades funcionales,
y recluta las areas cerebrales implicadas en la emocién social.

Por ello, es fundamental fomentar la lectura en las aulas, ya que, esto influye tanto
en el desarrollo del lenguaje y de la capacidad critica y sintética como en su capacidad
creativa. Se debe preparar al alumnado para ser criticos, creativos y capaces de formular
sus propias ideas y puntos de vista. Aqui reside la importancia del fomento de la lectura
en las aulas, donde deben participar los docentes y las docentes de una forma activa.

La siguiente cita responde a la perfeccion a las necesidades de la lectura en las aulas.
Segun, V.Garcia de la concha (2002, p. 55-61): “El arte de leer no es un capitulo mas de
la educacidn y, menos aun, de la ensefianza, sino la base de ambas”.

Segun Puente (1996, p. 21), “la lectura la entendemos como el didlogo entre las
ideas escritas por un autor y los conceptos , opiniones, esquemas Yy actitudes de un

lector.”

’ https://www.auca.es/la-importancia-la-lectura-desarrollo-los-ninos-las-ninas/
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Asi mismo, Puente (1996, p. 23). “Algunas personas adultas suelen referirse a este
proceso como algo doloroso y lento. En este, como en otros terrenos, los adultos
piensan diferente de los nifios. El nifio percibe el proceso de una manera natural. Como
natural es el descubrimiento de los colores, la sensacion de un nuevo alimento y los
nombres que identifican los objetos cercanos.”

Puente (1996, p. 60), incide en que “La animacion a la lectura es una actuacion
internacional que, con estrategias de cardcter lidico y creativo, va a tratar de
transformar actitudes individuales y colectivas en torno a la lectura y el libro.
Utilizamos actividades participativas en las que la interaccion resulta imprescindible y
en la que todo el proceso se va a estructurar con una metodologia abierta y flexible que
permita su adaptacion a las personas para las que se ha proyectado. Es la animacion a la
lectura, por tanto, un proceso de aprendizaje intencionalmente educativo, cuyo objetivo
final serd la autoeducacion que acercard al sujeto al tan deseado<< habito lector>>.”

Por otra parte, Gémez, (1995, p. 77) “La animacién a la lectura, propiamente
dicha, la llevamos a cabo mediante fases:

Presentacion- motivacion del programa lectura. Es importante un primer
encuentro al iniciar el curso en el que demos a conocer a los nifios lo que vamos a hacer
y se presenten los libros que van a leer, para interesarlos en lo que nos proponemos,
haciéndoles protagonistas de la experiencia. Es conveniente, ademés, este primer
encuentro, porque a veces creemos que el interés es inherente al objeto, en este caso el
libro, cuando es totalmente relativo.[...] Utilizaremos técnicas que despierten la
curiosidad, excitan el interés, entreabren la puerta del misterio, induzcan a sofiar o a
fantasear y procuren divertir, para crear un ambiente muy distendido y complementar
separado de la actividad escolar.[...] El tiempo asignado para la lectura individual no
debe sobrepasar los quince o veinte dias , incluso con los nifios pequefios seria
recomendable una periodizacion de una semana, ya que sus libros son menos extensos y
su capacidad de observacion es mucho menor. [...] Las sesiones de trabajo se realizaran
con posterioridad a la lectura del libro, con la animacién a posteriori se pretende incitar
a la lectura de un libro concreto, intentando conseguir una profundidad de la lectura que
potencie la capacidad de gozar con ella y reclame cada vez una nueva experiencia

lectura.”

Evidencia 7: Para evidenciar esta competencia se ha seleccionado en primer lugar, el
Diario de Lectura, que se tuvo que realizar en la asignatura Did&ctica de la Literatura,
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dada durante el tercer afio del grado. La finalidad de esta tarea era seleccionar libros de
diferentes géneros y adentrarnos a la lectura con ellos. Por lo que no solo se escogieron
libros de gustos personales y habituales, al contrario, se abordaron otros tipo de lecturas
que no se acostumbraban a leer. Una vez terminadas las lecturas se tenian que comentar
en grupos reducidos, en estas reuniones se hablaba sobre datos interesantes del libro, lo
que mas habia gustado, lo que menos, asi como las anotaciones que profesorado y
alumnado quisiera hacer sobre la obra literaria a tratar.

Tal y como se afirmd en numerosas ocasiones en estas reuniones, un maestro es
incapaz de transmitir el gusto por la lectura si no le gusta leer. Es fundamental que el
alumnado del Grado en Maestro en Educacién Primaria desarrolle cierto gusto por la
lectura para asi, poder transmitirle estos ideales a su alumnado.

Sin duda alguna, una de las causas de este gusto repentino por la lectura del alumnado
del grado, fue la metodologia utilizada por el profesor, sin imposiciones, dejando que el

alumnado seleccionara por si mismo las lecturas que mas le llamaban la atencion.

Evidencia 8: Para justificar esta competencia se ha seleccionado la tarea Importancia de
la Lectura, realizada en la asignatura de Didactica de la Literatura. En esta materia se
trabajé con una gran variedad de ejercicios en lo que se resalto la importancia que tiene
la lectura tanto dentro como fuera de la escuela. El objetivo de esta tarea era realizar una
lectura detallada de los diferentes articulos que el docente proporcionaba con
anterioridad, posteriormente se debia realizar una reflexién sobre los mismos. De esta
manera el profesor comprobaba que se habia entendido de forma correcta la
informacion.

La fundamentacion de esta tarea reside en el conocimiento que todo maestro debe
poseer sobre la importancia de la lectura en las aulas, de igual manera, es fundamental
que el docente despierte un interés por la lectura en su alumnado. Este tipo de tareas

aportaron la informacion necesaria para trasladar la lectura al aula.

Evidencia 9: Finalmente como evidencia a esta competencia se ha escogido la tarea
Anadlisis de un Libro realizada en la asignatura de Didactica de la Literatura. La tarea
consistia en analizar aspectos de un libro asignado, como la estructura narrativa, el
analisis de las relaciones entre palabras e imagenes. De igual manera, se debia
especificar si se trataba de un libro ilustrado o un &lbum, se tenia que analizar los

paratextos y finalmente realizar un resumen o analisis de los recursos de apoyo.
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Se considera gque esta tarea ha tenido una gran importancia en la formacién del
alumnado del Grado en Maestro de Educacion Primaria por mdltiples razones. En
primer lugar, el alumnado del grado no tenia practicamente ningln conocimiento para
realizar un analisis formal, siendo este conocimiento algo totalmente necesario en la
ensefianza de la Literatura. En segundo lugar, es fundamental que todo maestro conozca
las distintas estructuras narrativas y sepa realizar un analisis de las mismas, para poder
transmitirle este conocimiento a su alumnado. De esta forma, no solo se adquiere un
conocimiento especifico sobre el analisis literario, sino que se fomenta el comentario y
el analisis critico.

Por Gltimo, esta tarea favorecié la vision de los matices y los contenidos de los
libros, algo realmente importante si tenemos en cuenta que debemos trasladar al

alumnado el gusto por la lectura.

4. Disefiar y regular espacios de aprendizaje en contextos de diversidad y que
atiendan a la igualdad de género, a la equidad y al respeto de los derechos
humanos que conformen los valores de la formacion ciudadana.

En esta competencia bésica se trata la importancia de la diversidad, asi como el
trabajo teniendo en cuenta la igualdad de género, la equidad y el respeto a los derechos
humanos, tanto dentro como fuera del aula.

Con esta competencia se pueden trabajar contextos heterogéneos en el aula, teniendo
en cuenta que cada alumno es distinto y que es necesario utilizar actividades,
metodologias o herramientas que abarquen las necesidades de cada individuo. La
finalidad de esta competencia es poder adaptar las clases segun las caracteristicas
especificas que cada uno de los alumnos y alumnas puedan tener, asi como, conseguir
tanto dentro como fuera de las aulas un clima cooperativo del alumnado, una igualdad y
un respeto mutuo entre ellos.

Es fundamental que los futuros maestros, sepan definir lo que significa diversidad,
segin Belmonte (2008, p. 83) “La diversidad es una caracteristica de la conducta y
condicion humana que se manifiesta en el comportamiento y modo de vida de los
individuos, asi como en sus maneras de pensar, circunstancia esta que se da en todos los
niveles evolutivos de la vida y en todas las situaciones, aun sin dejar de tener en cuenta
que cada individuo presenta una estabilidad en su conducta, que le da coherencia a su
actuacion personal a nivel de actos externos de desarrollo interno personal. Esta

diversidad tiene amplia repercusion en las aulas, puesto que en ese escenario educativo
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se dan de forma continua y permanente manifestaciones de la diversidad de los alumnos
que las conforman”.

Hay distintos factores que provocan una diversidad en las aulas de Primaria. En
primer lugar, un factor de diversidad fundamental en las aulas es el entorno
sociocultural del alumnado. Belmonte (2008, p. 84) “La realidad social, familiar y
cultural de los alumnos y las alumnas que proceden de un grupo o una cultura
socialmente marginada y/o minoritaria, es distinta a la del resto de alumnos. Los valores
culturales de su medio social y familiar suelen ser diferentes de la cultura del medio
escolar. Esto provoca situaciones de riesgo que implican desarraigo y entonos limites
y/o de extrema dificultad desigualdad, marginacion, rechazo, desestructuracion familiar,
etc.”

Otro factor que provoca una gran diversidad son las familias que tienen algun tipo
de desventaja social o que estdn en riesgo de exclusion social. “La familia tiene un peso
decisivo en todos los paises, incluso los mas desarrollados, como muestran los
resultados de las pruebas internacionales donde la fisura disminuye gradualmente a
medida que las sociedades superan la pobreza y estrellan las desigualdades entre
hogares. En los ultimos tiempos, los cambios registrados en nuestra sociedad tanto de
indole econdmica como social y familiar-han llegado acompafiados de nuevos
mecanismos de marginacion en los que otros factores, ademas del estrictamente
econdmico, actian como desencadenantes de procesos de exclusion social, tales como:
precariedad laboral(...), déficits de formacién, dificil acceso a una vivienda digna,
fragiles condiciones de salud, escasez de redes sociales y familiares.” Belmonte (2008,
p. 85-86).
Para abordar estas situaciones de diversidad es importante el disefio y la planificacion,
en este sentido, Torres, (1995, p. 186-187), indica algunas reflexiones referentes a la
planificacion de un curriculo integrado. Se trata de algunas preguntas que se deben
realizar para planificar de forma efectiva atendiendo a todas las diversidades existentes
en él aula.
Asi, el esquema se sitta de la siguiente forma:

En primer lugar, debemos preguntar porque se quiere integrar.
En segundo lugar, se deben realizar cuestiones sobre las personas, por ejemplo, quien
hace la integracion o para quien se integra.
Se debe reflexionar acerca de las materias y contenidos que se quieren incluir en la

planificacion.
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Se continda preguntando sobre el marco organizativo que se quiere utilizar

Por Gltimo, se ha de preguntar sobre los recursos de los que se dispone.
Abordando la planificacion de esta forma, se deberia ser capaz de llevar a cabo las
situaciones de aprendizaje de una forma adecuada atendiendo a la diversidad en el aula.
Al plantearse todas estas cuestiones, se estd ejerciendo un marco contextual donde
deberian estar situadas todas las situaciones de diversidad que se pueden encontrar en el
aula, para de esta forma, actuar en funcién a las mismas.

Segun Tufas, 8 “La idea de un aula que estuviese compuesta por alumnos con
caracteristicas mas 0 menos homogéneas, es un proyecto irrealizable. En la actualidad
nos encontramos que, cada vez de manera mas frecuente, las aulas son escenarios donde
se concentran grupos de alumnos con una gran diversidad. Por ejemplo, diferencias por
razones sociales (nifios y jovenes en situaciones de riesgo social, procedencia de
diferentes ambitos sociales); étnicas y culturales (alto nivel de alumnos que provienen
de otras culturas y distinta lengua), alumnos con baja motivacion o altas capacidades,
alumnos con necesidades educativas especiales, etc.”

Cuando se habla de diversidad en el aula, la primera idea que se viene a la mente
es la diferencia de culturas que conviven en los colegios. Es evidente la evolucion que
ha experimentado la educacion intercultural en la sociedad, tal y indica Besalu (2002, p.
51) “a finales de los afos setenta solo se situaba como interculturalidad a los alumnos
hijos de extranjeros, siendo un problema sélo pedagdgico que incluia a penas los
problemas de comunicacién. A principios de los afios ochenta esta concepcion cambid
por completo y ha sido objeto de un andlisis mucho méas enriquecedor. Desde este
momento surge una nueva necesidad, la de preparar a todo ciudadano para vivir en una
sociedad con multiculturalidad. Siendo esto el cambio determinante para la completa
concepcion de una sociedad multicultural.”

En la adaptacion del alumnado a las aulas juega un papel muy importante la
vision que se tenga de los inmigrantes en la sociedad, tal como afirma Besalu (2002, p.
51) “Si los inmigrantes son vistos como un problema ante el que hay que prevenirse, si
son representados como invasores que no nos pueden traer mas que conflictos y
resquebrajamientos, no deberian extrafiarnos las dificultades que comporta su

integracion social. No se puede, por un lado, afiorar la contribucién de los inmigrantes a

& https://www.educaweb.com/noticia/2008/01/28/diversidad-aula-nuevos-retos-educacion-2759/
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la ampliacion y enriquecimiento del aprendizaje de todos los alumnos y, al mismo
tiempo, problematicas la inmigracion y a los inmigrantes.”

La diversidad es una cuestion que ha causado mucha polémica en la sociedad, si
bien es cierto que cada dia las aulas son mas diversas, también es cierto que la sociedad
estd adquiriendo una serie de comportamientos racistas que se repercuten en los
colegios de primaria. Desde los cursos méas pequefios se debe incidir en borrar cualquier
tipo de resquicio de concepcion racista de los alumnos, se debe ayudar a la adquisicion
de un clima en el aula de diversidad y enriquecimiento.

Sin embargo, existen medios que disciernen de esta opinion, “;Queremos una
sociedad realmente abierta, cohesionada y con identidad? (O bien queremos un
interculturalismo fragmentario, generador de tensiones y de radicalizacion? Para
conseguir lo primero y evitar lo segundo es importante que la programacion de la
emigracion favorezca la venida de aquellos que son méas facilmente integrables por su
afinidad linguistica y cultural: iberoamericanos, rumanos y eslavos, antes que los
africanos. Una cosa es la cooperacion interna con el Magreb y otra el fomento de La
dificilmente integrable inmigracion magrebi.” ’

Nuestra opinion es totalmente diferente a la cita recogida con anterioridad,
consideramos que la diversidad debe ser recogida en las aulas sea del indole que sea, ya
que debemos entender que dentro de la diversidad no hay personas mas o menos
“valiosas”. La diversidad constituye un conjunto de personas, que son diferentes y que
poseen las mismas capacidades y habilidades para desempefiar cualquier tipo de tarea,
independientemente de que dentro de esta diversidad existan personas que tengan una
mayor facilidad para desempefiar una tarea u otra. Asi mismo, ;quien decide lo
“valiosos” que somos? ¢Quien decide la capacidad que cada uno de nosotros posee?

Dentro de esta competencia se encuentra recogida la igualdad de género, en
primer lugar es importante definir el concepto. Segln, se trata de la igualdad de
derechos y oportunidades entre mujeres y hombres, supone la ausencia de toda

discriminacion por razon de sexo.

? https://www.academia.edu/16381339/Xavier Besall -

Diversidad Cultural v educacion
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A lo largo de los afios, hemos visto como se ha castigado a la mujer por el mero
y simple hecho de no ser un hombre. Desde la imposibilidad de votar, pasando por las
diferencias existentes entre los cargos de hombres y mujeres con los mismos estudios,
llegando a la actualidad, donde la figura de la mujer estd completamente regida por
canones de belleza impuestos por una sociedad machista y sexista. Espafia es un pais
donde en el afio 2018 han sido asesinadas cuarenta y siete mujeres a manos de sus
parejas o exparejas. *°

Donde en el afio 2018 las agresiones sexuales aumentaron un 22°7% con
respecto al afio anterior, un total de mil setecientas dos agresiones sexuales.™
Espafia es un pais en el que los catalogos de juguetes infantiles se siguen viendo
afectado por los roles y estereotipos de género.

“La importancia de educar en igualdad de género desde edades tempranas radica
en el potencial de los nifios y nifias. A estas edades (de cero a doce afios) estan libres de
prejuicios, por lo que implementar una ensefianza igualitaria repercute en su desarrollo
desde una perspectiva de género. Este hecho favorece la interiorizacién de un
comportamiento civico en condiciones igualitarias y con una visién comun, es decir,
una actuacién responsable en la sociedad en la que vivimos, donde por el hecho de ser
hombre o mujer no debe establecerse la imposicion de unos determinados roles
sociales.”*?

Por otra parte, equidad es “principio de justicia material que debe ponderarse en
la aplicacion de las normas en atencion a las circunstancias del caso.” 13

No se debe confundir la equidad con la igualdad de oportunidades. Mientras la
igualdad de oportunidades hace referencia a darle a todo el alumnado las mismas
oportunidades y recursos, la equidad es un concepto que va un paso mas alla, tratdndose
de garantizar mayores prestaciones al alumno que realmente las necesita. Tanto la

igualdad de oportunidades como la equidad son dos conceptos claves en las escuelas.

19 https://www.20minutos.es/noticia/3527584/0/bakabce-2018-mujeres-asesinadas-

violencia-machista/
1 https://www.lavanguardia.com/vida/20190214/46470495440/aumentan-violaciones-

espana-durante-2018.html

2 https://www.educaweb.com/noticia/2018/06/26/iqualdad-genero-importancia-educar-
infancia-18508/

3 https://dej.rae.es/lema/equidad
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“La educacion debe tener como objetivo la equidad para garantizar los mismos
derechos y oportunidades para todos. Para ello debe garantizarse la justicia social y la
educacién como bien publico.” **

Por ultimo, esta competencia habla sobre la importancia de los derechos
humanos. Los derechos humanos son aquellos que toda persona, sin importar su raza,
sexo, etnia, lengua, nacionalidad o religion posee como derechos inherentes desde su
nacimiento. Incluyen el derecho a la vida, a la libertad o a la no esclavitud ni a torturas.
15

“De acuerdo con los instrumentos internacionales de derechos humanos, la
educacién en derechos humanos (EDH) puede definirse como la educacion, la
formacion y la informacion orientadas a crear una cultura universal en la esfera de los
derechos humanos mediante la transmision de conocimientos, la ensefianza de técnicas
y la formacion de actitudes para fomentar comportamientos dirigidos a fortalecer el
respeto de los derechos humanos, las libertades fundamentales, la tolerancia, la igualdad
y la paz entre personas, dentro de las sociedades y entre naciones.” *°

Si bien la educacion en derechos humanos deberia comenzar en el hogar de cada
uno de los alumnos, el colegio es un escenario fundamental para su comprension y
adquisicién. Se considera de vital importancia la introducciéon de los mismos en las
aulas desde muy temprana edad, ya que, los nifios no nacen con estereotipos, estos
estereotipos son conformados por la sociedad. Por ello, es fundamental introducir los
derechos humanos en los centros educativos desde edades muy tempranas, con el
objetivo de que se pueda paliar todo tipo de estereotipos, conformando una sociedad en

la que primen la paz y la tolerancia.

1 https://eldiariodelaeducacion.com/blog/2017/12/05/manifiesto-por-la-equidad-en-

educacion/

> https://eacnur.org/es/actualidad/noticias/eventos/tipos-de-derechos-humanos-sequn-la-

onu

®https://www.ohchr.org/Documents/Publications/SelfAssessmentGuideforGovernments

sp.pdf

25


https://eldiariodelaeducacion.com/blog/2017/12/05/manifiesto-por-la-equidad-en-educacion/
https://eldiariodelaeducacion.com/blog/2017/12/05/manifiesto-por-la-equidad-en-educacion/
https://eacnur.org/es/actualidad/noticias/eventos/tipos-de-derechos-humanos-segun-la-onu
https://eacnur.org/es/actualidad/noticias/eventos/tipos-de-derechos-humanos-segun-la-onu
https://www.ohchr.org/Documents/Publications/SelfAssessmentGuideforGovernments_sp.pdf
https://www.ohchr.org/Documents/Publications/SelfAssessmentGuideforGovernments_sp.pdf

Evidencia 10: Para evidenciar esta competencia se ha seleccionado en primer lugar, la
situacion de aprendizaje, que se tuvo que realizar en la asignatura Didactica de la
Medida y la Geometria, dada el tercer afio del Grado en Maestro en Educacion Primaria.
La finalidad de esta tarea, aparte de abarcar al menos dos de los materiales estudiados
en Didactica de la Medida y la Geometria, era la adaptacion curricular que atienda a un
estudiante que presenta necesidades especiales. Por lo que uno de los objetivos de esta
tarea era que se aprendiera a realizar sesiones con diversidad en el aula. Con esta
actividad se tenia que disefiar y planear actividades en las que se desempefie el tema
seleccionado, teniendo presente la caracteristica de este alumno/a, y justificando en todo
momento la dindmica que llevamos en el aula, asi como la temporalizacion de las
actividades.

Se ha escogido esta tarea porque su finalidad era realizar el disefio de una
situacion de aprendizaje, donde se debia planificar, disefiar y evaluar. Por otra parte, es
una de las pocas tareas que permitié al alumnado del Grado en Maestro de Educacion
Primaria hacer un disefio para una situacion de diversidad en el aula. De esta forma, el

alumnado mejoro su capacidad para afrontar situaciones de diversidad en el aula.

Evidencia 11: Para justificar esta competencia se ha seleccionado el trabajo del
Practicum de Mencion impartido en el dltimo afio del grado. En esta tarea se debia
observar la situacion del aula en la que se realizaban las Practicas de Mencion,
posteriormente, se tenia que disefiar una situacion de aprendizaje basada en el alumnado
y la diversidad que se habia observado con anterioridad en el colegio. Por ultimo, era
muy importante evaluar el proceso y las actividades realizadas en el aula.

De esta forma, no solo se esta llevando a cabo lo aprendido durante los cuatro
anos anteriores, sino que el alumnado tiene la oportunidad de vivir la experiencia real de
encontrarse dentro de un aula donde existen alumnos con diversidad y donde cada
alumno y alumna tienen un ritmo de aprendizaje diferente e igualmente valioso.

Este Practicum es fundamental, no solo por la experiencia vivida en el centro,
sino por la importancia que reside en la situacion de aprendizaje, siendo uno de los

pocos disefios que pueden ser llevados a cabo.

Evidencia 12: Por otro lado, como evidencia de la competencia, se ha escogido un
trabajo de Investigacion sobre los Trastornos en la Infancia, propuesto en la asignatura
de Desarrollo de la Personalidad en el primer afio del grado. Como finalidad de este
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trabajo, se tenia que elegir un trastorno e investigar todo lo relacionado con el mismo.
Se considera fundamental que el alumnado sea capaz de comprender lo que le sucede a
un alumno o alumna y actuar en consecuencia a ello. Ademas, es de vital importancia
que todo el profesorado tenga la capacidad de conformar actividades que presenten
adaptaciones para el alumnado con estas caracteristicas. Esta fue una de las pocas tareas
presentes en el grado, que permitié al alumnado conocer los distintos trastornos
existentes y conformar actividades y adaptaciones para los mismos.
Sin lugar a dudas, serian necesarias muchas mas asignaturas que acerquen al
alumnado del grado a esta realidad presente en las aulas.
Por ello, se considera que esta tarea evidencia que como alumnado del grado hemos
obtenido el conocimiento necesario para poder actuar en situaciones de diversidad

dentro y fuera del aula.

4. Proyeccion profesional

La adquisicion de las competencias anteriormente mencionadas y citadas lleva a que
el alumnado que curse el grado de maestro en Educacion Primaria obtenga las bases
para alcanzar los conocimientos necesarios, y, de estas formas resolver los tramites
burocraticos (unidades didacticas, programaciones, situacion de aprendizaje...).
Ademas, las competencias permiten que se logre una actitud positiva con respecto a los
grupos cooperativos, potenciando de esta forma, respeto por el trabajo de los
compafieros, pues en un futuro como docente los grupos cooperativos son esenciales y

necesarios para conseguir una dinamica dentro de los centros educativos.

Por otro lado, estas competencias también llevan a que el alumnado universitario
interiorice los valores de igualdad, equidad y respecto, pues si estos tienen adquirido
estos valores podran transmitirlos a sus futuros alumnos y alumnas con mas facilidad.
Por ello, es necesario que durante el aprendizaje en la universidad se aprenda a disefiar
enfocando a la diversidad, ya que, desde la perspectiva profesional docente, en la
actualidad es necesario crear un clima de inclusién en el aula para que este se pueda
extrapolar en la sociedad.

No obstante, las competencias nombradas, también nos ensefian a conocer el
curriculo en profundidad, ya que este es un aspecto necesario para poder disefiar y
planificar. Aunque se debe resaltar, que el curriculo cambia a menudo, por tanto, los

docentes deben actualizarse a través de una formacion permanente para suplir las
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necesidades de la nueva educacion. Esta formacion se puede llevar a cabo, mediante
cursos, charlas, talleres, etc.
Por Gltimo, un aspecto importante que proporcionan estas competencias cuando son
asimiladas es que los futuros docentes sean conscientes de la multiculturalidad que
puede existir en un centro educativo, ademas del plurilingliismo, pues de esta forma si
se estd informado, se pueden plantear en las futuras aulas una gran diversidad de
dinamica con el fin de transmitir el respeto e interés por aprender diferentes culturas e
idiomas. No obstante, también, se le debe dar importancia a la lectura y al comentario
critico, pues se considera que si un docente valora la lectura y le da el interés e
importancia que se merece, sus alumnos lo haran de igual forma. Por tanto, estas
competencias estan enfocadas a ensefiar estrategias de ensefianza y aprendizaje, con el
fin de que puedan ser utilizadas en un futuro como docente.

En definitiva, la adquisicidn de las competencias propuestas en este trabajo nos lleva
a que puedan ser ejecutadas en las aulas cuando seamos docentes, y, también, se podran
observar en los claustros de profesores, ya que, los docentes ahi desarrollaran el trabajo

cooperativo.

5. Conclusion

Después de haber leido y desarrollado las competencias seleccionada en este trabajo,
hemos podido llegar a varias conclusiones. En primer lugar, a la hora de seleccionar las
competencias tuvimos que realizar una lectura profunda de estas, para que, de esta
forma, poder desarrollar las que consideramos adecuadas para realizar este trabajo de
fin de grado. Las competencias que han sido seleccionadas son aquellas que valoramos
que se han visto a lo largo del transcurso estudiantil por el que hemos pasado estos
cuatro afios. Al centrarnos en la basqueda de documentos que puedan evidenciar estas
competencias, no hemos tenido dificultad, ya que, durante estos cuatro afios hemos
podido aprender de diferentes formas los fines que tienen cada una de estas
competencias.

No obstante, también debemos sefialar que, en el analisis pudimos observar que no
todas las competencias que se pretenden obtener segin el plan de estudios de la
Universidad de La Laguna se han aprendido e interiorizado, pues mediante el estudio de
estas no encontramos ninguna evidencia para poder corroborar que se han dado en el
Grado. Por tanto, es imprescindible que los docentes de la Facultad de Educacion estén
informados y preparados para que estas competencias puedan ser ensefiadas, pues cada
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una de ellas es necesaria para que el alumnado del Grado en Maestro en Educacion

Primaria salga preparado y formado con el fin de que ejerza un trabajo adecuado como

futuros docentes.

En definitiva, consideramos que tanto la docencia impartida en el Grado, como los

cargos superiores de la facultad de educacion deben llegar a un acuerdo para que todas

las competencias puedan ser dadas y asi mejorar la formacion de los futuros docentes

del Grado en Maestro de Educacion Primaria.
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ANexos:

- Evidencia 1. Informe de Concrecion de Contenidos:
Danilay Fumero Martin
Sheila C Herrera Rodriguez

Tercer Ciclo (5° primaria)

- ¢Enqué grupo podemos clasificar a los animales?

- ¢Qué diferencia hay entre animales carnivoros, omnivoros y herbivoros?
- ¢Que animales estan en peligros de extincion?

- ¢Qué diferencia hay entre animales vertebrados e invertebrados?

Area de Ciencias Naturales

Bloque I1I: conocer y clasificar a los seres vivos atendiendo a sus principales
caracteristicas y tipos, usando diferentes medios tecnoldgicos y mostrando interés por
la observacién y su estudio con finalidad de adoptar modos de comportamiento que
favorezcan su cuidado.

Epigrafe 1: reconocimiento de las diferencias entre los diferentes tipos de seres vivos.
Epigrafe 2: realizacion de caracterizaciones y clasificaciones de los animales
vertebrados e invertebrados.

Epigrafe 3: andlisis de las funciones de nutricién, realizacion y reproduccion de
animales y plantas.

Epigrafe 4: Valoracién de la importancia de la fotosintesis para la vida de la tierra.
Epigrafe 6: realizacién de trabajos. Comunicacion oral y escrita del proceso y de los
resultados obtenidos.

Epigrafe 8: interés por la observacion y el estudio de todos los seres vivos.

Epigrafe 9: habitos de respeto y cuidado hacia los seres vivos.

Area de Ciencia Sociales

Bloque I: conocer, seleccionar y utilizar estrategias para realizar tareas colectivas,
desarrollando la responsabilidad, la capacidad de esfuerzo y la constancia en el
estudio, mostrando habilidades de liderazgo, confianza en si mismo, curiosidad,
interés, actitud creatividad y espiritu emprendedor.

Epigrafe 1: planificacién de acciones, tareas y proyectos para la adquisicion de
objetivos.

Epigrafe 2: iniciativa emprendedora (en la toma de decisiones, aptitudes de confianza
en si mismo, sentido critico, iniciativa personal, curiosidad, interés, creatividad y
espiritu innovador).

Area de Lengua Castellana y Literatura

Bloque I: interpretar texto de diversa indole y en diferentes soportes segin su
tipologia, a través de la lectura en voz alta o silenciosa, por medio de la activacion
progresiva de estrategias para el desarrollo de habilidades de compresion que
permitan interpretar, resumir y valorar las ideas y opiniones contenidas en estos,
disfrutar de la lectura, acceder al conocimiento del mundo y aumentar la capacidad
lectora, asi como ampliar el vocabulario y fijar la ortografia.

Epigrafe 1 interpretacion de recursos graficos en la comunicacion escrita para facilitar
la compresion.

Epigrafe 3: comprension de textos en diferentes soportes, segun su tipologia.

Epigrafe 8: valoracion de los textos escritos como fuentes de aprendizaje y como
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medio de comunicacion de experiencias.

Blogue II: analizar diferentes tipos de textos en fuentes bibliografia y digitales,
utilizando las TIC de forma adecuada y responsables para buscar y tratar informacion,
y realizar tareas y producciones personales, integrando en su trabajo el uso de
distintos recursos para resolver dudas y alcanzar una expresion adecuada, de manera
que se construya un aprendizaje propio.

Epigrafe 2: andlisis de diferentes tipos de textos en fuentes bibliograficas o digitales
para la integracion de conocimientos e informaciones, y su utilizacién en las propias
producciones.

Epigrafe 3: utilizacion responsable de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion, y de las bibliotecas escolares como recursos para la obtencion de
informacidn y el tratamiento de esta.

Area de Artistica

Bloque 1: Educacién audiovisual

Epigrafe 2.4 Realiza fotografias, utilizando medios tecnoldgicos, analizando
posteriormente si el encuadre es el mas adecuado al propdsito inicial.

Epigrafe 2.1 Reconoce las iméagenes fijas y en movimiento en su entorno y la
clasifica.

Area de Matematicas

Bloque I: resolver problemas de la vida cotidiana u otros, estableciendo conexiones
entre la realidad y las matematicas mediante el de procesos de razonamiento y
estrategias, asi como realizar los calculos necesarios, comprobandola coherencia de
las soluciones obtenidas y planteando pequefias variaciones en los datos, otras
preguntas, etc., con ayuda de las herramientas tecnoldgicas si fuera necesario.
Expresar verbalmente o por escrito el proceso seguido.

Epigrafe 2: manejo de la calculadora

Epigrafe 3: formulacion de razonamiento l6gico-matematico con un lenguaje preciso.
Epigrafe 5: planificacion del proceso de resolucion de problemas: comprender el
enunciado, discriminar los datos y su relacion con la pregunta, realizar un esquema de
la situacion, elaborar un plan de resolucién, ejecutar el plan siguiendo la estrategia
mas adecuada, comprobar los resultados y responder.

Yolanda Casanova Barroso

Area de matematicas:

Bloque I1, nUmeros.

Epigrafe 4. Establecimiento de la relacion <«mayor quey, <««menor quey> e «igual que,
entre dos cantidades de elementos fisicos o graficos, y entre sus dos cardinales o sus
expresiones matematicas equivalentes.

Este epigrafe servira para acercar al alumnado a la materia numérica, utilizando
distintas expresiones comparativas. En este caso, el alumnado utilizara este epigrafe
con relaciéon al tema seleccionado comparando el volumen y altura de los distintos
animales que se recojan en el temario con elementos familiares, cotidianos y cercanos a
la experiencia del alumnado. Por ejemplo, el pajaro es méas pequefio que yo, la tortuga
es mas grande que mi goma.

Bloque 111, medidas.
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Epigrafe 3. Identificacion en el entorno, concepto y unidades de medida: m, cm, Kg;
hora, dia, semana, mes y afio.

Este epigrafe esté destinado a acercar al alumnado las unidades de medida, estudidndose
estas en relacion con elementos de la vida y experiencia del nifio. Se trata de un primer
acercamiento a unidades matematicas formales, en los siguientes cursos se profundizara
mucho mas en el tema.

Epigrafe 2. Observacion de los objetos en funcion de su longitud y peso.

Este, desde mi punto de vista, es el epigrafe mas importante, puesto que de la
observacion parten el resto de cuestiones que los nifios pueden aprender. Por tanto, es la
primera actividad que se debe desempefar. Los nifios deben observar la longitud, el
volumen, las curvas, la morfologia del animal, para luego, a partir de la observacion del
animal en conjunto hallar una relacion con los conceptos matematicos aprendidos. Esta
observacion se puede llevar a cabo con actividades como visitar un zoo, ver imagenes,
documentales, llevar las mascotas al aula.....

Area de educacion artistica:

Bloque I. expresion artistica.

Epigrafe 1. Representacion del entorno proximo mediante el uso del punto, la linea y las
formas.

Este epigrafe esta destinado al aprendizaje de dibujar a partir de estos recursos l0s
objetos del entorno y la experiencia del alumnado. Se trata de un conocimiento
importante dentro del tema de los animales. Por tanto, los alumnos deben representar los
animales cercanos a ellos mediante el punto, la linea y las formas. Todo esto tras una
previa observacion de los mismos.

Epigrafe 2. Reconocimiento de colores primarios y secundarios.

Se trata de un conocimiento importante en todas las asignaturas, puesto que el alumno
debe reconocer y diferenciar los colores para luego describir, dibujar, narrar,
seleccionar.... Por tanto es algo que deben aprender lo més temprano posible. Este
conocimiento puede comenzarse en el area de educacion artistica y ser secundado por el
resto de areas relacionadas como puede ser lengua y literatura.

Bloque V, la escucha.

Epigrafe 1.Reconocimiento de las cualidades de los sonidos del entorno natural.

Este epigrafe me resulta muy interesante, puesto que promete ser entretenido y divertido
para el alumnado. Se pueden presentar distintos sonidos sencillos de los animales y que
el alumnado intente averiguar de qué animal se trata. Se trata de un ejercicio sencillo,
entretenido y con el que el alumnado podra adquirir una cualidad de escucha y atencién
muy importante.
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Yolanda Casanova Barroso

Evidencia 2. Programacion de proyectos anual:

1 Los nimeros 2 semanas 10-24 Septiembre
2 Las letras 2 semanas 24 Sept-8 Octubre
3 Los animales 3 semanas 8-29 Octubre
4 El multiculturalismo 3 semanas 29 Octubre-20
Noviembre
5 Canarias 3 semanas 20 Noviembre-11
Diciembre
6 El reciclaje 2 semanas 8-22 Enero
7 Las profesiones 2 semanas 22 Enero-5 Febrero
8 La comunicacion 2 semanas 5-19 febrero
9 Introduccién al 3 semanas 19 febrero-11 marzo
cuerpo humano
10 Geometria 2 semanas 28 marzo-11 abril
11 La motivacién 2 semanas 11-25 abril
12 El retraso mental 3 semanas 25 abril-17 mayo
13 Los medios de 2 semanas 17-31 mayo
comunicacion
Tema libre a elegir 2 semanas 31-15 mayo

por el alumnado por
votacion
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Danilay Fumero Martin
Sheila C Herrera Rodriguez

TERCER CICLO:

Con respecto al tercer ciclo nosotros hemos decidido realizar 9 proyectos, que en
relacion con el calendario escolar correspondiente al curso 2015-2016, abarcara las
siguientes fechas:

1° TRIMESTRE

-30 Septiembre (Miércoles) € - 21 Octubre (Miércoles)

-28 Octubre (Miércoles) € - 18 Noviembre (Miércoles)

-25 Noviembre (Miércoles) € - 16 Diciembre (Miércoles)

* En el primer trimestre se realizaran 3 proyectos de 3 semanas cada uno.

2° TRIMESTRE

-13 Enero (miércoles) € - 3 Febrero (miércoles)

-16 Febrero (miércoles) € > 9 Marzo (miércoles) *PROCESO DESPUES SEMANA
DE CARNAVALES *

-14 Marzo (Lunes) € - 11 Abril (Lunes) * INCLUYE SEMANA SANTA

*Este trimestre se realizaran 3 proyectos, de los cuales 2 proyectos duraran 3 semanas
y uno de ellos durara 4 semanas.

3° TRIMESTRE

-18 Abril (Lunes) € -> 9 Mayo (Lunes)

-16 Mayo (Lunes) € - 6 Junio (Lunes)

-9 Junio (Jueves) € - 17 Junio (Viernes)

*Este ultimo trimestre, tendra 2 proyectos de 3 semanas y un proyecto de 1 semana.

- Evidencia 3. La reconstruccion del curriculum de Primaria por cursos:

INFORME DE LA CONCRECION DE CONTENIDO. PROYECTO DE LOS
ANIMALES.

En el caso de la primera categoria de caracteristicas, lo primero que se denota es que, de
primero de primaria a segundo no se adquiere ningln nuevo conocimiento, esto puede
resultar cansado para los alumnos e incluso para el profesorado si se trata del mismo al
repetir lo mismo.

En cuanto a tercero, quinto y sexto no se estd en una especificacion al temario, por
tanto no puedo opinar en si se repite o no el contenido. Para cuarto los conocimientos
son adecuados exceptuando la parte de que los sentidos de los animales estan mas
desarrollados que los de los humanos. Esta parte seria muy dificil poder descubrirla
mediante una simple observacion, por tanto, la descartaria.

En el caso de la categoria referida a la alimentacion, en este caso si se ve una clara
evolucion desde el curso de primero a segundo de primaria. Ahora parece que el
contenido es similar en segundo y tercero. En cuarto se afiade el contenido de la cadena
alimenticia. En quinto y sexto creo que el contenido es correcto para la edad del
alumnado sin embargo ocurre lo mismo que en segundo y tercero, el contenido es
similar y no se denota una clara evolucién o progresion el conocimiento adecuandolo a
la edad y curso del alumnado.

En cuanto a la categoria de la reproduccion, en primero y segundo no se observa una
evolucion en el contenido. En tercero se afiade el concepto de animal mamifero y en
cuarto el resto de categorias. Sin embargo en estos dos Ultimos cursos no se especifica
que este tipo e categorizaciones se establecen una vez que han observado ciertas
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caracteristicas del animal, o0 es instantaneo sino a posteriori. Por tanto, el conocimiento
que se adquiere no es que sea una categorizacion sino una serie de elementos
observables que nos pueden permitir a posteiori que se establezcan las categorias. Lo
mismo ocurre en el curso de quinto y sexto.

En el caso del desplazamiento, se ve un cierto progreso en los cursos de primero y
segundo al hablar de animales que vuelan. En tercero se afiaden los animales que reptan
y nadan. En cuarto no hay ningun tipo de evolucion, al contrario, existe una involucion
al no introducir a los animales reptiles. En quinto es lo mismo que en el curso de
tercero. Creo que sexto si recoge los conocimientos adecuados para la edad, se ve una
progresion y concrecion clara de del conocimiento.

Con respecto al habitat, el primero y segundo no se observa un progreso destacable. En
tercero si que se dan conocimientos diferentes y en lo que a mi respecta, adecuados a la
edad del alumnado. Creo que el contenido de cuarto no es adecuado porque un alumno
no puede saber a simple vista de que raza se trata sin antes aprender las caracteristicas
de las distintas razas mediante la observacion. En quinto ocurre lo mismo, los tipos de
habitats no se aprenden mediante la observacion solamente, sino precisa de una
explicacién. En sexto el primer y segundo contenido creo que seria después de
identificar a simple vista una serie de caracteristicas de estos animales y de sus
respectivos héabitats. No son conocimientos que se denoten solo con ver al animal,
precisan de un conocimiento previo, unas caracteristicas observables, unos términos
previamente ofrecidos por el profesor etc. Creo que estos conocimientos se producirian
a posteriori.

En lo que respecta a los cuidados, en primero y segundo se observa el mismo contenido.
En tercero y cuarto se afiade el contenido de las vacunas, sin embargo esto no es un
contenido observable, a no ser que se tenga una mascota en casa.

El contenido de quinto lo veo adecuado. En sexto el contenido de las enfermedades que
puede contraer tampoco creo que se pueda aprender por la observacion directa a no ser
gue se tenga un animal en casa o se hable con un experto o un veterinario. En el caso del
contenido de animales en peligro de extincion ocurre lo mismo, no es un contenido
propio de la observacion directa sino de una explicacion que viene dada por el
profesorado. En el caso de las medidas para llevar a cabo en contra de la extincién no
es un contenido observable pero que los alumnos si pueden pensar y reflexionar acerca
de ello asi que no veo nada malo en cuanto a este.

En cuanto a la morfologia del animal, en primero y segundo vuelve a no denotarse un
progreso. En tercero se afiade la respiracion. En cuarto no hay ninguna diferencia con
respecto a etapas anteriores como primero y segundo, se produce una involucion. En
quinto se recurre a la categorizacion de vertebrados e invertebrados, incido en lo mismo,
no se puede descubrir si son invertebrados o vertebrados mediante la observacion, el
contenido seria comprobar si tiene 0 no huesos mediante el tacto. Lo mismo ocurre con
el contenido de mamiferos, pez, reptil, anfibio, ave, insecto y crustaceo. En sexto ocurre
lo mismo de la observacion en el caso de vertebrados e invertebrados y en el caso del
funcionamiento del aparato respiratorio a no ser que se observe a simple vista el aparato
respiratorio de algunos animales, en cuyo caso si encajaria.

En general, denoto que se recurre a las categorizaciones, se debe recurrir mas a los
elementos plenamente observables por el alumno para posteriori establecer esas
relaciones. Por otro lado hay algunos cursos en los que no se produce un progreso en el
contenido, algo negativo para el alumno e incluso el profesorado, este fendmeno se
acentla en primero y segundo. Pero en general el contenido es adecuado para la edad y
etapa en la que se encuentran los alumnos.
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- Evidencia 4. Situacion de Aprendizaje de la asignatura Didactica de las
Ciencias Sociales I.

Actividades de comprensién:
1. Actividades preliminares:

» Para comenzar con nuestro proyecto de compresion, el tutor pasara una
serie de cuestionarios a los alumnos con los que podremos conocer los
distintos niveles de conocimientos que presentan los nifios en el aula y
asi poder empezar nuestro trabajo desde un punto equitativo para
nuestros alumnos.

La documentacion que vamos a utilizar serd papel y boligrafos.

2. Actividades de investigacion guiada:

» En la primera meta de compresion acerca de los distintos tipos de seres
Vivos haremos las siguientes actividades, abarcando distintas
inteligencias:

Para la primera actividad trabajaremos la inteligencia I16gico matematica,
les daremos a los alumnos una sopa de letras en la que se esconderan
palabras claves acerca de los distintos tipos de seres vivos, los alumnos
deberén encontrar las diferentes palabras.

o Ladocumentacién utilizada se las dara el profesor, la cual seré la

sopa de letras. (Anexo 1)

En la segunda actividad trabajaran la inteligencia intrapersonal. Los
alumnos en base a las palabras encontradas en la sopa de letras, de la
actividad anterior, tendran que buscar informacién sobre ellas.

o Ladocumentacion que utilizaremos serd la informatica y diversos

materiales que les entregara el profesor ( papel, textos
relacionados con las palabras claves, boligrafos, subrayadores de
colores etc.)

» En la segunda meta, sobre el cuidado de los seres vivos, realizaremos las
siguientes actividades:

Para la primera actividad trabajaremos la inteligencia naturalista. La
actividad consistira en realizar un huerto escolar, para ello deben adecuar
desde el principio la tierra, para asi poder empezar a plantar las semillas.,
los alumnos a lo largo del curso deberan estar pendientes de la evolucion
y cuidados del huerto con la ayuda del tutor que servird como guia.

o Se les daran diferentes tipos de semillas, asi como material de

huerta ( rastrillo, palas, regaderas, asados etc.)

En la segunda actividad utilizaremos la inteligencia intarpersonal, esta
actividad ira relacionada con la primera, y consiste en la realizacién de
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un diario de campo en el que deberdn ir apuntando todos las
modificaciones que sufre el huerto, asi como los cuidados a los que lo
someten.

En la tercera actividad trabajaremos la inteligencia naturalista, en la cual
se realizara una visita guiada a una granja escuela, en ella los alumnos
observaran los distintos tipos de animales que se encuentran en una
granja ademas de observar los beneficios que nos aportan a los seres
humanos. En la visita los alumnos apreciaran la importancia de dichos
animales y sus importantes cuidados.

o La documentacién sera una libreta y un lapiz que le dara el

profesor, para que apunte todo lo que crea necesario.

» En la tercera meta, trabajaremos el ciclo vital de los seres vivos, las
actividades que realizaremos seran las siguientes:

Para la primera actividad de esta meta, trabajaremos la inteligencia
linguistica, pues a cada nifio se le entregara un texto, relacionado con el
ciclo vital de los seres vivos, para que posteriormente hagan un resume.

o Se le daré a cada alumno el cuento en un papel, y subrayadores

de colores.

Seguida de esta actividad, los alumnos en base a los contenidos
adquiridos con el texto, tendran que componer una cancion sobre lo
aprendido, para después cantarla en clase. Para esta actividad, la clase la
dividiremos en grupos de cinco alumnos. Con lo que en esta segunda
actividad, trabajaremos la inteligencia musical.

o Le daremos papeles para que puedan escribir las canciones.

» En cuanto a las meta sobre la Cadena alimenticia las actividades son las
siguientes:

Utilizaremos la inteligencia linglistica, donde el profesor les leerd un
cuento a los alumnos, estos tendran que representar unas series de
acciones, las cuales el profesor las indicara con su propio cuerpo.
Trabajaremos la inteligencia lingtistica y la cinética corporal. (Anexo2)

Para la Gltima actividad relacionada con esta meta, utilizaremos la
inteligencia _ visual-espacial, para ello realizaremos un collage
relacionado con la cadena alimenticia de los seres vivos.

o La documentacion puede ser informética, también se les daran

fotos, revistas, tijeras, hojas etc.

3. Proyecto final de sintesis
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» Haremos una excursién al Loro Parque, y al Jardin Botanico del Puerto
de la Cruz para observar y poner en practica lo que han aprendido
anteriormente (inteligencia naturalista).Finalmente hacer una obra de
teatro (inteligencia cinética corporal) donde el alumnado interpretara los
diferentes animales que han estudiado, ya sea, porque lo han visto en el
Loro Parque o no.

o Se le dara todo el attrezzo necesario para la obra de teatro, asi
como el guion.

- Evidencia 5. Situacion de Aprendizaje del Practicum II:
Sheila C Herrera Rodriguez

Justificacion curricular

Esta situacion de aprendizaje constara de 5 sesiones, estas sesiones se han disefiado con
el fin de trabajar el bloque III de contenidos de esta area “Los seres vivos”. Este bloque
lo que se pretende fomentar el aprendizaje sobre los seres vivos, es decir, que los
alumnos aprendan a identificar, cuidar y observar los diferentes seres vivos, que esta
situacion de aprendizaje lo que se va a trabajar son las plantas. El titulo de la situacién
de aprendizaje es “Las plantas™ y el criterio elegido para abordar el tema ha sido 3.

Identificar los animales y las plantas mas relevantes de su entorno a través de

observaciones directas e indirectas, reconociendo algunas de sus caracteristicas y

diferencias con la finalidad de adoptar modos de comportamiento gue favorezcan su

cuidado. Con este criterio trata de evaluar la capacidad del alumnado para observar de
forma directa e indirecta las plantas con la intencién de identificarlos y clasificarlos por
su pertenencia a alguno de los grupos establecidos. Asimismo, se valorara si es capaz de
comunicar de forma oral o con imagenes su identificacion y si adquiere habitos de
comportamiento y cuidado hacia ellos.

Dentro de este criterio los contenidos que se va a trabajar son:

1. Identificacién de diferencias entre animales y plantas.

2. Observacion directa e indirecta de animales y planta mas relevantes de su entorno,

en el aula o en el centro educativo (huertos, jardines, acuarios, terrarios...).

3. Clasificacion de animales y plantas segun elementos observables, identificacion y

denominacion.

4. Comunicacion de la observacion, de manera oral y apoyada en imagenes
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5. Habitos de cuidado y respeto hacia los animales y plantas: cuidados que necesitan

para vivir.

6. Las relaciones de los seres humanos con las plantas: cuidados que necesitan para
vivir
7. Interés por la observacion y el estudio de todos los seres vivos.

8. Habitos de respeto y cuidado hacia los seres vivos.

Por ultimo, los estdndares de aprendizaje evaluables que estan relacionados son: 36,
43, 44, 47.

36. Observa directa e indirectamente, identifica caracteristicas y clasifica plantas.

43. Observa e identifica diferentes habitats de los seres vivos.

44. Muestra conductas de respeto y cuidado hacia los seres vivos.

47. Observa y registra algln proceso asociado a la vida de los seres vivos, utilizando los

instrumentos y los medios audiovisuales y tecnoldgicos apropiados, comunicando de

manera oral y escrita los resultados.

Secuencia de actividades

Para realizar esta situacion de aprendizaje hemos contado con seis sesiones de clase. En
la primera sesion realizaremos una lluvia de ideas para saber los conocimientos previos
y luego plantaremos, para que los alumnos comprueben que las plantas son seres vivos.
En la segunda, se trabajara las partes de las plantas mediante fichas. En la tercera y
cuarta sesion, se pretende que el alumnado conozca los tipos de plantas y sus
caracteristicas. Y, por ultimo, en la quinta sesion, se quiere conseguir que los discentes

identifiquen la secuencia de tiempo que siguen las plantas.

1 sesion: jPlantemos!

10 minutos: se plantea una lluvia de ideas, para conocer los conocimientos previos que
tienen los alumnos y alumnas sobre el tema a tratar “Las plantas”. Para realizar esta
lluvia de ideas se les realizara las siguientes preguntas:

e (Creen que las plantas son seres vivos? ;Por qué?

e (Qué creen que necesitan las plantas para poder realizar todas sus funciones

(crecer, alimentarse, reproducirse)?

e (Creen que las plantas son importantes para nosotros? ;Por qué?
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e 3;Creen que una planta puede nacer dentro de un armario?

35 minutos: posteriormente a la lluvia de ideas, comenzaremos repartiendo el material
que los alumnos y alumnas han traido para poder plantar su planta en clase, los
materiales que se les ha pedido son:

e Un vaso vacio de yogurt.

e Algodon
e Lentejas

Cuando cada alumno y alumna tenga su material, se comenzara a explicar que es lo que
realizaremos con lo que se les ha pedido. Después, estaré delante e iré explicando paso a
paso lo que se debe hacer, con el fin de que todos lo hagan a la vez. Cada vez que
termino de explicar un paso, revisaré por los grupos para comprobar que todos lo estan
haciendo bien.

Por Gltimo, cuando todos los alumnos y alumnas tengan hechos todos los pasos traeré
una botella de agua y le pondré un poco a cada planta. Ademas, los colocaremos las
plantas en dos meses y que estén pegadas a las ventanas para que estas obtengan la luz

gue necesitan para poder crecer.

Danilay Fumero Martin.

l. CONTEXTUALIZACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE.

Implementacion: se pretende que la situacion de aprendizaje se lleve a cabo en una
semana. La fecha de la misma seria en el 2° trimestre, en la semana del 18 al 22 de
febrero.

Titulo de la situacion de aprendizaje: My body.
Autoria: Danilay Fumero Martin.

Area/materia: Inglés.

Sinopsis: en esta situacion de aprendizaje el alumnado aprendera a identificar y
describir algunas de las distintas partes del cuerpo humano en el primer idioma
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extranjero.
Esta situacion de aprendizaje ha sido disefiada para alumnado de segundo de
primaria del colegio CPEIPS Isabel la Cat6lica San Antonio, tras pasar con el
alumnado unas semanas y comprobar el nivel de inglés que tenia la mayoria de
clase, se ha realizado esta situacion de aprendizaje adecuada a los conocimientos
del alumnado asi como sus necesidades especificas.
Es importante mencionar que todas las actividades de la situacion de aprendizaje se
realizaran en inglés. Sin embargo, al tratarse del Practicum Il, no he considerado
que fuese necesario que las actividades de la situacion de aprendizaje se encuentren
redactadas y descritas en inglés.
Por Gltimo, es importante tener en cuenta que esta situacion de aprendizaje no pudo
Ilevarse a las aulas en su totalidad por falta de tiempo del profesorado de inglés.
Por tanto, solo se pudieron llevar a cabo dos de las sesiones aqui recogidas.
Justificacion: al tratarse de alumnos tan pequefios, no es eficaz tratar con
conceptos muy abstractos. A la hora de realizar este disefio se ha considerado que
la forma maés eficaz de abordar el tema es mediante lo concreto, mediante aquello
que el alumnado puede tocar, sentir y ver tanto en si mismos como en sus
semejantes.
Evaluacion: la evaluacion de la situacion de aprendizaje se llevard a cabo mediante la
observacién directa del alumnado en el aula dia a dia (realizacion de actividades,
entusiasmo en la resolucion de las mismas, interés en la situacion de aprendizaje etc.)
para recoger esta evaluacién en papel se utilizara una rdbrica que se recogera mas
adelante. Ademas, todos los trabajos manuales y en papel que haga el alumnado seran

recogidos y evaluados por la maestra de forma individual.

Fundamentacion curricular:
Primera lengua extranjera:
Criterio de evaluacion:
1. Captar el sentido global e identificar la informacion esencial en textos orales muy
sencillos, breves y contextualizados, asi como expresarse de forma elemental con el fin
de desenvolverse progresivamente en situaciones de comunicacion social.
Contenidos:

1. Componente funcional.
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1.1. Funciones comunicativas: saludos y presentaciones, disculpas, agradecimientos e
invitaciones; expresion de la capacidad, gusto, preferencia, opinion, acuerdo,

desacuerdo, sentimiento, intencion...; descripcidn de personas, animales, plantas,

lugares, objetos, habitos, planes...; narracion de hechos presentes, pasados, remotos y
recientes; peticion y ofrecimiento de ayuda, informacion, instrucciones, permiso,

objetos u opinidn; establecimiento y mantenimiento de la comunicacidn, e interaccion

en situaciones de comunicacion variadas y espontaneas.

2. Componente linguistico.

2.1. Lexico de uso frecuente: identificacion personal, centro escolar, hogar, entorno,
localidad, actividades y objetos cotidianos; aficiones, ocio y deporte; familia, amigos,
oficios y ocupaciones; alimentacion, salud corporal y habitos y vida saludable;

restauracion, actividades comerciales, lugares publicos y privados; transporte; paises y

nacionalidades; medio ambiente, entorno natural y seres vivos; clima, geografia basica
y hechos historicos relevantes; nuestro planeta y Sistema Solar, y tecnologias de la
comunicacion e informacion.
2.3. Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion: aspectos fonéticos, del
ritmo, de la acentuacion y de la entonacién de la lengua extranjera y su uso para la
comprension y produccion de diferentes tipos de textos.

Estandares de aprendizaje evaluables:

3. Entiende lo que se le dice en transacciones habituales sencillas
(instrucciones, indicaciones, peticiones, avisos).

6. Comprende las ideas principales de presentaciones sencillas y bien
estructuradas sobre temas familiares o de su interés (por ejemplo, musica, deporte,
etc.), siempre y cuando cuente con imagenes e ilustraciones y se hable de manera lenta
y clara.

8. Hace presentaciones breves y sencillas, previamente preparadas y ensayadas,

sobre temas cotidianos o de su interés.
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N° Actividad Agrupamiento Temporalizacion.  Materiales Evaluacion
1 Buscando nuestro Actividad 10 minutos Ficha La
vocabulario. individual. Lapices de maestra
Empezaremos la sesion colores evaluara
buscando el vocabulario de la
nuestro cuerpo en una activida
sencilla sopa de letras. d
Tendran que buscar las revisand
palabras y colorearlas. o las
(Figura 6) fichas
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Sopa de Letras de: My body 47 alumnad
ERUOEHRHEADNTC 0.
SEOTDRRUJHENTD
RKQMALTIRERTFTES
OFAONTROEHONG
HRAOTSEDNNOOE
EHARMSLEASTSIL
Q(E|T(U|A/U|Y|E|Q EH E|E
RDEUOERAEHDGH
LOCHONTIHEADTR
AUSAEMLANGESGA
ANAEUCEREEETDO
TAOZNSUAEDNSN
ESAAI OUARQKIUJ S
[TE7ET) Palsbras abuscar:
e e
2  ¢Teacordaras? Actividad en gran 25 minutos Cartas Mediant
Para esta actividad grupo. plastifica ela
debemos agrupar todas las das. observa
mesas del alumnado y cién
ponerlas juntas. Alrededor directa.

de estas se situaran los
alumnos. La maestra
utilizara unas cartas que
han de estar plastificadas
para poder ser utilizadas
mas adelante. En esas
cartas estara el dibujo del
vocabulario (una cabeza) y
su palabra (a head). Las
cartas han de situarse boca
abajo y esparcidas por la
mesa. Cada alumno, por
orden, levantara una de las
cartas y buscara su pareja.
En este juego prima la
atencion ya que, si no
prestamos atencion a las
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cartas que levantan mis
comparieros no podremos
saber donde esté la pareja
de cada carta. Cada vez que
se levante una de ellas se
ha de pronunciar la palabra
correspondiente.

3 Nuestros amigos los Actividad en gran 15 minutos Dibujos No hay
monstruos. grupo Lapices evaluaci
de colores On para
Como ultima actividad, para esta
recolectaremos todos los poner el activida
dibujos de los monstruos nombre d.
que hemos realizado en el de
aula, le pondremos un nuestro
nombre a nuestro nuevo monstruo

amigo y lo pegaremos en
nuestro mural. La idea es
que, al finalizar un tema, se
deje plasmado en el mural
una actividad que se haya
realizado en él aulay en la
gue hayan participado
todos los alumnos.

4  Reflexionamos. Actividad en gran 5 minutos No se La
Por Gltimo, es importante grupo. precisa evaluaci
que después de cada material on se
situacion de aprendizaje se realizara
haga una pequefia reflexion mediant
sobre lo que hemos ela
aprendido. Les haremos observa
tres preguntas a los cién
alumnos. directa
- ¢Que hemos hecho? de la
- ¢Como lo hemos (rer:]azlstra
hecho? aula.

- ¢Qué hemos aprendido?

45



Yolanda Casanova Barroso.

Il CONTEXTUALIZACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE.

Implementacion: se pretende que la situacion de aprendizaje se lleve a cabo en
una semana. La fecha de la misma seria en el 2° trimestre, en la semana del 18 al 22 de
febrero.

Titulo de la situacion de aprendizaje: My body.

Autoria: Yolanda Casanova barroso.

Area/materia: Inglés.

Sinopsis: en esta situacion de aprendizaje el alumnado aprendera a identificar y
describir algunas de las distintas partes del cuerpo humano en el primer idioma
extranjero.

Esta situacion de aprendizaje ha sido disefiada para alumnado de primero de
primaria del colegio CEIP Aguere, tras pasar con el alumnado unas semanas y
comprobar el nivel de inglés que tenia la mayoria de clase, se ha realizado esta situacion
de aprendizaje adecuada a los conocimientos del alumnado asi como sus necesidades
especificas.

Es importante mencionar que todas las actividades de la situacién de aprendizaje
se realizaran en inglés. Sin embargo, al tratarse del practicum 11, no he considerado que
fuese necesario que las actividades de la situacion de aprendizaje se encuentren
redactadas y descritas en inglés.

Por ultimo, es importante tener en cuenta que esta situacion de aprendizaje no
pudo llevarse a las aulas en su totalidad por falta de tiempo del profesorado de inglés.
Por tanto, solo se pudieron llevar a cabo dos de las sesiones aqui recogidas.

Justificacion: al tratarse de alumnos tan pequefios, no es eficaz tratar con
conceptos muy abstractos. A la hora de realizar este disefio se ha considerado que la
forma mas eficaz de abordar el tema es mediante lo concreto, mediante aquello que el

alumnado puede tocar, sentir y ver tanto en si mismos como en sus semejantes.
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Evaluacion: la evaluacion de la situacion de aprendizaje se llevard a cabo
mediante la observacion directa del alumnado en el aula dia a dia (realizacion de
actividades, entusiasmo en la resolucion de las mismas, interés en la situacion de
aprendizaje etc.) para recoger esta evaluacion en papel se utilizara una rabrica que se
recogerd mas adelante. Ademas, todos los trabajos manuales y en papel que haga el
alumnado seréan recogidos y evaluados por la maestra de forma individual.

Primera lengua extranjera:

Criterio de evaluacion: 1. Captar el sentido global e identificar la informacion
esencial en textos orales muy sencillos, breves y contextualizados, asi como expresarse
de forma elemental con el fin de desenvolverse progresivamente en situaciones de
comunicacion social.

Contenidos: 1. Componente funcional. 1.1. Funciones comunicativas:
descripcion de personas, establecimiento y mantenimiento de la comunicacion, e
interaccion en situaciones de comunicacion variadas y espontaneas.

2. Componente linguistico. 2.1. Léxico de uso frecuente: salud corporal.

Estandares de aprendizaje evaluables: 3. Entiende lo que se le dice en
transacciones habituales sencillas (instrucciones, indicaciones, peticiones, avisos).

8. Hace presentaciones breves y sencillas, previamente preparadas y ensayadas,

sobre temas cotidianos o de su interés.

N Actividad Agrupamien Temporalizaci  Material  Evaluacion

© to on. es

1 ¢Cuanto sabemos? Actividad en = 10 minutos Modelo  Mediante

gran grupo. de la

Para comenzar la sesion cartulina. ~ observacio
debemos indagar en los Pizarra.  ndirectay
conocimientos previos la
del alumnado. Para ello intervencio
utilizaremos nuestro n del
modelo hecho en alumnado
cartulina (figura 1). Lo enla
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pegamos en la pizarra 'y
le hacemos preguntas a
los alumnos.

Por ejemplo: Do you

know what is that?

(Sefialando a la nariz)

Figura 1.

iVVamos a cantar!

Para introducir el
vocabulario sobre el
cuerpo humano
utilizaremos una
cancion.

https://youtu.be/ZanHgP

prl-0

La pondremos una
primera vez para
escucharla bien,
entenderla, resolver
posibles dudas y
escuchar bien la
pronunciacion del
vocabulario. La segunda
vez la empezaremos a

cantar. La tercera vez

Actividad en 15 minutos

gran grupo.

Cancion.
Ordenad
or
Altavoce
S
Proyecto

r para

proyectar

posible

video.

actividad.

Mediante
la
observacio

n directa.
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cantemos Yy bailaremos
la cancion.

“Mister potato”.

Para la tercera actividad
haremos una especie de
“mister potato” con
nuestro modelo en
cartulina. Para ello,
pegaremos solo el
tronco, las extremidades
inferiores y la cabeza en
la pizarra para que todos
los alumnos puedan
verlo. Luego, la
profesora ird llamando
uno a uno a los alumnos
y pidiéndole que coja
una parte del cuerpo

determinada y la coloque

en su sitio. (Figura 2)

Figura 2.
jResolvamos nuestras
dudas!

Dedicaremos los Gltimos
cinco minutos de la clase

para resolver posibles

Actividad 25 minutos

individual

Actividad en 5 minutos

gran grupo.

Modelo
en

cartulina.

No se
necesita
material

En esta
actividad la
profesora
evaluara
mediante la
realizacion
de la
actividad si
el
alumnado
ha
entendido
y adquirido
el
vocabulari
0
eficazment

e.

Se evaluara
la
participaci
onen él
aula
mediante la
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dudas. observacio

En todas las clases, n directa
siempre es importante de la
que el alumnado se vaya profesora.

a casa con la sensacion
de haber resuelto todas
sus dudas de forma
satisfactoria, por ello, es
ideal que en algunas
sesiones se dediquen
cinco minutos a resolver
las posibles dudas,
incégnitas o
curiosidades que tenga el
alumnado acerca del
nuevo temario en

cuestion.

- Evidencia 6. Situacién de aprendizaje enumeracion:

Esta situacion de aprendizaje se realiz6 en gran grupo, del cual perteneciamos las tres.

INTRODUCCION

Desde tiempos inmemoriales, la Matematica, puesto que son un instrumento de
conocimiento y analisis de la realidad, han sido una herramienta para dar respuesta a
situaciones problematicas relacionadas con la vida cotidiana, por lo que debe abordarse
desde edades tempranas para conseguir que los alumnos alcancen los objetivos
propuestos en cada etapa y se preparen para la vida en sociedad. Para conseguir estos
objetivos, es necesario que el aprendizaje sea significativo y autonomo, que parta del
entorno cercano al alumno y que esté relacionado con conocimientos de otras materias,
ya que “nuestros procesos mentales cambian de forma radical, aunque lenta, desde el
nacimiento hasta la madurez, porque constantemente nos esforzamos por darle un
sentido al mundo” (Piaget, citado en Psicologia Educativa). La asignatura de Didéctica
de la Numeracién, de la Estadistica y del Azar, es una disciplina pedagogica con un
importante componente practico, comprometida con la mejora progresiva de la accion
educativa mediante el analisis riguroso del proceso de ensefianza-aprendizaje y la
reflexion critica, para favorecer la formacién inicial y el desarrollo profesional del
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maestro. Tal y como recoge el curriculum de esta asignatura hemos elaborado una
Programaciéon de Aula relacionada con un tema contenido en el curriculum de la
LOMCE dentro del Area de Matematicas, la Divisibilidad, para cuyo aprendizaje es
importante que los alumnos adquieran este concepto abstracto mediante la construccién
de significados, la interaccion entre iguales y entre alumno-profesor; por lo que nos
parece un tema interesante y fundamental para el desarrollo integral de alumno, ya que
se puede observar su aplicacién en la vida cotidiana.

3. CONTEXTUALIZACION

3.1. Relacion con el Curriculo: Bloques y Curso. Esta programacion, que tiene como
objetivo trabajar la Divisibilidad, serd impartida en el 6° curso de Educacion Primaria, a
lo largo de dos semanas durante el primer trimestre, en seis sesiones por semana de 45
minutos, lo que se corresponde con las horas semanales de matematicas establecidas en
la LOMCE para la Comunidad Auténoma de Canarias.

En lo que respecta a los bloques de contenido relacionados con nuestra situacion de
aprendizaje, trabajaremos los bloques I, 11y I11.

Principalmente, trabajaremos el Bloque de aprendizaje II: “Numeros”, puesto que en su
interior se encuentra el contenido que abarca el tema de la divisibilidad, ademas de otros
contenidos generales que mantienen una estrecha relacion con nuestro tema.

También, trataremos el Bloque de aprendizaje III: “Medida”. Debido a que el contexto
seleccionado son los medios de transporte, los alumnos deberan trabajar las unidades de
longitud y tiempo, para poder comprender los enunciados de los problemas, y en el caso
de que sea necesario, realizar cambios de unidades.

Por altimo, de manera transversal, abordaremos el Bloque de aprendizaje I: “Procesos,
métodos y actitudes matematicas”, ya que el alumno debe demostrar una actitud
adecuada, de respeto, interés y compafierismo; asi como trabajar de manera autbnoma,
enlazando unos conocimientos con otros.

4.1.2. Contenidos curriculares

En este apartado se presentan los contenidos del curriculo que hemos empleado para la
elaboracion de la Programacién de Aula, integrados en el criterio de evaluacion vy el
bloque de aprendizaje al que pertenecen:

Bloque I: “Proceso, métodos y actitudes en matematicas”

Criterio de evaluacion 1:

"Resolver problemas, estableciendo conexiones entre la realidad y las matemaéticas, asi
como anticipar soluciones razonables, reflexionar sobre las estrategias aplicadas para su
resolucion y aplicar lo aprendido a situaciones similares futuras. Realizar los calculos
necesarios y comprobar las soluciones obtenidas, profundizando en problemas ya
resueltos y planteando pequefias variaciones en los datos, otras preguntas, etc., con
ayuda de herramientas tecnoldgicas si fuera necesario. Expresar verbalmente o por
escrito el proceso seguido.”

Contenidos:

1. Utilizacion de modelos manipulativos, graficos y de la tabla de multiplicar.

6. Planificacién del proceso de resolucion de problemas: comprender el enunciado,
discriminar los datos su relacion con la pregunta, realizar un esquema de la situacion,
elaborar un plan de resolucion, ejecutar el plan siguiendo la estrategia mas adecuada,
comprobar los resultados, responder y generalizar.

Criterio de evaluacion 2:

“Elaborar conjeturas, planificar, observar, experimentar, analizar interrogantes,
argumentar, aplicar estrategias de razonamiento para resolver retos o pequefias
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investigaciones matematicas de la propia asignatura o del entorno, y explicar el trabajo
realizado y las conclusiones obtenidas, trabajando en equipo, y mostrando en el proceso
actitudes del quehacer matematico.”

Contenidos:

4. Formulacion de razonamientos l6gico-matematicos con un lenguaje preciso y para la
argumentacion sobre la validez de una solucién, o su ausencia, identificando, en su
caso, los errores.

Bloque II: “Numeros”

Criterio de evaluacion 3:

"Utilizar los nUmeros naturales, decimales, enteros, fracciones y porcentajes, leyendo,
escribiendo, ordenando y redondeando cantidades para interpretar e intercambiar
informacidn en contextos de la vida cotidiana. Razonar su valor atendiendo a la posicion
de sus cifras y a las equivalencias fraccion-decimal porcentaje."

Contenidos:

1. Conocimiento y utilizacion de las funciones de los nimeros en situaciones habituales.
3. Resolucion de problemas de la vida cotidiana de razdn, conversion, combinacion y
comparacion que impliquen la estructura sumativa y multiplicativa conjuntamente.
Criterio de evaluacion

“Elegir y utilizar las operaciones pertinentes para la resolucién de problemas que
involucren las estructuras aditiva (suma o resta) y multiplicativa (multiplicacion o
division), incluyendo las situaciones de proporcionalidad y las potencias; enunciar
problemas coherentes que se resuelvan con operaciones dadas y ofrecer
representaciones graficas adecuadas y argumentarlas.”

Contenidos:

1. Realizacion de diagrama partes-todo, linea del tiempo, barra unidad, diagrama de
arbol, representaciones rectangulares y sectoriales en situaciones problematicas de
multiplicacion y division.

3. Resolucion de problemas de la vida cotidiana de razdn, conversion, combinacion y
comparacion que impliquen la estructura sumativa y multiplicativa conjuntamente.
Criterio de evaluacion 5:

"Utilizar estrategias y algoritmos diversos para calcular de forma mental y escrita, con
fluidez y precision, con el fin de obtener informacion numérica en contextos de
resolucion de problemas."

Contenidos:

11. Divisibilidad: multiplos y divisores. Criterios de divisibilidad. Obtencion de los
primeros multiplos de un nimero dado, de divisores de cualquier nUmero menor que
100. Calculo del minimo comun multiplo y el maximo comun divisor a través de las
tablas de multiplicar.

Bloque III: “Medida”

Criterio de evaluacion 6:

“Estimar, comparar, medir y expresar cantidades, en situaciones reales o simuladas,
relacionadas con las magnitudes de longitud, peso/masa, superficie, volumen, capacidad
tiempo y angulos, seleccionando instrumentos y unidades de medida usuales para
aplicarlo a la resolucion de problemas.”

Contenidos:

1. Utilizacién de las unidades de medida de tiempo (desde milenio hasta segundo), sus
equivalencias en circunstancias de la propia vida y en la representacion de sucesos y
periodos a diversas escalas temporales en una recta numérica.

5. Desarrollo de estrategias personales para medir de manera exacta y aproximada.

8. Conversiones entre unidades de una misma magnitud.
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Competencias

Contenidos de Recursos y Observaciones
Semana 1 ensefianza Obj t ¥ Actividades materiales
bisicas
Material escolar
» Ver Anexo I (lapiz y papel) ¥
Conocimientos previos | OPIeiv0s Diddcticos - apoyo para el 5;1’“‘““” que
T 1. Comprender el concepto de divisibilidad, docente con la e
Actividad 1. En la siguiente cuadricula pizarra. conocimientos, asi
e 2. Interpretar y expresar la relacion de | aparecen las letras del abecedario como introducir el
Di\i:f:loi dad divisibilidad entre dos ntmeros. seguidas de un mimero. Realiza lo Regletas de tema de divisibilidad
- iguiente. Cuisenaire. todos
; 3. Comprender el concepto de miltiplo. o e z:mm:m
Operaciones L . Mediante una actividad amena
multiplicativas. 4. Obtener los miltiplos y los divisores de un trabajaremos las operaciones aditivas y

fmero. multiplicativas.

4

SESION 1.

11, Desarrollar y mostrar actitudes adecuadas al
trabajo de matemdticas a través de actitudes de
esfuerzo, perseverancia, flexibilidad y aceptacion | Actividad 2. Mediante un problema
de la critica razonada tanto en el trabajo de grupo | trabajaremos los muiltiplos de 6,

clase como en el trabajo individual.

Actividad 3. Resuelve las siguientes

i K . operaciones. Trabajaremos la resolucion
- Comp temdtica y comp as de operaciones multiplicativas (divisiones
bdsicas en clencia y tecnologia. y multiplicaciones)

Operaciones, algoritmos y técnicas,

Competencias matemiticas y basicas

- Evidencia 7. Diario de Lectura.
Este trabajo se realiz6 de manera oral, por lo que no tenemos un documento concreto de
él.
LISTADO DE LIBROS PARA LEER
LITERATURA CLASICA
- Teatro: El perro del hortelano, Lope de Vega

- Narrativa: El lazarillo de Tormes, Anénimo
- Poesia: Marinero en Tierra, Rafael Alberti.

LITERATURA ACTUAL
- Narrativa: El diario de Ana Frank, Ana Frank
- Literatura Infantil: El principito, Antoine de Saint-Exupéry
- Poesia: Palabra sobre palabra, Angel Gonzélez
- Album lustrado: La flor mas grande del mundo, José Saramago.

LITERATURA CLASICA
- Teatro: Yerma de Federico Garcia Lorca.
- Cuatro corazones con freno y marcha atras de Enrique Jardiel Poncela.
- Narrativa: Las aventuras de Alicia en el pais de las maravillas de Lewis Carroll.
- Poesia: Veinte poemas de amor y una cancion desesperada de Pablo Neruda.
- Literatura Infantil y Juvenil: Las aventuras de Tom Sawyer de Mark Twain.

LITERATURA ACTUAL
- Teatro: Bajarse al moro, de José Luis Alonso de Santos.
- Narrativa: Sin noticias de Gurb, de Eduardo Mendoza.
- Poesia: Contra los puentes levadizos, de Mario Benedetti
- Infantil: Mi nombre es Stilton, Gerénimo Stilton
- Album ilustrado: Donde viven los monstruos, de Maurice Sendak

LITERATURA CLASICA
- Teatro: La discreta enamorada, Lope de Vega
- Poesia: Rimas. Bécquer
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Narrativa: El Lazarillo de Tormes, Anénimo

LITERATURA ACTUAL

Narrativa: Matar es facil. Agatha Christie

Teatro: La dama del alba. Alejandro Casona

Poesia: Cuentamelo otra vez. Amalia Bautista

Teatro clésico: Fausto, de Goethe

Poesia clasica: Platero y yo, Juan Ramon Jiménez

Poesia clasica: La piel extensa, Antologia, de Pablo Neruda
Narrativa clasica: Leyendas; G. A. Bécquer

Narrativa actual: EI cuento de la isla desconocida, José Saramago.
LITERATURA CLASICA

Narrativa: Marianela, Benito Pérez Galdds.

Teatro: El si de las nifias, Leandro Fernandez de Moratin.
LITERATURA ACTUAL

Teatro: El método Grénholm, Jordi Galceran
Infantil-Juvenil: Un cocodrilo bajo la cama, Mariasun Landa
LITERATURA CLASICA

Narrativa: La metamorfosis de Franz Kafka.

Teatro: La zapatera prodigiosa de Federico Garcia Lorca.
LITERATURA ACTUAL

Narrativa: La mecanica del corazén de Mathias Malzieu.
Teatro: En la ardiente oscuridad de Antonio Bueno Vallejo.

LITERATURA CLASICA

Narrativa: Marianela, de Benito Pérez Galdds, 1878.

Teatro: El burlador de Sevilla y convidado de piedra, de Tirso de Molina, 1630.
Poesia: Romancero Gitano, Federico Garcia Lorca, 1928.

LITERATURA ACTUAL

Narrativa: Cien afios de soledad, de Gabriel Garcia Marquez, 1967.
Teatro: Yerma, de Federico Garcia Lorca, 1931.

Poesia: Los versos del Capitan, de Pablo Neruda, 1950.
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- Evidencia 8. Tarea Importancia de la Lectura:
Sheyla y Danilay.

La lectura de los docentes en formacion

En este primer apartado se habla de que todo docente debe estar nutrido de una buena
experiencia lectora previa, pero podemos observar que esto no se cumple del todo, ya
que la mayoria de los universitarios estudiantes del grado en maestro de educacién
primaria poseen unos niveles de conocimiento, comprension e interpretacion de texto y
un habito lector deplorable. Esto hace, que en su futuro como docente tengan dificultad
a la hora de inculcar interés o motivacion en la literatura.

Cabe destacar que otro de los motivos por los que existe este déficit, es por la falta de
interés de los futuros docentes, si estos se interesan en tener una experiencia lectora y
literaria, aunque sea de adultos, podran expresar unos buenos conocimientos literarios, y
conseguiran que su alumnado vea la verdadera belleza que tiene la literatura.

Una investigacion sobre la lectura de nuestros alumnos

Se nos expone un estudio, en cual se realizd un analisis mixto (estadistico y de
contenido) a mas de trescientos alumnos de la Universidad Autdnoma de Barcelona,
donde se profundiza el conocimiento literario de futuros docentes a traves de su vida
lectora, con el fin de crear un perfil generacional de este.

2.1. El lector: discursos y practicas no siempre coincidentes

En este sub-apartado, podemos destacar que, tras analizar una muestra obtenida, vemos
que se presentan dos clases de lectores: el real, el cual muestra un desarrollo en la
préactica lectora, y el ideal, haciendo referencia a la autopercepcion lectora. la mayor
parte de los estudiantes creen que sus lecturas son mucho mas positivas de lo que
realmente son. Podemos destacar la diferencia entre lectores fuertes, medianos y
débiles. Los lectores fuertes es aquel cuyo lector ideal es mucho mas alto que el real; el
mediano posee ambos perfiles lectores, ideal y real, cercanos al mismo nivel, lo que
demuestra una autopercepcién practicas de la lectura méas fieles a la realidad; y por
ultimo, el lector débil que es aquel que posee ambos perfiles lectores bajos pero aun asi,
resultan ser diferentes, pero tampoco con una diferencia abismal. Estableciendo
relaciones entre los distintos lectores, observamos que el perfil lector ideal del lector
débil es menor que el perfil lector real del lector fuerte, y este Gltimo, a su vez, el menor
que el perfil lector real del lector débil.

Cabe destacar que el perfil lector real del lector mediano es menor que el perfil lector
ideal del lector fuerte. Concluimos por ello que los lectores fuertes son aquellos que
valoran la lectura de una forma positiva, y que sin embargo, el nivel practico esta muy
por debajo, ya que no practican la lectura aun dandole importancia. Por otro lado, los
lectores medios creen aquello que dicen y lo llevan a cabo. Y por ultimo, los lectores
débiles. Son aquellos que tienen una percepcion y estimacion de la lectura muy bajas.

2.2. El recuerdo de la lectura en el hogar
Podemos remontar a la época de la infancia los inicios de la lectura, que se

corresponden con los recuerdos positivos. Como ejemplo de esto, podemos referirnos a
los cuentos para irnos a dormir, oportunidad para compartir con nuestros seres queridos.
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Podemos ver reflejado en el andlisis realizado como la mayoria de los alumnos que se
autoevalan como buenos lectores tenian recuerdos positivos de su infancia en la
lectura, mientras que los alumnos que poseen recuerdos negativos debido a la escasa
practica lectora eran los que tenian una lectura actual inestable. De este modo, el
recorrido lector no es un proceso continuo, sino discontinuo, marcado por sus diferentes
etapas y situaciones. En definitiva, nuestros inicios lectores comenzaran en nuestro
hogar y estos, en la mayoria 3 de los casos, supondran la semilla del saber y del placer
por la lectura.
o Lavision de la lectura en la escuela

Desde el punto de vista “ideal” de los lectores, se atribuye el abandono de la lectura
a la obligatoriedad de las obras durante el periodo escolar, ya que carecen de atrayente o
para ellos, derivados del desconocimiento literario. En contraposicion, el profesorado y
la biblioteca escolar pueden ser factores motivadores de la lectura, los primeros por su
capacidad de transmitir su propia pasion lectora a los alumnos y la segunda, por ser
entendida como un ambito de libertad en lo que a lectura se refiere.

Desde el enfoque “real” de los lectores, los denominados como débiles, son
reticentes a las lecturas obligatorias del &mbito escolar debido a que no se ven atraidos
por ellas y las sienten como una imposicion. Por otro lado, los lectores fuertes no tienen
ningun problema a la hora de afrontar este tipo de lecturas al contar con competencias
lectoras que les permiten ver el atractivo de las mismas, ademas de entenderlas como
una herramienta para el enriquecimiento de su formacion lectora.

Por altimo, los buenos lectores no consideran necesario acudir a una biblioteca para
practicar la lectura al ser autbnomos en su préactica lectora, mientras que, los lectores
débiles ven en ella un modo de escape a la obligatoriedad de las lecturas marcadas por
la escuela, aunque acudir a la misma no asegura llegar a ser un lector fuerte.

2.4. Las lecturas actuales

La idea que subyace de este apartado es que, moverse dentro de un abanico literario
muy limitado, normalmente influenciados por las modas que marca la sociedad, se
traduce en deficiencias a la hora de adquirir competencias lectoras necesarias para
afrontar textos de distintas tematicas y dificultades. Haciendo nuestro el concepto, cada
“corpus literario” requiere unas competencias lectoras distintas, ya que, no se aborda de
la misma manera la lectura de una obra poética que la lectura de una obra teatral.
Mientras mas amplio sea el abanico literario de un sujeto, mayor dominio lector tendra.
Por otro lado, esta la idea de que, la existencia de un desconocimiento, literariamente
hablando, por parte de los futuros docentes, influye en la seleccion de sus lecturas,
teniendo en cuenta para ello factores ajenos a la estructura y calidad del libro

3. Pistas sobre la autoimagen lectora.

En este apartado se destaca la idea de que la autopercepcion lectora viene
determinada por factores como: el valor emocional que tienen los libros de una
determinada época; la influencia de la etapa escolar; experiencias afectivas placenteras,
es decir, todos aquellos aspectos que se relacionan con el entorno social del lector. Por
otra parte, destacar también la idea de que, la aceptacion hacia un libro tiene mas que
ver con aspectos sociales o afectivos que con la calidad del mismo.
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4. En conclusién

Por un lado, la idea de que la experiencia lectora de los futuros docentes es
deficitaria, mostrando un abanico literario limitado, lo que dificulta de manera el
desarrollo de las competencias literarias. Por otro parte, la idea de que estas deficiencias
no deben ser motivo para caer en el derrotismo, ya que, de ser asi, se estaria dificultado
el camino hacia el objetivo de lograr mediadores de lectura expertos, competentes.

Por otro lado, cogemos la idea de que es un error dar por sentado que los futuros
docentes son lectores expertos, ademas de la creencia de que es necesaria una vuelta de
tuerca, en cuanto a la formacion de los mismos, para intentar que recuperen el amor por
la lectura, mejorando asi su practica como mediador lector en la escuela.

Finalmente, entender como fundamental la existencia de una estrecha relacion entre
el futuro maestro y la lectura durante su camino formativo.

- Evidencia 9. Analisis de un Libro:

Esta actividad la realizamos en gran grupo en el cual participabamos las tres.

ESTRUCTURA NARRATIVA

MNARRADOR: heterodiegético, porque se relata los hechos en tercera persona, y per tanto, cuenta
los hechos desde fuera, es decir, no pertenece a la historia.

Es un narrador fiable, porque la historia que cuenta lo hace basandose en las imagenes.

PARTES DE LA NARRACION
PLANTEAMIENTO: El planteamiento va desde la pagina 5 hasta la pagina | |, en esta parte el
pato y la muerte se conocen, y el plato se plantea que ha llegado la hora de su muerte.

NUDO: El nudo se desarrolla desde la pagina |2 hasta la 26, pues en esta parte el pato y la
muerte se conocen e incluso llegan a convertirse en amigos.

DESENLACE: El desenlace va desde la pagina 27 hasta la pagina 32, pues en esta parte se
produce la muerte del pato, lo cual es lo que se lleva esperando desde el principio del libro.

RECURSO DEAPOYO

En este caso desde la cubierta hay una funcion anticipadora que seria el propio titulo “ El pato
y la muerte”, aqui el lector predice lo que puede llegar a suceder. A medida que leemos el
album observamos como lo que hemos pensado en un principio puede llegar a ser verdad.
Luego, aparece de forma fisica la muerte, incluso, el pato le pregunta : ... ya vienes a
buscarme?”. Y mas adelante, casi terminando el dlbum, aparece un cuervo, esto es presagio de
que la muerte del pato se acerca.

RECURSO EMPATICO

En cuanto a los recursos empaticos decir que van dirigidos a la pregunta existencial que a
veces tienen los nifos, {Qué es la muerte?. Este album refleja esa pregunta e incluso, puede
resolver aquellas dudas que los nifios tienen sobre la muerte, pero el autor del mismo ha
preferido dulcificar a la muerte. Por ello, la muerte es alegre, dulce, simpatica, burlona, carifosa
y muy franca.

CONCLUSION: Creemos que podria estar recomendado para nifios de ? a | | afios.
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PARATEXTOS

- FUNCION ANTICIPADORA DE LA IMAGEN:
Podemos interpretar que el pato tendra alguna relacion con la muerte, es decir, que es el pato
quien muere.

- DATOS DEDUCIBLES:

= Personajes. Solamente por el titulo podemos suponer que habra dos personajes, el pato y
la muerte.

* Protagonista: pato.

» Nombre, sexo, edad, especie animal, rasgos fisicos: consideramos que es un pato adulto
aproximadamente de 60 afios porque asociamos que la muerte llega a aquellas personas
que son mayores.

* Cronotopo: El pato lo relacionamos con el espacio en el que se desenvuelve la historia y
efectivamente lo hemos comprobado ya que transcurre en un estanque y en un rio grande
cuando muere.

= Conflicto: El pato muere por alguna razén (enfermedad, vejez, accidente)

* Tema:Aborda diferentes temas como la muerte, la amistad, los miedos, la vida, la filosofia.

* Intencion: Para familiarizar a los nifios con la muerte.
* Posible desenlace: El pato muere.

Evidencia 10.Situacion de aprendizaje de la medida y la geometria.

&, Atencidn a la diverszidad

Acthvidades
En primer lugar, la masstra trazard distintas rectas
2pla pizama ¥ le explicara &l alummne &l concapte da
longited. Aprovechsndo que las distintas rectas som
dsdistints longitud tambisn e la plantears las
siguisnte: cusstionas:

- ;Cuil d= las dos longitudss trazadss =s mis

Larza?

- iCuil de las longitudes trazadas o3 mas
corts?

- ;Hay dlzuma longitod gue coincida con
ota?

Dz 2zta forma 22 indasa en log comocimisntos
pr=vios dal slumno con fespecto 3 las

que

Luegzo, la profesors, con distintos objetos del anla,
fapatisd al mizmo procesoe paro esta vez oo la
intarvencidn activa del slumno. Madiants la

Alpunes sjamples zon:
- ;Qué tisns més longitud, un lado d2 la
maza o una columna da la clasa?
- Qué tiene mencs longited, tu lapiz o o
£oma?

Cusndo 12 masstra haya comprobado mediants las
cuastionss plantsadas v la obsarvacion qua &l
slumne ha comprendide satisfactoriament= los
como=ptos s2 entrezara una ficha donds aparscen
distintos objetos da 1a class. El slumno primen ha
daobzarvar lo: objetos ¥ lo que 22 la pida para
lusgo manipular disectamenta los materisla: para
f=zpondsr 3 las cpestions:s pertinemtes. (Amexo §)

Poriltimo, la masstra utilizars la plastilina ¥
conformard ues lines racta con la misma Sals
padiza qua conforme una mavor, ONE Manor ¥ ota
deigeal longited com &l matsrisl en cusstion.
{Anexo %)

Enasta samunda 3asidn =2 procederd 3l aprandizaja
d2los distintos tipos de linsss, Pars llo, la
profescra primero dibujara liness tectas ¥ curvas ¥
leprammtara 2l alumno que difersncis: sxistan
antrs smbas ractas. Lpeso, repatica &l proceso con
laz linsas abiertas y carradss. Daasta forma poded
indagar en su: conocimisntos previos ¥ ssbar lo gua
Fa.comoce.

Luago la masstra 1z propomcionsrd ficha donds

Marerials Agr iemto
Elsmentos dsl La tarss 3= llevard a
=ula {masas, cabo de forma

Ficha, papal,

Plastilina.

Dizarra tiza Esta sasidn 2
lzvard a cabo da
Ficha, cologes. forma individual.

Plastilina.
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Fpagecen. distintos tipes de rectas. (ameyg 10) Hads
colorsar las lineas ractas o curvas de distintos
color=s. Cuando haya acshado da colorsar las dos

ractas, la masstra comprobard ol trshajo realizado ¥
pods teslizara disti : a

dibujo ¥ sus resultades, como por sjemplo:
- Laventsna ademis da sor una lines s=cta
awa mas =7
- Elpnmnlhllpm,-hnnlhuml
linaa curva ;oomo as?

Dara =i &l izgje ha zido
22 1o proporcionard plastilina ¥ 22 la padird que con
dicho materis] conforms: (Amexo 11)
Dos liness tectas, siendo una de mayer
longited qua la otra
- Doz liness curvas de longitod izeal.
- Unz lines curva sbisrta
- Una linss 1=0a camads
- Una lines 12013 shisrs
- Una lines curva camads

lhmmmmywm d

izzis g la gz
m(h:hnnﬁl,neuphmllhnndmlo,
cuadrado, tiingule ¥ mectingulo 2 modo de repase
p-:elmchahnmlylmmh&apm
mmnpnhw

didulign:.

Luagp, &l alumne ha d= conformar con carfuling la:

da

R o Sidas  ahadi
prg.deteas las caractaristicss aprendidss ¥ &l nombre
g2 dicha fizura

Porultimo, 5= conformard =l juszo de las
adivinanzss para todos los alumnos, afadiendo
adivinanzas sobre astas figura: geomatricss ¥
prasuntando sspacificaments &l slumno.
{Amexo 12)

Enasta sasicn 2 introducisd &l macane. D nuave
lizerin i o
DPrvios.

Los disz siguisnte: minutes de la clasa ss dedicarin
llﬂll]. :nhnelnﬂnul,thnh dl alemnadio

Ellhnlm,qnhnl]gndihﬂean
1o trshajade en las
mmhhmi&m
- Do trifneules, uno d2 sllos con maves
longitud.
- Doe ractimpulos, wno d2 allos da menor
Longityd que &l otro.

Ets s=sidn 3=
llevars 3 csbo de

Eista sasidn s2
llzvard 3 cabo ds
forma individuesl
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- Dos cuadrados, de igoal loneitud,

(Amexo 13)
Enaesta sesidn, =l slumno trebajars an las figorss Tanzam, lapiz Las tareas La evaluacion gque
i dids: mediamts sl mecamo, paro Papel, goma lizadss em asts | utili o
asta vaz hard uso dal tgnorem pars ver qui s2sion sa llavarin 2 esta sesidmsard la
difsrencia sncuentrs con =l amterior cabo da forma obasrvacion
Enprimer lugar mostrar=mos &l tameram &l individual. directa dal trbajo
10° alemnado v dadicarin 2 trabajar sobee 2 que realiza &
matarisl, djandoe &l slummne con adaptacidn slumno.
el que indasve en su utilizacion, buscando
formas para trabajar com =l mizmo.
A continuacion &l slumno dsberd observar uno de
loz mussls: que 22 sncusntra en 13 clazs ¥ rcomoosr
laz figures geomatricas gua ha tesbajado
antsriomments =m &l
15"
Con &l uwso del {apzram intentars reslizar lzs formas
¥ figuras gue encpsntrs.
Dara fipslizar terminsrsmos con praguntas hacis &l
glnmop a modo da resolver posible: dudas v
Earantizsr que haya sprendido a wssr corectsm ente
=l materisl.
0°
5" para cads ymo dalos  Para asts iltims saside levarsmes =l slemnade 2 Ordenadorss, Laprimara parts d2  Enssts zazicm la
insaps. zula maduza pars szalizer una sarie de actividades imtemat, juszos lazesion se masstra ha da
qua z2 dehorim dezcarpar ¥ redlizar en ol ordemador | imteractivos Alizs de manea | ayainar &l
las cusles la masstra salagcionard con amterieridad. | selacciomades. individpalyla alumnade
samumds 22 raglizar  medianta la
hitpz:/fwwm. mundoprimaria com./fichas-pars- ST ErER EFURD. obsarvacion
e e o fichae] .

10
Amodo g2 conclusion para esta siteacion da
Zprendizajs, z2 plantaan tre: preguntas a modo de
debate en &l aula Ests: son cosstionss: jQus hemos
hacho? ;Como lobemes hacho? ;Qué hemos

ido?

Da osta forma podemos comprobar los
conocimisntos adguirides por <l slumnado ¥ lo que
bam obtanido da ssta situacion de sprandizajs.

- Anexo 11. Practicum de mencion:
Sheila C Herrera Rodriguez

1. Propuesta de mejora

Tras observar varias semanas he podido observar la situacion escolar del educando
elegido, la ensefianza- aprendizaje que se le proporciona, la comunicacion de este con
los docentes y alumnos y la relacion del discente con los demas educandos, tanto en el
aula como en el recreo. Por ello, presento una serie de propuestas que podrian mejorar
algunos aspectos del discente. Los temas en los que se van a basar mis sugerencias son
en la autonomia del alumno para realizar las tareas, en la relacion de este con sus
compafieros, y, ademas en la comunicacion con estos.

En cuanto a la autonomia en el trabajo que tiene el discente observado, he podido
detectar durante estas semanas que es muy diversa segun el tema que se esté tratando, es
decir, en la mayoria de las sesiones el alumno requiere un apoyo tanto de las docentes

del aula como de los alumnos que estamos en practica, menos en las actividades que

60



estén relacionadas con lo artistico, pues el educando tiene muy desarrollada la
competencia artistica y todo lo que sea imitar. Por tanto, para que se desarrolle una
autonomia en las tareas, es necesario que se creen actividades que llamen la atencion del
alumno, por ejemplo, en matematicas se le pueden plantear fichas con figuras para que
el alumno realice las sumas, y lo haga de forma autdnoma, contando esas figuras o en
lengua se le puede ensefiar las letras con canciones.

Por ultimo, en cuanto a la relacién que tiene el alumno con sus compafieros y
compafieras y la comunicacién varia, es decir, se comporta de diferente manera en el
aula y en el recreo. En el recreo este se relaciona con sus comparfieros y comparieras,
aungue a veces €l mismo prefiere estar jugando a lo que le apetece, por ello la
intervencion debe estar relacionada con el aula. Para que el alumno se comunique més
con los demas discentes, seria importante plantear actividades cooperativas y
relacionadas con los artistico para que de esta forma el alumno pueda participar en el
trabajo, y, ademas, seria positivo que los grupos de trabajo rotaran, para que de esta
forma el alumno se comunique Yy se relacione con todos los comparieros.

No obstante, también es importante que los miembros del centro educativo que estén
relacionados en la ensefianza-aprendizaje del discente tengan un contacto permanente
con la familia de este, para que de esta forma se favorezca las intervenciones del
alumno.

2. Intervencion

Debido al corto tiempo que tienen estas practicas de mencién y a los diferentes
acontecimientos que tienen el CEIPS Los Salesianos me ha llevado mucho tiempo el
observar todas las caracteristicas del alumno que, escogido, y, ademas también influyo
gue no se me permitia asistir a todas las sesiones, solo las que eran impartidas por mi
tutora. Por tanto, por estos motivos no he podido desarrollar todas las intervenciones
que me hubiese gustado. No obstante, presento aquellas intervenciones que pude
desarrollar.

Las intervenciones que pude llevar a cabo con el discente se desarrollaron en la ultima
semana, ya que en esta el alumno ya estaba acostumbrado a mi presencia en el aula. La
intervencion del alumno estuvo enfocada a la relacidbn y comunicacion con sus
compafieros, y a la autonomia de las tareas, es decir, se realizé una actividad para que el
alumno se aprendiera el nombre de sus comparieros, otra actividad para realizar trabajo

cooperativo y otra para desarrollar su autonomia en la asignatura de las matematicas,
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pues de las areas en las que podia estar presente era en la que mas falta de autonomia

tenia.

Actividad 1: El pirata de las matematicas
Obijetivos:

- Reconocer los nimeros del 1 al 10.

- Realizar las tareas de forma autonoma.

Desarrollo:
Se creo un material manipulativo que el alumno no estaba acostumbrado a utilizar, este
es un pirata hecho en una cartulina, con sus monedas y los nimeros del 1 al 10 (ver

imagen 1).

Imagen 1. El pirata de las matematicas.

El material iba acompafiado con una ficha

con sumas sencillas donde los resultados no

daban mas de 10. El alumno tenia que colocar la suma arriba y luego con las monedas
contaba el resultado, cuando ya tenia el resultado, el discente debia reconocer el niUmero
y ponerlo delante del sobre que tenia el pirata.

Antes de realizar la actividad se le explicd la dindmica al educando. Esta actividad la
pude realizar en 4 sesiones de matematicas, en las dos primeras sesiones el alumno
necesitaba que le guiara para poder realizar la actividad, pero en las siguientes sesiones
él sabia lo que tenia que hacer y si dudaba me preguntaba. Con esta dindmica, el alumno
aprendio a reconocer los siguientes nimeros: 6, 8 y 10, esto es un gran progreso, ya que
el educando solo reconocia los nimeros hasta el 5, por tanto, si esta actividad se le sigue
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realizando durante varias sesiones el discente reconocera los numeros que le falta, v,
ademas se le podré ir afiadiendo méas nameros.

Actividad 2: Mi nombre

Obijetivo:

- Reconocer los nombres de sus compafieros.

Desarrollo:
Esta actividad estd creada para que el alumno se aprenda los nombres de sus
compafieros y con estos que su comunicacion sea mejor. Para realizar esta actividad los
alumnos debian colocarse en circulo en la clase, cuando ya estaban colocados en
circulos se les ensefiaba la siguiente cancion.
Hola, hola di quién eres tq,
Yo me llamo...... ahora dilo t0. (El alumno que canta tiene que sefialar a otro
compariero)
Al primero que se sefialo fue a el discente con NEAE y este se aprendid la cancion muy
rapido, la actividad se realiz6 bien al principio y el discente estuvo atento a como
realizaban la cancion todos sus compafieros. Al finalizar la actividad, el alumno se
dirigié a uno de sus compafieros llaméndolo por su nombre. Por tanto, el objetivo de la
actividad se consigui6. Esta dinamica, es una actividad introductoria y se realizo en el
area de educacién emocional, la docente al observar el resultado positivo que tuvo
decidié que la iba a seguir realizando hasta que observe que el discente se ha aprendido
el nombre de sus compafieros y compafieras, pues como ya he nombrado este a pesar de
llevar 4 afios compartiendo aula con los otros educandos no se sabe sus nombres.
Actividad 3: “La misa”
Objetivo:

- Potenciar el trabajo cooperativo.

- Mejorar la comunicacién con sus compafieros de grupo.

Esta actividad se realiz6 en la hora de religion. Los alumnos en el aula estas divididos
por grupos, por tanto, a cada grupo se le entrego una hoja donde tenian que realizar un
dibujo de las partes de la misa las cuales eran: palabra de dios, rezar el padre-nuestro,
dar la paz, comulgar. Después, los alumnos tenian que exponer los dibujos realizados y
ponerlos en orden en una cartulina. Con esta actividad, el discente debia comunicarse
con su grupo de trabajo para realizar el dibujo del tema que les toco, y, ademas, con la

clase para poder poner en orden los pasos de la misa en la cartulina.
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El el alumno en la actividad tomo una actitud poco participativa a pensar de ser un
trabajo artistico; los compafieros de mesa insistian en que el alumno participara, pero
este solo participd en el final, pues se le tuvo que insistir mucho. A la hora de
comunicarse con sus comparfieros de clase, el educando tampoco tuvo mucha iniciativa
y al final fueron sus comparieros de mesa los que tuvieron que desarrollar la mayor
parte del trabajo.

Danilay Fumero Martin.
I. CONTEXTUALIZACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE.

Implementacidn: Se pretende que la situacion de aprendizaje se lleve a cabo en
dos semanas. La fecha de la misma seria en el 3° trimestre, desde el 6 hasta el 14 de
mayo. La temporalizacion es orientativa, a medida que se lleve a cabo la
implementacién en el aula, se podrén ajustar las fechas teniendo en cuenta las
necesidades especificas que se presenten.

Titulo de la situacion de aprendizaje: Learning in space.
Autoria: Danilay Fumero Martin

Area/materia: Inglés.

Sinopsis: en esta situacion de aprendizaje el alumnado tendra la oportunidad
de repasar y practicas aspectos ya aprendidos del curriculo basico de primaria, tanto
de forma escrita como de forma oral. Se llevara a cabo de una forma dinamica y
divertida aspectos mas importantes sobre el espacio.

Esta situacién de aprendizaje ha sido disefiada para el alumnado de quinto Ay
B del CEIP Las Mercedes, tras pasar con el alumnado unas semanas y comprobar el
nivel de inglés que tenia la mayoria de clase, se ha realizado esta situacion de
aprendizaje adecudndola a los conocimientos del alumnado, asi como sus necesidades
especificas.

Por otra parte, teniendo en cuenta que el curso pasado no pudieron trabajar
con detenimiento este tema, se pretende repasar el contenido ya dado y complementar

con nuevos aspectos necesarios del curriculo de este curso.



Justificacion: Al tratarse de alumnos de quinto de primaria, se ha intentado en
todo momento realizar actividades dindmicas e interactivas que les llame la atencion
y asi introducirlos en el tema viendo como disfrutan del aprendizaje adquirido.

Evaluacion: la evaluacion de la situacion de aprendizaje se llevara a cabo
mediante la observacién directa del alumnado en el aula dia a dia (realizacién de
actividades, entusiasmo en la resolucion de las mismas, interés en la situacion de
aprendizaje etc.). Asi como un cuestionario final para comprobar el conocimiento

adquirido.

Fundamentacion curricular:

Primera lengua extranjera:

Criterio de evaluacion:

3. Interactuar y hacerse entender en intervenciones breves tanto orales como
escritas, llevadas a cabo en contextos cotidianos predecibles, con el fin de
desenvolverse de manera progresiva en situaciones habituales de comunicacion propias
de la interaccion social, mostrando respeto a las ideas y opiniones de los demas.

Contenidos:

1. Componente funcional

1.1. Funciones comunicativas: saludos y presentaciones, disculpas,

agradecimientos e invitaciones; expresion de la capacidad, gusto, preferencia, opinién,

acuerdo, desacuerdo, sentimiento, intencidn...; descripcién de personas, animales,

plantas, lugares, objetos, habitos, planes...; narracion de hechos presentes, pasados,

remotos y recientes; peticion y ofrecimiento de ayuda, informacion, instrucciones,

permiso, objetos u opinién; establecimiento y mantenimiento de la comunicacién, e

interaccion en situaciones de comunicacion variadas y espontaneas.

2. Componente linguistico
2.1. Léxico de uso frecuente: identificacion personal, centro escolar, hogar,

entorno, localidad, actividades y objetos cotidianos; aficiones, ocio y deporte; familia,

amigos, oficios y ocupaciones; alimentacion, salud corporal y habitos y vida saludable;
restauracion, actividades comerciales, lugares publicos y privados; transporte; paises y
nacionalidades; medio ambiente, entorno natural y seres vivos; clima, geografia basica

y hechos historicos relevantes; nuestro planeta y Sistema Solar, y tecnologias de la

comunicacion e informacion.
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2.2. Estructuras morfosintacticas y discursivas: expresiones de relaciones

I6gicas (conjuncioén, disyuncién, oposicién, causa, finalidad y comparacion); relaciones

temporales; afirmacién, negacion, exclamacion e interrogacion; expresion del tiempo

pasado, presente y futuro; expresion del aspecto (puntual, durativo, habitual, incoativo,

terminativo); expresion de la modalidad, actualidad, capacidad, necesidad, obligacién,

permiso, intencion; expresion de la existencia, entidad y cualidad; expresion de la

cantidad y gradacion; expresion del espacio, localizacion, origen, posicidn, distancia...;

expresion del tiempo, frecuencia, momento, duracion..., y expresion del modo.

2.3. Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion: aspectos fonéticos,

del ritmo, de la acentuacion y de la entonacién de la lengua extranjera y su uso para la

comprension y produccidn de diferentes tipos de textos.

2.4. Patrones gréaficos y convenciones ortogréaficas.

Estandares de aprendizaje evaluables:
3. Entiende lo que se le dice en transacciones habituales sencillas

(instrucciones, indicaciones, peticiones, avisos).

5. Entiende la informacion esencial en conversaciones breves y sencillas en las

gue participa que traten sobre temas familiares como, por ejemplo, uno mismo,

la familia, la escuela, el tiempo libre, la descripcion de un objeto o un lugar.

10. Participa en conversaciones cara a cara 0 por medios técnicos (teléfono,

Skype) en las que se establece contacto social (dar las gracias, saludar,

despedirse, dirigirse a alguien, pedir disculpas, presentarse, interesarse por el
estado de alguien, felicitar a alguien), se intercambia informacidn personal y

sobre asuntos cotidianos, se expresan sentimientos, se ofrece algo a alguien, se

pide prestado algo, se queda con amigos o se dan instrucciones (p. e. cOmo se
Ilega a un sitio con ayuda de un plano).

18. Escribe correspondencia personal breve y simple (mensajes, notas, postales,

correos, chats o SMS) en la que da las gracias, felicita a alguien, hace una

invitacion, da instrucciones, o_habla de si mismo y de su entorno inmediato

(familia, amigos, aficiones, actividades cotidianas, objetos, lugares) y hace

preguntas relativas a estos temas.

66



Il PROPUESTA DE SITUACION DE APRENDIZAJE.

Actividad

The history of the universe in 10
minutes.

Lo primero que haremos, es ver un
video sobre la creacion del
universo para asi introducir al
alumnado en el tema.

video

Una vez visto el

preguntaremos al alumnado
inquietudes sobre el video.
Y asi poder ver el conocimiento

previo del alumnado. (Anexo 1)

The solar system song.

-En primer lugar preguntaremos al
alumnado sobre el sistema solar, y
asi comprobar su conocimiento
previo.

- En segundo lugar pondremos la
cancion  para introducir  al
alumnado el sistema solar. Cada
planeta nos va diciendo una breve
informacion de cada uno.

(Anexo 2)

The Planet Song.

Con esta cancion le recordaremos
al alumnado el orden de los
planetas.

Lo pondremos dos veces y se le
dird al

alumnado que preste

Agrupamiento

Toda la clase

Toda la clase

Toda la clase

Cinco grupos de

cinco o seis

Temporalizacion.  Materiales

15 minutos. El proyector
7 minutos. El proyector.
7 minutos El proyector.
25 minutos. No es
necesario.

Evaluacion
Se evaluara al
alumnado
mediante la
observacion

directa.

Se evaluara al
alumnado
mediante la
observacion

directa.

La evaluacion
se llevara a

cabo mediante
la observacion

directa.
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atencion de su orden y de la alumno/as.

pronunciacion de cada planeta.

(Anexo 3)

Juego del orden de los planetas. La evaluacion
La finalidad de esta actividad es se llevard a
que el alumnado recuerde el orden cabo mediante
de los planetas y los pronuncie : la observacion
correctamente. directa.

Para la ejecucion de esta actividad,
se agrupara la clase en cuatro filas
con cinco o seis alumnos en cada
una de ellas.

El primero de la fila tendrd que
decir el primer planeta, el segundo
alumno de la fila, el primero y
segundo y asi sucesivamente con
todos los componentes de la fila
hasta decir el orden correcto de
todos los planetas. Si un alumno se
equivoca tendra que irse al final de
la fila, y se continuard con la fila de
al lado.

Ganara el equipo (fila) que termine
antes de decir el orden de todos los

planetas.

Al terminar la sesion, se le dira al
alumnado que durante este tema
repasaremos el vocabulario
trabajado de la siguiente forma. En
los proximos dias para entrar al

aula tendran que recordar la
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palabra del vocabulario que se le

pregunte

y pronunciarla

correctamente.

Yolanda Casanova Barroso.

1.1. Contextualizacion.

Implementacion: Se pretende que la situacion de aprendizaje se lleve a cabo en

dos semanas. La fecha de la misma seria en el 3° trimestre, desde el 29 de abril hasta el
13 de mayo. La temporalizacion es orientativa, a medida que se lleve a cabo la
implementacién en el aula, se podrén ajustar las fechas teniendo en cuenta las
necesidades especificas que se presenten.

Titulo de la situacién de aprendizaje: Somos cineastas.

Autoria: Yolanda Casanova barroso.

Area/materia: Inglés.

Sinopsis: en esta situacion de aprendizaje el alumnado tendra la oportunidad de
repasar y practicar aspectos ya aprendidos del curriculo basico de primaria, tanto de
forma escrita como de forma oral. Se llevara a cabo de una forma dinamica y divertida,
a través de la realizacion y grabacion de un cortometraje.

Esta situacion de aprendizaje ha sido disefiada para el alumnado de sexto Ay B
del CEIP Las Mercedes, tras pasar con el alumnado unas semanas y comprobar el nivel
de inglés que tenia la mayoria de clase, se ha realizado esta situacion de aprendizaje
adecuandola a los conocimientos del alumnado, asi como sus necesidades especificas.

Por otra parte, teniendo en cuenta el poco tiempo del que se dispone para poder
llevar a cabo la situacion de aprendizaje en el aula, y ademas, siendo conscientes de la

cantidad de tiempo que conlleva la grabacion de los cortos, se ha considerado por parte
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del profesorado, que me encargue de dos grupos en especifico. De esta forma,
independientemente de que todos los grupos hayan podido finalizar el corto, yo pondré
terminar mi situacion de aprendizaje a tiempo para ser entregada.

Justificacion: Al tratarse de los alumnos méas mayores del colegio y, teniendo en
cuenta que estan a un paso de comenzar una nueva etapa en el instituto de secundaria, se
ha considerado fundamental que el alumnado repase los conceptos y la expresion bésica
del idioma extranjero que han aprendido a lo largo del curso. Por ello, es de vital
importancia que se realice un repaso general sobre ciertos conceptos o expresiones en
inglés de una forma dinamica y divertida como esta.

Evaluacion: la evaluacion de la situacion de aprendizaje se llevard a cabo
mediante la observacion directa del alumnado en el aula dia a dia (realizacion de
actividades, entusiasmo en la resolucion de las mismas, interés en la situacion de
aprendizaje etc.). Como resultado final obtendremos los didlogos conformados por el
alumnado, asi como los cortos grabados en el colegio, que seran el material fisico que

podremos evaluar.

Fundamentacioén curricular:

Primera lengua extranjera:

Criterio de evaluacion:

2. Leer y captar el sentido general e identificar la informacidn esencial en textos escritos
breves y variados, asi como producir textos escritos sencillos, con el fin de desarrollar la
escritura tanto formal como creativa, respetando y valorando las producciones de los

demas.

Contenidos:

1. Componente funcional

1.1. Funciones comunicativas: saludos vy presentaciones, disculpas,

agradecimientos, invitaciones; expresion de la capacidad, gusto, preferencia,

opinion, acuerdo, desacuerdo, sentimiento, intencion..., descripcion de personas,

animales, plantas, lugares, objetos, héabitos, planes...; narracion de hechos

presentes, pasados, remotos y recientes; peticion y ofrecimiento de ayuda,

informacidn, instrucciones, permiso, objetos u opinién; establecimiento vy
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mantenimiento de la comunicacidn, e interaccién en situaciones de

comunicacion variadas y espontaneas.

Estandares de aprendizaje evaluables:

16. Comprende lo esencial de historias breves y bien estructuradas e identifica a

los personajes principales, siempre y cuando la imagen y la acciéon conduzcan

gran parte del argumento (lecturas adaptadas, comics, etc.).

1.1. Learning Situation.

Activity/exercise Groups. Time. Materials. Evaluation.
The new project. We will do 30 Sheet of There is no
First of all, we will this exercise minutes. paper  with evaluation.
explain what the new with the information

project is. whole group. about the

To do that, the teacher project.

uses a sheet with all of

the information.

What do we know?

We are going to do a We will do 10 We will need The students will
kahoot to check what this activity minutes. the  Kahoot be evaluated
the children know. individually made by the during the

teacher using activity through

tablets. direct observation
and the responses
that they give on
Kahoot.
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Our news.

Every week the Five or
students have to prepare = students.
a piece of news that has

caught their attention in

the media. They then

have to present this

piece of news.

six | 15

minutes

Projector.

The students are
going to be
evaluated during
the activity
through direct
observation and
the  evaluations
they give each
other.

- Evidencia 12. Trastornos en la Infancia, propuesto en la asignatura de Desarrollo

de la Personalidad:

TRANSTORNO DEL
ESPECTRO AUTISTA

Herrera Rodriguez.

Grupo 3

Nombre del grupo: “Los tres fantasticos™
Miembros del grupo: Yolanda Casanova Barroso, Danilay Fumero Martin v Shevla C.

1° GRADO MAESTRO EDUCACION
PRIMARIA

CURSO 2015-2016
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ABSTRAC

+ The present work refers to the Autistic Spectrum Disorders (ASD),
specially to the disorder of the autism. The autistic persons present a
great deficit in the perception, recognition and expression of the
emotions, being these basic skills for his development so much
socially as personnel. The purpose of this project is to realize a
sequence of activities to favor the integration of the autistic pupil in
the classroom of primary. Initially we find a theoretical frame where
there are detailed the characteristics of the TEA, the first symptoms,
how to detect it and the importance of the early attention. Likewise,
there are mentioned some important aspects that a teacher must bear
in mind at the moment of realizing the above mentioned exercises.
Departing from this base, one appears directed when are employed
the recognition and expression of the emotions by means of the
accomplishment of three totally playful meetings at which it was
informing the whole student body so much autistically as not.

- Keywords: ASD, autism, expression, emotions, activities.

OBJETIVOS GENERALES DEL
PROYECTO

- Explicar las principales caracteristicas del autismo.

. Ide_ntiﬁca_rar describir como la estimulacién en nifios con
autismo infiere en su desarrollo integral.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DEL
PROYECTO

- Fomentar la participacion e integracion del alumnado autista
con el resto de nifios y nifias mediante ejercicios.

- Proponer a través de materiales ludicos la importancia de la
estimulacion en nifios con autismo.

- Ensefianza de reglas basicas de conductas.
- Adoptar el punto de vista perceptivo de otra persona.



ACTIVIDADES DEL AULA

Actividades

Seziones

“Jugando, japrende Partido de Danza: En esta actividad se pondra una cancion
(Area de Educacion Fisica) donde el alumnado tenga que improvisar un baile. Duracion:
45 minutos aprox.

Ambaz actividades serealizaran en el pabelldn del colegio.

La caja de las emociones: Se prepara una caja de carton
con la ayuda de todo el alumnado. Cada nifio v nifa
introducira en esta el nombre de diferentes emociones,
junto con algun dibujo representativo. Duracion: 45 minutos
AProx.

Dibuja |a cara: Se pedird al alumnado que dibuje en un folio,
iEmociones a flor de piel! un gran circulo. En este se mostrard una variedad de

tﬁl.rea de Emocional) emociones a través de sus emociones faciales. Tras esto, el
profesor ayudard al alumnado a etigquetar las emociones
que han plasmado en el dibujo. Duracion: 45 minutos aprox.

Ambas actividades serealizaran en el aula habitual.

ACTIVIDADES EN ELAULA

iYo soy espial: Yo Soy espia: Esta actividad
ayuda a los nifios @ concentrarseen una
descripcidn o tomar un punto de encontrar un
objeto. Describir el objeto con el mayor detalle

_l;ic-n ciendo mialrededor ible. Para los nifios con probl de

[Area de Lengua castellana) procesamiento mas severos, se puede describir
uno de los dos objetos y elija la correcta.
Duracion: 45 minutos aprox.
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