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“What is drama but life with the dull bits cut out”
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1. RESUMEN

El objetivo principal de este proyecto persigue demostrar como una educacion
competencial provee de numerosos beneficios psicopedagogicos para la adquisicion tanto de
contenidos como de habilidades linglisticos en la materia de Inglés en la Secundaria
Obligatoria. Dado este contexto, se analizard como aparecen las competencias en el
curriculum y su proceso evolutivo a lo largo de la historia, desgranando aquellos elementos
identificativos que subliman y enriquecen la educacion en lenguas extranjeras. Para ello, se
usard como base el teatro, a fin de crear una situacion de aprendizaje donde converjan
holisticamente la totalidad de competencias, asi como un alto nimero de actividades en base
a las destrezas comprendidas en el curriculum de la Comunidad Auténoma de Canarias. De
esta manera, se busca comprobar como la educacion competencial es mas justa en cuanto al
proceso de ensefianza y evaluacion global del alumnado, en tanto que propone un mayor uso
y adquisicion de estrategias a través de actividades integradas frente al modelo tradicional en
base a los libros de texto.

Palabras clave: competencias, teatro, holistico, técnicas, actividades integradas.

1. ABSTRACT

This project aims to prove how an educational process based upon the key
competences provides with a myriad of psychopedagogical benefits in order to acquire both
the linguistic contents and abilities in the English class, as part of Spain ESO levels’
curriculum. On the basis of this, it will be analysed how the key-competences are applied to
the Spanish national curricula and the evolutionary process they have experienced,
individualising those vital elements that refine and enrich foreign language education. To this
effect, drama will be the core component in order to develop a learning situation framed by
a holistic integration of the seven competences and a high amount of activities based on the
ten curricular abilities appointed by the Canary Islands’ Department for Education. Thus, this
thesis aspires to evidence how a competency-based learning proves to be fairer in terms of
assessment and the students’ own learning process, whilst providing with a greater praxis
and acquisition of strategies through introducing integrated activities, being posed as a binary
opposition to traditional education, which centres around coursebooks.

Key words: competences, drama, holistic approach, techniques, integrated
activities.



2. INTRODUCCION

El propdsito de este trabajo es doble: por un lado, pretende demostrar como una educacion
competencial proporciona mejores resultados que la ensefianza de lenguas extranjeras
tradicional y, en relacion con el punto anterior, como un marco cultural creado en base a los
elementos culturales y artisticos angloparlantes tiene cabida en las destrezas enmarcadas por
los curriculos nacionales como regionales si se construye una situacion de aprendizaje

cohesionada e integrada.

Para ello, se ha utilizado el teatro y las diferentes técnicas de redaccion e interpretacion del
mismo para lograr la incorporacién de las diez destrezas, si bien se ha decidido incidir en los
factores orales, los elementos culturales y la escritura creativa, pues suelen ser los aspectos
mas castigados en el sistema educativo actual, especialmente por su nula inclusién en las

principales pruebas estatales.

De esta manera, las bases sobre las que se ha construido esta propuesta de situacion de
aprendizaje han sido: las bases europeas y espafiolas para el correcto enfoque competencial
en el sistema educativo, las bases de la ensefianza del teatro en el extranjero, especialmente
en el Reino Unido y Canada vy el curriculo particular de Canarias, teniendo en especial
consideracién al alumnado al que se pretende dirigir y trasvasar la situacion de aprendizaje
en el centro I.LE.S. Tacoronte Oscar Dominguez. Asi, las bases tedricas toman en
consideracion estos tres pilares bésicos, asi como el analisis del manual para dilucidar la
presencia de la ensefianza competencial en la materia y su implementacién en las clases, a

fin de detectar los principales puntos de actuacion a reparar y cubrir por la propuesta.

Finalmente, se presenta el analisis competencia a competencia de la situacion de aprendizaje,
buscando integrar todas las competencias comprendidas dentro de la legislacion espafiola,
trabajando de manera efectiva a través de la adquisicion de técnicas y habilidades para la
puesta en préctica efectiva de la materia de Ingles, especialmente en base a: textos reales,
integracion de los factores culturales, la produccién en inglés efectiva del alumnado, la
limitacidn de ejercicio en pos de las actividades, la cooperacion entre los/las estudiantes, la
vision holistica de todas las competencias y destrezas en cada sesion, la coevaluacion y
autoevaluacion y la realizacion de proyectos mayores a traves de su disgregacion en pasos

para asegurar el aprendizaje universal del alumnado al que se dirige.



3. MARCO TEORICO
3.1 LA EVOLUCION DEL CONCEPTO DE ‘COMPETENCIA’

No seria osado afirmar que las competencias son un punto clave y una cause célébre en el
escenario de la educacion actual. Han aparecido en los curriculos pertinentes y en las
propuestas de mejora a lo largo de los ultimos afios, tomando cada vez un cariz cada vez méas
ubicuo y critico, permaneciendo como un tema impasible independientemente de los cambios
en el gobierno. Su naturaleza europea, en sintonia con instituciones y organizaciones
educativas supranacionales, y la justificacion subyacente que redirige la educacién de las
principales economias de los diferentes paises del primer mundo en pos de la competitividad
de sus individuos las han llevado a su maxima difusion e implantacion en el dia a dia de los
centros. Han pasado de ser una herramienta al objetivo ultimo del aprendizaje, debido al
cambio conceptual que representan en lo relativo a la ensefianza. Como bien se sefiala en el

Proyecto Eurydice (Competencias Clave de Eurydice 2002):

[La ensefianza en base a las competencias debe] crear contextos de aprendizaje y
desarrollar estrategias de aprendizaje que sirvan para optimizar el proceso. Segun
el constructivismo, los alumnos construyen representaciones simbdlicas de los
conocimientos y de los conceptos mentales. El aprendizaje no se considera como
una simple suma de nuevas representaciones a los conocimientos y convicciones
ya existentes sino como una reorganizacion de los conocimientos anteriores con
el fin de integrar nuevos elementos y, por consiguiente, construir estructuras
cognitivas nuevas y almacenarlas en la memoria (20, 21).

Es por lo anteriormente mencionado que las competencias representan una revolucion, pues
cuestionaron los procesos de esquemas mentales resultantes por el modelo de clase maestra
expositiva y la naturaleza misma que permea a la ensefianza tradicional, centrada en la
jerarquizacion de conocimientos, el profesor como fuente Gnica de conocimiento y en la
vision del alumnado como un mero receptor. A este conjunto de practicas que hemos
categorizado de ‘tradicionales’ ponian en relieve la ineficacia de su propio sistema de
propagacion de conocimiento y la evaluacion de la aprehension de los mismos por parte de
los alumnos. Un ejemplo del mismo son los examenes resultantes, que promueven una

memorizacion de aquellos contenidos que generen una respuesta ‘correcta’ o valida en la



prueba realizada por el docente en vez de la aplicacion y reflexion criticas de las ideas
impartidas en el aula. Ademas, los exdmenes daban lugar a un quérum técito entre los
profesores y su pertinente alumnado por el cual los contenidos a evaluar se sublimaban a
aqueéllos que fuesen mas susceptibles a ser evaluados por el curriculum de la asignatura
(Competencias Clave de Eurydice 2002). M. Romainville (2000) plantea la diferencia en el
ndcleo del sistema tradicional en base a la especializacion y el competencial/integrador. Para
poder ser evaluados segun el modelo competencial, los alumnos deben demostrar sus
conocimientos, destrezas o, valga la redundancia, competencias mediante la medicion
valorativa de su rendimiento. Evaluar una competencia se basa, fundamentalmente, en

determinar la capacidad deductiva del alumno en cuestion.

Las competencias han estado presentes en nuestro sistema educativo desde la Ley Organica
de Educacion (LOE) y la Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) y
su énfasis ha sido cada vez méas relevante con cada propuesta educativa gubernamental,
llegando hasta nuestra realidad més inmediata. La evolucion de las competencias, desde una
primera idea hasta su concepcion actual ha pasado por un largo proceso de transformacion,
desde 1990 en la Conferencia Mundial de Jomtien, donde se toma consciencia de una version
conceptual de todos los elementos incluidos en el proceso de ensefianza-aprendizaje hasta
nuestros dias y sus prospecciones para el futuro (Guia para la formacion en centros sobre las
competencias basicas 2013). Esta primera idea se vio alentada por el Informe Delors por parte
de la UNESCO, pues establecid los principios sobre los que se cimentara los pilares basicos
de la educacion permanente, de la cual las competencias pasaran a ser sus principales
paladines: aprender a convivir, aprender a ser, aprender a conocer y aprender a hacer. Estas
facetas fueron incluidas dentro de las necesidades educativas fundamentales en el Foro
Mundial sobre Educacién de la UNESCO en Dakar, las cuales incluian aprender para saber,

para hacer, para vivir juntos y para ser.

Posteriormente, la OCDE desarroll6 el Proyecto DeSeCo en 1999, la cual estipulé y definid
las Competencias Clave, estableciendo el término ‘competencia’ en si mismo e indicando sus
rasgos diferenciales. Esto se vio apoyado un afio después por el Programa PISA, pues
mostraba la necesidad de con indicadores internacionales con los que valorar los sistemas

educativos de los diferentes paises. En ese mismo afio 2000, en el Consejo Europeo de



Lisboa, como ya habia sefialado previamente, se marcaba “el objetivo estratégico para el afio
2010 de llegar a ser una economia competitiva basada en el conocimiento” (Guia para la

formacion en centros sobre las competencias béasicas 2013).

Es por ello que la implantacion del sistema de competencias no es fruto de un veleidoso afan
del Gobierno de Espafia por una mejora puntual del sistema educativo, sino que surgio a
colacion en el Consejo de Europa de Lisboa ya mencionado, dada la necesidad de establecer
un marco comun europeo de referencias y cualificaciones (méas cercano a lo que podriamos
categorizar como ‘saberes’ que a la idea misma de ‘contenido’), ante la realidad que
vislumbraba en ese momento: una acusante globalizacion alentada por la propia naturaleza
de la Unidn Europea, un constante flujo de poblacion circulando entre los distintos paises
miembros y un profundo cambio en la estructura social: de la industrializacion a la era digital
y de la informacidn. Tras una serie de reuniones, las competencias que se presentaron fueron

las siguientes:

-La comunicacioén en lengua materna

-La comunicacién en lenguas extranjeras,

-Las TIC,

-El calculo y las competencias en matematicas, ciencia y tecnologia,
-El espiritu empresarial

-Las competencias interpersonales y civicas,

-El aprender a aprender, y

-La cultura general.

Todo este proceso halla sus origenes en el fin de la Segunda Guerra Mundial, especialmente
en el boom econdmico de las décadas de los 50 y 60, cuando los paises europeos tomaron

consciencia de los que paso a denominarse ‘capital humano’ (conjunto de conocimientos,



destrezas, actitudes y competencias de los ciudadanos en computo general) como principal
factor del crecimiento econdémico y prosperidad nacional. La recesion econémica y
subsecuente escasez de recursos financieros durante la década de 1980, llevo a las naciones
europeas a centrarse en la calidad y rentabilidad de la oferta educativa (Competencias Clave
de Eurydice 2002). Es por ello que la creacion del concepto de competencia trataba de atajar
una doble funcidn (social y econdmica) pues “la educacion y la formacion deben desempenar
un papel fundamental para garantizar que los ciudadanos europeos adquieran las
competencias clave necesarias para poder adaptarse de manera flexible a dichos cambios”
(Competencias Clave para el Aprendizaje Permanente 2007). Es decir, se necesitaba
equiparar de algin modo la educacion de todos los paises miembros en una ensefianza comdn
que facilitase la integracion de cualquier ciudadano en las empresas de otros paises, de ahi
su matiz economicista. Un ejemplo claro de esta nueva corriente aparece en el Memorandum
on Lifelong Learning (European Commission 2000) reclamaba el disefio de unas destrezas
basicas comunes para todos los paises de la Union con el objetivo de lograr una participacion
activa en la sociedad y economia basada en el conocimiento. Aparte de las presentadas tras
el Consejo de Europeo de Lisboa, también destacé las destrezas basicas tradicionales de
escritura, lectura y calculo (muy presentes en el actual sistema de evaluacién del sistema
PISA), haciendo especial hincapié y referencia a la competencia de aprender a aprender
(Competencias Clave de Eurydice 2002).

Ya esta iniciativa venia gestandose mas propiamente desde de los Consejos de Estocolmo
(2001) y Barcelona (2002), cuando la Comision Europea “encargd a un grupo de trabajo,
constituido por expertos nacionales, la tarea de definir el concepto de ‘competencias clave’
y de proponer un numero de ellas para que sean reconocidas por todos los paises de la UE”
(Las Competencias Clave 2002). Un afio después se emitio la disposicidn resultante,
“subrayando que el aprendizaje permanente debia empezar en la edad preescolar y seguir tras
la edad de jubilacion” (Competencias Basicas 2007). Como hemos observado, las
competencias, aparte de su naturaleza socio-econémica, buscaban la universalizacion en los
paises miembros de un estilo continuo y paralelo de aprendizaje, que se iniciase en el jardin
de infancia y permease hasta la propia senectud del individuo, en una cadena de mejora
personal continua. Para poner en marcha semejante maquinaria, diferentes organizaciones,

trabajando conjuntamente con la Unidn Europea, fueron perfilando los diferentes objetivos,



dimensiones y aplicaciones funcionales de las competencias, amén claro del nimero que

deberian tener las mismas, que se vieron comprendidas en ocho competencias clave:
-Comunicacion en la lengua materna

-Comunicacion en las lenguas extranjeras

-Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia
-Competencia digital

-Aprender a aprender

-Competencia sociales y civicas

-Sentido de la iniciativa y espiritu de empresa

-Consciencia y expresiones culturales.

En el afio 2002, el proyecto Eurydice se encarg6 de evaluar los curriculos de la Educacion
Secundaria Obligatoria de todos los paises de la unién para asegurarse de que habia
referencias tanto explicitas como implicitas a las competencias. Este mismo documento,
mostraba la necesidad de asegurar la correcta insercion de las competencias en los paises de
la unién, pues éstas son las Unicas que son capaces de responder y afrontar los cambiantes
desafios de la sociedad de la informacion, ya que incluian “los conocimientos, las destrezas
y las competencias que se supone que han adquirido los jovenes a llegar a cierta edad o nivel
educativo. Los curriculos traducen estos objetivos en contenidos de ensefianza, los cuales se
distribuyen en materias o disciplinas” (Competencias Clave 2002). Es por ello que, las
competencias son esa herramienta clave unificadora de el sistema tradicional de disciplina,
en la cual cada materia aportaba un aspecto determinado de la tan codiciada ‘cultura general’
0 ‘conocimiento basico’. Es aqui donde radica la importancia de las competencias, pues
desdibujan un sistema inmovil y purista de conocimiento parcializado, en pos de unas
habilidades técnicas y cognitivas ubicuas a todas las areas y universales comprendidas dentro

del proceso de aprendizaje a lo largo de la vida. Para ello, este proyecto pasé varios



cuestionarios a sendos Unidades Nacionales de los paises de la unién en marzo de 2002, con
el objetivo altimo de comprobar su aplicacion en los curriculums y como ésta se ha llevado

a cabo a lo largo de la ensefianza secundaria obligatoria.

En ese mismo afio 2002, el Consejo Europeo de Barcelona trataba de impulsar en la
dimension europea la mejora del dominio de las competencias, especialmente en el area de
las destrezas basicas, dando una importancia mayor al uso de las TIC como base de la cultura
digital y la ensefianza de las lenguas extranjeras (Competencias Basicas 2002). Ya en el afio
2006, el Parlamento Europeo y el Consejo de la Union Europea sobre las competencias clave
para el aprendizaje permanente aprobaron una “recomendacion a los estados miembros para
desarrollar la oferta de las competencias clave en el contexto de las estrategias de aprendizaje
permanente, indicando, definiendo y caracterizando en un anexo ocho competencias clave

que formarian parte de un «marco de referencia europeo»” (Competencias Basicas 2007).

Con el objetivo firme de la correcta implantacion del sistema de competencias en todos los
paises miembros de la Unién Europea, se planted dentro del marco EUROPA 2020 (Una
estrategia para un crecimiento inteligente, sostenible integrador) los siguientes tres puntos
(Comision Europea 2010):

- Que todas las competencias ya estipuladas se adquieran para participar tanto del aprendizaje
permanente y del mercado laboral y que se encuentren estipuladas en todos los niveles de
ensefianza, desarrollando un lenguaje comun y pasando a ser un instrumento operativo de la

educacion, la formacion y el trabajo.
- Se les requeria que los Estados miembros:

- Mejorasen los resultados, abordando cada uno de los niveles (preescolar, primaria,
secundaria, formacion profesional y universitaria) con un planteamiento integrado a

fin de reducir el abandono escolar.

- Garantizasen la adquisicion de las competencias tanto en la educacién formal como

no formal para continuar con la formacion y el mercado laboral.
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En 2010, como parte de la Comunicacion de la Comision Europea EUROPA 2020, se sefialan
“las estrategias de trabajo para conseguir que se adquieran las competenciaS necesarias para
participar en el aprendizaje permanente y en el mercado de trabajo” (Guia para la formacion
en centros sobre las competencias basicas 2013). Finalmente, el documento de trabajo de la
Comision Europea sobre orientaciones normativas para la evaluacion de las competencias
clave en educacién ofrece una vision general en las acciones y tendencias en los paises de la

Union acerca de la implantacion y evaluacion de las susodichas competencias clave.
3.2 LAS COMPETENCIAS Y SU APARICION EN EL CURRICULO ESPANOL

El Boletin Oficial del Estado (BOE) relativo a la Ley Organica de Mejora Educativa
(LOMCE) de 2015 incluye, dentro de sus disposiciones generales, un apartado dedicado
exclusivamente a las competencias y su implementacion en las aulas de ESO y Bachillerato,
puesto que perciben que el éxito de la vida del estudiante “depende de la adquisicion de un
rango de competencias [...] para llevar una vida personal y socialmente valiosa en un Estado
democratico moderno”. Siguiendo las recomendaciones incentivadas por la Estrategia
Europea 2020, la Recomendacion 2006/962/EC del Parlamento Europeo y del Consejo y los
informes PISA, esta ley desarrolla una oferta de competencias clave (bajo el nombre de
competencias basicas) que deben estar estrechamente vinculadas a los objetivos definidos
para todas las etapas educativas, estableciendo relaciones con los estandares de aprendizaje
evaluables. Estas susodichas competencias son entendidas dentro del documento, grosso
modo, como “una combinacién de conocimientos, capacidades, o destrezas, y actitudes

adecuadas al contexto”.

Sin embargo, este énfasis en las competencias no es una novedad para los veteranos ni para
los que recién se adentran al campo de la educacion. Ya la Ley Organica 2/2006 (LOE), de
3 de mayo, de Educacion empezaba a dedicar capitulos enteros al desarrollo e integracion de
las competencias en el sistema educativo espafiol con el objetivo ultimo de “fomentar el
aprendizaje a lo largo de toda la vida implica, ante todo, proporcionar a los jovenes una
educacion completa, que abarque los conocimientos y competencias basicas que resultan
necesarias en la sociedad actual” (2006), culminando tras su preambulo con una impetuosa
nota tonica en la continua formacion del individuo. Tanto es asi, que entre los propios

principios y fines de esta ley se perciben notables e importantes cambios influenciados por
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la introduccion de las competencias, llegando a su cénit en la parte de fines, donde el
documento determina que se debe perseguir (entre muchos otros aspectos): “El pleno
desarrollo de la personalidad y de las capacidades de los alumnos”; “El desarrollo de la
capacidad de los alumnos para regular su propio aprendizaje, confiar en sus aptitudes y
conocimientos, asi como para desarrollar la creatividad, la iniciativa personal y el espiritu
emprendedor”; “La adquisicion de habitos intelectuales y técnicas de trabajo, de
conocimientos cientificos, técnicos, humanisticos, historicos y artisticos [...]”; “La
preparacion para el ejercicio de la ciudadania y para la participacion activa en la vida
econdmica, social y cultural, [...] con capacidad de adaptacion a las situaciones cambiantes

de la sociedad del conocimiento” entre muchas otras.

Esto tiene numerosos ecos con las distintas competencias basicas: linguistica, digital,
matematica (y competencias basicas en ciencia y tecnologia), aprender a aprender, sociales
y civicas, sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor y consciencia y expresiones

culturales.

Para mostrar su recién adquirida importancia, las competencias en Espafia, al igual que en el
resto de conjunto de paises de la Union Europea, pasaron a ser un elemento activo de los
criterios de evaluacion, a través de los indicadores de evaluacion (Guia para a formacion en
centros sobre las competencias basicas 2013). Sin embargo, como ya hemos ido pudiendo
ver aparecer en la legislacién vigente y debido a la propia naturaleza holistica de las mismas,
en un mismo indicador pueden confluir varias competencias. Por ejemplo, en ‘participar
activa y eficazmente en un debate sobre la ropa de los institutos en Reino Unido’, podemos
encontrar competencias como la Linguistica, Sociales y Civicas, Cultural y Artistica,

Iniciativa personal y, en caso de usar algun tipo de elemento electrénico, la Digital.

Si esto sucedia en la LOE, la ya mencionada LOMCE (2015) iba mas alla en lo respectivo al
trabajo competencial, dedicando su segundo articulo a la enumeracién de las competencias

clave en el Sistema Educativo Espariol. El articulo cuatro, por su parte, establece que:

La relacion de las competencias clave con los objetivos de las etapas educativas hace
necesario disefiar estrategias para promover y evaluar las competencias desde las etapas
educativas iniciales e intermedias hasta su posterior consolidacién en etapas superiores,
que llevaran a los alumnos y alumnas a desarrollar actitudes y valores, asi como un
conocimiento de base conceptual y un uso de técnicas y estrategias que favoreceran su
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incorporacién a la vida adulta y que serviran de cimiento para su aprendizaje a lo largo
de su vida. La adquisicion eficaz de las competencias clave por parte del alumnado y su
contribucion al logro de los objetivos de las etapas educativas, desde un caracter
interdisciplinar y transversal, requiere del disefio de actividades de aprendizaje
integradas que permitan avanzar hacia los resultados de aprendizaje de mas de una
competencia al mismo tiempo.

Encontramos de nuevo aqui la idea de que las competencias representan ese conocimiento
intrinseco a todas las areas, y que permea a través del tiempo como elemento anexo pero
separado del contenido de cada materia en particular. Es por ello que las competencias
aparecen mas como una destreza y/o habilidad, que requieren de “la capacidad de desarrollar
procedimientos” (Marco Comun Europeo de las Lenguas 2003). Se busca, por tanto, a aquel
alumno competente, el que no sélo ha asimilado y aprehendido los conocimientos minimos
del area en la que, a medida que se progresa en el sistema educativo, se ha ido especializando;
sino que ademas aplica una serie de técnicas transversales en sea cual sea su puesto o
situacion en el futuro. La aparicion del concepto de competencia surge como una traduccion
de una interpretacion holistica de la personalidad, fruto de los pensamientos constructivistas
de la segunda mitad de siglo de autores como Piaget, Gardner, Gergen, Laver entre otros
(Pérez Gémez 2012). De este modo, las ideas clave que tejen la urdimbre del constructivismo
y su trasvase al sistema competencial se pueden comprimir en tres principales puntos
desarrollados por Taber (2006):

- El conocimiento se construye por el propio aprendiz, que actia como un intérprete de
los impulsos, conocimientos y técnicas del exterior que se unen, combinan y
complejizan a los esquemas mentales presentes anteriormente. La figura del
estudiante como mero receptor y acumulador de temario debe cambiar a una en el que
Se vea COMo un Ser pensante cuyos procesos cognitivos son sesgados, adaptativos,
intencionales e interesados en un fin en particular personal.

- El individuo, como agente social, depende de numerosos factores econémicos,
sociales y culturales que influyen a la hora de construir el conocimiento en base a las
ideas previas, independientemente de la indole y naturaleza de la que procedan (bien
sean fragiles, complejas, elaboradas, estables). Un factor a tener en cuenta es que el
origen de las mismas suele mantenerse fuera del espectro cientifico y del pensamiento

I6gico-matematico en base a la abstraccion, amén de que suelen ser visiones de uno
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o varios fendomenos fijas, simplificadas y resistentes al cambio. De esta forma, tienen
un caracter eminente y practico, profundamente arraigados en ellos.

- El conocimiento no es un conjunto de datos que se insertan en la memoria de los
alumnos, sino que determinados datos, herramientas e informacién se reajustan en el
cerebro, complejizando o expandiendo. En este aspecto, cabe sefialar el aprendizaje
con sentido o significativo, que parte de los conocimientos previos del alumno para
que pueda relacionar los nuevos con aquellos que ya forman parte de su bagaje
personal” (Flores 2017). Esto ayuda a crear marcos de comprension y rangos de
actuacion mayores, para prever y redefinir maneras de actuar en diferentes

situaciones.

Teniendo estos factores en cuenta, el modelo competencial adapta estas realidades
psicoldgicas, aundndolas dentro de las tres dimensiones incluidas dentro de cada una de las
competencias: el saber, saber ser y saber hacer, en base al hecho de que “el individuo
construye sus propias ideas mediante la interaccion con el mundo fisico, colaborando en

escenarios sociales y participando en contextos lingiiisticos y culturales” (Pérez Gomez

2012).

Nuestro pais, siguiendo esta linea de neo constructivismo europeo, recre6 un total de siete
competencias clave en base a las competencias confeccionadas por la Union Europea,
unificando en la nueva Competencia Linguistica las competencias tanto en la lengua materna
como en la extranjera. Para hablar de una competencia, hay que sacar a colacion las
herramientas, técnicas y destrezas que incluyen, que son como siguen (siguiendo el criterio
del Ministerio de Educacién y Formacion Basica regido por la LOMCE a 11 de marzo de
2019):

1) Competencia en Comunicacion Linguistica: Esta competencia se encarga de “la accion
comunicativa dentro de préacticas sociales determinadas, en las cuales el individuo act(a con
otros interlocutores y a traves de textos en multiples modalidades, formatos y soportes”
(Competencia en Comunicacion Linglistica Ministerio de Educacién y Formacion
Profesional). Una de las grandes bases en las que se cimenta esta competencia es la

interaccidn de todas las destrezas de produccion y comprension, tanto oral como escrita, y a
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través de todo tipo de medios y canales, desde conversaciones en tiempo real hasta el uso de
las TIC y otros recursos digitales para tal fin. Es por ello que uno de los ejes sobre los que
gira es la socializacion: entrar en contacto con nuevas formas de pensamiento, culturas,
formas de expresarse y diferentes codigos de pensamientos, tanto abstractos como textuales.
Es este factor uno de los conceptos criticos a tener en cuenta en la materia de Primera Lengua
Extranjera. Sin embargo, su alcance no debe verse limitado por una comprension de un texto
de cualquier naturaleza en la lengua a ser adquirida, sino en una comprension de maltiples
capas de todo lo que envuelve una lengua; amén de una eficiente comunicacion en la red de
interconexiones que se abre ante los futuros hablantes. Esta competencia en particular permea

el flujo mismo de aprendizaje, pues habilita el proceso de educacion a maltiples niveles:

- Conjunto de elementos semanticos y linglisticos (fonologia, estructuras gramaticales,
semantica, ortografia...).

- El conocimiento socio-cultural: es decir, el conocimiento de la dimension sociocultural
que envuelve al idioma a aprender y utilizar.

- El componente pragmatico-discursivo.

- El punto de vista personal de cada alumno, critico para la motivacion, su personalidad
Unica e intransferible y su propia actitud ante la avalancha de informacion.

- 'Y, finalmente, uno de los principios que defiende esta competencia y sobre las que opino
que debe ser percibido como los rieles que lleven a una plena y satisfactoria desenvoltura
en un idioma foraneo: el componente estratégico. La educacion linglistica no se limita a
un conjunto de elementos y conocimientos fijos que se exhiben y representan en un
entorno excesivamente controlado. Por el contrario, se basa en un conjunto de técnicas,
herramientas y habilidades que permita superar los obstaculos pertinentes y azarosos que

puedan plantearse en un mundo cambiante e impredecible.

2) Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia: Una de las
competencias mas complejas de trasladar a un &mbito puramente linguistico, si bien en una
sociedad contemporanea fuertemente influenciada por los constantes avances tecnoldgicos y
cientificos debe ser capaz de contemplar esta competencia desde un punto de vista holistico.
Aunque gran parte de la dimension matematica se encarga de cifras, numeros, formas

algebraicas, unidades de medidas entre otros conceptos, también se puede encontrar un
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elemento relativo a la pura logica, organizacion e interpretacion de datos. Es decir, se
fundamenta en “la aplicacion de los principios y procesos matematicos en distintos contextos,
ya sean personales, sociales, profesionales o cientificos, asi como para emitir juicios
fundados y seguir cadenas argumentales en la realizacion de célculos, el analisis de graficos
y representaciones matematicas” (Competencia matematica y competencias basicas en
ciencia y tecnologia Ministerio de Educacion y Formacion Profesional). En lo respecta a la
parte de ciencia y tecnologia, se basa en aquellas destrezas que “proporcionan un
acercamiento al mundo fisico y a la interaccion responsable con él desde acciones, tanto
individuales como colectivas, orientadas a la conservacion y mejora del medio natural,
decisivas para la proteccion y mantenimiento de la calidad de vida y el progreso de los
pueblos” (Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia
Ministerio de Educacién y Formacion Profesional). Es decir, que promueven un espiritu
racional y logico en lo relativo al acercamiento a los procesos cientificos y los avances que
éstos ocasionan en nuestra sociedad. La parte mas holistica de esta dimension es la
herramienta analitica que propone ante la resolucién de problemas: analisis de un problema
y sus diversas implicaciones, valoracion las multiples posibles soluciones a un mismo
problema, el debate en grupo sobre las soluciones mas adecuadas (entrando en juego de
nuevo el factor social, como ya hemos observado con anterioridad, traducido muchas veces
en trabajo en grupo) y todos aquellos aspectos e instrumentales requeridos para llegar a una

resolucion o alcanzar un objetivo particular.

3) Competencia Digital: Uno de los principales factores a tener en cuenta de esta
competencia es la capacidad que se pretende imbuir en los alumnos de creatividad,
innovacion y espiritu critico respecto a las tecnologias de la informacién, comunicacion.
Todo esto debe plantearse con el objetivo ultimo de abrir nuevas y contemporaneas lineas de
investigacion, oportunidades de trabajo, su inclusion como elemento activo en el tiempo de
ocio y su insercion como elemento determinante en la sociedad de la comunicacion. La
estructura social esta estructurandose en base a la idiosincrasia de la sociedad de la
informacion, “que permite la interconexion de comunidades virtuales concebidas como redes

de lazos interpersonales que proporcionan sociabilidad, apoyo, un sentimiento de pertinencia
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y una identidad social” (Pérez Gomez 2012). Esta competencia se muestra como un
componente determinante en la sociedad de la informacion, cambiando nuestra manera de
acceder, interpretar, utilizar y manejar los datos y fuentes de los mismos. Al mismo tiempo,
en la ensefianza de lenguas extranjeras ha ido cobrando un énfasis en la intercomunicacion y
las nuevas aplicaciones funcionales que tienen en una esfera global cada vez mas
interdependiente y competitiva. Para ello, debemos impartir de manera integral e
interdisciplinar “conocimientos relacionados con el lenguaje especifico bésico: textual,
numérico, iconico, visual, grafico y sonoro, asi como sus pautas de decodificacion y
transferencia” (Competencia Digital Ministerio de Educacion y Formacion Profesional). Del
mismo modo, debemos concebir esta competencia como la capacidad (saber hacer) de
resolver problemas a través del uso de procesos informaticos y digitales, ademas ser
conscientes de las mecanicas béasicas de seguridad, creacion de contenidos y procesamientos
online y offline. Esta competencia digital, por naturaleza propia, incluye los siguientes temas,
que necesariamente implican ser abordados desde tantos campos del conocimiento como sea
posible: la informacion, la comunicacion, la creacién de contenidos, la seguridad y la

resolucion de problemas.

4) Competencia para Aprender a aprender: En el marco de una ensefianza tradicional
proclive a un overload de informacion, esta competencia, paladin mismo del mismo concepto
de destreza como tal, cobra una importancia ténica. Esta competencia pasa a ser la especia
ubicua que debe condimentar todo proceso de ensefianza-aprendizaje, pues habilita la
capacidad de iniciar, organizar y, ante todo, lograr que el aprendizaje permanezca a lo largo
de la vida. El objetivo dltimo de la misma es lograr un aprendizaje paulatinamente mas
autonomo y eficaz, en base a su propio analisis y reflexion acerca de los procedimientos que
se persiguen con el fin de lograr la tan buscada educacion del propio individuo. En punto
mas importante de esta competencia y que atiende a una sociedad que reclama aprendices
permanentes, la labor del docente es ayudar a los alumnos a educarse a si mismos. Pérez
Gobmez (2012), en base a los escritos de Merleau-Ponty (2002) y Strati (2007), desarroll6 una

serie de puntos a la hora de desarrollar esta competencia:

-Cuestionar por que las cosas son y se hacen de una cierta manera.
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-Indagar el sentido del conocimiento local e informal que se difunde en el contexto del
aula.
-Considerar los procesos historicos y sociales que afectan a las propias decisiones, y a
las rutinas, rituales y habitos de la cultura escolar.
-Aceptar las formas de conocimiento no tradicionales, como las emociones,
sensaciones, percepciones, sensibilidades estéticas, instituciones.
-Cuestionar las propias preguntas.
-Buscar las discrepancias entre lo que se dice y lo que se hace.
-Adquirir consciencia del caracter racionalizador y auto-justificativo de las propias
argumentaciones Yy teorias declaradas.
El alumno, en otras palabras, no debe ser ajeno a los propios procesos de aprendizaje (como
se aprende), en vez de ser decidido de manera genérica y pre establecida por el profesor. Esta
competencia depende altamente en la motivacion, que permea en las tres dimensionas

descritas por el Ministerio de Educacion:

« EIl conocimiento que tiene acerca de lo que sabe y desconoce, de lo que es capaz de

aprender, de lo que le interesa, etcétera.

« El conocimiento de la disciplina en la que se localiza la tarea de aprendizaje y el

conocimiento del contenido concreto y de las demandas de la tarea misma;
« EIl conocimiento sobre las distintas estrategias posibles para afrontar la tarea.

En un ambito linguistico en el que se desarrolla la materia de inglés, los alumnos deben
aprender que, por cada una de las destrezas linglisticas, hay formas que les pueden ser mas
factibles, favorables y Utiles a la hora de comunicar, objetivo Gltimo de hablar una lengua.

5) Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor: Se basa, principalmente, en la habilidad
para convertir ideas en actos. Esta competencia se centra enormemente en la capacidad de
traducir los marcos teéricos y conocimientos formales a actos y proyectos. De esta manera,
nos encontramos ante una de las competencias mas holisticas de todas, pues buscar pulir las
habilidades de trabajo individual y en grupo a través de la autodireccion y la fijacion de

proyectos por motu proprio. Asimismo, segin Ministerio de Educacion para la competencia
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de sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor, las capacidades que se engloban son

diversas y numerosas:

Capacidad de analisis; capacidades de planificacion, organizacion, gestion y toma
de decisiones; capacidad de adaptacion al cambio y resolucion de problemas;
comunicacion, presentacion, representacion y negociacion efectivas; habilidad
para trabajar, tanto individualmente como dentro de un equipo; participacion,
capacidad de liderazgo y delegacién; pensamiento critico y sentido de la
responsabilidad; autoconfianza, evaluacion y auto-evaluacion, ya que es esencial
determinar los puntos fuertes y débiles de uno mismo y de un proyecto, asi como
evaluar y asumir riesgos cuando esté justificado (manejo de la incertidumbre y
asuncion y gestion del riesgo).

Al mismo tiempo, nos encontramos ante una de las competencias con mayor enfoque
comercial-libertario y altamente economicista, pues cuenta, entre uno de sus objetivos
ultimos, con el conocimiento por parte del alumnado (véase, la mano de obra del futuro) que
tengan plenos conocimientos de las leyes de mercado y de las fluctuaciones de sistema de
empleo para usarlo en su favor, con una implicacion menor por parte del estado. Sin embargo,
esta competencia no se aplica exclusivamente al alumnado. El papel del profesor debe
cambiar de paradigma, de una autoridad en una determinada materia a un guia del
conocimiento. El profesor es, en si mismo, un aprendiz permanente cuya presencia en el aula
se justifica en “ayudarlos a autodirigirse, a plantearse las preguntas relevantes, a afrontar
problemas complejos, a distinguir la informacién que merece la pena, a conectarse con
extrafios en redes virtuales e interactuar con ellos sobre las bases de un proyecto compartido

o un interés comun” (Pérez Gémez 2012).

6) Competencias Sociales y Civicas: La ensefianza tradicional, cimentada sobre lo que se
conoce como clase maestra 0 magistral, tiene una base grupal, en tanto que un docente
imparte un contenido dentro del marco del curriculum nacional y/o autonémico mientras que
un grupo de alumnos toman notas con un rango de participacion limitado. El sentido de
colaboracion y de grupo esta restringido, generalmente, a un trabajo en pequefios grupos
generalmente, y la interaccion entre el alumnado deseada (y concienzudamente perseguida e
impuesta) por parte del cuerpo docente se acota en un breve intercambio de palabras en caso

de duda puntual y/o menor que un compaiiero le pueda resolver. Este hecho da como
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resultado una paradoja intrinseca del sistema educativo: el alumnado de un curso debe
sentirse como parte del grupo (puesto que, en teoria, el docente imparte unos contenidos
‘neutros’ de manera equitativa entre todos sus oyentes), a pesar de que el sistema de
evaluacion se encuentra excesivamente individualizado y se persigue el ideal de alumno que
trabaje de manera exitosa en solitario. Como bien sefala Pérez Gomez: “Aprendizaje,
estudio, trabajo, evaluacion, certificacion, tienen un caracter claramente individual en la
escuela academicista, pero paraddjicamente cuando mas globalizado e interdependiente es el
mundo mas importante son las capacidades de cooperacion, conexion y construccion grupal”
(2012). la competencia social y ciudadana, siendo una de las mas interdisciplinares,
especialmente teniendo en cuenta que uno de los objetivos Gltimos del sistema educativo es
formar a ciudadanos para una vida activa y saludable en una sociedad ciudadana, como bien
refleja los curriculums redactados tanto a nivel nacional como a nivel de sistema educativo
canario. Segun la Competencias clave para el aprendizaje permanente: Un marco de

referencia europeo (2007), esta competencia se define como:

La capacidad de comunicarse de una manera constructiva en distintos entornos,
mostrar tolerancia, expresar y comprender puntos de vista diferentes, negociar
sabiendo inspirar confianza, y sentir empatia. Las personas deben ser capaces de
gestionar el estrés y la frustracion y de expresarlos de una manera constructiva, y
también de distinguir la esfera profesional de la privada.

Segun el propio Marco de Europa, el caracter quasi ubicuo de esta competencia social incluye
una simbiosis de habilidades personales, interpersonales e interculturales que recogen “todas
las formas de comportamiento que preparan a las personas para participar de una manera
eficaz y constructiva en la vida social y profesional, especialmente en sociedades cada vez
mas diversificadas, y, en su caso, para resolver conflictos” (2007). Por su parte, la parte civica
de esta competencia es la que se encarga de preparar a los individuos para participar
plenamente en lo que se considera como ‘vida civica’, especialmente en lo relativo a las
estructuras sociales y maquinaria politica en una sociedad democréatica. Es por ello que
hemos decido centrarnos en el aspecto social de la misma, pues impregna y permea cualquier

actividad humana que se realice tanto fuera como dentro del aula.
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Entre los muchos aspectos que puede incluir el espectro social de esta competencia, se

incluiria:

1) La habilidad para usar el lenguaje, simbolos y obras de manera interactiva.

2) La habilidad para usar el conocimiento y la informacion de manera interactiva
3) La habilidad para usar la tecnologia de manera interactiva

4) La habilidad para relacionarse adecuadamente con los demas

5) La habilidad para cooperar

6) La habilidad para lidiar y resolver conflictos

7) La habilidad para actuar de manera independiente

8) La habilidad para actuar dentro de rango de actuacion mayor

9) La habilidad para formular y dirigir planes de vida, junto con proyectos personales
10) La habilidad para reafirmar sus derechos, intereses, limites y necesidades

Esta lista se ha redactado en base a las aportaciones de Salganik y otros (2003) en el segundo
simposio de DeSeCo. De completarse con éxito la adquisicion de esta competencia por el
alumnado, Turrado y otros (2013) ven la finalidad de esta competencia al final de la

escolaridad obligatoria:

o Comprender la realidad social en que se vive.

« Afrontar la convivenciay los conflictos empleando el juicio ético basado en
valores y practicas democraticas.

o Ejercer la ciudadania actuando con criterio propio.

o Contribuir a la construccién de la paz y la democracia, manteniendo una
actitud constructiva, solidaria y responsable ante el cumplimiento de los

derechos y obligaciones civicas.
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Como ya hemos visto, la adquisicion total de esta competencia pasa por adquirir una
“actitud de colaboracién, en la seguridad en uno mismo y en la integridad. Las
personas deben interesarse por el desarrollo socioeconémico, la comunicacion
intercultural, la diversidad de valores y el respeto a los demas, asi como estar

dispuestas a superar los prejuicios y a comprometerse” (Marco Europeo 2007).

7) Consciencia y expresiones cultuales: Esta competencia atarie fuertemente a la materia de
Primera Lengua Extranjera, pues el propio criterio diez del curriculo autonémico de Canarias
en la mayoria de los cursos se refieren a conocimientos sociolinguisticos y socioculturales
relativos a los paises de agua inglesa, fomentando una “actitud de empatia hacia las personas
con cultura y lengua igual o distinta, y desarrollar una vision creativa y emocional del
aprendizaje propiciadora de la motivacién y del pensamiento efectivo [...] y contribuir al
pleno desarrollo personal, creativo y emocional del individuo” (Curriculo de Primera Lengua
Extranjera Decreto 83/2016). De este modo, se puede observar como la propia ordenacion de
la materia percibe esta esfera cultural como un factor determinante a la hora de fomentar el
interés, productividad, compromiso y, ante todo, la motivacion y el pensamiento creativo,
elementos decisivos en cualquier entorno laboral y/o académico. En lo relativo a la pagina
del Ministerio, la competencia es descrita como “componente expresivo referido a la propia
capacidad estética y creadora y al dominio de aquellas capacidades relacionadas con los
diferentes codigos artisticos y culturales, para poder utilizarlas como medio de comunicacion
y expresion personal” (Consciencia y expresiones cultuales Ministerio de Educacion y

Formacion Profesional).

Por ello, un aprendizaje con sentido y significativo deberia ser filtrado y refinado con una
experiencia cultural (en el sentido mas amplio, universalista y humanista de la palabra) plena,
en la cual todo resultado de aprendizaje se veria reconvertido en técnicas y habilidades

idiomaticas que favorecerian el entendimiento y hermanamiento de los pueblos.
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Seria importante destacar la palabra ‘estética’ de la definicion anteriormente expuesta pues,
como bien sefala Anderson (2012): “An arts way of learning is rooted in the idea that
experience of learning is combined with the experience of an aesthetic. The learning involves
feelings and understandings of the world that are heightened, refined and rendered subtler
and more complex through the aesthetic if the arts”. Como se puede apreciar, este autor
asciende el factor cultural con un componente de estético a la categoria de ‘arte’, que afiade
matices de curiosidad, autodescubrimiento, expresion personal y, si se permite el anglicismo,
customizacion tanto del producto como del propio proceso de aprendizaje. Estas han sido una
de las principales losas concebidas dentro de la educacion tradicional. Pérez Gomez (2012)
afiade que: “El curriculum convencional de la escuela clésica, basado en preguntas que tienen
una Unica respuesta correcta previamente memorizada, no puede inspirar la pasion de los
estudiantes por aprender, indagar, descubrir, aplicar y recrear. El aprendizaje de fragmentos
inconexos y pedagogias repetitivas ahoga el deseo de conocer”. Ante esto, la propia idea de
situaciones de aprendizaje en los cuales el proceso en si mismo y su debido proyecto final
contiene un fuerte componente cultural se denotan como una solucion ante este acusante

problema.
3.3 EL CURRICULO DE CANARIAS

En una de las comunidades autbnomas con mayor peso del sector turistico en su economia,
el manejo de lenguas extranjeras se ha convertido en una raison d’étre para la insercion de
la materia de inglés en casi todos los cursos de oferta pdblica en Canarias, teniendo una
presencia cuasi ubicua en curriculos de FP, los distintos grados universitarios y
requerimientos de la mayoria de masteres. Este hecho nos muestra una liaison entre una
poblacién competente en el idioma que se ha convertido en la lengua franca del comercio y
las tecnologias con los distintos érganos administrativos, gubernamentales y educativos para

generar dicha poblacion.

Este fendmeno se manifiesta en las islas a través del curriculum propio de la comunidad. En
este caso, el gobierno regional ha optado por una didactica competencial, y es avido a la hora

de incluir las competencias en su marco a fin de responder a las necesidades relativas al

23



plurilingliismo, la globalizacion, el avance de las nuevas tecnologias, la volatilidad y caracter

cambiante de la macroeconomia y la integracion de multiples culturas en nuestra sociedad?.

Si comparamos el curriculum LOE con el LOMCE, de los cuatro blogues con los que se
comprendian en la LOE (relativos a las destrezas de escuchar, hablar y conversar [Bloque I],
leer y escribir [Bloque I1], conocimiento de la lengua: uso y aprendizaje [Bloque IlI,
principalmente enfocado a la gramatica y a los conocimientos linguisticos] y los aspectos
socioculturales y consciencia intercultural [Bloque 1V, similar al actual criterio 10],) se
dividen en los cinco criterios con los que contamos en los curriculos de la ESO vy el
Bachillerato. Los criterios de este nuevo modelo pasan a ser, grosso modo, duplas en las
cuales se percibe al alumno como un agente autbnomo y como un agente social, mostrando
este vigoroso interés en asegurarse de poner en practica la lengua a adquirir. El aspecto social
se refiere a la necesidad implicita de los estudiantes de idiomas de relacionarse con hablantes
nativos y textos originales en la LE (Lengua Extranjera) para aprender, mientras que en su
contraparte autonoma es donde se halla el mayor nexo con las competencias, pues busca pulir

aquellas habilidades y tacticas para ser un usuario eficiente de la lengua inglesa.

Asimismo, el peso de las competencias es muy superior al anterior, contando incluso con
referencias al MCER (Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas) y al Portfolio
de las Lenguas, lo cual implica que este proyecto competencial estd amparado por el marco
legal avant-garde de los paises de la Union Europea, que aspira a lograr una ensefianza comdn
de las lenguas extranjeras en los distintos paises con membresia. Los criterios son los

siguientes:

1) Comprension de textos orales breves, adaptados al nivel segun su nivel dentro del sistema
formal, tanto a nivel de vocabulario y estructuras, relacionado con la habilidad de escucha

(agente social).

! Véase el curriculo de la Primera Lengua Extranjera, Decreto 83/2016, de 4 de julio, por el que se establece el curriculo de la Educacion

Secundaria Obligatoria y el Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Canarias (BOC n.° 136, de 15 de julio).

2 Véase el curriculo de la Primera Lengua Extranjera, Decreto 127/2007, de 24 de mayo, por el que se establece la ordenacion y el

curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad auténoma de Canarias (LOE).
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2) Adgquisicion de las estrategias necesarias para comprender textos orales a traveés de
diferentes medios, de nuevo relacionado con la habilidad de escucha, en este caso

concibiendo al alumno como agente autbnomo.

3) Produccion de textos orales breves y exponerlos en diferentes &mbitos publicos, basado
en la parte oral de la asignatura (agente social)

4) Similar al punto anterior, este criterio se basa en la interaccion usando la LE, por lo que
se valora més el apartado de improvisacion y produccién oral en el momento. Debido a su
propia naturaleza, es una combinacién de la percepcion del alumno tanto como agente

autbnomo como social.

5) Estrategias para producir oralmente, buscando su autonomia para hallar las formas mas
Optimas para el alumno a nivel individual para producir oralmente en inglés, esfera autbnoma

del criterio 3.

6) En base a la habilidad de lectura, el criterio 6 se basa en la comprension de textos escritos
breves, los cuales deben cubrir un amplio rango de temas, situaciones y ambitos en los que

pueda aparecer la lengua inglesa (agente social).

7) Directamente interrelacionado con el criterio anterior, este aspecto autbnomo se basa en
desarrollar estrategias para una lectura eficiente y completa de textos en inglés, persiguiendo

la mayor autonomia posible como objetivo altimo.

8) Busca producir de manera escrita una amplia variedad de textos con el fin de participar en
la vida de la LE y sus hablantes (agente social). Se refiere a la destreza de la LOE concebida

como ‘escritura’.

9) Ensefiar estrategias para escribir de manera eficiente y hacerse cargo gradualmente de su

propio aprendizaje a la hora de producir de manera escrita en inglés (agente autbnomo).

10) En paralelo al Bloque IV de la LOE y similar a la competencia de consciencia y
expresiones culturales, busca aplicar todas las destrezas y estrategias anteriormente sefialadas
a un contexto cultural angloparlante y formar parte de la cultura a adquirir. En este criterio

se afiaden las esferas socioculturales y sociolinguisticas.

25



Esta variacion respecto a la LOE muestra la cantidad de puntos fuertes a destacar de una
educacion competencial, que fomenta la tan buscada ‘educacion a lo largo de la vida’. La
utilidad de las competencias pasa por sus rasgos caracteristicos, que permiten, amén del
hecho ya mencionado de que pueden ser trabajadas desde las multiples materias de la
secundaria obligatoria y abren la puerta a un enfoque multidisciplinar, permiten trabajar
varias de las mismas al mismo tiempo. Las competencias basicas redactadas por la Consejeria
de Educacion, Universidades, Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias (2007) presentan
unos rasgos que deben ser tenidos en cuenta:

-Caracter holistico e integrado: Incluye una miriada de conocimientos, valores, emociones,
capacidades... que no pueden concebirse de manera independiente. Existe, por tanto, una
relacion de interdependencia entre las competencias.

-Caracter contextual: El desarrollo de las competencias se lleva a cabo de acuerdo a un
contexto. Esto implicaria el trabajo por proyectos, situaciones de aprendizaje y actividades
donde las destrezas relativas a una o varias competencias se ponen en uso de manera arménica
y combinada con un proposito final.

-Dimensidn ética: Crecen junto al individuo, pues se van puliendo y desarrollando a medida
que el aprendiz va adquiriendo nuevos valores y diferentes actitudes.

-Cardécter creativo de la transferencia: Adaptar las habilidades y destrezas relativas a las
competencias depende de la actitud creativa y discursiva del individuo; toda situacion se
puede resolver aplicando diferentes aptitudes conectadas a diferentes competencias.
-Caracter reflexivo: En sintonia con la caracteristica anterior, las competencias potencian el
espiritu critico, pues atafien un proceso de reflexion sobre qué métodos y técnicas es mejor
utilizar dependiendo del contexto y de la situacion.

-Caracter evolutivo: Las competencias y su adquisicién evolucionan con el individuo:

crecen, mejoran, se deterioran y pueden verse limitadas a lo largo de la vida.¢

Como se ha podido observar, todas estas caracteristicas ya han ido apareciendo en las dos

leyes organicas citadas hasta el momento, tanto en el ambito nacional como regional.

Sin embargo, el problema que surge de este diferente acercamiento a la ensefianza es el
método de evaluacion. Sin embargo, tanto el curriculum como las competencias clave a la

Comunidad Auténoma de Canarias afirman que este nuevo modelo competencial no tiene
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por qué estar refiido con el sistema por materias, aunque si deben tenerse en cuenta dentro
del proyecto educativo pues “el trabajo en las areas y materias del curriculo para contribuir
al desarrollo de dichas competencias debe complementarse con diversas medidas
organizativas y funcionales, imprescindibles para su desarrollo” (Competencias basicas
2007). Segun este mismo documento, para evaluar las competencias, hay ciertos aspectos a

tener en cuenta relativos a la naturaleza de las mismas:

-Evaluacion contextualizada: Una competencia no se puede trabajar por ejercicios, a
diferencia de los contenidos. Es por ello que “evaluar si un alumno o alumna es competente
supone en buena medida comprobar su capacidad de reorganizar lo aprendido y utilizarlo en

distintas situaciones y contextos” (Competencias basicas 2007).

-Interdisciplinariedad: Se requiere un hermanamiento y trabajo conjunto de las materias
por un objetivo comun, la adquisicion de las distintas competencias. Esto requiere de una
“organizacion de un programa escolar unitario, no fragmentado en é4reas o materias”
(Competencias béasicas 2007), pues se asume que una Unica disciplina no puede cubrir todos
los matices de un problema, ya que éstos cuentan con multiples puntos de vista y posibles

soluciones.

-Resolucidn: Las actividades de la evaluacion persiguen la resolucion de un problema que
se plantea desde el principio. Las competencias exigen un objetivo claro desde el principio,
asi como lo deben ser las herramientas que son de menester para llegar al conocimiento y/o

destreza exigido.

-Gustos de los alumnos: Después de todo, sera el alumnado el objeto ultimo del proyecto
de aprendizaje, y son ellos los que deben poner en préactica todas las destrezas aprehendidas
en el aula (y fuera de ella), siendo deseable que se tengan en consideracion las inclinaciones
de los mismos. Ademas, ellos estdn en mayor contacto con las modas, movimientos mas

actuales, especialmente en un mundo tan interconectado y globalizado.

El propio curriculum de la materia de la Primera Lengua Extranjera expresa que la asignatura
de Inglés contribuye directamente “a la adquisicion de la competencia en Comunicacion
Lingiiistica” y sefialando que el alumnado debe “manejar las destrezas orales y escritas en su

doble vertiente de comprension y produccion (expresion e interaccion) [para lograr una]
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comunicacion real y efectiva” (Decreto 83/2016 2016). Tal y como hemos descrito las
competencias, el curriculum le da una vertiente muy préctica a la competencia, explicando
que el conjunto de conocimientos léxicos, sintacticos, fonoldgicos, sociolinguisticos entre
otros sirven como base para la comunicacion en ese idioma. A esto se le suma trabajar con
textos “mas ricos y variados” (Decreto 83/2016 2016) ya que un idioma debe adecuarse a sus

interlocutores y las situaciones actuales.

Otro punto importante que destaca el curriculo de inglés es la importancia de las TIC en el
mundo actual, por lo que expone la necesidad de trabajar la competencia digital de todas las
maneras y desde todas las disciplinas posibles, incluyendo conocer el correcto
funcionamiento de motores de busqueda, el manejo de recursos basicos para producir textos
digitalmente, y/o la discriminacion de fuentes poco fiables. Es decir, se busca fomentar en el
alumnado la capacidad critica a la hora de trabajar usando las nuevas tecnologias. Aparte de
estas dos competencias, el documento también menciona la adquisicién de las competencias
de: aprender a aprender (conocer los requisitos de una tarea y saber abordarlos, conocer
técnicas para fomentar el entendimiento, marcarse metas...), sociales y civicas (usando
registros adecuados dependiendo del contexto, actividades socioculturales, normas de
cortesia nacionales y foraneas, trabajo en grupo de manera democratica...), sentido de la
iniciativa y espiritu emprendedor (capacidad de iniciativa e innovacion, sentido critico, usar
los medios y materiales adecuados para cada tarea, disefiar su propio aprendizaje...) y
consciencia y expresiones culturales (patrimonio cultural y artistico relativo al idioma, la vida

cotidiana de la gente de esos paises...).
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4. ANALISIS DEL MANUAL

Para lograr una mayor integracion de mi propuesta competencial y como una oportunidad
unica de valorar la calidad y viabilidad de las actividades, he tratado de llevar mi situacion
de aprendizaje a mi centro de practicas, el IES Tacoronte Oscar Dominguez en el curso 2018-
2019, realizadas entre el 1 de marzo de 2019 y el 24 de mayo de ese mismo afio. La situacion
ha sido ejecutada en todos los cursos de tercero de la ESO (dos cursos sin adaptacion
curricular y un grupo comprendido dentro del programa PMAR). Estos cursos basaban el
contenido de las sesiones enormemente en el coursebook o libro de texto elegido por el
departamento de Inglés del centro, elegido durante el curso 2014-2015: Burlington’s New
Action: Student’s Book. ESO 3, el cual viene acompafiado de su tradicional workbook o libro
de actividades, bajo el mismo nombre del anterior. Sin embargo, esta edicion es un
relanzamiento realizado en 2016 con el fin de actualizar los contenidos, temética de los textos
y contenido audiovisual, afiadiendo un servicio de la clase interactiva con servicio de videos
integrado. Para habituarse a los tiempos, esta casa editorial ha apostado por un enfoque mas
digital del libro de texto, a fin de renovarse ante un futuro cada vez mas volatil y cambiante.
Es por ello que aporta materiales emergentes que surgen gracias a las nuevas tecnologias e
intentan cubrir estas necesidades. Entre estos Ultimos cabe destacar las actividades o
gjercicios online de todo tipo para practicar gramaética, vocabulario, preposiciones,
conectores, comprension auditiva... Asimismo, cuenta con recursos en abierto tales como
diccionarios y recomendaciones a paginas web de traductores en linea, asi como juegos
interactivos con fines didacticos (generalmente relativos a aspectos culturales) o linguisticos
(con base en las mdltiples unidades gramaticales comprendidas en el manual). Esta
‘Interactive Classroom’ (IC), el cual incluye en la mayoria de las sesiones de cada unidad un
marcador para expandir los contenidos, consta de los siguientes elementos nuevos con

respecto a la edicion anterior:

-Videos para la comunicacion.
-Videos de cultura.
-Elementos culturales en formato de presentacion (apodados en el libro como ‘slideshows’).

-Lecciones gramaticales animadas.
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-Presentaciones para el vocabulario de cada unidad.
-Juegos.

-Una seccion a modo de anexo como practica extra nombrado ‘Grammar Extension’, el cual
incluye ejercicios para revisar las siguientes construcciones gramaticales: ‘used to’, los
modales, el presente simple con valor de futuro, revision de los tiempos futuros, el futuro
continuo, el segundo y tercer condicional, los complementos circunstanciales de tiempo, el
pasado perfecto simple, las oraciones de relativo y el estilo indirecto (Véase llustracion 1 en
el Anexo 1).

Aparte de esto, se ha afiadido un programa llamado ‘interactive student’, en el cual se ofrece
apoyo digital a los estudiantes que cuenten con una copia de dicho libro. Esta prestacion

incluye:

-Lista de léxico interactivo.

-Préctica de vocabulario interactivo.

-Préactica de gramaética interactiva.

-Generador/creador de didlogos (o ‘dialogue builders’).
-Ayuda digital para los proyectos (‘Techno Help’).
-Videos.

-Una aplicacién llamada ‘WordApp’, en la cual se incluyen esas listas de vocabulario (o

‘wordlists’, siguiendo la terminologia del propio libro).

Aln asi, la exposicion y desarrollo de los temas y su leitmotiv temético se ha mantenido sin
adulterar. El libro de texto se divide en tres bloques que pretenden cubrir los tres trimestres.
El primer blogue incluye una unidad introductoria a la que se suman tres temas mas. El resto
de bloques s6lo enmarcan tres temas. Después de completar cada una de estas tres secciones,
se insta al alumnado a completar un proyecto, el cual siempre se basa en una presentacion
que pretende aunar los elementos impartidos en los tres temas anteriores, la cual debe
exponerse frente al resto de los compafieros/as. Los temas a tratar recurren a los tradicionales

a cubrir en las lenguas extranjeras, los cuales son los siguientes: la familia, los animales, el
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clima, los accidentes geograficos (comprendidos dentro del bloque introductorio) la
gastronomia, las profesiones, los deportes, los viajes, la vestimenta, la lectura/la literatura, el
espacio, el medio ambiente y los teléfonos moviles y los recursos digitales respectivamente.
Estos temas sirven de contextualizacion al tema a desarrollar, estableciendo un nexo entre el
vocabulario y la unidad de gramatica primordialmente. Asimismo, estas unidades de léxico
se van desarrollando a través del desarrollo de las diferentes sesiones de las destrezas, las
cuales comprenden: vocabulario, lectura (reading), gramatica, escucha (listening),
actividades orales (speaking), escritura (writing), a lo que se afiade los elementos
audiovisuales como anexo conocidos como ‘slideshows’ explicados anteriormente.
Finalmente, y como una adicion novedosa a esta actualizacion, las competencias que cubren
por unidad, las cuales se analizaran con posterioridad. EI orden se mantiene igual en todas

las unidades.

VOCABULARIO

La seccion de vocabulario da inicio a todas las unidades del libro de texto, la cual persigue
dotar de un Iéxico de uso basico y reiterado a lo largo del tema, apareciendo los términos
repetidamente en ejercicios y textos tanto escritos como audiovisuales de bloques posteriores.
El libro subdivide el Iéxico tematico en dos bloques, usualmente interrelacionados. La

distribucion de este primer compendio de léxico sigue un patrén concreto:

- Consta de una extension de una pagina y media, dedicandose la primera a una
presentacion del vocabulario de la unidad y la primera mitad de una segunda para los
ejercicios y actividades en base al Iéxico.

- Lalista de vocabulario incluye:

o Imégenes relativas a los términos para seguir un método inductivo.

o Un pequefio apartado de con curiosidades culturales, enmarcados dentro de
un recuadro a modo de “Did you know?” (0 fun fact) breve relativo al
vocabulario. En el caso de la primera unidad (la alimentacion, llamada
“Fabulous Food” en el libro), el texto es el siguiente: “Crisps in the UK are
chips in the US. Chips in the UK are French fries in the US” (10 2016).
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- Antes de la seccion de ejercicios, esta nueva edicion cuenta con un apartado de IC
(Interactive Classroom), explicado anteriormente. En el caso de vocabulario, las
posibles opciones son: una pista de audio con la pronunciacion de las palabras y su
uso en una frase simple o un breve video en el cual se mencionan todos los términos
comprendidos en esta primera lista inicial.

- Un bloque de ejercicios para trabajar y repasar los significados de los términos.

- De una a dos actividades para, generalmente, comprobar el conocimiento previo de
los alumnos, usando formatos tales como: cuestionarios, preguntas cortas,
adivinanzas, secciones categorizadas como ‘about me’ (similar a las preguntas cortas,
aungue se busca que el alumno use su informacion personal con preguntas referentes

al tema a tratar).

La segunda mitad de esta segunda pagina se dedica a una pista de audio breve a modo de
contexto en el cual apareceria la terminologia en un &mbito comin. La organizacion de esta

escucha inicial es:

- Un estadio inicial oral en el que, a través de una pregunta abierta, se incita al
alumnado a responder a una cuestion relacionada con el audio (que puede ser o un
didlogo o una narracion de eventos y/o hechos generales del tema a tratar). Esta
actividad serviria como un pequefio pre-listening para las actividades y ejercicios

posteriores.

- Una pregunta de comprension general del contexto y subtexto de la pista de audio.
En esta primera actividad corta, el alumno produce de manera controlada una
respuesta breve para comprobar si ha entendido el sentido general de la informacion

que acaba de recibir de manera auditiva.

- Una actividad o ejercicio corto que trabaja sobre la comprension del audio. Las
tareas suelen aparecer dentro del siguiente rango de posibilidades: un set de preguntas
cortas, completar una tabla con informacion de la pista de audio, ejercicios de
verdadero o falso, opcion multiple o de seleccionar de un grupo de imagenes para

comprobar cudl aparece reflejada en el texto.
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- Un ultimo apartado de cultura relacionado con el vocabulario expuesto, el cual

incluye un pequefio ejercicio que suele dedicarse a una opcién multiple.

El segundo bloque de vocabulario se localiza antes de la actividad de escritura (writing), el
cual sirve de proyecto en todas las unidades del libro. Esta segunda parte suele ser aledafia a
la tematica presentada por la primera unidad de léxico, sirviendo de profundizacion a la
terminologia a trabajar. Esto implica que mientras que al inicio se trabajen sustantivos,
mientras que, en esta segunda parte, o bien se afiadan mas nombres a la lista o, lo que es mas
comun, adjetivos y/o adverbios a la lista. Si el primer blogue de vocabulario venia
acompafiado de un elemento de escucha para contextualizar el Iéxico, esta segunda parte
siempre viene acompafiado de una lectura (més breve que la principal de la unidad) y sus

correspondientes actividades y ejercicios. Esta segunda etapa se divide la siguiente forma:

- Una lista con el vocabulario nuevo (acompafiado de sus correspondientes imagenes).
El IC de esta seccion se limita a la pronunciacion término a término.

- Un conjunto de ejercicios (primordialmente) de diversa indole: reemplazar la palabra
en negrita por la que corresponda, seleccionar el intruso en un conjunto de palabras
de un mismo campo semantico, clasificacién de palabras en base a su funcion
sintactica, unir con flechas, completar los espacios en blanco...

- La seccién de lectura incluye una mayor cantidad de ejercicios con respecto a la

lectura de la unidad, limitdndose las actividades a una produccién escrita controlada.

PRODUCCION ORAL (SPEAKING)

Del mismo modo que el vocabulario, la produccion oral y de escucha poseen dos espacios
dedicados a los mismos dentro de una misma unidad. En una primera instancia de la seccién
de speaking, la estructura presente en estas primeras actividades orales se mantiene constante
a lo largo de las unidades: un dialogo predefinido el cual consta de un conjunto de preguntas
(con una cifra comprendida entre cuatro y seis), las cuales vienen acompafias con sus
respectivas respuestas, para las cuales los alumnos tienen que enlazar en base al contexto y
contenido de las mismas. Como es de menester, este primer ejercicio se enmarca dentro de
una seccion conocida por la propia idiosincrasia del libro como ‘useful language’, el cual

persigue dar el pistoletazo de salido a la puesta en marcha el vocabulario del tema, el cual
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suele incluir estructuras de la unidad gramatical a modo de una introduccion breve y sutil. La
segunda parte es un dialogo que sigue con la estructura presentada en el anterior. Por ejemplo,
en la unidad cuatro (“On the Road”), la cual versa sobre los viajes, tanto el primer dialogo
como el segundo muestran diferentes formas de pedir indicaciones y resolver dudas en un
aeropuerto. Esta segunda parte contiene palabras del vocabulario en negrita, a diferencia del
didlogo anterior. El objetivo es doble: por un lado, se debe escuchar el audio referente al texto
y repetirlo. Tras esto, el alumnado debe sustituir los términos en negrita por otros de su
eleccion y criterio personal, a fin de repetir la misma estructura, pero difiriendo en

determinados elementos de léxico.

El segundo dialogo se localiza justo antes del apartado de produccion escrita, por lo cual se
sitta como la antesala al producto final de cada unidad. Este suele contar con una
complejidad mayor a su predecesor, pues se requiere que el/la alumno/a escriba oraciones
completas, aunque siempre siguiendo un modelo previamente establecido por el propio
manual. De esta manera, el alumno debe reemplazar oraciones, pero siguiendo de base un
patron predeterminado de igual modo. Por seguir con el ejemplo anterior, si el primer
apartado de produccion oral trataba de representar una posible situacion en un aeropuerto,
este segundo es una narracion breve de los eventos acaecidos durante una excursion,
simulando ser un mensaje de texto. La actividad propuesta es un conjunto de preguntas que
pretenden ser respondida a viva voz, pues la produccion oral de la unidad es, precisamente,
narrar lo acontecidos durante un viaje que haya podido realizar el/la estudiante. Tras
organizar las frases/sintagmas que propone el libro, se le requiere al alumnado que redacte
un dialogo similar, siguiendo la misma senda que el apartado dedicado a la produccién oral

anterior.

Esta seccidn es la encargada de introducir la funcion linguistica mas cominmente relacionada
con la unidad de gramatica. Por ejemplo, ante los tiempos futuros, la funcion de ambas
actividades de speaking es ‘making plans’ (Véase la comparativa de las llustraciones 2 y 3

en el Anexo 1).

Si bien existen actividades en ciertas unidades tematicas dedicadas a trabajar y pulir el
criterio 4, el cual se refiere a la interaccion oral, éstas suelen enmarcarse en tareas extras para

aquellos alumnos méas avezados que finalicen en un menor rango de tiempo (59). Como se
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aprecia en el ejemplo, consta de preguntas que tratan de combinar la gramatica y el
vocabulario empleado en la seccidén de gramatica en la que aparece. Al mismo tiempo,
aunque si se trabajan dialogos a modo de juego de rol, nunca se fomenta que el/la alumno/a
produzca el idioma interactuando con sus comparieros/as sobre la marcha (Véase la

llustracion 4 en el Anexo 1).

LECTURA (READING)

La lectura se compone de dos textos en relacion tanto a la tematica de la unidad como, y mas
especificamente, con el vocabulario a trabajar. Es por ello que, al igual que se incluyen dos
secciones de vocabulario, el manual provee de dos textos para ocuparse del criterio sexto del
curriculo. Esta organizacion interna deviene en la propia naturaleza y funcion de los textos
que, aparte de pulir las destrezas de lectura, sirven primordialmente como un refuerzo del
vocabulario nuevo presente en la unidad. De esta manera, las sesiones de léxico sirven
siempre de antesala a un texto en que los términos a aprehender apareceran esporadicamente

entre sus lineas.

En cuanto al disefio del libro, surge una preponderancia en torno al eje horizontal. Esta
afirmacion se hace en base a las premisas y resultados de Kress y Van Leeuwen, los cuales
centran su estudio en el concepto de la multimodalidad dentro de los libros de texto. Este
término se refiere a como los diferentes elementos (textos, imagenes, rétulos, ejercicios...)
confluyen entre las paginas del manual a fin de producir en el/la alumno/a un aprendizaje
integrado en base a tres factores o principios: el valor de la informacidn, la prominencia y el
encuadre. Si bien estos autores hablan de tres tipos de modelos o ejes posibles, el empleado
por el New Action! es, como se ha explicitado anteriormente, el horizontal. Este sistema
distribuye los elementos visuales en las paginas (ya sean en papel o en formato digital) en
columnas, localizando la informacion mas importante arriba a la izquierda y los elementos
mas superfluos (bajo criterio de la editorial) abajo a la derecha. Los elementos situados en la
izquierda (en el caso de este manual, se habla de la primera pagina) informacién ya conocida,
es decir, el vocabulario de la unidad, mientras que los de la derecha corresponden a la

informacion nueva (es decir, la segunda cara, donde se localizan todos los textos y
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actividades orientadas al Reading). De igual forma, el disefio de los textos dedicados a la
lectura suele prever el advenimiento de los nuevos tiempos y generaciones a través de
diferentes tipos de soportes y plataformas para sus disefios, habiendo presente en esta edicion
disposiciones tales como: periodicos, blogs de opinidon, mensajes de texto, folletos
publicitarios, capitulos de libros... Los textos han sido creados especificamente para las
unidades didécticas, y tanto su léxico como complejidad estructural y sintactica se adecua al
nivel al que se refiere (Véanse las llustraciones 6 y 7 en el Anexo 1).

Al enfrentarse al analisis de una lectura, conviene recordar las tres fases que suelen servir de

modelo arquetipico a esta destreza: pre-reading, while-reading y post-reading:

- Este manual dedica de manera indirecta un énfasis considerable al pre-reading, en
tanto que se contabilice el vocabulario como una macro actividad warm-up del
mismo. Al mismo tiempo, la propia distribucion y disefio de los textos favorece la
contextualizacion y comprension de, al menos, el tema, a través de usos de rétulos y
titulos con fuentes llamativas y estructuras simples en forma de exclamaciones.
Asimismo, suelen contar con subtitulos a fin de preparar al alumnado para el texto a
través de un brevisimo resumen del tema.

- Los textos presentes en el manual (while-reading) suelen compartir las siguientes
caracteristicas:

o De entre 20 a 25 lineas de extension (variando en muchas ocasiones de la
fuente y el tamafio empleado de la misma)

o Incluyen de entre 3 a 5 términos introducidos por las secciones de
vocabularios.

o Suelen incluir un fragmento conocido como “Did you know?”, en el que se
ahonda en alguno de los aspectos socioculturales tratados en el texto (Véase
la lustracion 8 en el Anexo 1).

- La parte de post-reading sigue una estructura similar a todos los ejercicios y
actividades que han ido apareciendo con anterioridad:

o Un conjunto de preguntas cortas, donde se incita a emplear técnicas como el
scanning y el skimming, si bien no reparan especificamente en la asimilacion

y aprendizaje de dichas estrategias.
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o Preguntas a responder con frases largas, generalmente rescatando oraciones
completas del texto original.

o Preguntas de verdadero o falso.

o Preguntas de opcion multiple.

o Localizar sindnimos a palabras dentro del texto.

GRAMATICA (GRAMMAR)

Como se ha expuesto anteriormente, la gramatica emplea el marco contextual aportado por
el vocabulario introducido en la unidad para llevar a cabo un conjunto de ejercicios y
actividades gramaticales, cuya cifra en todas las unidades presentes en el manual oscila entre
los nueve y diez actividades y ejercicios, teniendo una preponderancia notablemente mayor
estos ultimos. El sistema para impartir la gramatica preserva el patron sisteméatico que

presentan los libros de texto en inglés, el cual es que prosigue:

- Dos péaginas de extension, en las cuales se desarrolla esta seccion, siendo el apartado
que cuenta con mayor presencia a lo largo del desarrollo de las unidades.

- Una tabla de contenidos en la cual se expone la norma bésica gramatical que servira
como leitmotiv linglistico. La tabla presenta, de manera esquematica, la construccion
del tiempo verbal, modal, o construccién gramatical en su forma afirmativa, negativa
e interrogativa, siendo acompafiada esta Ultima generalmente por su correspondiente
respuesta corta. No incluye traducciones, traducciones ni funciones de las formas
verbales en la misma. A esta seccion se le suman otros dos aspectos

o Un recuadro categorizado como Watch Out!, en el cual se incluyen errores
comunes que tienden a cometer los hispanoparlantes a la hora de construir
frases gramaticalmente correctas en inglés. En el caso de la unidad 6, dedicada
a la ropa y complementos (“Changing Styles”), el recuadro versa sobre las
funciones de los principales modales, especialmente entre aquéllos que
puedan dar lugar a confusién por sus matices pragmaticos, a saber “must +
have to”, “don’t have to” y “mustn’t”.

o Un pequefio marcador a modo de nota al pie el cual redirige a una seccion del

libro de actividades (0 workbook) categorizada como “grammar appendix” a
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fin de realizar un repaso méas profundo del contenido gramatical propuesto.
En este apartado, todas las tareas se encuadran dentro de la categoria de
ejercicio.

- Unconjunto de ejercicios y actividades, entre nueve y diez. El balance entre estos dos
tipos esta desequilibrado, habiendo generalmente de entre ninguna a dos actividades
por unidad de gramaética, las cuales pueden definirse como ‘borderline’, a medio
camino entre ambas puesto que la produccion escrita de los alumnos esta muy
limitada y controlada. Un ejemplo de la unidad 6 anteriormente sefialada, es la
actividad siete, la cual insta al alumnado a construir frases sobre ellos mismos usando
los modales de ‘can’ y ‘could’ usando unos sintagmas ya preestablecidos (\Véase
[lustracion 5 del Anexo 1).

- Dependiendo de la unidad, a veces se incluye una segunda funcién gramatical
(aunque en computo general lo que se afiade es una construccion gramatical anexa a
la principal) dentro de este aparto. En la unidad 5, llamada “What a Story!”, la unidad
gramatical a tratar es el pasado continuo, por lo que después de los ejercicios a
oportunos para este bloque, se trabaja con la dupla de pasado simple y pasado
continuo interconectados a través de los nexos ‘when’ y ‘while’. A pesar de este
fendmeno, el nimero de ejercicios y actividades en las unidades en los que sucede
permanece inmutable y dentro del rango anteriormente sefialado.

- Finalmente, se suele anadir un apartado 1lamado “Grammar in ACTION!” sirviendo
de actividades ‘fast-finisher’, no siguiendo la numeracion de ejercicios y actividades
propuestas para la sesion. Generalmente presentan una dificultad superior,
entendiendo esta afirmacion en base a las habilidades y competencias de
procesamiento de Bloom (1956). Mientras que la mayoria de las actividades y
gjercicios de esta seccion se concentran en la practica de las habilidades de orden
inferior, en concreto de las habilidades entender y aplicar, esta seccion propone
procesos mas complejos para el alumno medio, principalmente la de crear y, en
menor medida, la de analizar, sucediendo en muchas ocasiones a la vez, como se

aprecia en el ejemplo (\VVéase la llustracion 4 en el Anexo 1).

ESCUCHA (LISTENING)
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La destreza de escucha es, en base a puros métodos cuantitativos, el criterio que menor
espacio y peso tiene por unidad en el libro. A pesar de que las actividades se subdividen en
diferentes sesiones y espacios a lo largo del manual, su diversidad es menor, repitiéndose un

patron de ejercicios y actividades en menor medida.

El manual cuenta con determinados recursos de audio como soporte para otras destrezas y
contenidos idiomaticos, especialmente la pronunciacion de términos clave y muy especificos
o reproducciones de los didlogos y textos enmarcados dentro de la sesion de produccién oral.
Por lo general, la premisa de los ejercicios anteriores se basa en la estructura del tradicional
de ‘listen-and-repeat’, en la cual se busca trabajar en las capacidades receptivas orales de los

alumnos y su habilidad para repetir fonemas y diferentes tipos de entonacion.

Las destrezas de reading y listening aparecen como fenémenos paralelos y similar en
estructura y forma. Al igual que en el caso de los textos escritos, no nos encontramos ante
pistas de audio reales, sino ante materiales disefiados por la editorial para unidades didacticas
especificas. Del mismo modo, humerosos términos de Iéxico aparecen de manera recurrente
en las pistas de audio, al igual que la unidad gramatical correspondiente y las funciones
linglisticas de la unidad, ya introducidas a traves del bloque speaking inicial. Por ratio, los
listenings contienen un porcentaje mayor de actividades que otras destrezas presentes en el
libro de texto, pues las dos secciones muestran en cada modulo de escucha tres tareas a

realizar, encontrandose dentro del siguiente rango de posibilidades:

- Clasificacion de informacion.

- Preguntas sobre la comprension general del material auditivo.

- Completar tablas.

- Unir con flechas en base a la informacion presentada.

- Completar frases inacabadas.

- Responder a preguntas cortas.

- Detectar la informacion verdadera y falsa en un conjunto de afirmaciones o imagenes
sobre el audio.

- Preguntas abiertas de respuesta/debate oral y, generalmente, de indole personal

(gustos, experiencias, opiniones...).
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Igualmente, tal y como sucedia con las secciones de lectura, la destreza de escucha cuenta
con los tres mismos estadios: pre-listening, while-listening y post-listening. Sin embargo,
en lo referente a organizacion interna, las partes de escucha sélo cumplen con dos modelos

posibles:

- Unaactividad pre-listening (reconocimiento de imagenes para contextualizar el tema,
preguntas orales...), una actividad para completar mientras se escucha -while-
listening- (constando de ejercicios simples, como unir con flechas o completar frases
con palabras sueltas) y una actividad de post-listening (donde se localizan las
principales actividades de produccidn escrita -generalmente- u oral).

- Una actividad de pre-listening y dos de post-listening, siguiendo la clasificacion

anterior.

ESCRITURA (WRITING)

Como se habia mencionado en apartados anteriores, el writing aparece invariablemente como
la ultima sesion del tema, y la organizacién y distribucion interna de las destrezas y
contenidos van direccionados a este Gltimo apartado. La naturaleza del texto a producir (el
cual siempre va acompafiado de un texto semi-diseccionado que sirve de ejemplo al
estudiante) va en sintonia con el tema de la unidad, el cual persigue que el/la alumno/a atne
de una manera holistica e integrada el vocabulario, la unidad gramatical (y sus funciones),
los textos de lecturas (los cuales son de una naturaleza similar a la de la actividad de
escritura), etc. Por ejemplo, la unidad didactica octava del manual (“Saving Our Cities”), la
cual versa en el cambio climético y el medio ambiente, cuenta con una actividad de lectura
sobre el severo problema de polucién en China y el acto activista de un empresario de ese
pais para lograr una mayor concienciacién ciudadana. Es por ello que la actividad de escritura
busca redactar una entrada de blog (si bien no sigue las caracteristicas particulares formales
de los mismos) sobre un viaje a otra region/pais, centrandose en algin aspecto

medioambiental a destacar del mismo (Véanse las llustraciones 9 y 10 en el Anexo 1).

Las diferentes sesiones de writing, a lo largo de los temas, presentan tres ejercicios con un
objetivo fijo determinado: una primera lectura del texto mientras se busca completar una

tabla con informacion del texto (o una clasificacién de la informacién extraida del texto), la
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propia redaccion del estudiante (acompafiada con un pequefio recuadro llamado “writing

help”, el cual incluye pistas a tener en cuenta a la de producir de manera escrita de manera

eficiente en la LE, tal y como se aprecia en la ilustracion (97) y un ejercicio final de repaso

de las estructuras gramaticales y contenidos léxicos clave de la unidad didactica. Es por ello

que la organizacion de las tres ejercicios y una actividad del writing, a parte del objetivo

ultimo de producir un texto escrito, sigue una idiosincrasia determinada:

Durante la lectura inicial, no hay ejercicios ni actividades de comprension del texto
per se, sino que el ejercicio se basa en la clasificacion de la informacion textual
dependiendo de la organizacion arquetipica del texto, aunque suele seguir el criterio
de introduccidn, desarrollo y conclusion. De igual modo, se busca que, en cada una
de estas tres partes basicas, se clasifique la informacién en base a su funcién en el
texto: opinion, argumento, datos, lugares, descripcion...
Un segundo ejercicio compensatorio al propio proceso de writing. Se persigue,
generalmente, que el alumnado busque conectores en el texto, analizar el orden de las
estructuras (como el orden de los adjetivos), buscar un determinado elemento en el
texto (como términos o datos varios) ...
El ejercicio final se basa en el uso de terminologia y/u otros elementos gramaticales
y léxicos empleados durante la unidad didactica para refrescar los contenidos que el
alumnado debe haber ido adquiriendo a lo largo del desarrollo de la unidad. En
computos generales, la naturaleza de este ejercicio se basa en completar un texto con
glosario impartido en la unidad y, por lo general, algin otro término con la misma
clasificacion sintéctica. Entre los elementos a repasar, se encuentran las siguientes
posibilidades:

o Adjetivos.

o Adverbios.

o Sustantivos.

o Conectores.

o Combinaciones de los anteriores.

Otra posibilidad con menor indice de incidencia son ejercicios de dificultad menor,

como unir con flechas, organizar frases y parrafos...
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4.1 COMPETENCIAS CLAVE Y COMO ESTAS SE ENMARCAN EN EL MANUAL

El libro dota de una clasificacién numérica a las competencias en una leyenda sobre la tabla
de contenidos del manual siguiendo el orden demarcado por la Unién Europea. En el libro
de texto, aparecen sefialadas bajo la siguiente nomenclatura y enumeracion: “1. Linguistic 2.
Maths, Science and technology 3. Digital, 4. Learning to learn 5. Social and civic 6. Initiative
and entrepreneurship 7. Cultural” (2016, 3). Si bien se encuadran dentro del marco legal, ha
variado ligeramente la denominacion de las key-competences en las que se basa (Véase la

llustracion 11 del Anexo 1).

El libro explicita las competencias que se trabajan en la totalidad de la unidad, si bien no se
trabajan de una manera holistica en ningin tema. Al mismo tiempo, no hay ningun indicador
de que competencia/s se desarrollan durante las actividades, ni expone pasos a seguir para
trabajarlas de manera eficiente. Se presupone su presencia sin dedicarle actividades
especificamente a las mismas o, al menos, no muestra estrategias ni procedimientos
comprendidos dentro de la educacion competencial ni la ensefianza de lenguas extranjeras

por funciones.

4.2 ANALISIS DE LA UNIDAD A IMPARTIR

La unidad didactica que me tocaba impartir se conoce como “Blast off!”, localizada como la
séptima del manual, la cual versa sobre el espacio y otras materias futuristas como marco
contextual para su desarrollo. En lo respectivo a la gramaética, el libro no incluye las funciones
relativas a las construcciones gramaticales a impartir, sino que les releva a las secciones de
produccidén y recepcién oral, las cuales son hacer planes y predicciones. De este modo, la
principal funcion linguistica, base de una educacion en lenguas extranjeras competencial, no
se imparte directamente en la seccion dedicada para ello. Para las competencias, segun el
manual, las competencias que se trabajan en esta unidad son la lingistica, la digital, aprender
a aprender, las competencias sociales y civicas y el sentido de la iniciativa y espiritu
emprendedor. Sin embargo, como ya se explicitd anteriormente, no hay ninguna referencia
especifica ni actividad taxativamente dedicada a la adquisicion de nuevas estrategias, eje de

la educacion competencial.
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Dada la idiosincrasia y organizacion interna del libro, se tendran en cuenta los siguientes

pardmetros:

- Solo contaran como actividades o ejercicios aquellos que hayan sido numeradas por
el propio manual.

- Las tareas bajo la categoria de “Action!” (Véase la Ilustracion 4 del Anexo 1)
contaran como actividades aledafias, separadas del recuento global.

- Actividades de IC, IS o los pequefios recuadros de pregunta diseminados
azarosamente por el libro a modo de test cultural breve no cuentan. Si bien de hacerlo,

la mayoria caerian en la categoria de ejercicio.

De esta manera, podemos concluir que esta unidad didactica cuenta con 28 ejercicios (un
67% de la unidad) y 14 actividades (el 33% restante). Sin embargo, dentro de la categoria de
las actividades, podemos encontrar cuatro tipos: aquellas actividades en el mas estricto
sentido del término tendiendo a esa categoria, el producto de la unidad (el cual se basa en
escribir una profecia sobre la vida en 70 afios), dos actividades que podrian ser consideradas
como ‘borderline’ (pues si bien el alumnado produce el idioma, éste se realiza en una
situacion tan controlada en la cual su rango de actuacion es realmente bajo) y dos actividades
optativas dentro del manual, siendo las pertenecientes a la seccion de “Action!”. Es por ello
que, las actividades contabilizadas por el manual pasan a ser 9, contabilizando el producto

escrito como dentro de esta categoria (un 25% del nuevo porcentaje total).

Las dos secciones de vocabulario es la que cuenta con un mayor desbalance actividades-
ejercicios, pues de un total de siete tareas comprendidas para la adquisicién de nuevo Iéxico,
seis pertenecen a la categoria de ejercicios (un 86%). EI manual cuenta con una actividad
“Action!”, en la cual se trabaja el criterio 4 gracias a un breve intercambio de opiniones entre
dos compafieros sobre las excursiones relacionadas con el espacio que les gustaria realizar
como una actividad anexa optativa. Sin embargo, ya que toma de base las imagenes que se
van a utilizar en la actividad de escucha de esa misma pagina, se podria considerar como una
actividad pre-listening. La destreza de comprension oral es la que tiene un mejor equilibrio
entre estas dos clases, contando entre sus dos secciones con un total de tres actividades y tres

gjercicios. Sin embargo, sigue existiendo un marcado control en cuanto a la capacidad de
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creacion del idioma se refiere, pues se les requiere que respondan a preguntas sobre el texto,
pero en ningun momento que opinen sobre su contenido o que traten de recrearlo. Este
fendmeno es incluso mas acusado en el segundo apartado de escucha, donde sélo se les
requiere al alumnado que realice una prediccion corta en base a unas imagenes

preestablecidas por el manual sobre cdmo sera el futuro.

Para la destreza de produccién oral, existe también un equilibrio entre las dos categorias,
contando cada una con un total de tres. Sin embargo, dos de las actividades propuestas son,
de nuevo optativas, siendo de especial mencion la segunda parte de speaking del manual, en
la cual la Unica tarea disefiada para practicar tal habilidad es un ejercicio de unir con flechas.
La destreza de comprension escrita contiene dos apartados o textos diferentes en el manual
dedicados especificamente para tal fin, contando con un total de siete tareas, cinco ejercicios
(un 72%) y dos actividades (el 28% restante). Siguiendo la misma tonica que se ha ido
observando con anterioridad, las actividades suelen tratar de incitar a un breve debate entre

el alumnado para comprobar el conocimiento previo sobre el tema al que atenderan los textos.

La parte de gramatica, es la que cuenta con una mayor cantidad de tareas en su seccion, con
un total de doce, siendo ocho de ellas ejercicios (el 67%) y cuatro actividades, de las cuales
dos son opcionales y las otras dos pertenecen, nuevamente, a la seccion de “Action!”. No hay
referencias directas a las principales funciones de los tiempos a tratar (‘will’, ‘be going to’,
presente continuo y la construccion del primer condicional) en esta seccién. La produccion
escrita, localizada al final del tema, cuenta con tres ejercicios (el 75%) y una actividad, lo
cual es, como ya se habia explicitado, el producto de la unidad tematica. Los ejercicios, en
este caso, se basan en buscar el analisis del texto que sirve como modelo y un ejercicio de

opcién multiple sobre los conectores a emplear para conectar ideas.

Las competencias que se trabajan en esta unidad son las que aparecen en todas las demas
segun el criterio de la editorial, pues las Unicas que varian en rango de aparicion es la
competencia cultural y la matematica (\Véase la llustracion 11 del Anexo 1). En cuanto a las
competencias que esta unidad didactica afirma trabajar, lo que se puede observar es lo

siguiente:

- Competencia linguistica: Las funciones no aparecen en la propia seccion dedicada a

la gramaética, sino que se introduce primeramente en el primer apartado de la
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recepcion oral y en su homologo para la produccién oral. Sin embargo, estas
secciones aparecen antes de la propia seccion de gramatica, por lo que, en un primer
estadio, a mayoria de ejercicios y actividades se reducen a escuchar/leer un modelo y
repetir. Las funciones linguisticas se corresponden con los tiempos verbales.
Competencia digital: EI manual emplea los recursos de IC e IS para sus recursos
digitales, usando fragmentos de videos creados por la editorial para dar un mayor
contexto cultural e histérico al tema que estan tratando. Esto también incluye mini-
presentaciones sobre algunos de los elementos impartidos, como el vocabulario. El/la
alumno/a es un receptor de estos recursos, pero no un miembro participe de los
mismos.

Aprender a aprender: El manual explicita que esta es una de las competencias a pulir
durante esta unidad, si bien, no aparece especificado en el libro. Sin embargo, durante
la seccion de produccion escrita, se encuentra un marcador llamado “writing help”,
en la cual se da un consejo al alumnado para instarlo a usar conectores complejos en
sus producciones escritas.

Competencias sociales y civicas: La mayoria de actividades dedicadas al pulimento
de estas competencias se basa en las actividades de “Action!”, en donde se requiere
en la mayoria de las ocasiones que se interactie con un/a compafiero/a o en las
primeras etapas de las sesiones de escucha y leer, donde se exhorta al docente a que
arroje preguntas generales introductorias al tema a su audiencia, en las cuales deberia
formarse un pequefio debate espontaneo.

En cuanto al sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor, no hay ninguna actividad
en el libro que se dedique manifiestamente a trabajar las habilidades concernientes a
esta competencia, por lo cual se debe presumir que impregna y permea las actividades

aunque no la ejercite directamente.

4.3 PROCEDIMIENTO TRADICIONAL EN EL AULA

Durante el proceso de observacion en la primera semana en el IES Tacoronte Oscar

Dominguez, pude comprobar el uso del manual que imperaba en el Departamento de Inglés

de dicho centro. Por lo general y en lo relativo al libro de texto que nos ocupa, la presencia

didactica del mismo cumplia con los siguientes descriptores:
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Presencia ubicua del manual en todas las sesiones de la materia. Si bien en algunas
sesiones se traia materiales genuinos no pertenecientes a la editorial, este tipo de
actividades siempre se supeditaban a completar o no los ejercicios y actividades en
base al manual concebidos para esa sesion. De no utilizarse el manual en una sesion,
se empleaba su homodlogo en formato de libro de ejercicios de los alumnos
(workbook).

El Departamento de Inglés no incluia entre sus materiales basicos el Student’s Book,
por lo cual, éste se proyectaba diariamente en el aula. Si bien algunos/as alumnos/as
habian adquirido una copia del manual, esta situacion no se daba entre la mayoria de
ellos/as. Esta propuesta se hizo en base a las dificultades econémicas de la zona y el
empobrecimiento general de la economia familiar. Sin embargo, esta propuesta
obligaba al alumnado a copiar un alto nimero de ejercicios, preguntas y enunciados
en sus respectivas libretas.

Las actividades comprendidas dentro de las secciones de IC e IS no solian tener
espacio en las multiples sesiones, y solian convertirse en una ‘golosina’ o premio en
caso de que el alumnado completase los ejercicios a tiempo.

Si bien en ocasiones y festividades especiales se preparaban actividades especiales
(por ejemplo, textos sobre la celebracion de la Pascua en Reino Unido o un test
cultural genérico), éstas estaban sujetas a eventos especificos, y no formaban parte de
un proyecto cultural integrado. Tomando el ejemplo anterior, esta actividad que
propuso el British Council contaba con actividades para comprender el texto, si bien
no formaba parte de una situacion de aprendizaje integrada ni como un esfuerzo de
que formase parte de una educacién cultural (en la que se desarrollase una simpatia,
sensibilidad, empatia por la cultura britanica).

Se realizaba de una a ninguna situacion de aprendizaje por trimestre, por lo cual
los/las estudiantes no solian tener ningun producto final por cada unidad o conjunto
de las mismas.

No habia valoracion ni evaluacion en base a las competencias. La nota del alumnado
se realiza en base a sus resultados en las diferentes destrezas. La justificacion de la

nota en las competencias relativas a la materia de Inglés se realiza en base a:
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o La participacion.
o Larealizacion de tareas en casa.
o El buen comportamiento y disposicion en el aula.
- La materia de Inglés, en la valoracion competencial del alumno, no tiene en cuenta
aquellas que el libro afirma que trabaja, sino aquellas que se han acordado, por
mediacion de los docentes en base a su criterio personal, que la materia que nos ocupa

‘aporta’ en mayor cantidad.

4.4 PROBLEMAS Y PROPUESTA DE MEJORA AL MANUAL

Los libros de texto representan en Espafia y, mas especificamente en Canarias, uno de los
mas fieles aliados para la ensefianza de las lenguas extranjeras. Bien sea por el ese
conocimiento “autoritario” que imponen los mismos, el método que proponen o, en algunas
ocasiones, la falta de confianza y cualidades innovadoras u organizativas que algunos
docentes muestran a la hora de discernir lo aceptable, Gtil y, sobre todo, formativo para sus
alumnos/as. Lo cierto es que el libro de texto supone un apoyo incondicional para los
docentes. De esta manera, pueden centrar su conocimiento disciplinar y curricular en torno a
determinados temas a la vez que ahorran en tiempo y recursos. Del mismo modo, al alumnado
les proporciona una vision global de la lengua, asi como una organizacion de los contenidos
adaptada a un nivel determinado, amén de un corpus asequible a sus capacidades en la materia
(Jiménez Catalan, 2003).

En general, una de las principales criticas que se les pueden hacer tanto al manual como al
sistema didactico por el cual éste sirve como pivote sobre el que gira el proceso educativo es
su inmovilismo. El libro es una reedicion de una version anterior, pero aln asi se percibe que,
si bien han dado pasos competenciales en la buena direccion (como incluir las secciones de
IC e IS para fomentar la competencia digital, aprender a aprender y el sentido de iniciativa y
espiritu emprendedor, por el cual el alumno analiza cuéles son sus principales fallas en la
materia y puede actuar de manera autonoma) siguen siendo insuficientes. La competencia
digital es la principal beneficiaria de esta reedicion, si bien no se integra dentro de las propias
actividades del libro, limitdndose a ejercicios genéricos de gramatica en una plataforma

digital.
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El libro presenta una cantidad de ejercicios, cuanto menos contraproducente para el objetivo
ultimo de los ejercicios, pulir conocimientos sintacticos, gramaticales y Iéxicos. Esto se nota
en el propio disefio y estructura interna del libro, que relega las actividades generalmente a
un segundo plano, ocupando los ejercicios un lugar privilegiado a la vista del lector y
aprendiente. Es por ello que, para la secuencializacion de mi situacion de aprendizaje, las
sesiones se distribuyen en dos columnas en las cuales el orden de actividades y ejercicios van
por grado de dificultad y grado de produccion. Del mismo modo, he tratado de invertir el
peso de actividades y ejercicios, en pos de un mayor pulimento de las técnicas y herramientas

del alunado como agente activo de la lengua.

Al versar mi situacion de aprendizaje sobre el teatro, el cual se cimenta en la interaccion y el
uso de dialogos, éste es uno de los principales puntos a analizar del propio manual. Un caso
alarmante es la cantidad de ejercicios que el manual contiene para trabajar esta habilidad, y
las actividades se basan en un modelo del que s6lo pueden alterar un nimero limitado de
palabras a fin de (si se me permite el anglicismo) ‘customizar’ minimamente su intervencion.
Este faux-pas en la destreza oral halla su origen en la necesidad del manual de comprobar si
el alumnado es capaz de readaptar un texto en base a las normas linguisticas de la lengua
inglesa, pues muchas veces lo que se busca es que el/la estudiante, a través del cambio de
sustantivo y verbos, se vea obligado/a a cambiar el tiempo verbal o adecuar la forma del
mismo segun el género o numero del nuevo sustantivo. Por ejemplo, la oracion original de
uno de los dialogos es “Look at this T-shirt. It’s so cool!”, en la que el/la alumno/a debe
cambiar los términos en negrita por el vocabulario correspondiente de la unidad relativa a la
ropa. Es por ello que, de usar términos como ‘trainers’ o ‘trousers’, deben asimismo corregir
la persona, el verbo y el demostrativo de esa misma oracion. Este tipo de enfoque gramatical
muestra que las destrezas sirven como un pretexto contextual para la revision exclusiva del
vocabulario y la gramética. No encontramos trucos para hablar en publico, ni herramientas
para superar los principales problemas para producir oralmente (ya sea de manera espontanea
0 con preparacion previa) ante una audiencia determinada. Al mismo, tiempo, los didlogos
estd peligrosamente subordinados a los requerimientos especificos del vocabulario y
elemento gramatical de la unidad, dejando un nulo espacio para la creatividad y para que los
aprendientes hallen sus principales necesidades a la hora de producir en la LE.
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Del mismo modo, el orientar todas las destrezas y contenidos a un writing final limitan
considerablemente los productos y habilidades a desarrollar por el alumnado. Los textos del
reading deben ser similares a los del trabajo de escritura final, pues deben servir como
modelo, el vocabulario y la gramatica debe ser util y responder a las necesidades particulares
del texto a producir, al igual que las funciones de las sesiones orales, que deben atender a
cuestiones similares al ‘desafio’ que propone el writing, asi como los textos deben cubrir
temas similares a los que éste propone. Ante tal organizacion, el alumnado no es capaz de
autoevaluarse ni descubrir qué puede y qué no producir en inglés, asi como desconoce
aquellos campos que, dado un conocimiento tan pragmatico, no proponen dificultades
mayores si domina los contenidos controlados que la unidad propone, yendo en contra de
competencias como la SIE, CPAA vy, si nos basamos en los principios fundamentales de la
misma, la propia CL. De esta forma, los/las estudiantes tampoco pueden expresarse
libremente, ni encarar el tema desde el punto de vista que prefieran (debemos recordar que,
en el tema del medio ambiente, el texto a producir por el libro es un viaje a un sitio donde
haya una mencidn especifica al medio ambiente o natural del lugar en cuestion, véase de
nuevo la llustracion 10 del Anexo 1), limitando su rango de investigacion, expresion e interés
por el tema. Es evidente que los contenidos de la unidad deban adecuarse y ayudar a
contextualizar y dar herramientas a los alumnos para poder encarar el reto propuesto desde
un inicio, pero debe haber la suficiente puesta en practica y espacio para la diversidad de
ideas, necesidades y puntos de vista para lograr la vision mas holistica posible del producto
y del tema. Por ende, la cuestion que queda en el aire es, en un producto tan planificado y

limitante, ¢hay acaso lugar para las voces individuales?

Otras de los cornerstones de este proyecto es el factor cultural en el aula 'y como se desarrolla
el mismo a través de hacer participe al alumnado de los elementos culturales de los paises de
habla inglesa. Como bien se habia mencionado con anterioridad, en la materia de Inglés
siempre se han usado numerosos contextos culturales en forma de textos y contenidos para
la realizacion de sus materiales, si bien siempre han servido como una mera ambientacién
para las actividades generalmente, sin profundizar en sus naturalezas, tipologias, Yy
caracteristicas propias. Es por ello que se habla del cine en gran parte de los manuales, pero
el alumnado apenas muestra interés por el séptimo arte mas alla de -en la mayoria de los

casos- los productos en boga de su época. De este modo, manuales como este se limitan con
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cada actualizacion a eliminar todo elemento passé de sus textos, reemplazando aquellos
temas mas culturales por actualizaciones banales a fin de, en teoria, llegar a un pablico nuevo.
Sin embargo, los lavados de cara suelen ser tan insubstanciales y triviales que, al cabo de
pocos afos, acaban quedando de nuevo anticuados y cuasi anacronicos, en vez de producir

una sensibilidad por el arte que les ocupa.

En lo relativo a las competencias sociales y civicas (CSC), no se alienta al alumnado a
trabajar de manera cooperativa, ni siquiera a valorar las opiniones de sus iguales tanto en los
temas a tratar por el manual como para ayudarlo/la a evaluar sus propias creaciones y
productos. El trabajo en equipo es inexistente y en parejas se limita a correcciones de
ejercicios 0 a las actividades orales, sin una minima formacién previa para maximizar esta
experiencia. Los alumnos se perciben como entes aislados que deben adquirir un contenido
linglistico de manera aséptica, sin inferir en el proceso aledafio de sus comparieros/as. En un
mundo cada vez mas cooperativo, es critico ensefiar a los alumnos a adquirir actitudes
democréticas, de respeto a sus semejantes y técnicas de negociacion a fin de trabajar en

conjunto en el mundo laboral al que se incorporaran en los afios venideros.

Es por ello que el principal problema del manual (y de la ensefianza en base a éste) es su
conocimiento parcial de lo que una competencia significa e implica. Para empezar a trabajar
por competencias es necesario que, primero, los propios docentes y editoriales sepan lo que

éstas son e involucran.
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5. ALL THE WORLD IS A STAGE!: JUSTIFICACION DE LA SITUACION DE
APRENDIZAJE

Afirmaba el dramaturgo Arthur Miller que: “the theatre is so endlessly fascinating because
it’s so accidental. It’s so much like life”. El artista, sin plena consciencia de la trascendencia
psicopedagdgica de sus palabras, marca una senda para lo que se conoce como el principio
vivencial-afectivo; el conocimiento se construye a través de un nexo afectivo con los
contenidos. La eleccion del teatro como medio para insuflar un conocimiento en lenguas
extranjeras no hace sino responder a una acuciante necesidad de un conocimiento
competencial, holistico e integrado, no sélo por estar comprendido dentro de los marcos
legales autondmicos, nacionales y supranacionales (como ya se ha discutido), sino que al
mismo tiempo responde a los principios psicoeducativos que aseguran una trascendencia
mayor de los contenidos. Las competencias surgen como esa necesidad de un nuevo motor y
modelo educativo en base a construir un proyecto europeo unificado y, no en vano,
competente ante todo los estandares con el objetivo de lograr una mayor cohesion de las
sociedades europeas que conforman la UE. Por lo tanto, uno de los principales propositos a
cumplir para con las nuevas generaciones es prepararlos para comunicar y expresar los
problemas que azoten su realidad social, politica y econémica, asi como de ser capaces de
reaccionar y actuar ante los mismos. Siguiendo las ideas de McDougall: “The use of drama
to impart new ideas and challenge old beliefs is increasingly popular in international
development education. In many developing countries, live folk theatre has been a key tool
for assessing social problems, raising awareness about issues, and mobilizing public support
for change” (2003).

El teatro, como forma oral y escrita de actuacion e interaccion entre los individuos, responde
a, practicamente, todos los criterios recogidos en la materia de Primera Lengua Extranjera,

siendo asimismo lo suficientemente moldeable como para abarcar otros géneros y artes como

3 Extraido de una entrevista a su persona, segun la web:

The words of Arthur Miller: "The theatre is so endlessly fascinating because it's so accidental. It's so much
like life." (n.d.). Retrieved from https://www.circa.co.nz/the-words-of-arthur-miller-the-theatre-is-so-
endlessly-fascinating-because-its-so-accidental-its-so-much-like-life/
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el cine, las series y la literatura de toda indole, capacitdndolo para habituarse a las necesidades
del alumnado. Autores como Ardal (2003) se refieren a la volatilidad y necesidades
especificas del estudiante medio actual, y de cémo la educacion debe responder a los cambios
sociales que circundan a la sociedad moderna: “Young audiences had very clear demands
[...]. The story [is] everything. We [have] to captivate our audiences with powerful tales,
whether they [are] drawn from the classics or created from scratch. We [are] making theatre
during a time when action-packed television, film, and video games [are] rapidly increasing
element in children’s lives”. Esta cita muestra de manera subliminal factores como la
adaptabilidad, motivacién y educacion competencial como medio de captar la atencion y
actuar frente a otros de los grandes frentes abiertos de nuestro sistema educativo: la
desmotivacion, la desconexion entre el mundo de la educacion formal frente al laboral y el

abandono escolar.

El trabajo con textos reales y que traten temas que resulten atractivos a las nuevas
generaciones ha sido un punto clave a la hora de la eleccion del teatro (y del cine por
asociacion), puesto que aportan una cantidad de textos tanto escritos (guiones) como
audiovisuales (fragmentos de video de mdltiples obras). El objetivo ultimo es lograr un
realismo contextual en el aula, amén de recurrir al menor nimero de adaptaciones posibles
con el objetivo de que el alumnado se adapte a no necesitar entender cada elemento léxico
sino a comprender un mensaje, a lidiar con el desconocimiento y la no comprension
inmediata y poseer técnicas propias para solventarlo. Es por ello que la obra seleccionada ha
sido Banana Boys, de Evan Placey, quien escribi6 esta obra sobre el acoso escolar, la llegada
a la madurez sexual y la homofobia especificamente para un publico adolescente, asi como
numerosos videos extraidos de peliculas y series a fin de descubrirle nuevas formas de
entretenimiento a los jovenes. Este tipo de elementos ya aparecen en instituciones extranjeras
a fin de dar un espacio para la expresion de los jovenes: “[Teenage] productions are a
wonderful marriage between schools and theatres. ‘Issues’ plays, performed in the student
environment of gyms and school auditoriums, was where it all began” (Ardal 2003). Esto
busca dar un espacio de expresion del individuo a nivel personal, asi como parte de una

generacion, pues “[theatre] has enriched the lives of children, it should also enrich the general
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world of theatre [...]. Drama in education has proved itself repeatedly to be a major and
empowering program that enriches the educational system as a whole, while generating in
young people a combination of self-realization and love for theatre” (Ardal 2003).

Cuando hablamos de educacion competencial, muchos docentes equivalen este concepto al
de las materias, adecuando el sistema de competencias a su esquema mental de conocimiento
fragmentado previo. Es por ello que muchos rechazan sistematicamente este precepto y
modelo educativo o directamente relacionan una materia determinada a un conjunto de
competencias limitadas que, en base al propio nombre de las mismas o0 a un conocimiento
superficial de las mismas, creen erroneamente que trabajan segin el modelo tradicional. Sin
embargo, las implicaciones de esta metodologia van mas all4, tal y como muestra el Cuaderno
de Educacion de Cantabria (n.d.), las cuales se cumplen holgadamente a través de un canal

teatral (Barbero Andrés, J., Maestro Gilemes, A., Pitcairn Alvarez, C., & Saiz Cuesta, A.):

o Se trabajan nociones semanticas y funciones sociales, no sélo contenidos
lingUisticos: Al tener los alumnos que confeccionar sus propios didlogos y escenas,
los tiempos verbales responden a la funcién que éstos tienen a la hora de expresar un
mensaje.

e Técnicas de trabajo en parejas y en grupo: al ser una representacion teatral, deben
trabajar un equipo desde la misma concepcion de su historia, incluyendo los
personajes, argumento, eventos, 1éxico y roles que van a utilizar cada uno, requiriendo
de habilidades sociales para lograr un objetivo comdn.

o Dramatizaciones / role-playing para adecuacién contextual: Punto fuerte par
excellence del teatro y producto final de la situacion de aprendizaje.

o Materiales auténticos y actividades basados en la realidad: El alumnado, para tal
fin, ha tenido de modelo para los reading y otras actividades que requerian de un
contexto fragmentos de la obra Banana Boys, de Evan Placey.

o Integracion de destrezas: Si bien las destrezas se han ejecutado por sesiones, en la
situacion de aprendizaje y el disefio de las mismas se aprecia una integracion de todas
las habilidades en la LE a fin de lograr un desarrollo competencial del alumnado.

« Cambio en el rol docente (organiza, asesora, apoya, dirige, que ejerce la

autocritica...) y discente (activos, participativos, que tomen iniciativas y
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autocriticos): Tras unas sesiones en las que se impartian las bases del teatro y cine
(entre otras artes), el papel del docente se limitaba al de coordinador, pues (Véase la
llustracion 1 del Anexo 3), los propios estudiantes contaban con una organizacion de
equipos que buscaba regularse a si mismo, por lo que el profesor sélo debe acudir en
momentos de dudas puntuales que ningin miembro del grupo pudiese resolver.
Progresion global del aprendizaje: Al ir construyendo su producto paso a paso, asi
como ir adquiriendo diferentes habilidades linguisticas para tal fin, es mas facil de
este modo que el/la alumno/a sea capaz de evaluar su propio proceso de aprendizaje
y mejora a lo largo de las sesiones.

Nuevo tratamiento de los errores como evidencia del dinamismo del proceso de
ensefianza- aprendizaje: Los alumnos contaban con diferentes fechas de entrega
para entregar sus ‘drafts’, en los cuales se les notificaban los errores, se desglosaba la
nota en base a las rubricas especificas y se les afiadia una evaluacion con los puntos
fuertes y flacos, asi como lo mejor de su produccién y nuevos frentes a cubrir en
futuros productos.

Importancia de actitudes receptivas: Gracias a una fuerte base en las competencias
CSC (a continuacion), los alumnos han debido estar expuestos a las criticas, ideas,
consejos y opiniones de sus comparieros durante todas las sesiones.

Imbricacién del cédigo linglistico en el entorno sociocultural: El uso de textos
reales, los cuales incluian el lenguaje cotidiano y de uso comin (como ‘gonna’ o
‘ain’t’), asi como de jerga, vulgarismos, expresiones locales o de uso extendido entre
los jovenes exponian al alumnado a un lenguaje real, alejado de los textos y dialogos
prefabricados presentes en los manuales.

Desarrollo de mecanismos de autoaprendizaje: Lo mismo que sucedia con lo
anterior, la competencia de CPAA ha sido clave a la hora de desarrollar esta situacion
de aprendizaje, que buscaba maximizar las habilidades de cada alumno y grupo en el

uso de la lengua inglesa.

Como se puede observar, esta propuesta busca una concienciacion mas profunda de la esfera

cultural y artistica en las aulas, la cual sublima a una aprehension de unos contenidos psico-

cognitivos y habilidades académicas y sociales superiores, asi como integrar todas las

destrezas posibles enmarcadas en los principios de un aprendizaje situado, con sentido y
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significativo. Es por eso que este objetivo de un conocimiento integrado e interdisciplinar,
en el que las técnicas que se imparten permean en las habilidades linglisticas del aprendiente,
como bien sefiala Gallagher: “It is difficult [...] to tell any story of education without
considerable appreciation of the stories of relationship contained therein. But to tell a story
of education and theatre surely requires the essential details of character, setting, time, and
action” (2003). Se esta manera, ensefar teatro es enseflar a escribir, organizar y, ante todo,

expresar ideas y emociones, tan necesario como denostado en la educacion tradicional.

5.1 COMUNICACION LINGUISTICA (CCL)

Uno de los principales problemas que tenemos a la hora de impartir esta competencia en una
de las materias que mayor cantidad de estrategias puede aportar a la misma es la dicotomia
entre poner los contenidos linguisticos en uso (bien sea de manera productiva o receptiva) y
la propia aprehension de las unidades mas basicas para tal fin, el conocimiento funcional de
la lengua. Es por ello que, a la hora de impartir algo que de plano puede resultar
tremendamente ajeno al alumnado como es el teatro, la seleccion del vocabulario debia ser
meticulosamente elaborada y altamente practica. Por ello, las dos secciones de la situacion
de aprendizaje (SA) contienen los preceptos basicos, tanto a nivel de herramientas de
produccion y deteccién de elementos (elementos del teatro), como para la expresion de los
mismos (los sentimientos). A través de lecturas, fragmentos de video y pictogramas, los
alumnos adquieren a través de esta mezcla de destrezas la oportunidad de no sélo entender
el significado de términos determinantes para escribir un didlogo (como ‘cue’, ‘stage
direction’ o ‘setting’), sino que tienen la oportunidad de comprobar su uso y utilidad a la hora
de producir (Veéase la llustracién 1 del Anexo 2). Del mismo modo, la segunda unidad de
vocabulario (los sentimientos) va en correlacion e interdependencia al propdsito del
aprendizaje linguistico, un aprendizaje vivencial-afectivo y con sentido. Si se persigue que
el alumnado actie, qué menos que aportarle los pasos para ello: “Aristotle [...] suggests that
underneath and previous to the actions of any carécter lie ‘ill-defined feelings and emotions.’
[...] In other words, emotions lead to actions [...]. Emotions cause action to happen [and]

action leads to speech/behaviour” (Spencer 2002). De esta manera, vocabulario y funcién
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van de la mano a la hora de proporcionar herramientas y la propia raison d’étre de los

contenidos.

Otra de los principales problemas es la percepcion de cada destreza como campos
individuales, y no como una experiencia idiomatica integrada. De esta manera, y como se
observaba en el manual, cada seccion dedicada a una destreza implicaba generalmente un
conjunto de ejercicios y la actividad relativa a la destreza como principal elemento de la
sesion. Sin embargo, como se puede observar en las muchas sesiones del Anexo 2, si bien se
trabaja de una manera centran algin elemento del curriculum, se persigue que las sesiones
alteren entre comprension y produccion oral y escrita a lo largo de las actividades propuestas.
Asi, en la llustracion 5 del Anexo 2, se observa cémo en la sesion de reading su eje central
gira en torno a las técnicas de lectura y comprension de textos (actividades 1.3 y 3), mas
también se incluyen actividades de comprension oral y produccion escrita, a fin de integrar
todas las destrezas (como en el caso del dictogloss [llustracién 5 del Anexo 3] o con la
actividad 6).

5.2 COMPETENCIA MATEMATICA Y COMPETENCIAS BASICAS EN CIENCIA Y
TECNOLOGIA (CMCT)

La competencia matematica y las competencias basicas en ciencia y tecnologia han sido una
de las mas dificiles de trasvasar a la SA, puesto que, en rasgos generales, se hacia dificil la
insercion de cifras y célculos en la propuesta, tradicional forma en la que se contabiliza esta
competencia en la materia que nos ocupa. Y aun de haberse presentado la oportunidad, no se
hubiese realizado de forma que se cuente como contenido curricular- es por ello que se
persiguio extraer ‘la esencia’ de lo que estas ciencias representan, el uso de la 16gica, creacion
de patrones y clasificacion de contenidos en base a unos rasgos particulares. Esta realidad
Ilevd a que esta competencia apareciese en las sesiones intimamente ligada a la competencia
de aprender a aprender, pues en lo general ambas dos buscaban la comprension de textos,
organizaciones textuales y similares para beneficio del alumnado. De esta manera, en
llustraciones como la 1,2 y 4 siempre se usa un método inductivo en base a los principios

I6gico-deductivos para que los alumnos desarrolle actividades sencillas de clasificacion.
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COMPETENCIA DIGITAL (CD)

El uso de las nuevas tecnologias cobra nuevo sentido como motivacion al alumnado, y su
principal papel en esta situacion el aprendizaje ha sido poner en conocimiento el uso
pedagdgico que se le pueden dar a las mismas, asi como poner al alumnado en conocimiento
de aquellas aplicaciones que pueden resultar de considerable importancia a la hora de mejorar
sus multiples habilidades en la lengua inglesa. De este modo, en el Anexo 2 se observa como
a lo largo de las diferentes sesiones hay diferentes actividades que implican un conocimiento
digital o, sobre todo, presentar apps que pueden resultar desconocidas a los/as alumnos/as.
Asi, en la llustracion 2, se les presenta a los alumnos un quizziz con ejercicios de gramatica
relativos a la construccién del futuro, el uso de Madlipz para practicar sus habilidades orales
y comprobar por ellos mismos cémo pueden mejorar (llustracion 8) o, para la sesion indicada
en la lustracion 4, un enlace a un quizlet en los que el alumnado pueden poner en practica el

vocabulario relativo a los sentimientos.

De esta forma, no se busca que el alumnado esteé expuesto a la tecnologia, sino que le
encuentre su versién mas educativa y favorable a su propio proceso de autogiro y mejora
personal de sus habilidades en diferentes campos y a diferentes niveles. Es asi como los
videos de Youtube presentes en el Anexo 2 no buscan su adaptabilidad o asequibilidad a un
particular nivel, sino que apuntan a diferentes objetivos. Por ejemplo, en la llustracion 1 del
Anexo 2, un video que a primera vista puede resultar fuera del alcance para alumnos de 3° de
la ESO, el uso de vocabulario al que han sido expuestos con anterioridad y una prueba de
comprension oral sencilla, puede dar resultados altamente favorables (llustracion 3 del
Anexo 3).

Al mismo tiempo, el uso de esta plataforma de compartir videos puede descubrir interesantes
posibilidades a los alumnos, como la realizada a través de una ‘treasure hunt’ a través del uso
de QRs (vease llustracion 2 del Anexo 3). De esta forma, se plantea al alumnado acertijos
dedicados a los criterios 1,2 y 10, haciendo uso de las tecnologias tan ubicuas en su dia a dia,

pero no tan eficientemente utilizadas.
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COMPETENCIA DE APRENDER A APRENDER (CPAA)

Esta competencia y su reflejo en los criterios a traves de la dimension de agente autdbnomo
de los estudiantes muestra cuan necesario es educar al alumnado en técnicas que los ayuden
a regular su proceso de aprendizaje y que lleguen a ese estado cuasi nirvanico en los marcos
educativos vigentes. La propia SA esta impregnada a cada paso de esta competencia; no sélo
se requiere que los/las alumnos/as trabajen en grupo, si que se les ensefia tal proposito a traves
de asignar roles predefinidos por el docente (véase la llustracion 1 del Anexo 3), guia que

persiste a lo largo de las sesiones, permeando enormemente en el proyecto.

Siendo el objetivo ultimo la representacion de una escena dramatica escrita por los grupos de
trabajo (lo cual implica una produccion escrita previa y el uso practico del vocabulario
teatral) el primer gran producto no podia ser otra cosa sino un didlogo. Para ello, se les
entreg6 un template vacio en el que los alumnos debian seleccionar el orden los bocadillos y
redactar una posible conversacion que pudiese surgir en base a su conocimiento previo de los
personajes y/o (en su defecto) lo que le transmitian las propias imagenes (llustracion 4 del
Anexo 3). Los dialogos, en su version mas simplificada para el comic, sirvieron de trampolin
para el reto que posteriormente seria la confeccion conjunta de su escena, en la cual debian
seguir pasos similares, aunque mas complejizados y con requerimientos formales mayores

(comparese las llustraciones 3y 7 del Anexo 2).

El caso del producto de writing sigue la estructura similar a las recetas de cocina, en tanto
que les resulte un formato amable y conocido, el cual aumenta en contenido y necesidad de
mezclar los diferentes ‘ingredientes’ contenidos en la ecuacion (es decir, las funciones
gramaticales, nimero de lineas de didlogo, elementos formales dramaticos...) a través del uso
de una guided-matrix en forma de actividades (llustracion 7 del Anexo 2). Este disefio busca
oponerse en el rango radicalmente opuesto a los ejemplos vistos en el libro de texto
(llustracién 10 del Anexo 1), en tanto que no persigue aportar un texto ejemplificativo del
que se deba deban extraer una estructura aseptica e invariable a repetir con unas herramientas
aportadas en esa misma sesion, sino que el alumnado se haya expuesto a esa experiencia
desde un primer momento a través de la inclusion de fragmentos teatrales cortos. Esto se ve
claro en la llustracion 7 del Anexo 3, en la que los grupos deben completar una tabla en las

que el docente les ha aportado algo de informacion, no tanto como una imposicién sino como
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una inspiracion para que creasen sus propias historias y nudos argumentales. Los propios
descriptores de la tabla atnan todo lo que han ido aprendiendo hasta la fecha y, en vez de
realizar ejercicios para comprobar su asimilacion, se busca poner en préctica el significado

pragmatico de dichos elementos, evaluando realmente su comprension de los mismos.

Los textos reales de Banana Boys no sélo buscaban sublimar la experiencia linglistica a
través de un enfoque altamente cultural, sino que eran una forma ‘ladina’ de presentar las
estructuras formales basicas de una obra de teatro a fin de que el alumnado contase con una
alta cantidad de ejemplos de los que extraer ideas, inspiracion y estructuras de manera
vivencial. Esto se realiza a través de la busqueda en textos reales ciertos aspectos clave que
seran de gran utilidad para sesiones posteriores y el producto final, por lo que en sesiones de
puesta en préactica del vocabulario y sesion inicial de la SA (llustracion 1 del Anexo 2) e
incluso en las sesiones de presentacion de las funciones gramaticales (Ilustracion 2 del Anexo
2), los fragmentos de esta obra servian de contexto y modelo de ciertos elementos. Usando
de ejemplo esta Gltima ilustracién, en la actividad 4 los alumnos deben explicar por qué se

hace uso del futuro en ese dialogo de la obra, cosa que ellos deberan realizar para su producto.

Finalmente, la sesion de oral es, practicamente, un taller de habilidades actorales (llustracion
8 del Anexo 2), pasando de una simple actividad de mimica a la propia preparacion pre-

exposicion.

COMPETENCIAS SOCIALES Y CIVICAS (CSC)

Esta competencia ha sido el conjunto de vértebras en torno a la que se ha organizado la SA.
Haciendo alusion al ejemplo que se ha mencionado previamente, en la llustracién 1 del
Anexo 3 se puede observar un ‘contrato’ por el cuales los miembros de los grupos (elegidos
por el docente en base a su desempefio en la materia, afinidades sociales, caracteristicas
personales positivas y género) debia comprometerse ante sus compafieros, el docente y ante
ellos mismos a realizar un conjunto de tareas. Al mezclarse en funcion de estos factores, se
perseguia que la aparicion de dudas y la resolucién de las mismas surgiese y se solucionase
por ellos mismos, relegando al docente a un papel de observador y guia en la mayoria de las
ocasiones. El alumnado se mantenia siempre dentro de este grupo, y la nota era compartida

por ellos, a fin de promocionar un sentimiento de pertenencia y de producto de un equipo y
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no de la aportacién fragmentada de un grupo de individuos los cuales han tenido que
presentar un proyecto en comun (llustracion 4 del Anexo 3). Si bien habia también una
evaluacion personalizada en momentos puntuales (llustraciones 5 y 8 del Anexo 3), se daban
pasos e instrucciones en cada sesion las cuales aludian especificamente a uno de los
integrantes del grupo, bien fuese el manager, spokesperson, recorder o reflector. El objetivo
era, como se comprueba en el cuestionario pasado a los alumnos -posteriormente-, de
incrementar su sentido de responsabilidad y autoria a la hora de trabajar en equipo y de

evaluar su propia realizacién y desempefio con sus comparieros/as.

Como se observa en las llustraciones 2 y 5 del Anexo 2, el propio trabajo en grupo busca
reforzar las habilidades de aquellos que tengan facilidades linguisticas a través de ayudar a
los menos aventajados en este aspecto de su grupo, explicaciones que ayudaran a la
asimilacion de contenidos. Por otra aparte, los alumnos cuentan con codigos y referencias
propios de su generacion que puede agilizar y facilitar la explicacion de ciertos contenidos y
técnicas que resulten més dificultosos para determinados miembros del grupo, liberando la

carga al docente y proporcionando un sentimiento de compafierismo y pertenencia.

SENTIDO DE LA INICIATIVA'Y ESPIRITU EMPRENDEDOR (SIE)

Ante la produccion tan supinamente controlada de textos tanto orales como escritos dirige
irremediablemente a alentar la toma de riesgos, creatividad y a convertir las ideas en actos.
Es por ello que el primer producto escrito (llustraciéon 4 del Anexo 3), valoraba la capacidad
del alumnado de trascender en sus habilidades narrativas, amén de organizar los pasos para
que cada alumno sublimase los requerimientos que se comprendian dentro de su rol
(lustracion 10 del Anexo 3). Los alumnos debian buscar exceder en los requerimientos de
sus roles individuales para traspasarlos a un proyecto en comun, a fin de conseguir un

proyecto conjunto unico y trabajado.

Al mismo tiempo, ciertas tareas buscaban trabajar vicariamente esta competencia de manera
velada. Por ejemplo, para el proyecto final (llustraciones 7 y 8 del Anexo 3), dependia de la
autonomia del alumnado de mejorar sus resultados en base a su capacidad innovadora y de

esfuerzo personal. Las mejores escenas tenian una nota mejor, aunque tuviesen mayores
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deficiencias a la hora de poner en uso la lengua, puesto que el nivel de complejidad de la
lengua a utilizar habia sido mayor. Del mismo tiempo, en lo relativo a la puesta en escena,
una parte considerable de los descriptores se basaban en cuanto los alumnos habian
incorporado las técnicas de expresion en su beneficio, asi como de arriesgarse a desarrollar
intervenciones mas dramaticas y elaboradas. En esta misma llustracién 8, los tres Gltimos
descriptores se basan en esta premisa eugenésica; no se busca que lo hagan perfecto, sino que
hayan tomado por motu proprio una iniciativa de expresarse en la LE. Todo este desarrollo
se basa en las ideas de Jonathan Neelands (2009), el cual afirmaba: “Working together in the
social and egalitarian conditions of ensemble-based drama, young people have the
opportunity to struggle with the demands of becoming a self-managing, self-governing, self-
regulating social group who co-create artistically and socially and begin to model these [...]

beyond their classroom”.

CONSCIENCIA Y EXPRESIONES CULTURALES (CEC)

Esta competencia sirve de contexto y cimientos sobre los que se construye esta propuesta:
educar a los nifios en la cultura, la cual va de la mano de cualquier otro elemento curricular.
Esta competencia es cardinal no sélo por su traduccion en el criterio 10 de la materia de
Inglés, sino como una fuerza y conjunto de herramientas, contenidos y sensibilidades
culturales que ensalzan el resto de competencias durante el propio proceso de aprendizaje:
“When children are exposed to theatre, they can learn to develop their responses,C learn
about the responses of others, explore their interests and learn about the interests of others.
The more they are taken to live performances, the more their insights are honed, the more
their appreciation can grow, so that, as they mature, they can become their best own critics
of the art form” (Swartz 2003). Como bien sefiala la cita anterior, se pueden apreciar c6mo
las competencias de CSC y SIE confluyen en la CEC, que sirve de leitmotiv para su
propuesta. De esta manera, actividades como el treasure hunt no solo buscan el uso de las
nuevas tecnologias y trabajar en la recepcion oral, la interaccion y la produccion escrita
(lustracion 2 del Anexo 3), sino que busca cultivar ese sentido de la estética del que se

hablaba con anterioridad en el alumnado, el cual persigue permear en los futuros proyectos
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y trabajos propios asi como en los de sus iguales en forma de criticismo constructivo e

informado, dotandolos de un sentido de perfeccion y proceso de constante mejora.

La competencia cultural suele justificarse en base a su potencial para hacer las sesiones
‘amenas y divertidas’, en tanto que mantienen al alumnado (en teoria) interesado en lo que
ocurre en el aula. Sin embargo, la CEC debe ir mas alla, como defendia Davis (1981):
Yes, children are a critical audience, but they have only one real criterion — that their
attention to be held. Boring is nearly the only natural term of criticism in a child’s
vocabulary. They will accept all kinds of meretricious material provided it is diverting [...].
Fortunately, acceptance does not mean preference. They can be taught and encouraged to

prefer quality entertainment to cheap entertainment [...]. They are all responsible for
educating though they may hopefully not try too hard to teach.

La CEC debe surgir con el proposito de generar un alumnado, pues, abierto a nuevas
experiencias, critico con el material que recibe y con los productos que concibe, asi como en
busca de nuevas formas de expresion. Si bien ayuda a la participacién y a la motivacion, su
objetivo ultimo debe ser, ante todo, la inculcacion de valores en el sentido méas amplio de la
palabra. No se basa en incluir contenidos populares al aula, sino que éstos tengan un sentido,

una valoracion y un conocimiento de cualquier tipo sobre los que se sostiene.

Es por ello que la SA se apoya en el uso de textos reales de contexto para cualquier actividad
que vaya sirviendo de ejemplo que va calando en su propia concepcién del teatro a través de
una exposicion indirecta. De esta manera, como se observa en la llustracion 4 del Anexo 3,
la cultura sirve de plataforma para generar mas cultura. En clase los alumnos han visto un
fragmento del comic animado de Watchmen, el cual plantea el ambiente y contexto para la
tarea. Al mismo tiempo, la escritura de dialogos aparece como un aliado del producto final,
el cual se sostiene de la misma manera a través de fragmentos diseminados de Banana Boys.
De manera similar, en la llustracion 4 del Anexo 2, en la seccion de Poetry Please!, los
alumnos reciben modelos de textos que persiguen ese inquietud cultural y motivacion a
superar sus propias limitaciones linguisticas para llegar a nuevos limites personales.
Finalmente, como bien sefiala el ejemplo presente en la llustracion 6 del Anexo 3, se puede

usar la cultura hasta como elemento curricular en pruebas de destrezas.
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CONCLUSIONES

Las competencias surgen como solucién a los numerosos problemas que aparecen en la
educacion tradicional, pero la falta de interés y comprension de lo que todas las dimensiones
que cada una de ellas propone por parte del cuerpo docente ha llevado a quedar denostadas
por la mayoria del profesorado actual, relegadas a una mera comparsa de la evaluacion clésica
que se sigue arrastrando en el sistema educativo hasta hoy. Como se observa en los anexos
correspondientes a la SA, asi como los numerados como 2 y 3, las competencias no son un
sazonador a la ensefianza, sino los cimientos sobre los que se debe construir un nuevo

paradigma educativo en pos de la eugenesia académica de las generaciones venideras.
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6. EVALUACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE POR EL ALUMNADO

Como bien sefiald Descartes: “Si no esta en nuestro poder el discernir las mejores opiniones,
debemos seguir las mas probables”. Es por ello que, en base a la mera estadistica, he decido
evaluar mi trabajo en base a pasar un cuestionario final al alumnado de 3°A y 3°B, pues son
los que han seguido la situacién de aprendizaje siguiendo los parametros competenciales
comprendidos desde una primera instancia, como el trabajo en un mismo grupo continuo o
el peso de la cultura en las diferentes actividades. El cuestionario se basaba en catorce
preguntas de si/no, tratando todas ellas un tema relativo a las multiples competencias tratadas
en clase. El nimero de participantes en el 3°B es de veinticinco alumnos/as, mientras que su

homonimo en el A contaba con una cifra mayor, siendo un total de 28 los encuestados.

Los resultados de las preguntas, si bien suelen ir en sintonia en ambos grupos, muestran la
idiosincrasia y sinergias del alumnado de ambas clases, y la adquisicion, responsividad y
actitud respecto a una ensefianza mas competencial varia en funcion de lo ya mencionado. El
3°B tiene una desenvoltura en la LE menor, aunque a nivel de actitud, comportamiento y
participacion son mucho mejores. El 3°B también cuenta con una ratio de suspendidos en la
materia de Inglés mayor, asi como tener una nota media global inferior, de alrededor del 6°7.
Las notas del 3°A, por el contrario, son muy superiores, contando con un altisimo porcentaje
de alumnos con sobresalientes y notables (mas del 60%). Al mismo tiempo, este curso no
cuenta con nadie que haya suspendido la materia de Inglés (excepto un alumno debido a un
desfase curricular y por tanto recaeria dentro del rango de NEAE), pero asimismo tiene un
preocupante porcentaje de faltas de actitud, constantes retrasos, interrupciones y conflictos

entre sus integrantes.

6.1 LOS RESULTADOS

Las primeras preguntas se basan en las competencias sociales y civicas, especialmente en los
aspectos que se encargan de organizar, trabajar y evaluar como parte de un grupo unificado
y en los que los objetivos y tareas de los alumnos que forman parte de un equipo deben

funcionar correctamente y de manera equitativa para sublimar los resultados. La primera
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pregunta (llustracion 1) que abre el cuestionario es simple. La simpleza de su formulacion
no le resta valor al subtexto, pues los alumnos de secundaria rara vez trabajan en grupo y, de

realizarse, suele ser bajo los siguientes preceptos:
1) El objetivo del trabajo en grupo no suele ocupar més all& de una Unica tarea.

2) Los grupos suelen ser elegidos y disefiados por los alumnos en base a sus gustos y

afiliaciones personales y no de acuerdo a sus necesidades y capacidades académicas.
3) No hay roles ni pasos a seguir establecidos por el docente.
4) Suele haber escaso o nulo trabajo con el grupo de trabajo en clase.

5) De trabajar con el grupo en el aula, esto s6lo se realizara si va acorde con el objetivo final
del trabajo en grupos (para prepararse una exposicion, ir al aula de informatica a buscar

informacion...).
6) Al entregar la tarea, éste se disuelve.

Como se observa en la llustracion 1, los resultados son similares en ambos grupos. En la
llustracion 2, donde ellos deben sopesar si, debido a la complejidad y extension de los
productos, les hubiese resultado mas facil cumplimentar los trabajos de manera individual,
las respuestas varian respecto a la pregunta 1. Si bien en ambos grupos mas del 60% cree que
no hubiese sido asi, ahora se detecta una mayor preferencia al trabajo individual.

¢ Te ha gustado trabajar en grupo constantemente? (Crees que hubiese sido mas facil cumplir los
objetivos trabajando solo/a?

3B
3°B

) 5 10 15 2

C 0 25 0 5 10 15 20

mNo mSi mNo mSi

Ilustracién 2: Primera pregunta Ilustracion 1: Pregunta 2

Estas respuestas y valoraciones nos llevan directo a la tercera pregunta del cuestionario,

donde podemos percibir tan tibia recepcion del trabajo en equipo en estas dos clases de
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secundaria. Los graficos de la Ilustracion 3 muestran el grado de respeto y cumplimiento
constante de los roles que ellos mismos han asignado a cada miembro del grupo. La
disidencia ante el trabajo en grupo de la clase de 3°A se ve explicado con el alto porcentaje
de alumnado que opina que los roles en su equipo no se han cumplido y, por tanto, ha habido
miembros que han trabajado mas que otros (practicamente un 40%). En el grupo B, el 24%

de los encuestados opina que los roles no se han respetado.

¢ Se respetaron los roles en tu grupo o hubo gente
que trabajé mas que otros?

. h
o ‘

0 5 10 15 20

ENo mSi

lustracion 3: Tercera pregunta

Las siguientes dos preguntas estaban relacionadas con la competencia de aprender a aprender,
siendo una de los principales focos de toda la propuesta. En este caso, los datos se muestran
favorables, en tanto que un 21% del alumnado en el grupo A y tan sélo un 12% en el grupo
B opinan que no les ha sido mas facil seguir los pasos propuestos en las sesiones para llegar
al objetivo ultimo. Como se puede observar en mi situacion de aprendizaje, en las diferentes
sesiones centradas en una habilidad linguistica u otra, la mayoria de las actividades seguian
un proceso de scaffolding o andamiaje para que, desde actividades muy bésicas orales, los
alumnos fuesen puliendo sus habilidades para leer, escribir, hablar y dialogar en la LE.

(Crees que seguirés algunos de los pasos seguidos
en las actividades para hablar, escribir, leer... en
inglés?

¢ Te resulté mas facil cumplimentar las tareas
siguiendo los pasos propuestos?

0 5 10 15 20 25 0 5 10 15 20 25
mNo = §i ENo mSi

llustracion 5: Pregunta 4 Ilustracion 4: Pregunta 5
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De manera similar, el 88% alumnado del 3°B opina que usara en un futuro los pasos tratados
en clase para las diferentes destrezas, frente a un 75% del alumnado del grupo A. Si bien
volvemos a notar una notable mejoria en los objetivos esperados por la situacion de
aprendizaje en la clase del B, en computo global, los alumnos han sido capaces de apreciar
en su mayoria la existencia de unos pasos a seguir y consideran que en un futuro cercano los

usarén a la hora de afrontar una tarea en la asignatura.

La siguiente pregunta (llustracion 6) servia como puente entre la competencia de aprender a
aprender con la de sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor. Una de las bases del trabajo
en equipo depende, en gran medida, de los diferentes compromisos individuales que se
autoimponen y el deseo de aportar al grupo con el objetivo final de obtener un resultado
comun lo més satisfactorio posible. De esta manera, se puede observar que hay una pequefia
anomalia entre los resultados de la pregunta 6 y los pertenecientes a la pregunta 3 (llustracion
3), ya que en el 3°B tan s6lo un 20% admite no haber aportado ideas al grupo, mientras que
en el grupo A esto es, si cabe, mas acusado, puesto que tan sélo un 3% (un/a Unico/a

alumno/a) acepta no haber participado tan activamente como se le habia sido solicitado.

;Solias proponer ideas y alentar a tu grupo a
trabajar durante el proceso de trabajo en grupo?

0 5 10 15 20 25 30
No mSi

llustracion 6: Pregunta 6

Tras esto, las siguientes preguntas ocupan temas mas puramente linglisticos, y analiza los
resultados de una ensefianza de la lengua basada en las funciones comunicativas. Como se
observa en la llustracion 7, en ambos grupos menos de un 20% del alumnado considera esta
forma de ensefianza de elementos gramaticales como mas complicados. Sin embargo, las
producciones escritas y orales en los cuales los alumnos/as han debido mostrar sus
conocimientos a la hora de expresar ideas y planes futuros han sido generalmente favorables,
siendo la gran mayoria de ellos capaces de detectar sus propios errores a la hora de construir

oraciones.
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¢ Te ha sido més facil entender la gramética de la forma
en la que se ha impartido?

uNo mSi

llustracion 7: Pregunta 7

En lo relativo a la rubrica y al criterio en el que se ha basado la situacion de aprendizaje, en
la octava pregunta (llustracion 8), se observa una recepcion bastante positiva ante las
metodologias y actividades mas basadas en la oralidad y no tanto en la produccion escrita.
Como se puede observar, en ambas clases 20 alumnos/as prefieren este método (un 80% para

el B y un 71% para el A), que pretendia solventar este problema.

¢Hubieses preferido un enfoque menos oral y més escrito
en la clase?

0 5 10 15 20 25

lustracion 8: Pregunta 8

Tras esto, se tratd de valorar la presencia de la competencia de consciencia y expresiones
culturales en el aula. En el caso de la situacion de aprendizaje, los elementos culturales han
servido como un contexto y apoyo para las labores de produccion en la LE, amén de utilizarse
como forma de fomentar la participacion y el interés del alumnado en las tareas a realizar,
como a través del uso de cémics, obras de teatro, fragmentos de canciones y peliculas y
videos subidos a la plataforma de YouTube pertenecientes al mundo anglosajon. En cuanto

a la recepcion por parte de los alumnos/as, mas del 80% en ambas clases ha recibido
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positivamente el hecho de introducir elementos culturales en el aula, no s6lo como un mero
marco tematico para el disefio de las diferentes unidades en los libros de texto. Aun asi, en
lo relativo a la adquisicién de ese conocimiento, las prospecciones no son tan positivas. Como
se observa en la llustracion 10, el alumnado del 3°A no parece haber asimilado dichos
componentes culturales, en tanto que el 35% opina que no tiene mas conocimientos culturales
de los que ya poseia anteriormente. Esto se contrapone al 3°B, donde tan s6lo un 16% opina
negativamente. En este caso, la opinion del A debe enmarcarse en su contexto, pues muchas
de las actividades culturales planteadas no han podido llevarse a cabo en esta clase (como un
kahoot! cultural, o0 méas trabajo sobre la tematica del teatro) debido a las limitaciones
temporales generadas por la misma clase.

(Te ha gustado tratar temas culturales en el aula?
(Crees que conoces elementos culturales ahora?

3*B
B
a _ ; ;
0 5 10 15 20 25 30 1] 5 10 15 20

uNo mSi mNo mSi

lustracion 9: Pregunta 9 lHustracion 10: Pregunta 10

De una manera similar, el uso de las TIC (llustracion 11) que se esperaba en una primera
instancia no ha podido realizarse dentro de lo esperado, siendo de nuevo la clase del 3°A la
mas perjudicada en este aspecto. Las limitaciones del centro (mala sefial de la red de WiFi,
ausencia de aparatos electronicos suficientes para el alumnado y las diferencias de recursos
de un aula a otra) ... De este modo, es normal que, como se aprecia en la llustracion 11, un
53% del alumnado del 3°A sienta que no han usado los recursos tecnoldgicos en el aula
mientras que, en el 3°B, donde si ha habido una mayor (si bien todavia precaria) insercion de
esta competencia, el 32% no crea que haya sido generalizado el uso de los mismos.
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(Has podido usar mas los recursos tecnologicos a
tu disposicion en el aula?

BBA -

mNo mSi

lustracion 11: Pregunta 11

Para dictaminar el grado de autoevaluacion de los alumnos, algunas preguntas combinaban
esta capacidad con otras competencias, como en el caso de la llustracion 12, donde se puede
apreciar la presencia holisticas de competencias como la cultural, el sentido de iniciativa o
sociales y civicas. De este modo, se observa un fenémeno similar sucedido en la Ilustracion
6: un mayor grado de autoconocimiento y sinceridad en el grupo B (puesto que un 26% opina

gue negativamente sobre su propio trabajo) frente al 10% de grupo A.

En las tareas mas creativas, ;tratabas de sentirte orgulloso/a
del producto que salia de tu grupo?

<=
w
=]
[
]
=]
]
U

30

lustracion 12: Pregunta 12

Conectado con la premisa anterior de autoevaluacion en combinacion con las competencias,
en la lustracion 13 se pretende valorar la piedra angular y cornerstone de la materia que nos
ocupa, la competencia linguistica. En este caso, el 84% del 3°B y el 78% en la clase del 3°A
consideran que han aprendido nuevas técnicas a la hora de enfrentarse a una audiencia usando

la lengua inglesa.
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 Te consideras un agente responsable determinante (para bien

(Crees que has aprendido nuevas técnicas a la hora de o para mal) de la nota final tuya y de tus compaieros de

hablar en publico? equipo?
o _ o _
0 5 10 15 20 25 0 5 10 15 20 25 30
mNo mSi mNo mSi
llustracion 13: Pregunta 13 Hustracién 14: Pregunta 14

Finalmente, y en la linea de las dos preguntas anteriores, con esta Ultima cuestion se pretende
contemplar el grado de dos elementos fundamentales en la educacién secundaria: el
compromiso y la responsabilidad. En este caso, los resultados se mantienen similares en
ambos grupos, habiendo un 86% del alumnado en el caso del 3°A y un 92% para el 3°B que

consideran que han sido determinantes a la hora de obtener una nota para todo su equipo.

1. ;Te ha gustado trabajar en grupo constantemente en clase?

2. jCrees que hubiese sido mis ficil completar los objetivos trabajando solo/a?

3. ;Se respetaron los roles en tu grupo o hubo compafieros/as que trabajaron mds que
otros?

4. ;Te resultd mas facil completar la tarea respetando los pasos propuestos?

5. (Crees que seguirds en un futuro algunos de los pasos seguidos en las distintas
actividades para escribir, leer. hablar... en inglés?

6. ;Solias proponer ideas y alentar a tu grupo a trabajar durante el proceso de trabajo en
grupo?

7. {Te ha resultado mas ficil entender la gramitica de la formaen la que se ha impartido?
8. jHubieses preferido un enfoque menos oral ¥ mas escrito en la clase?

9. ;Te ha gustado tratar temas culturales en el aula?

10. ;Crees que sabes mis de elementos culturales ahora?

11. ;Has podido utilizar mas los recursos tecnoldgicos a tu disposicion en clase?

12. En las tareas mas creativas, [tratabas de sentirte orgulloso/a del producto que salia de
tu grupe?

13, ;Crees que has aprendido nuevas técnicas a la hora de hablar frente a un plblico?
14, ;Te consideras un agente responsable determinante (para bien o para mal) de la nota
final tuya y de tus compafieros de equipo?

si NO

o B W =

lustracion 15: Ejemplo de la encuesta pasada al alumnado.
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6.2 ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En lo relativo a las dos primeras preguntas, se observan resultados similares. Sin embargo, si
hablamos en términos porcentuales, en el grupo A la idea de un trabajo constante en grupo
no fue del agrado de todos, pues a casi un 30% le desagrada esta idea. Este grupo presentaba
una actitud bastante negativa a la idea, expresando quejas por no poder trabajar en solitario
0 con su compafiero de siempre tal y como estan acostumbrados. Es por ello que se detecta
una notable preferencia por el trabajo individual en las dos primeras cuestiones, lo cual no
deberia resultar sorprendente debido a la realidad sobre los trabajos en grupos expuesta

anteriormente.

En lo relativo a la tercera pregunta (llustracion 3 del Anexo 4), los datos resultan
preocupantes en tanto a que cada actividad realizada en clase ha sido disefiada para que cada
uno de los cuatro miembros deba cumplimentar una tarea especifica, lo cual indica que aun
siguiendo un modelo organizado y pautado para trabajar en equipo, sigue resultando
complicado que la totalidad de los miembros trabajen, aun a riesgo de poner en peligro su

nota o incluso tras haberse comprometido a ejercer lo requerido a dicho rol.

Las siguientes dos preguntas, interrelacionadas con la CPAA, las respuestas muestran que
los alumnos consideran que han sido capaces de realizar actividades mas complejas que
aquéllas comprendidas tradicionalmente en los libros de texto a través de seguir una ruta

guiada, puliendo de camino sus habilidades grupales e individuales.

Los resultados pertenecientes a la sexta pregunta (llustracion 6, Anexo 4) muestran el
caracter general diferenciado de los dos grupos a los que nos referimos. Si bien en el grupo
B los resultados concuerdan (un 20% que se hace responsable de su poca participacion y un
24% del alumnado confirmando que ciertos/as compafieros/as no han cumplimentado
debidamente sus roles), en el grupo A, dado el caracter mas autocomplaciente e infantil del
alumnado, s6lo uno/a dice no haber dado ideas frente a un 40% de comparieros/as que dice
que los roles se han pasado por alto, habiendo una desconexién entre la opinion de sus

compafieros de equipo y su propia autopercepcion.

En lo relativo a la Ilustracion 7, la mera presencia de alumnado que aun siga contando con

dificultades lleva a pensar que es necesario hallar nuevas formas de acceder a este grupo, por
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lo que seria favorable que la situacion de aprendizaje se revisase con el objetivo de, o bien
afiadir mas ejercicios, los cuales han sido quasi descartados de la misma, o disefiar un
conjunto de ejercicios y actividades para aquellos que sigan teniendo dificultades con los
elementos mas abstractos y relativos de la materia o intentar hallar nuevas formas de pulir
las normas gramaticales a través de este sistema que no logra llegar a la totalidad del

alumnado.

Los resultados de la pregunta 8 muestran las carencias del sistema descrito previamente. Esto
se puede deber, en gran medida, a dos severos problemas que se detectaron al inicio del
periodo de practicas en ambas clases: gran parte de las sesiones se basaban en copiar de la
pizarra digital elementos del libro de texto y que la produccion oral de los alumnos se
limitaba, casi exclusivamente, a la resolucion de ejercicios cortos a viva voz. Como propuesta
de mejora, en las primeras clases, aquellas dedicadas al vocabulario generalmente, trataria de
implementar técnicas de expresion y participacion en la LE en el aula para que, a la hora de
la prueba oral final, el alumnado objetivo se sintiese mas comodo a la hora de producir en

inglés, gran losa a cargar en la educacién secundaria espafiola en lo relativo a este idioma.

Para las llustraciones 9 y 10 (Anexo 4) una propuesta de mejora a tener en cuenta seria
disefiar actividades donde el eje central sea la cultura Unica y exclusivamente, y no que sirva
como un paisaje colorista para aminorar y dinamizar la adquisicion de destrezas y/o de

funciones gramaticales o del vocabulario.

La llustracién 11 versa sobre las TIC, siendo uno de los mayores aspectos a mejorar de mi
situacion de aprendizaje. Las diferentes limitaciones del centro, sumadas a problemas que yo
mismo no supe prever ni corregir a su debido tiempo, la competencia digital ha sido la mas
castigada en esta primera puesta en escena de la situacién de aprendizaje. Es por ello que
considero la implantacién de la competencia digital como el mayor fracaso de mi situacién
de aprendizaje que, si bien si que ha habido tareas para trabajarla, su presencia ha estado muy
condicionada, limandose a grandes rasgos a ensefiarles a usar los diccionarios online y

algunas actividades puntuales en quizlet en el grupo A.

Con respecto a la llustracion 12, las diferencias entre las sinergias y caracteristicas de los dos
grupos alcanzan su maxima expresion, en tanto que para el producto escrito final como en su

consecuente representacion oral, las notas en el grupo B fueron sustancialmente mayores a
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las del grupo A, en contra de la excelencia académica en la materia que habia caracterizado
a este ultimo grupo hasta la fecha. Es por ello que la evaluacion constante en el aula a traves
de un sistema competencial ha resultado en un producto general bastante positivo,
especialmente teniendo en cuenta el punto de origen. Si bien en el 3°A las notas no han sido
malas, han surgido numerosos enfrentamientos y rencillas en las que el docente ha tenido que
intervenir dada la incapacidad manifiesta de algunos grupos de autorregularse, situacion

extraordinaria en el 3°B.

Para la llustracion 13, los numeros expresados en la clase de 3°B son particularmente
positivos, pues el nivel de implicacién y participacion al inicio de la situacion de esta clase
era anormalmente bajo, siendo un grupo muy reducido de alumnos los que participaban con

asiduidad.

Los resultados de la ultima pregunta (llustracion 14, Anexo 4) pueden deberse a multiples
factores y, siendo positivos, podriamos aventurarnos a decir que la firma de “contratos”, la
asignacion de roles predefinidos desde un principio y con especificaciones en las actividades
para que cada individuo supiese lo que tienen que hacer en todo momento y el trabajo
continuado en un mismo equipo haya jugado un papel importante.

CONCLUSIONES Y RESULTADOS FINALES

Con estos resultados generalmente positivos, podemos concluir que el uso de método
puramente competencial, alejado del tradicionalismo mas mustio de los libros tradicionales
de texto ha fructificado en grupos muy diferenciados. La recepcién y responsividad de los
alumnos de los tres cursos ha sido muy positiva, participando activamente en todas las
sesiones y entregando productos con un nivel muy por encima de lo esperado (entre los que
ahora incluiré al 3°C, a pesar de que su situacion de aprendizaje ha sido un proceso educativo
bastante diferenciado de los otros dos dadas sus particularidades curriculares). La presencia
constante de pasos y guias a la hora de producir o recibir en cada una de las destrezas y la
capacidad de los alumnos para detectarlas y reproducirlas muestra la importancia de la
competencia de aprender a aprender, el trabajo en equipo con roles establecidos y con pautas

a cumplimentar por cada miembro (amen de las dificultades surgidas y superadas en la
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mayoria de los grupos) es insignia de la necesidad de educar a las jovenes generaciones a
trabajar en equipo para sublimar sus capacidades y llegar a objetivos mayores a través de la
obtencion de competencias sociales y civicas. Por otro lado, la necesidad de un sentido de
iniciativa y espiritu emprendedor se hace patente en las pocas habilidades de autogiro y
autodireccion manifiesta por un alarmante nimero de alumnos/as, mientras que la cultural ha
resultado harto producente para mantener al alumnado activo, interesado y, sobre todo, que
le vea sentido y proposito a lo realizado en el aula. Por Gltimo, la ensefianza tradicional de la
competencia linguistica se ha visto bastante mermada a la hora de ensefiar técnicas de
comprension y produccion. Muchas veces se exige al alumnado que lea, escriba o hable en
inglés como lo harian en su lengua materna, sin entender que los canales, métodos y
habilidades estan, si bien relacionadas, lo suficientemente alejadas como para que sea

necesario ensefiar los procesos de adquisicion de las diferentes destrezas.

No se debe buscar que un alumno entienda una lengua, sino que sea miembro activo de la
misma, tanto a un nivel puramente lingiistico como en la esfera social y cultural. La
ensefianza de idiomas hasta este momento ha estado limitada por unos aspectos formales que
seguimos arrastrando en nuestro sistema educativo desde sus mismos cimientos, siendo
incomprensiblemente parecida la forma en la que, hoy por hoy, ensefiamos una lengua
universal y omnipresente como es el inglés siguiendo los patrones de ensefianza de lenguas
muertas como el latin o el griego. Es por ello que es necesario, en tanto al mundo cambiante
y con miras a la modernizacion y la actualizacion constante, de cambiar la educacion en LE
a fin de dotarlas de una vertiente Util, y no un enfoque puramente academicista y aséptico; en
aras de librarse de los viejos demonios que ain permean la educacion publica espafiola.
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8. ANEXOS.

8.1. ANEXO 1: EXTRACTOS DEL MANUAL

mative Negative | Interrogative

| may go. | may not go. May | go?

She might phone. She might not phone. Might she phone?
| He needs to leave. He doesn’t need to leave. Does he need to leave?

We are able to speak. We aren't able to speak.  Are we able to speak?

1 Copy and complete the sentences with may or 5 Copy and complete the sentences with the
may not. correct form of be able to and the verbs in
1. .| leave the room, please? brackets.
2. No, you .... eat while you are using the computer. 1. My seat is so far from the stage. I'm ... (not see)
3. Sandy .... go to the concert with us. | hope she the banq. ) .
will. 2. My cousins in Hawaii .... (surf) every day. What
a great life!

4. Yes, you .... open the box of chocolates.
5. ... bring a friend to the party?

6. Alan .... come for dinner tonight. He has got too
much homework.

3. ...you ... (run) quickly?
4. Luke is in the school band. He .... (play) the
guitar very well.
5. Julie .... (not go) to the concert today. She is ill.
2 Which sentences in Exercise 1 can also be . :
completed with might or might not? Write the 6 Write a sentence in your notebook about each
sentences in your notebook. picture. Use the affirmative or negative form
of be able to and the words below.
3 Copy and complete the sentences with the
affirmative or negative form of need to.
1. Children ... do their homework.
2. Mum .... cook tonight. We're going to a
restaurant.
3. | love the school holidays because we ....
get up early.
4. Lily ... go to the dentist. Her tooth hurts.

1. Dan / play / the piano

2. Colin / swim / well

4 Match A to B.

A B
1. I might get hungry a. May | use yours,
on the journey. please? 3. the girls / rollerblade
2.l can't find my b. We should call
shampoo. and tell someone.
3. We might not . But | might not
arrive on time. need it.
4. No, you may not d. | should take some 4. Steve / go to school / today
wear that skirt for food with me.
school. e. You need to find
5. | think you need to something else.
take a sweater. It's too tight.

5. Lisa / cook / well

Ilust_raciér} 16_: Péagina correspondiente al anexo de "Grammar Extension". Como se puede observar, sélo
contiene ejercicios.
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SPEAKING

At the Airport 4 Look at Paul’s text message and
answer the questions below.

1 [ESMNENFTERE What does an airport

worker say? What does a traveller say?

@Can | see your passport, please? ]

LZ. How many suitcases have you gitp Hi, John! Linda and | walked to |
the beach this morning. It took "

. . us two hours! But we had a
3.Is the flight on time? great time swimming and
sitting in the sun. | had food in
T my l_)ackpack and we had a
picnic. Hope you had a good
day, too. e
Eﬁ’-’ere’s your boarding pass. ] \ :

&6. I'm on the 6 o’clock flight to Tenerife. ]

1. Where did Paul go?
S 7. Have a nice flight. i 2. Who did he go with?
3. How did they get there?

4. How long did it take them?
’ ?
L&Whats e numt@ 5. What did they do there?

6. What was it like?

i4h 2 Listen and repeat.

A: Good morning. I'm on the 9 o'clock
flight to Rome.

B: Can | see your passport and ticket,
please?

: Yes, here you are.
: Let's see ... You're on flight 210.

Step 1: Think about a trip you took.
Step 2: With your partner, ask and answer questions about =5 =
Step 3: Report to the class about your partner’s trip.

Need help? Use the questions in Exercise 4 to help you.

: That's correct. llustracion 3: Segunda actividad de speaking del manual perteneciente a
How many suitcases have you got? la misma Unidad 4. Si bien se encuadra dentro de la categoria de
: Just this hand luggage. ‘speaking’, la tarea esta muy enfocada al product escrito.

W P> wp wD

: OK. Here’s your boarding pass. You're in
seat 12D.

: Thank you. Is the flight on time?
: Yes, itis.

: What's the gate number?

: Gate 3. Have a nice flight.

= - T - - B

llustracion 17: Primera tarea relativa a speaking
en la Unidad 4. Este modelo se repite
reiteradamente en otras unidades didacticas.
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\
‘ L H A
A Ask and answer questions to find out

what your partner was doing during
the times in Exercise 10.

E\Alﬁre you watching TV at 7.00 this morning? ]

B Compare your and your partner’s
activities. Tell the class.

My partner was having breakfast at 7.00
this morning while | was sleeping.

| =

llustracion 4: La localizacion de estas dos actividades tras dos paginas exclusivamente al final de la gramética, amén de
estar demarcadas con una numeracion diferente en el propio manual, las hace caer en la categoria de fast-finisher. Pulen
destrezas, si bien no son reconocidas como parte esencial de esta seccion por el propio manual.

7 ABOUT ME: Write questions with the words
below. Use can or could. Then answer the
questions.

1. your mother / walk / in high heels

2. you/ run/in flip-flops

3. your parents / wear jeans / when they were young
4. your grandparents / shop / online / 30 years ago
5. you / make / your own clothes

llustracion 5: Ejemplo de ejercicio 'borderline’. Si bien el alumno debe crear el lenguaje, el modelo es tan limitante que no
se pude decir que 'recree' la lengua extranjera a adquirir y practicar.
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What's happening
tofour planet?

VOCABULARY
The Environment

VOCABULARY PRESENTATION

\"‘(‘1?55 1 Listen and repeat the verbs. Which verbs
describe the situations in the pictures?

disappear ¢ appear ¢ destroy * melt
pick up e clean up ¢ pollute * waste
throw eut ¢ damage ¢ cut down
use up ° recycle ¢ reuse

2 STOP AND THINK! Phrasal verbs have got a
different meaning from the verb alone. Look
at these phrasal verbs related to the
environment.

pick up ¢ clean up ° throw out ¢ cut down
use up

What does the main verb mean?
What does the phrasal verb mean?

Pronunciation: Final Consonant Sounds, page 130

3 Copy and complete the sentences with the
correct form of the verbs in Exercise 1.

1. The Bengal tiger hasn’t become extinct yet, but

4 Choose the correct words to show you
understand the meaning of the words in italics.

1. We often recycle bananas / plastic bottles /
city squares.

. You can reuse fizzy drinks / corners / bags.

many people think it will soon ...

2. ... those papers and put them in the rubbish.
You shouldn’t throw things on the ground.

3. They had to move into a hotel because the tornado
completely ..... their house.

4. The storm ... the building but they repaired it easily.
5. We must .... the park. There’s rubbish everywhere.

. lce / Sand / Milk melts in hot weather.

. Zebra crossings / Cars / Ice skates pollute the air.
. People are cutting down too many theatres /

car parks / trees.
6. Having a long shower wastes water / toilets /
clothes.

U wN

(IC) stioesHow )

llustracion 6: Primera parte de un reading. Como se puede observar, la primera parte de esta dupla de paginas se ve
iniciada por un conjunto de palabras pertenecientes al vocabulario de la unidad.
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Have you seen pictures of polar bears at sea on pieces of ice? Global warming has
melted parts of the Arctic and the polar bears have lost their homes. Many plants and
animals have completely disappeared because of global warming, too. Now scientists
are saying that some cities and towns around the world are also endangered.

[INEW)YORK(ITY)

s In 2012, Hurricane Sandy damaged large areas of New York
City. The people living in the city still haven’t forgotten it,
and now experts have got more bad news for the eight million
people there. Global warming is causing water levels to rise.
If the situation continues, New York could be under water in

10 50 to 200 years.

PR VENICE/ITALY/
Venice is on a group of 118 small islands with canals and
bridges between them. For hundreds of years, tourists from
all over the world have come to Venice to ride in gondolas on
its canals. Have you dreamed about going there, too? Then
~ 1syou should probably hurry. Venice is also in danger from
higher sea levels and it could disappear in the next 40 years.

In Samara, Russia, huge holes have appeared all over the
city, and cars and buses have fallen into them. Why is the
ground disappearing? Russia is famous for its long cold
winters. But the climate is changing and huge areas of frozen

20 ground are melting. It’s possible these holes are appearing
because the ground is too wet from the melted ice.

7 Answer the questions. ey

1. What has happened to the polar
bears’ homes?

@, 5 Read the environmental article. Which 2. When could New York disappear?
environmental problem is endangering 3. What separates the different parts
the cities? Do you think people can do of Venice? =
anything to save these cities? 4. How do tourists often get around
6 Match A to B. Venice?
A B 5. What has happened to some vehicles in Samara?
1. The Arctic a. is on more than one 6. What is a possible reason for the problem in Samara?
2. New York City hundred islands.
3. The ocean b. is getting higher. HISTORY
4. Venice c. has got large holesin it. Around 350 BC, the Greek philosopher, Plato,
5. Samara d. is melting. wrote about a beautiful island in the Atlantic Ocean.
e. has got around eight According to Plato, the island disappeared into
million people in it. the ocean. People have looked for it for years,

but no one has found it. Write the letters in
blue in the correct order to find out the name
of the island.

W Answer, page 112

IIl_Jstracmn 7: Segundg parte del readi_ng. Como se puede observar, el texto va en consonancia con el vocabulario. Del
mismo modo, obsPrvandose es_tas dos ilustraciones en conjunto, se observa el eje horizontal. De esta manera, la actividad
de IC y un pequefio texto con informacion histérico-cultural aparecen en la posicion menos favorable del propio manual.
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Frequently Asked Questions

(Q: Who invented high heels?

A: The first people to wear high heels were
Persian men in the ninth century. High
heels held their feet in place while they

o« were riding horses. After a group of
Porsian diplomats visited Europe in 1599,
the Furopeans started copying Persian
culture, including Persian-style high heels.

(): Why have men’s coats always got

buttons on the sleeves?

A: According to popular stories, Napoleon
added buttons to men’s sleeves in the early
19th century. Napoleon wanted his soldiers
to wear clean uniforms. But during winter,

1w his men often had colds, and they cleaned
their noses on their coat sleeves. To stop
this disqusting habit, Napoleon had the
idea of putting buttons on the sleeves. They
couldn’t clean their noses on their sleeves

W because the buttons hurt their noses, so

their coats stayed clean.

(Q: I'm going to a wedding in England next
month. According to my friends, girls
must wear a hat at British weddings.

» 18 this true — and why?

In the 16th century, Queen Elizabeth 1

passed a law about hats. According to this

law, women over the age of seven had to
wear a hat on Sundays and holidays. There
fsn't a law about hats in England today, but
many women still wear them for special
events like weddings. They often have a
matching handbag and gloves, 100

g

[he style of hats in Elizabethan England
-.lmWM:sition of the person
weal ould only wear flat caps,
lustracion 8: Ejemplo de un texto en el cual se incluye un apartado de 'Did you know?' para ahondar en el contenido
cultural a modo de curiosidad.
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How many times have you sat in a city square
and enjoyed the sun? How often have you played
basketball outside? Believe it or not, people in
some cities in China haven’t done these things

« lor a long time. That's because the air in many
parts of China is too polluted to breathe!
In recent years, Chinese industry has
progressed very quickly. Around 50% of the
cameras and 30% of the televisions in the world

o now come from Chinese factories. China also
produces more cars than any other country.
‘T'his has created a lot of jobs for the Chinese
people, but it is very bad for the environment.

How do the Chinese survive? Some

20 places have built “fresh air domes” with
basketball courts and football pitches
s0 people can do outdoor activities
indoors. There are also masks for people
to wear outside, and now you can buy

25 tins of clean air from businessman Chen
Guangbiao. The tins cost around five
yuan or 0.60 euros, and more than 10
million people have already bought them.
According to Chen, breathing even a little

20 clean air will make people feel better.
Chen also hopes his “tinned air” will get
people’s attention and make them do

READING
A Factual Article

)i 3 Read the factual article. Why is Chen selling
tinned air? Give at least two reasons.

4 The sentences below are false. Correct the
sentences according to the article.

. People all over China spend a lot of time outside
enjoying the sun.

. All of the televisions people buy come from
China.

. In Beijing, the air pollution doesn’t reach

dangerous levels.

People in Beijing become ill only after spending

all day outside.

No one wants to buy fresh air.

~

w

>

un

5 Copy and complete the sentences.
1. In some Chinese cities, there is too much

I'nctories - and the cars, buses and trains

« Lransporting people to them — create pollution.
Alr pollution in Beijing is often 25 times more
than the safe level, enough to make people ill
alter 20 minutes outdoors.

something about the pollution.

Chen
Guangblao

2. Chinese factories produce many ......

3. Because of the factories, it's easier for people to
find ...

4. Some people do sport in .....

5. Because of pollution, some people wear

6. Chen Guangbiao is selling air in a......

(-]

Find words in the text to match the definitions
below.

1. had fun (lines 1-5)

2. got bigger and better (lines 5-10)

3. moving people or things from one place to
another (lines 15-20)

4. not healthy (lines 15-20)

5. continue to live or exist (lines 19-23)

- SLIDESHOW

llustracion 9: Reading de la Unidad 8, descrito previamente.

WRITING 4
A Holiday Blog
When we write a holiday blog, we include a description of the place we are visiting and

we write about our experiences. We also usually include our opinion of the place.

6 Read Luke’s holiday blog. Then copy and complete the chart below.

Model

Hi, everyone!
I've always dreamed about seeing the FIFAWorld Cup. Therefore, my
parents and | have come to Curitiba, Brazil. We've been in Curitiba for
three days and it's really amazing here.

Curitiba is the greenest city in Latin America. it's got many parks and
forests. Curitiba’s streets are also beautiful. Since most people recycle
their rubbish, there isn't much rubbish in the streets, The air isn't polluted

are closed to vehicles, so we've had a great time walking around.

because many people use public transport. Some ity squares and streets

My parents and | can't wait for the games to start, but we're really Description of place:
happy we came here early. Curitiba is a fantastic place to visit.and | hope Experiences:
we can come back again some time in the future. FRRRE
Luke i
Opinion:

Paragraph 2

~N

Read the Writing Help. Look at the model in
Exercise 6 again. Find two connectors of cause
and two connectors of effect in the model.

Writing Help: Connectors of Cause and Effect

We use the connectors because and since when
we want to show the cause.

We use the connectors so and therefore to show
the effect.

Note: The word since has got different meanings.

»w

de, Workbook, page 120

«®

Choose the correct connector to complete the

sentences.

1. There were hundreds of people in the department store
because / therefore there was a big sale.

2. There wasn’t room in the hotel, because / so we
stayed with a friend.

3. | have often taken the bus to school so / since there is
a bus stop next to my house.

4. We haven't used the basketball court many times
because / so the team practises there.

5. My Dad hates musicals. Therefore / Since, he didn't
come with us to the theatre.

0GRAPHY

Some interesting facts about Brazil.

* Brazil is the largest country in South America
and the fifth largest country in the world.

* Brazil has got 26 states.

o The capital ity is Brasilia and the biggest city
is Sao Paulo.

* Portuguese is the official language of Brazil.

e AL L T —

Write a holiday blog.
Before you write: Complete the chart in
Exercise 6 about a holiday.

[ Writing Plan, Workbook, page 131/

Now write: Use the writing model and
the information in your chart to help you
write about the holiday. Pay attention

o the use of connectors of cause and
effect.

§9 Workbo

llustracion 10: Disefio basico utilizado en el manual. La conexion tematica y organizativa entre las partes de writing y

reading se pueden observar en estas ilustraciones.
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peten nce and technology 3.
4. learning to learn e and entrepreneurs|
VIDEOS
WRITING SLIDESHOWS
® Formal and informal 1 304
introductions
Classroom language 5 6
» Order food B A restaurant * Food Around the World 1 3 4
» Make suggestions review * The Band I "
Paragraphing * The Food on Your Plate oR
* Food from Around the
World
W Ask for information B A description ofa  * Home or Hotel? 1 3 4
W Describe pictures picture * The Band I
Word order « Graffiti SH6R7
* Art
» Respond to requests » A report about a  Extreme Sports 18203 8a
» Compare sports sport *The Band I
Connectors of «Women in Sports 56
[l « Tennis
oto journal
B At the airport » An e-mail about * Being a Tourist 1 3 4
» Talk about a trip a trip e The Band I 5 3
Connectors of . "
sequence A Plane Trip

* It's a Wonderful World

» Talk about films and B A book review * Fashion 1 3 4
TV programmes Using adjectives and ~ « The Band I sBell7
» Describe past events adverbs «TV Is Here to Stay
* The Academy Awards
» Express opinions ® An advice column  + Shopping Centre or High 1 3 4
» Give advice response Street?
Adjective order *The Band I SH6RT7
« Hats
* Iceland

programme review

® Talk about plans » A prediction * Wikipedia 1 3 4
® Make predictions Connectors of *The Band I -
addition S e SRS
g an Astronaut
« NASA
» Give directions » A holiday blog * Emergency Services 1020304
B Talk about experiences  Connectors of cause  * The Band I
and effect « Pollution SRGR7
* Waste and Recycling
Costs
» Agree and disagree ® An opinion essay ~ * Alternative Medicine 1 3 4
® Talk about inventions  Checking for * The Band 1 o e
mistakes « Cool Inventions
* Inventions

Irregular Verb List page

Grammar Extensi

lustracion 11: Localizacion del uso de las competencias segun los criterios del libro de texto. Aqui se aprecia su
nomenclatura y aparicion por unidad didactica.



8.2 ANEXO 2: EL DISENO DE UN LIBRO DE TEXTO COMPETENCIAL E INTEGRADO

1. Have alook at thewords in the box and try to guess the 5. Read thebeginning of the play Banana Boys. Pay attention
meaning: to the fragmentsin colour: /

stage, cue, actor/actress, scenc, setting, performance, dialogue,
rotagonist/antagonist, stage direction, playwright
E : i il gh ACT I.SCENE I

2. Watch this video. Which words are mentioned? Mark = T

those that the video mentions: CALUM: On three.
TS bl VIV | CAMERON: Do we jump on three or after three?
- ' CALUM:| don't know.
2.1 Copy thefollowing table. Then, wanilﬂlcvideo again CAMERON: (£5 CALUM) Well, you have to decide.
d consi CALUM: Oh just jump whenever! One, two...
: CALUM turns to the audience and smiles at them.

Word that thatappears Definition that the Meaning in Spanish CALUM:That's how it opens.
in thevideo video provides CAMERON: That's how it should begin.

Playwright Person who writes drama Dramaturgo _CALUM:The movie of our lives. {t3 CAMERON) Who's going to play us?
% CAMERON: Casting later! | don't like actors very much.

2.2 Write a list with the words that are not mentioned. jCaad fomiesetn e e

3 Look at the following image and answer the questions. '
f 5.1 Whatisa ‘cue’? And a ‘stage direction’?
t Lo ﬁhﬂ:to%;ﬁﬂogne in pairs. Tryto perform all the cues
” :

> ons.
owing video. What’s the name of the play the
woman 2

6.1 Where do yowthink that the theatre islocated? (country).
6.2 Make a listwigh the ififormation thatyou can findon a

Rgg:gleucku.(l

&N\ | ix

| X
Sshih! The actors are performing! 7. Memor'fétxﬂmg‘:!

'We have learnt atleast 12 new words today. How many of them
can you remember as a group. Put everything down and take a

iece of . You have one minute to remember as many
3.2 The verb “to perform™ is a synonym of “to act out.™ \P;mds as;:l!::n!

‘What do theymean? %
5 e (AN I

(AN
g - ; 8. BINGO! Choose in groups 4 words related to the unit and
4. Stick the namcs.ofdleftemsyouhuvclt':amt. Playin itr thems down on.a paper. The teacher will say out loud
groups. Tryto do it as quickly as possible! vords sontil oc ol pewin.

3.1 Write the translations of the words you have already
on the list using this image. Try to define the word.

llustracion 18: Sesion inicial de vocabulario. Cabe destacar el principio inductivo que siguen las actividades, presentando
oportunidades para la identificacion de los términos, el uso de textos reales para el contexto y desarrollo de la sesidn, la
gamificacion y la introduccion de los criterios principales a trabajar para esta SA, la produccion oral y sus técnicas. Asi,
pasan de clasificar (CMCT) en tablas a escuchar y ver videos en los que el vocabulario se pone en uso en un contexto real
(actividades 2 y 6), aunado a la obra que estaran trabajando a lo largo de la SA, Banana Boys (actividad 5).
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~
" Yeah. You know -

y
what there will not be?
Surprises. We are having a
nice dinner tonight. Right?
And we will have no more
surprises. Ever. | promise you.
-Pepper Potts: Yes.

Lwill. (Tony kisses

useit?

Pepper.)

(Doctor Strange comes through a
portal).

-Doctor Strange: Tony Stark,
I'm Doctor Stephen Strange. |
need you to come with me.
Oh, uh, so you are going to
marry... Congratulations on
the wedding, by the way.

I'm sorry, will
you give tickets to your magic
show or something?
~Doctor Strange: We will need
your help. A war is starting
and we'll be prepared.

(Exuracted And adapted from Avangurs:
Infinity Wazy

"
-
-
-
-
-
n
b
‘.
e
(B ]

1. Look at the underlined véktiicnsé. #hen
are they making plans and when are they
making predictions?

2. Look at the following chart. When do we

use the three forms to express fature ideas?
What for?

present.

CAMERON A summer that’s going te be so hot that you™ll feel like a
runmway.
CALUM Apioneer.
CAMERON The summer Cameron’s going to bearn how to ride his
bike.
CALUM Thaugh you aren’t very goorl. The summer Calum’s gonna
learn to spit over a metre.
CAMERON Yeah, it’s already stinking of summer.
JALUM And we fove it.
ON They will discover so many things. They will discover
ade ice lollies.
TALUM They will discover porn.
CAMERON And they will langh
CALUM They will discover why the woman is sereaming in that movie.
CAMERON And the guy with the moustache kind of Jooks like Calum's
dad.
CALUM Shut up!

MAKING PREDICTIONS

Py bove drvads srsnged sy an dang o sare

Prodicuies (75% warp ket

Arrange three chairs in' the front of your classroom, and label each one either
present continuous, be going to or will. Students should then take turns choosing
one chair. They should sitin the chair and then use that construction to make upa
sentence about the future (you will receive a verb). Direct students to the correct
chairs as needed when they make mistakes.

4- Read the following fragment from Banana Boys.
Spot the use of future tenses and explain why they are

&

3. Listen to the following songs. The two of them use future tenses. Can you spot them and tell why do they

? 1 don's bave timse for dancin’
Thas st gomwns Bave 1o walt s while
Aun't goe time for messin’ around
Asdi's notmy siyle
“This whale towa can show you dawn

And | s sdmost there
V0 aliwost there
People dowa b think in crazy

in’t nothin’ gotna stop me sow
*Cause 'm almost there.
1remember Daddy sald me

S
Now things for sure are ok my wsy
Just g what | do

Look o xum..m....,,mu.u,h ——

'.'é':\l'l’\f

Type to practice the future.

5. Write in pairs a comic using the following
templates. Include at least TWO future tenses.

lustracion 19: Sesion de gramatica, la cual destaca por la ausencia de ejercicios. Se busca que los alumnos pongan en uso la
lengua tras la explicacion pertinente, pasando de la deteccion de las funciones gramaticales en el primer ejercicio, la distincion
entre los tiempos futuro en textos donde se entremezclan varios tiempos verbales (actividades 3 y 4) y su correspondiente
clasificacion (CMCT) en base a su naturaleza y funcion y la puesta en practica de los contenidos con frases de su propia creacion
(actividad 5). Esta sesion incluye un mini proyecto intermedio en el que los alumnos en grupos deben crear una pagina de comic
fruto de su propia invencion, criterio y creatividad (como se aprecia en la llustracion 3). También incluye un quizizz
confeccionado a base de ejercicios para aquellos alumnos que deseen o necesiten un repaso de la formacién bésica de los
tiempos futuros y de sus principales usos, con foco en la CD y la SIE.
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|. Plan with your group the story that you want to
write before writing anything down.
2. Write a number in each ‘bubble’ =
3. DON’T WRITE on the comic strip.
Only write there a number for each bubble.
4. Write your story on the COLOUR PAPER.
5.You have to include, at least, THREE future
tenses (either ‘will’,‘be going to’ or ‘present
continuous’).
6. How to get a good mark:

-Be creative! Write a good story.
-Include three future tenses.

-No misspellings or grammar errors.
-Good organisation.

-Don’t be lazy. Try to include long sentences as much as
possible!

lustracion 20: Ejemplo de la disposicion producto intermedio de la SA. Los alumnos reciben uno de los cuatro comics posibles
para escribir una historia en forma de dialogo, formato de texto basico para el teatro. La CEC, CCL, CSC, SIE y CPAA se
combinan para poner en practica tanto el vocabulario como el contenido gramatical que se ha impartido hasta el momento.
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q

1. Watch the following video. Which are the main emotions 3. Complete the sentences with the feelings from the box:
that the narrator (Joy) mentions?
1. James was in a bar with his friends one night when he saw a beautiful girl. He
felt that night so he went to go talk to her. Unfortunately, he returned to his
. A . _ friends within minutes feeling after she refused to talk to him. Poor Jamie.
1.1Who’s who? Match each emotion with what they do: . Waking t the bank w0 deposit money makes me very I'm
always scared someone is going to rob me.
. Nothing makes me more than when I fail my exams. I feel depressed the rest
- , Ty of the day.
O ] & n:!nd Pyech -M m‘:.:::‘ lﬁ . David is quite 50 he doesn’t like talking to people he doesn’t know.
forl;ertogo e P . When Emily has a lot of work to do and feels . she becomes very tense and
e = T cannot relax.
Anger, _[He's mslh goodat kecp.mg Riley ﬂ&' . Twas quite by the time he arrived, over an hour late.
Sadness &:e basically keq)s Riley from' being . Weliveina neighbourhood. We haven’t had a robbery in years.
ipoisoned, Both physically and socially. . She gets now that all the kids have lefthome.

1.2 What ok are the Ones undedined? Tryto ‘When I found out that Santa Claus wasn’t real, I was so that all of the

3 3 5 presents really came from my parents and not the North Pole. Itwas !
guess their meaning in groups. If you can’t, use the webpage
wordreference.com to find out. 4. Working in groups, write sentences about the members of your team

(2 sentences each). Use the following patterns. Use the adjectives we have

Fear He cares very deeply about things being

1.3 J#y. fear, sadness... Those are emotions. But.\dn‘.ypuf ’
know | the feelings related to these emotions? Makc ‘the
duplets ( ¥ = joyful). Make one for fear, sadness, @
and disgust. ' -
2. LogK at the following words. All of them are feclings. T
youkndwthemmmgofsg_meofﬂxem? g ;5".\ : 1 Non o feams! - 8 fur sentences and let

confident, embarrassed, safe, disappointed, shy, x| . tam guess v ; X

uneasy, upset, lonely, overwhelmed, annoyed, awful | i i gepifiTa should be " if you're

I . . . 3 < % § e rules as in previous
2.2 Try to) classifyithé feelings inside an emonol{ Don’t
worry abit; some of them @it in more than one emotion:

»

Joy Fear Disgust = Sadness = Anger
Confident,

>

The time have come for you to write an acrostic poem! In
ﬂ;?& VT groups, choose two adjectives from the box (those which has
Y \ ' less than 6 letters don’t count) and write a word or sentence
Woek in tehins and niike S pairs for SEIOSH in English for each letter of the wgrd. For example: UPSET
1) Pickin pairs one fecling from those above. Under my plllow.
2) Give one of the members of the opponent team the Personal worries make me feel overwhelmed. Hond:sonking

v feeling you have chosen. Silent sadness and Eoaentiol

3) He/She has to act it out for his/her mate so he/she
4)  After that, the next team gets to choose. Talking to me.

' Emotions have come again, R eapectoble

lustracion 21: Segunda unidad de vocabulario, esta vez, en base a los sentimientos, esenciales para la representacion teatral.
Sigue un patron similar al de la unidad Iéxica anterior, incluyendo més ejercicios y mas clasificacion de términos, para trabajar
las capacidades clasificatorias del alumnado (CMCT), el uso de maltiples destrezas en una sola sesidn con base en la produccion
e interaccion oral (CCL), un pequefio producto para repasar el vocabulario y favorecer su memorizacion en forma de actividad
(‘Poetry Please’) y el trabajo en grupos (CSC).
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DICTOGLOSS!
Copy the following pattern. Each keyword s cither in black or blue, so pay attention!

1. Read the following fragments. They all belong to the play Banana Boys. Who’s the
character that appear in every fragment?

RACHEL Ars Jou nd Cafum triends again?
CAMERON No, and | dont hink wa're going
b

"Course you wil (she puts her hang

TALUM | think i's Camaren who doeant wal fo.
s Eita, Do you Camaron? And why is that.

EY"A’ Why men't you Cameron? Wy ia & you don't want ta kiss Etta?

i PPPA Calum.

CAMERON What? |GALUN No e, { S0k 4
Dan't you mink that Etfa is peatly?

WPPA Calum.

1. Read the following fr m Banana Boys, Choose true or filse
1. Calum ang Cameron are desefibing how Cameron enters the party hall.
2. Cameron and Calum think that Cameron’s new relationship with Ben is
nothingto worry about.
3. Cameron likes Ben.
4. Zac Efron and Corbin Bleu were a couple and danced in Disney’s High
School Musical.
5. Everything will be fine for Ben and Cameron.

3. Reorganise the fragments to write again the fragment you have just read.
Discuss with your group the right order. Use sentences as: “I think
fragment 2 should be the fourth®

4- Write notes for this fragment following the pattern thatyou have done.

5. Summarise the fragment again without looking at the text. Tryto include
as much information as you can. Discuss with your mates.

6. Elaborate in groups a possible fragment for the play.

1.1 Who do you think that is going to be the protagonist of Banana Boys?

1.2 These fragments are unorganised. Can you guess the right order? Remember
that we have seen the beginning of the play when talking about theatre and the
future.

1.3 Itis time to write notes. Each group will receive one of the fragments and you
have to write down information from the fragment. Look at the following example:

(At the border of the chff. Silence)
GALUM You think you knaw peaple. Yaur friands. But no one knows anyons.
Not really. We don't aven know ourselves.
CAMERON 1 know you.
CALUM | guess.
CAMERON You know me. Cam and Cal.
CALUM Do 17 Everything's so differont now.
CAMERON (Strangly) No.
CALUM No?
CAMERON | don't knaw.
CALUM (sighing) We are na eight anymare.
CAMERON When we were ight we couldn't walt 1o be sixteen, All the stuff we
coud do then. The whole workd. Now... sometimes | wish | was eight again.
CALUM Yeah. Yeah. Fuck.

ship is over or not. They say that they hilve
»gnun up and they have become very differe:

§ r the following questions:
xBoyou thinlk st Cameron really likes Ft1a? Why?

:
CALUM Llike a footbalier getting

CALUM And then he notices.

CAMERON Ben.

CALUM And Cameron puts his hand on Ben's shoulder. And then Cameron says...

CAMERON He says... what does he n'

CALUM Be mine.

CAMERON ... (ombarrassed) O Mng like that. And then they go down the stairs hand In
hand,

CALUM And no one says M

CAMERON And they.

's something they do every day.
CALUM Two boys slow-dancing.
mnuommumaaummmmm High School Musical that
Disney will never let you see
CALUM Two Boyuuulnm Ulw lwnnomha But nwuwuymng in the world...

lustracion 22: Sesion de reading en la cual se busca la adquisicion de técnicas e identificacion de elementos tipicos del teatro,
ademas de usar textos reales y servir de ejemplo para el producto de la SA. El uso de la competencia de CPAA es clave para esta
sesion, no sdlo por ensefarles a tomar notas (actividad 1.3), sino que gran parte de las actividades buscan que los alumnos sean
conscientes de las diferentes partes y orden que tiene una narracion (actividades 1.2 y 3).
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Usesentencesas: “I think
fragment 2 should be the
fourth™.

CAMERON Ben.

CAMERON Like a ballet d: king hi ¥
CALUM AN Camern s s and n Bers ke An hen Camron ... Rl

Py CALUM Be mine. 0. CAMERON They dance.

Sl CAMERON ... (shy}) Or something ik that.And then they go down the stairs hand in hand. CALUM Like it's nothing.
S 9 CAVERON L ZcEron an CorbinBewsiow-dingoedern e Hh S st Dy vl PP CAMERON Like it's something they do every day.
e never et yousee. il CALUM Two boys slow-dancing.

P B CAMERON He says... what does he say? . : -
[ ([ 2 CALUM Two boys dancing. Like it was nothing But it was everything in the world...

gl CALUMAnd then he noices. [ 1 R CAMERON Except tha’ not what happened.Because shit ke that oly happened in movie.
[ CALUM And no one says anything. 2.

lHustracién 23: Actividad 3 tal y como le fue presentada a los alumnos. Se busca la
interaccion oral en todo momento, usando la lectura como base. Se busca organizar ideas
(CPAA) y la lectura de textos teatrales reales (CEC)
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'S! When writing a summary in English, we normally use the present tense, the
::a‘hnd;gmuhpu:“nmunpmhmmmndmpm
we talk about things

eived. Remembg that you have to write:

e Mm“*'-'mv

T0 DO LIST

~Complcts e chart wifh the informstion you decide 01 2 grosp. You can sdd meee infoemation i |5
o the shots that already contain scene b
" Decale who's going 1 be the protagusist, the anisgsaiet, or 2 seosodsry <hurscter, You doat huve
™ 1o inchde one of each type, bt if you choses 1o have 3 protsonist snd an sstageni, they beneto |

*CAMERON realises

that he likes BEN,
but he knows that
CALUM will not
accept it. What will
CAMERON do?

et an:nur
o -2 senicnces cuntséning wil Cendlusion/Ending
sy o PP I
= ALl 20 b O it e s s sy i) I 1 T
- (T myussfiorurate i) 2 cocs -5 lasi- - wm
QR ol T O VTSP S ! 7. part. Now t.hat you know :
E and what is going to happen to HdH i

1

aprocess v‘ch the main in {17 ¢ 1: 41,8 0 main lines of your scene. It ¢
llows: ag

CALUM: (To BEN) l}
8 Use all that yodfhave! Write a short sche
?ur scene using '\e pattern you know. U

llow'lng example.

you've made a mistake. The
girls” changing room is nmext
door. No girls or gays in here.

Write the key-sentences in Spanish first. It can be easier if you translate
e sentences later, They don’t have to be too complicated!

il

Write a s
out. Include all
e’mgple'. — -Be short and &afchy. >
gy -Give clues abog t lot of the plz
-Write the na
ER
( ! if;h b s;_\‘:\s . k“.d ' be easier to re wl\e hearsing.
- ﬁt‘\;ﬁ‘ “—“:ﬁ: 5(;;c:: . i are wridten¥n itdF7T I

introduce the stage directions
feel. For le: (JULES covers

| —
thinks! 't A 5 gh explaini
?\“ers won ‘\:\: tie Y . his face completely embarrassed ).
bgc'anse\g‘:z’. g , BEN-
2a the ¢

lustracion 24: Disefio de la sesion de writing. Aparte de la ubicua CCL, la competencia de CPAA toma un rol fundamental,
mostrando a los alumnos paso a paso la creacion de su propia obra teatral. Se siguen usando fragmentos de Banana Boys como
contexto (CEC) y se busca que los/las alumnos/as vayan exponiendo pequefias propuestas que confluiran en su producto final (SIE).
El kahoot! del inicio busca fomentar la motivacion y el uso de la CD en el aula. La capacidad creativa del alumnado es fundamental
para esta sesion (CEC).
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& —
2 q A

PERFORM LIKE ¥OU VE NEVER LOST
S o

1. Click on the following link and watch the video:

1.1 Try to express the main emotions we have learnt so
far (joy, sadness, fear, anger and disgust).

1.2 In groups, try to remember the feelings we have
learnt and challenge your partner to interpret them in
front of the club. Rate your classmates from 0 to 10.

2. Working in pairs, speak the dialogue from the scene
from A View from the Bridge in the different ways
suggested below:
MARCO: Can you lift this chair?
/hat do you mean?
From here,
: Sure, why not? Gee, that's hard, I never knew that. It's on an
angle, that’s why, heh?
MARCO: Here.

2.1 Perform in front of your group. Can i
expressing...2:

3. Use the app ‘MadLipz’ to put all’

into practice. Choose a fragment from'a

that you like and record yourself. Send'iffo the teacher
via ‘Instagram.’

4. Look at all the charts below. Those are key-elements

to anyone who wants to become an excellent actor! 5 -

Practice with your partner this elements and include as et 100 o 3© . by the

many as you can. Use the fragment from A View from the o . et ]
Bridge is you like. 2 : seay ;3 vhow 1) SR e

T TT
o 1T\

lustracion 25: Sesion que recoge los principales criterios a trabajar, asi como la propuesta fundamental para el desarrollo de la CCL
(la integracion holistica de todas las destrezas), el uso de los elementos culturales como contexto (CEC), la creatividad, iniciativa y
autonomia del alumnado (SIE), el uso de las nuevas tecnologias y la insercion de aplicaciones sociales avant-garde de uso habitual
para el alumno como MadLipz e Instagram (CD), asi como de la adquisicion de técnicas Utiles para hablar en publico (actividad 4,
CPAA).
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8.3 ANEXO 3: LAS ACTIVIDADES COMPETENCIALES A PRUEBA. RESULTADOS Y
ACTIVIDADES PARA EL ALUMNADO

NAME OF THE GROUP: A guacateS QD

YEAR: 2049
ROLES FOR GROUP WORK
ROLE WORK FEATURES NAME OF THE
TO PLAY GROUP MEMBER
THIS ROLE
Manager/Facilitator He/she is in charge of letting Calm, e

(Gryffindor) everyone speak, staying | democratic, good ) L
focused and communicating leader.
any problem to the teacher.

Recorder The one who keeps a record | Hard-working,

(Ravenclaw) (writes) the ideas that the responsible,
group has. He/she has to be serious. 716 /aveta ey
also critical of what the rest
of team members are saying.

Spokesperson/Presenter | He/she presents the group’s Extrovert, o

(Hufflepuff) ideas in front of the class. | dynamic, active. S 0 !\g e
She/he must cooperate with
the recorder.

Reflector/Strategy She/he  has to  find Communicaltive, o
Analyst consensus, analyse what has analytical, / /
(Slytherin) been done and encourage critical. 7QW\‘ 67L

the team to push further.

SIGNATURES (FOUR MEMBERS):

/DUC\’V\ GJ\]O/‘:OCP g

lustracion 1: Ejemplo del contrato firmado por los grupos creados por el docente. Los alumnos debian deliberar sobre
quién debe ejercer cada rol y por qué (SIE y CSC). Al mismo tiempo, dado que es un sistema al que no estan
acostumbrados, se realizd un paralelismo con las casas de Hogwarts de la saga juvenil de Harry Potter, asi como las
caracteristicas que debia tener cada individuo para su autorrealizacion dentro del grupo.

llustracion 2: Ejemplo de un QR perteneciente al 'treasure hunt' realizado por el centro. Se buscaba que el criterio 1
se adquiera al mismo tiempo que la CEC y la CSC, pues se debia trabajar en grupo para resolver lo antes posible el
mapa del tesoro. En este caso, se usé una cancion que versaba sobre la saga Avengers, filme al cual habian asistido
al prestreno como actividad complementaria. Asi como aparece en el link: https://www.youtube.com/watch?v=-onk-
Qm7ATw. Las preguntas a responder eran: “Who is described as the one who flies higher, further, faster?” y “How
many Infinity Stones are there?”


https://www.youtube.com/watch?v=-onk-Qm7ATw
https://www.youtube.com/watch?v=-onk-Qm7ATw

e i e — e e wEAUMAIA P G USCUAUNY T L g el R (e ﬂs@

1. Listen to the woman and answer the questions (4 points):

1. What’s the name of the theatre"L u\d\\Qs\ . % S T ‘)\L(/{\'\’ 0’6 .
2. Where can you take the tickets? | : ¢ L ¢~ At
3. What’s the name of the play? /2. . < o |
4. How many minutes do you have to be there before the show starts?
20 MingTes x
4D

2. Listen again and say if the following sentences are true (T) or

false (F) (6 points):

1. The ticket includes the name of the show.

2. The ticket includes the name of the company.
3. The rows (lines of seats) have a number on it. | X

4. This theatre only has two levels. . B e
5. The pricing (price of seats) is always the same. I %

6. This particular theatre has a curved auditorium. | \/

M

llustracion 3: Ejemplo de una prueba de listening. Debido a que se trata de un texto audiovisual original, se persigue que
reconozcan los elementos mas culturales del fragmento, a fin de que se expongan a una cultura foranea y que la puedan
comparar con sus experiencias personales en textos de su zona. De esta forma, se exponen a la realidad en la que se
desarrolla el teatro.

Nt '
-~ (62
\ 6
\ fohot N
L we dd NS,
toniaht G2
Fiodll fe?
I L many pecple diels § 02
0%
P
Now f
ok ae lving in pe
3 e, gt bl
H Dot woty . we will have o delidt Rbure 4o
We Worit: Gght any more $or the pecee , becasse
' A
¢ Yedh, you are right , in ths wodd, it vt huve tmg moee blasddd lie
{
i " r,.\ml««—

lustracion 4: Ejemplo de un texto perteneciente al primer producto elaborado por los estudiantes. De esta forma, la CEC
cobra un rol trascendental, pues deben conocer la historia basica del personaje sobre la que elaborar su propia historia,
expresando su creatividad, ideas e interpretaciones, gestionando su propio proyecto en comdn (SIE, CSC) a través de los
pasos propuestos (CPAA).
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lustracion 5: Ejemplo de un dictogloss resuelto. Esto es una forma de integrar una sesion dedicada al reading que mezcla
habilidades para la comprension oral y su capacidad para escribir en inglés en una misma sesion. Al mismo tiempo, es una
buena forma de introducirlo a una obra literaria auténtica sin necesidad de leerse el texto entero, lo cual resulta bastante

atil para un espacio temporal reducido.

1ES TACORONTE OSCAR DOMINGUEZ DATE
ENGLISH DEPARTMENT 3RD ESO
NAME AND SURNAME GRADE

CALUM: Shouldn't you be at the dance?

CAMERON: Shouldn't you be at the dance with your girlfriend? {8ilence l. Well, now we are
angry at cach other, who can still come here? Who's keeping it?

CALUM: What?

CAMERON: The cliff. This place. Our place. | guess you can have it.

CALUM: You make it sound like we're getting
divorced. Did you drop the foothall team?
(CAMERON shrigs). Why?

CAMERON: What's it to you?

CALUM: Did you drop the team because of me?
CAMERON: Because of me (pointing af
Timseif).

CALUM: Cameron. How long? How long have
you been...? Why did you lie to me?
CAMERON: Oh, I didn‘t.

CALUM: No?

CAMERON: It wasn't as simple as that
CALUM: Why were you acting so weird? Why did you tell me that you liked Etta if you are...?
CAMERON: [ don't know. .. It wasn't like that, alight? | cant explain it. It's not about you,
Calum.

CALUM: You should have told me.

CAMERON: Right, sure. And everything would be fine, right? (sighs). So, tonight is your big
night with Pippa, uh? Are you excited?

CALUM: She's now dating my brother, you know?

CAMERON: Oh {shacked). That's ahit... shit

CALUM: A proper hig diarrhea shit { CALUM suddendy starts crving). | loved her so much you

know.
CAMERON: Yeah | know (CALUM takes CAMERON s hand. He holis it).
CALUM: Dont tell amyone [ eried. | don™t want her to know,
CAMERON: OF course. {Silence). You can let go of my hand now.
CALUM: No. I can’t {long panse). So, what the hell do we do now? {Silence)
CAMERON: We jump.

End.

1) Read the sentences. Are they true or false?
1. Pippa and Calum aren’t a couple anymore.
2. Calum and Cameron aren’t friends anymore,
3. Cameron dropped the football team because of Calum.
4. Pippa likes Calum’s brother,
5. Calum is angry at Cameron for not admitting that he’s gay.

2) Find words and phrases in the text to match the definitions below You have the
lines where they can be found:

1. A wcky limit of nd. It is at the edge of the sea: 1-5)
2. To leavelquit a group or team: L(1-5)

3. To have a romantic meeting with someone: L (15-24)

4. To take and keep something in vour hand or arms: L (15-24)

3) Answer the questions:
L. They are at the cliff. Where should they be at the minute?

2. Why are Cameron and Calum dividing the cliff?

3. Does Cameron know that Calum and Pippa are not dating each other?

4. Do Cameron and Calum become friends again in the end? Why?

llustracion 6: Cara Ay B de una prueba de reading con base de
un texto literario auténtico (CEC), que persigue, a través de un
conjunto de actividades la comprension del fragmento (CCL),
el cual se habia trabajado con anterioridad en clase (CPAA).
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B are X 2 <
Setting
-When: 90s. (day,

)

| time of the day). )
‘ -Where: ki (place), /
<1 Cuban area in Miami !

/iy
3 \\hu I’mla"mu\l/n |
! | Character | Anoldman te's ‘ I'ESSec, e’s v R

&

ambmous He
He er wants

i\

VQV (A)ll:h he everyone to
Character 2 B:EaIT She’ll try to get all the money w1 bH IOUS She speaks in “
her husband has. 0 ~O Spanglish. (’m‘{a&om

“3 Z( She’s really

‘ (& P The old man’s b\a’jﬁ(\ms mUng, depressed Hev dﬁ%?ﬁg f'dk‘ynis' -

older son
: Character 4 %\\L\Q\Q =lensio (onmrsﬂ 115 ey
{ Character § The old man’s She’ll try to get rid of the old

lover / man’s family. . &Of . U'\?(-en

Really elegant

onl.S"

1

-When: Nowadays. mad t\l\ a recent past. ‘
(day. time of the day)
-Where: The lobby of a corridor of an
apartment building
fi \(pl ace) IS
-

rs—— — I i

Who? W hat will he/she do? How does she/he | Deseription | P
feel?

Character 1 @EQ0uE] She receives a mysterious  Extremely nervous DeOnadLC
letter that says: Come see and Sy YeSvagon
me. We'll talk about your ()
secret”
Character 2 B3E8E DR GOES Were Foy Pesive an Positive,
Newr friend Coopescllve  very smart.

Character 3 Qi SH=eVINEI) (< Ve A & O Su€ek ®)
Wekes 4oe Sendh 0. Lere. ; rw\\l,o\f [€70\N : Protaed
\enec, o a on e\ lnknGuve d Ag e

L ne /ane || Hefshe will try to help ?6 [).\*\ QI Very brave.

1y Lo

O Rt
nelo- QR we

llustracion 7: Tablas entregadas en blanco a los alumnos para que ellos, a través de los pasos expuestos en la sesion de
writing, construyan en coalicion (CSC) su escena teatral (CCL, SIE, CPAA). Al mismo tiempo, la clasificacion de la
informacion favorece el uso de la logica y las estructuras (CMCT), especialmente las estructuras basicas pertinentes a una
narracion.
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lustracion 8: Ejemplo de la traduccion de las rubricas disefiadas para la SA en base a los criterios 3y 5. A través de los
diferentes descriptores, se busca valorar de manera conjunta las destrezas y las principales competencias que han estado
trabajando (CEC, SIE, CPAA y CCL), las cuales tienen sus propias rubricas por separado (véase llustracion 9 de este
mismo anexo).
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EVALUACION DE COMPETENCIAS

ACTIVITY: VecagaARy (DRNA GROUP/LEVEL: 3* ESO 8§ TIMETABLE FIT:
.:"" ATA TATA | AlHal HA | HA Yl B A YR MA| HA | MA| Ma | M
m A (A [A[ATATealop[oa] [a A A AR [B]A[A] & |fA
= | NA| Halma Al wal Ex | MA NA m g\ En LA EA] Ex]| & m %’
v A HA | ma HA A A EX| MA _|MA | MA | HA
s g l;l» Al A A A A LA A ATATAalA TAI N |A MA A
| ex | En [ Ex| ex | EX] ex| . |ex I MAL pa |l pal pal EX [EX] Ex | EX X | MA
S JAla[afeafm[Aala [A AlA[A|A|r [A|A XM |4
- A Al A|HWAT NAl A A | A AL NAIA [TAI M A WAL A A PA
woe | AL A |A|A |HA|W]| NA| M A Al AlA|MAIMALA | A| HA| 2
¥ AL AIAIPAI WIALA & PAl Al Al M |PAIA |A| A [ R
S (P A (] Alon[pale [PA| [P [ pn [pa[palmw [A[A [B] 4 [P
e lA TR TAITHA[WA]T A] A | HA A LA TA Wl alala [wal A [A
oIl MalHAl Ml EX I NAL EA | WA ML | WA EX| Ml EX [Mal mal ex | Ex | €4
FETALTATAT ATATHAL bp (M8 NAL A LA AL mAl MA L A | MA A

lustracion 9: Ejemplo de una evaluacion personalizada por las principales caracteristicas a destacar de las competencias
para esta SA en particular.

Think about the

Manager: let Recorder: write
story y‘t’:"want to everyone speak down the ideas
Write the most Analyst Try to
A TLT, Recorder: write think about
BS i down the ideas different
sentences/lines possibilities
Decide where
you want to place Fnalysitry to find _ Manager:try to
them (number of the b;:t way to tell include yov.‘ljr team
stol mates’ i
the bubble) e stery e
Write the story P
in the COLOUR Spokesperson; ask ecorder: write
PAPER.You can the teacher in case down the story as
use the comic you need help POSSIBLE
strip as a draft
s Snalye: Check if Spokesperson:
s2ulbie m-ad mistakes have been show your story to
the story again made. Check th e
and check if it listto see if Gheckill & maes
makes sense. everything is OK. sense to them.

llustracion 10: Ejemplo de como las competencias de CCL, CPAA, CSC y SIE (e incluso la CD, dada su plataforma)
aparecen en una misma guided-matrix de los alumnos. A través del uso de cédigos de color, mayusculas y la planificacion
en pasos de la labor que cada miembro debe ir ejerciendo principalmente en cada estrato se persigue dar una vision clara
de la tarea y que no se desarrollen descompensaciones en la carga de trabajo relacionadas con cada rol. De esta manera,
una tarea a primera vista compleja, se desgrana en pasos asequibles para los diferentes niveles que se pueden encontrar
en un aula.
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8.4 ANEXO 4: ALL THE WORLD IS A STAGE! LA SITUACION DE APRENDIZAJE

o
Gobierno de Canarias
Consefesia & Educaciin,
Universidades y Sostenibilidad
LEARNING SITUATION
ALL THE WORLD IS A STAGE!
Identification

Trainee’s name: Daniel Rodriguez Hernandez
Secondary school: IES Tacoronte Oscar Dominguez
ESO/Bachillerate year: 3° ESO

Academic year: 2018/2019

Timetable fit: Four weeks

Lessons: 9

Justification and description of the communicative task and its relation to PEC, PGA, school projects and other projects

As part of an integrated set of competences and abilities to be acquired by the students, I have designed a lesson plan which employs drama as a cultural comerstone to develop
oral skills and interaction strategies in class. Its main basis 1s the integrated approach to be followed, which attempts to combine all the linguistic skills alongside the main
competences involved during the acquisition of a foreign language. Students of this year should be familiar to the concept of drama, for the main work that they study at this
point of their formal education is La Celestina, as part of Lengua Castellana v Literatura’s curriculum. Hence, they know at least the theoretical basis of what drama is and the
way it unfolds, so it is time to initiate the praxis. Furthermore, the high school counts with an Assembly Hall that firmly resembles a real theatre, so it can be employed as a
virtual context in which the social task will be played out.

This project is somewhat humble in the type of context in which it will develop, meaning that there will be little to no contact between the students and the rest of the school,
society in general, or their families. However, this lack of interaction between the school and the society in which it is located is justified by the objectives I aim to achieve in
this social task: in order to make students work cooperatively, the vast majority of the work must take place in class, and the teacher must be present in order to ensure that the
two other objectives (applying the lingmstic functions and vocabulary acquired duning the leaming situation and to work on the many key competences framed within the
Spanish legal educational curriculum) are not lost in the development of the project. However, it should be noted that by establishing as a final product the representation of |
the scene they have to develop through the course of the sessions m the high school’s assembly hall, an indirect relationship between this project and the school in the general
is established. Moreover, the very topic of the social task and the methodology used in its development implies that students should not think of themselves as isolated
mdrviduals, but as global ciizens that must work cooperatively and respect the differences and 1diosyncrasies of cultures different from their own. Bearing that in mind, this
method explains the working procedure to be followed on a regular basis. After a process of individual interviews in both groups (3"ES0 -Year 11- A and B), students were
arranged in work teams in order to sublimate each student’s individual abilities and capacities. Following this approach, students are committed to their own leaming process
through signing a compromise with both the teacher and their group in which they assume a specific role pre-established by the teacher beforehand. The roles available cover
a wide range of tasks to undertake, attitudes and abilities that appeal to -hopefully- all kinds of students; displayed in a way that aims to be perceived as appealing to the
youngsters. These roles are: manager, analyst, recorder, and spokesperson. This social task tries as well, after a thorough process of adaptation, to be taught in 3" ESQ C, that
is, the second level part of the PMAR programme, although the set of sessions will be cut short in order to drill the low levels of productiveness and general knowledge of the
foreign language they have.
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The resources available are overly limited in each class, and the PMAR classroom even lacks a proper Wi-Fi connection. The level of participation in each class is substantially
low, being this symptom even more critical in the B class. However, this group presents no big 1ssues related to behaviour, facing the A group, which 1s in possession of a high
rate of siudents expelled and bad behaviour reports, although their hngnstic performance i1s generally positive.

Functional and linguistic content

+
Language Function: Making plans and predictions
Functional exponents: ‘He will [come through the door any minute now]’, | Culture: Drama, English-speaking films and plays.
‘I'm going to [meet friends],” *I"m seeing [the doctor today]’
Revision: Past and Present tenses, the imperative.
Lexical exponents: Feelings, lexicon related to emotions: confident,
embarrassed, safe, disappointed, shy, uneasy, upset, lonely, overwhelmed, Assumptions: They have been to the Leal Theatre and they have been working in Lengua
mmnnyed, awfol Castellana y Liferatura on drama.
Grammatical exponents: Future tenses (ill, be going to and present Anticipated language problems: Scarce oral abilities and previous training, limited
continuous) oducts
production.
EFL Rubric (Social dimension)

EVALUATION CRITERION N" 3: ACTING OF A REHEARSED DIALOGUES IN FRONT OF AN AUDMENCE

CRITERION: 8

ASSESSMENT CRITERIA

POOR (1-2)

GOOD (5-6) EXCELLENT (9-10)
The student 15 able to | The student 15 able to | The student delivers a

Adequate narration of
events, emotions and
thoughts employing the
most suitable verb tense,
mainly future events and

plans.

The student is incapable | The student 15 able io

of expressing ideas, more
specifically related to
future events or fails to
produce Pproper
syntactically correct
sentences using mainly
future  tenses.  The
message SEEms
unconnected and lacks of
an internal order

EXpress some vague ideas
about the topic and they
seem  to  have some
consciousness about the
construction of futore
tenses, although many
mistakes are made. The
message has some order
but it is difficult to follow
the seneral meaning.

express an  adequate
message although some
minor mistakes are

present. Future tenses and
ideas are  delivered
correctly but some of
them are still vague or not
employed appropriately.
The message is clear but

EXpress adequate
messages and  ideas
employing a wide variety

of tenses. The future
tenses are  employed
according to their main
uses and functions, with
minor flaws present
through the delivering of

wide variety of tenses
through their speech and
employs future tenses in
many possible ways. No
mistakes or minor errors
are present. The message
is clear, precise, and
proves to have an
excellent understanding
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it may be confusing at
times.

the message. The oral
text is clear.

of grammar functions
and their uses.

Intonation,
pronunciation and
respect for the patterns
related to the oral
language.

elements  of
interaction. Presence of
constant hesitation.

There 1= some sort of
attempt to have a natural
intonation, although it is
not constant through the
dialogue. The
pronunciation is weak
and SOmE critical
mistakes are still made.
There 15 some hesitation
but is not sustained.

The intonation is overly
correct and adequate to
each sentence and there 15
an effort to keep a
natural intonation and
flow up. Mistakes may be
made but they do mnot
hinder the general
meaning of the speech.
Limited hesitation.

The intonation and
pronunciation is correct
and does not represent an
obstacle for the
understanding of the
speech. No  relevant
mistakes are made.
Scarce or no hesitation.

Pronunciation is overly
perfect and the
intonation feels natural
and  appropriate.  The
message is  properly
delivered thanks to the
student’s correction and
lack of mistakes. No
hesitation.

Use of discursive lexicon,
adapted to the specific
needs of the
conversation.

The lexicom is mnot
properly ntroduced
and/or employed during
the dialogue. The

The lexicon is poorly
related to the topic but it
is still quite limited. Some
terms appear constantly

The lexicon is relatively
varied and the student
acknowledges the need of
not repeating the exact

The lexicon is carefully
related to the topic to be
delivered and there is a
prominent use of

The lexicon is closely
related to the topic and

all the terms employed are
carefully located in the

vocabulary is too general | through the entire | same terms. However, | synonyms and specific | sentences. The student is
and has no in-depth | discourse. some terminologies are | terminology. able to include synonyms
connection with the topic repeated on and on and/or more complex
to be dealt with. through the discourse. terminologies.

EFL Rubric (Strategic dimension)
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EVALUATION CRITERION N* 5: STRATEGIES TO DELIVER DIALOGUES IN FRONT OF AN AUDIENCE

ASSESSMENT CRITERIA

Clarity, coherence and
previous practice and

CRITERIA: 8,9, 10, 11

There has been some sort of
limited

GOOD (5-6)

There has been
planification and the

The group has rehearsed
and 1t shines through. The

EXCELLENT (9-10)
The representation feels
like a natural

planification with the | prganisation in order to | planification/organization | dialogue amongst the | planification and | conversation due to the
group. deliver a proper | by the student as part of an | members look organized | organization of all the | excellent Synergies
performance. The student | integrated group, although | and well-rehearsed, | elements mvolved has | amongst all the people
presents  little clarity | there 15 no  positive | although several | been timed and practiced. | involved and a correct
and/or coherence in their | synergy amongst all the | mistakes are made. They | They respect each other's | planification and active
speech. members involved. respect each other’s turns | cues and lines and they | rehearsal. The cues and
and cues. flow naturally. lines seem natural.
Use of language | The student is incapable | The student acknowledges | There is a certain number | The compensation | There 13 an outstanding
compensation strategies: | of using any kind of | the existence of certain | of elements related fo | strategies serve to keep | use of compensation

(pointing, body | prosodic and/or physical | strategies but they seem | body language, | the conversation up, and | strategies in order fo
language, employment | features and movements | unable o put them mic | compensation and | the student is able to | avold mental blockade.
of synonyms, | in order to be understood. | practice correctly. They try | prosody, althoughitisnot | overcome the many | All the prosodic and
replacement of terms, | They seem unable to use | to apply some strategiesto | constant through the | hindrances that may | physical elements
use of prosodic | their self-directed | their performance and | dialogue. The students | occur  through  their | involved m natural speech
elements...) learning  abilities to | speech. have some techniques to | speech. There is a good | encourage the general

overcome a  menial OVErcome mental | use of synomyms to | understanding of the oral

blockade. blockades. compensate terms/lines | text. Superb range of

they may have forgotten. | synonyms available.

Self-correction and | The student lacks the | Some  mistakes  are | Mistakes are made but | There are some mistakes | Mistakes are scarce and

ability to improvise if
required.

improvise when blocked.

They have no technigue
to overcome ordinary
problems in oral speech.

corrected by themselves,
although  improvisation
and self-directed
techniques are scarce and
limited.

most of them are detected
and corrvected by the
student. They are able to
improvise up to a hnut.

scattered through the
dialogue but they are
easily detected and most
of them are quickly
corrected. They can
improvise without taking
too long,

those made are quickly
detected and
automatically corrected.
They can improvise if
required.

Body language, posture,
gestures and
EXPressiveness.

The body language is
incorrect and scarce.
There are no gestures

during the performance

There are some elements
from body language and a
conscious  attempt  to
include gestures and
expressiveness, although it

There some elements of
body language and
posture to enrich the
dialogue. Expressiveness
could be better but there

There are many elements
used to improve the

pragmatic meaning of the
text delivered. There are

limuted dull lines.

Body language, postures
and expressiveness work
together to enrich the
general meaming of the
oral text.
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and the expressiveness is | seems quite unnatural most | has been an effort. They
at its lowest ebb. of the times. could be monotonous at
fimes.

Linguistic competence Cultural awareness and expressions

Mathematical competence and basic competences in science and technology Learning to learn competence

Digital competence Sense of initiative and entrepreneurship
Social and civic competences

Methodoelogy

=Group work: Students are divided in groups of four to five people based on their performance in previous semesters, their general attitude towards the subject, their gender (so
the groups are gender-balanced) and personal abilities, so they can all provide some sort of particular perspective to every activity they are meant to encounter.

-Inductive approach/ learning: Developing their inference and evidence-gathering skills. In an Inductive Leaming lesson, students examine, group, and label specific "hits" of
information to find patterns.

Scaffolding: It refers to a variety of instructional techniques used to move students progressively toward stronger understanding and, ultimately, greater independence in the
learning process. The term itself offers the relevant descriptive metaphor: teachers provide successive levels of temporary support that help students reach higher levels of
comprehension and skill acquisition that they would not be able to achieve without assistance. Like physical scaffolding, the supportive strategies are incrementally removed
when they are no longer needed, and the teacher gradually shifts more responsibility over the learning process to the student.

~Competency-based language: All the activities have been carefully designed and conceived as part of a major scheme in order to drill as many competences as possible
(especially those related to learning to leam, social and civic attindes, sense of initiative and entrepreneurship, cultural awareness and expressions and, last but not least, the
linguistic competence). Although I evaluate all of them based on their application to the teaching of a foreign language, although the mathematical competence’s presence 15 the
subtlest one, but it impregnates many exercises though.

-Task-based approach: All the activities and exercises developed aim a final product, that is, the production of a short scene of a play and its pertinent representation on stage.
-Lexical approach: An important part of leaming a language consists of being able to understand and produce lexical phrases as chunks. Students are thought to be able to
perceive patterns of language (grammar) as well as have meaningful set uses of words at their disposal when they are taught in this way.

=Gamification: Application of game-design elements and game principles in non-game contexts

Activities and exercises for the learning situation

1. Week one, lesson 1. Date: 06/05/2019

Time Procedure/development Products/ Teaching aids LP. Differentiation/
(sequence of activities) Evidences and resources Extension
activities/exercises
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25

Students will be provided with the first set of lexica of drama
studies. As far as some of them can be easily assumed due to its
resemblance with the parallel term in Spanish, they have to write
down in groups those words that they already know. The words
are meant to be employed in almost every future session, and all
the terms are carefully related to the final product: stage, cue,
actor/actress,  sceme,  setting,  performance,  dialogue,
protagonist/antagonist, stage direction, and playwright.

15

Students will watch a video which contains most of the words
related to drama they will learn, apart from some others that may
come pretty handy in future activities and as part of a bigger
scheme. Students will watch they video twice, while they have to
complete a table where they have to take notes of the words in the
box the video mentions. For such enterprise, they have to use
phrases provided by the teacher beforehand as: “it's a person
who..."” and “it's a thing that...”. They will have an example
completed by the teacher using the word “playwright” as a prompt
(it is a person that writes drama). After that, we will cormect the
activity. Finally, the have to copy those words not mentioned by
the video.

10

They have to watch an image where some words are in use plus
some of the words related to the vocabulary of this first session
that they have not got to know the meaning vet (such as “stage”™).
They have to get the translation through a process of tnal an error.
If they fail or are not able to translate them, the teacher wall
intervene so they can share the results. Finally, students have to
puess the meanings of the verb “to perform” through comparing it
with the meaning of the verb “to act” and “to act out.”

10

Students have to read a short paragraph from the play they will be
working on through the development of the social task: Banana
Boys. This fragment is the very beginning of the play, and it will
serve as an introduction to real plays in English. The text has

-Those with the role
of the “‘recorder”
will have to,
precisely, keep a
record of all the
activities done in
class, which will be
collected at the end
of the session.

-A PowerPoint
designed  for  the
SESSI00.

-A YouTube link so
they can be introduced
to the basic dramatic
elements:

https:/fweww voutube.c

om'watchTv=SGmgl.

VHfa¥4 (2 minutes
long).

Small gronps
4-5
members).
They have
been already
pre-
established by
the teacher.

The
homework of
this session
will be
accomplished
in pairs.

As far as these activities will be
also taught in the PMAR course,
they will be simplified and more
puided for them, so the process
of trial an error will be reduced
in order to limit frustration
levels.

-Students will have to practice
the beginning of Banana Boys as
homework for the next session.

-I have included two simple
games in case students require an
extra revision and/or their drive
is particularly low. One of them
is a simple memory pame.
Through the course of this
session, students could have get
familiarized with at least 12 new
words. They have to write in
groups (without having a look at
their notes) as much words as
they can remember. The group
that get the greater amount of
terms annotated wins. Finally,
the second game is the classical
bingo. Students choose in group
four words related to the topic we
have been dealing with and the
teacher will be enunciating
vocab randomly. The group that
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highlighted the “cues™ and “stage directions,” and, through trial
and error, they have to try to differentiate them. Finally, they have
to read in pairs the fragments and they have to get it learnt for the
next session. The five minutes left of this session are meant to be
used by the teacher to tell them how to act out a stage direction
orfand a cue.

ticks their four words quicker
Wwins.

-When this session has been
translated for PMAR., most of the
inductive process has fallen flat,
s0 I have had to conduct most of
the learning process for them and
this first lexicon session spans
tWo 52551008,

Activities and exercises for the learning situation

2. Week one, lesson 2. Date: 7/05/2019

Time | Procedure/development Products/ Teaching aids LP. Differentiation/
(sequence of activities) Evidences and resources Extension
activities/exercises

10 mun. | Three pairs of volunteers will act out the short paragraph from the | First evaluated task| -A PowerPoint | Small groups | Students have to complete a set
previous sessions. This activity will be evaluated as part of their | (performance of the designed for  the (4-5 of  activites from the
competence of entrepreneurship and oral skills. It will set the | fragment for| ceccion. members). coursebook’s workbook for the
moad for the introduction of the following activity. homework). They have fourth session {(Exercises 1, 2, 3,

20 mmn. |Three students who volunteer will act out a fragment from -A guizzler  test been iready Mhﬁﬁmmmm ﬂﬁﬂhhmﬂaﬂm w.._.__“
Avengers: Infinity War, which contains numerous underlined join.quizizz.com WMNE.G:Q”_: 59) T pag
examples of future tenses underlined so they students get the teacher ¥ .
familiarised to the two mamn functions related to the future: ' In case we have more fime io
making predictions and plans. Then, they have to classify the e 1 have prepared a same
examples in the text according to these two possibilities- Then, we Hm“m : P mnw_ n&mmqm o
will correct the chart as a big group. This uhu.Sm. ty however can be

15 min. | The teacher explains the grammar uses and construction of will, used and'or implemented n

be going to and the present continuous. Students receive a sheet
that contains the construction of the three future tenses plus the
scripts, songs and charts that we will use for the two following
SESSIONS.

future sessions as a revISION.
Students have to sit in one of the
three chairs available (one for
each future tense) and they have
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10 min.

Using a Quizzlet test prepared in advance, students will practice
future tenses through a process of gamification and a healthy dose
of competition. They will participate in the groups that has been
already established, using the same group name so their sense of
belonging. The questions are based on the coursebook that
students use.

2-5 min.

Set the homework to be corrected in session 4.

to write a sentence in affirmative,
negative or interrogative
depending on a flashcard that
they have to pick.

ISSUES
-Due to limitations in time and
comprehension, the explanation
of future tenses spanned half of
the class.
-In order to show them the usual
ways that -am not/ are not/is not-
is contracted in ‘ain’t’ and how -
golng to- turns into ‘gopna’ In
oral speech, I have played them
the first part of the song *It"s my
life” by Bon Jovi.
-Due to time limitations,
exercises from the workbook has
been cancelled.

Activities and exercises for the learning situation

2. Week one, lesson 3. Date: 9/05/2019

Time| Procedure/development Products/ Teaching aids LP. Differentiation/
(sequence of activities) Evidences and resources Extension
activities/exercises

20 min. [I have picked two Disney songs which contains numerous | Completion of the|-A PowerPoint | Small groups |-They have to complete the
examples of future tenses: “How Far I'll Go” from Moana and | grammar sheet. designed for the | (4-5 comic sheet for the next session.
“Almost There” from the Princess and the Frog. Students have to session. members).
spot all the times during the song that a future tense is employed. | Comic strip (though They have -Homework for the next session
Later on, they have to classify them (as they have done before with | it is to be collected at | ;1110 the songs used been already | will be set in this session.
the Avengers’ script) according to the function that they |the beginning of the during the session: pre-
accomplish in the song thanks to the context. They will complete | following session). | «yjqw Far I'll Go™ established by |-Due to the highly disruptive
this activity in groups. Then, students answer some questions hi the teacher. atmosphere of one of the classes,

related to the songs: (who's making more plans and who's making

https://fwww.youtube.c

the timmg of this session has
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more predictions? who's more certain about her future? What
lexical exponents imply certainty about plans and predictions?
Which slang can be found in the lyrics, such as *gonna’ and ajin’t’?

5 min.

Serving as a prompt, students watch a 1-minute long video from
the movie Watchmen: The Motion Comic, film adaptation of a
classic US graphic novel. This will set the context and the teacher
will explain the activity to be followed. I use a Garfield comic strip
4s a prompt so students can see what we expect from them.

30 min.

Thanks to a prompt provided by the teacher, students will see how
to write a comic strip. As a subtle introduction to writing a
dialogue (utter objective of this social task) as part of a short
theatrical production, they will receive randomly one out of the
four possible comic sheets (belonging to different types and
periods) and they have to complete the dialogue bubbles using at
least one example of each future tense. They will work as a group
in class first so the teacher can see the possible problems that may
arise through the process of production. Then, the spokespeople
from those groups that have obtained the same fragment will
gather to share 1deas that they have had about the stories they have
to write. In the PowerPoint, the different stages of writing and
producing in groups are displayed for them, so they can get to
know how to start using a guide-matrix designed by the teacher.

om/watch?v=cPAbx 5k
£Clo

-“Almost There™
hitps://www.voutube.c
om/watch?v=KYc5H7
VviZbc

-The fragments have
been extracted from
The Killing Joke, All-

Star Superman,
Captain Marvel's
Origins, and Scott
Pilgrim’s Precious

Little Life {Volume 1).
-A fragment from
Watchmen: The
Motion Comic.

been deeply cut off and
reorganised in order to, at least,
present the new activities to the
students.

Activities and exercises for the learning situation

2. Week two, lesson 4. Date: -no date-

Time| Procedure/development Products/ Teaching aids LP. Differentiation/
(sequence of activities) Evidences and resources Extension
activities/exercises
20 min. | Correction of the exercises appointed as homework. Collection of | A comic page written Small groups | -Homework has been suspended.

the comic productions.

by the different

groups.

(4-5
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10 min.

As the second set of lexical items, we are going to deal with
emotions and feelings. As an introduction and working from
elements familiar to students, the first activity is a fragment from
the movie Inside Out, more specifically, when Joy presents to the
audience the rest of main emotions. Students have to watch it and
try to detect the emotions mentioned by the narrator voice. Once
they have accomplished this, they have to complete a simple
matching exercise to reaffirm the definitions of the emotions they
have got to know. Finally, the descriptions provided in the
previous exercise, some adjectives are underlined so the students,
by checking the webpage wordreference.com, have to identify
their syntactic classification (plus getting familiarised with the
webpage and its many uses in the English learning).

10 min.

Students learn the vocabulary related to the topic. Once we clanfy
the meaning of those adjectives that cannot be surmised by sheer
guesswork, students will classify in groups the feelings according
to their own perception, dividing the feelings in those related to
joy, disgust, fear, sadness, and anger. The variability of meanings
and plasticity of feelings are meant to encourage group debate, for
terms as ‘overwhelmed’ or ‘upset’ can fit in more than one
emotion.

5 min.

They have to complete an exercise where they have to write the
teeling they consider out of those they have learnt in this session
according to the context of the sentence.

5 min.

A simple task for the next session will be set. Students have to
write an acrostic poem using as a base word one of the feelings
they have learnt then. As a prompt, the teacher shows them one
using the adjective ‘upset.’

-A
designed
session.

PowerPoint

for

the

-Fragment from Inside

Cut.

members).
They have
been already
pre-
established by
the teacher.

-Due to time limitations, this
session has been permanently
suspended.

-I have given more time to the
students so they can finish the
comic strip activity in class.

-I have added a game to keep
drilling the oral abilities.
Students play charade clues.
They have to let other members
of their groups guess which
feeling they are interpreting from
those they are honing.

-3°ESO PMAR: Their product
will be this comic strip, for this
lesson plan has been cut short in
order to respond to their
curricular gap.

Activities and exercises for the learning situation

2. Week two, lesson 5. Date: -no date-
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Time | Procedure/development Products/ Teaching aids LP. Differentiation/
(sequence of activities) Evidences and resources Extension
activities/exercises
10 min. | Trying to remind the students the words leamt in previous [-An acrostic poem|-A PowerPoint | Small groups | -Due to time limitations, this
sessions, students have to make up sentences using the feelings so | written individually. | designed  for  the | (4-5 session has been permanently
they can drill on the context in which they may appear. For such session. members). suspended.
enterprise, students have to write sentences true to the feelings of They have
the EmEuﬂw of their group Em‘ E:.wﬂim the pattern: :W ?ﬂww _Ouizzler  with  the | been already M_. .“H_N.En pmw.mu a mm__.an ﬂ.ao._wmn_u
when " plus “T am when/i re- 1lim, e oral abilities.
" P do_mm_u_tmﬁ from ._H.n Wmﬁm_uzmbmn_ by mEanMuﬁm play charade clues.
unit: The name is the teacher. They have to let other members
10 min. | After that, two teams have to work together. They have to choose Feelings 3ES0. of their groups guess which
four sentences and let the other team guess who the sentence refers teeling they are interpreting from
to. The winning team will be the one with more points. They can -A headline from a those they are honing.
use the phrase: “it should be " if they are unsure or “it must British newspaper that
be " 1f they are sure. mentions how -I have included another game,
depression affect taboo words. They have to
5 min. mm.an:ﬁm. will be introduced to the app Quizzlet. 1 E—.f..n made a test young students. ﬁ_Eq..m.m.m.nuw of the ﬁ_.cam in the
using this app because they can: Learn how to write the words, outer circle of the diagram we
memorise while listening to the pronunciation, practice have been working with. If they
vocabulary of the many topics they may be interested in, and use do not know the meaning, they
flashcards made by the community or create your own study can use wordreference.com:
lessons. It 1s not meant to be undertaken in class but at home 1f 1) They cannot say the
they want to, in order to encourage their self-direction. word they have chosen
or 1ts closest synonym,
20 min. | They will learn how to work with diagrams, synonyms and word- for example: 1if they

classification through an inductive and scaffolded process.
Individually, choose one emotion (those in the centre of the
circle). Each member of the group has to pick a different one. They
have to select one of the commonest emotions related to the main
emotions you have chosen and learnt in class. Finally, they get to
choose a third word, the ones in the outside circle. These words
are the words normally related to the feeling you have chosen in
the second place. They have to translate the new words you have

choose ‘ignored,” they
cannot either say that
word or ‘victimised.’
2) They have to use the
tollowing sentences. [
have chosen the word
‘enraged’ to serve as a
prompt: “It 15 similar to
be mad,” “I feel like
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discovered. For example: Sad = Despair = Powerless: Tristeza
> Desesperanza > Desamparado, indefenso.

15 min.

Students have to read a text that discusses how depression affects
youngsters nowadays. This serves as a context to handle a short,
highly controlled debate in English. It also finds its basis on the
lexicon from the unit.

that when my mum
screams at me”,

Activities and exercises for the learning situation

2. Week two, lesson 6. Date: 13/05/19

Time| Procedure/development Products/ Teaching aids LP. Differentiation/
(sequence of activities) Evidences and resources Extension
activities/exercises
15 min. | Kahget is an online interactive webpage that can be used as an|-The chart with the | -The class’ laptop. Small groups | -Due to time limitations, the first
infroduction to any learning situation: teachers can create their | information to be (4-5 activity has been suspended for
own quizzes and questions. For this activity, a laptop and some of | completed by the | -A pre-designed | members). one of the third-year groups.
the students’ mobile phones are required. This activity is| groups. kahoot: They have
structured as follows: https://play kahoot.it/# been already | -In order to give more time to the
1. Theclass is divided in the groups they have been working k/dddadie] -2d55- pre- groups fo seftle down and
with: one member of the group must download the —_— established by | complete the story they will have
kahoot app, or access the game through its webpage 4ef9-a357- the teacher. to act out, they have been given
(Kahoot.it), msert their team name, choose the “team”™ d0ce3f135768 more time, so the evidence was
option and enter the password for the game (projected on collected the following week.
screen). Tip: tell your students to download the app -Students’ mobile
before class. phones.

For each question projected on screen, the groups will have 20
seconds to choose the correct answer: the first team to answer will
have a bonus. These questions will include: clips, videos, images
related to English-speaking countries.... Example: Where do you
have to travel if you want to see some Game of Thrones’
locations?

The winner team will be able to choose in the first place the
situation they would like to write about.

-A PowerPoint for this
Sess100n.

-A sheet of paper with
all the multiple
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10 min.

Explanation of the activity that will lead to the final product: the
writing of a short scene of their own creation. The teacher should
have created in advance as many situations as that particular group
requires. Students will receive a sheet of paper with the
information half fulfilled:

-Setting: It refers to the place (the teacher will give them either
the location In a greater scale, such as countries or cities, or a
particular building or reduced area, namely a neighbourhood, a
mansion, an old house) and the time period (again, the teacher can
choose either to give them the time period or the time of the day).
-Storyboard/plet: Students are given a set of characters (from
four to five, depending on the members of their group). The
characters related to the plot. The aspects that they have to write
about in this first stage are: who (character, e.g. a young man),
what will he/she do? (related to the plot, encouraging the use of
future tenses), how does she'he feel? (related to the lexicon on
feelings, plus it will make the acting part easier), a description of
the characters and a final square where they have to tick if this
character 1s a protagonist, antagonist or either if he/he has no
central role. One of them 1s in blank, so it can encourage creative
writing and the content aspect of the assessment relies heavily on
this part.

situations they can
choose out of.

Activities and exercises for the learning situation

2. Week two, lesson 7. Date: 18/05/2019

Time

Procedure/development
(sequence of activities)

Products/
Evidences

Teaching aids
and resources

LP.

Differentiation/
Extension
activities/exercises
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20 min.

Combining a normal dictation structure and some elements from
a dictogloss, students are introduced to the play will be working
with: Banana Boys. The dictation 15 a summary of the play that
will serve as an introduction to the two main characters and what
the text is about. The names of the four main characters are
displayed on the whiteboard so they know their spelling. To get
extra points, some difficult words represent two points. Also, the
position of the names through the text are shown so in case they
get lost, they will be able to keep copying the terms they
understand later on. The text is as follows:

Calum and Cameron have been best friends since

they were little. They play in their school’s football

team, and Cameron is the captain. Calum has a

girlfriend. Her name is Pippa, and her friend Etta is

in love with Cameron. However, no one knows that

Cameron is gay in secret.
Students are told to copy forty-nine lines (one for each word) and
they must mark where one of the important words appear. The text
will be repeated three times, two times slowly and one last one in
a normal pace. Then, the teacher collects the results.

10 min.

Students have to read four short fragments from the play that
include short dialogues amongst these four main characters. The
scheme is similar to a simplified jigsaw reading. Once they have
read the fragment, they will have to answer two short questions
so they will help them understand what 1s going on: Who do you
think that is going to be the protagonist of Banana Boys? and
These fragments are unorganised. Can you guess the right
order? Remember that we have seen the beginning of the play
when talking about theatre and the future.

-Dictation sheet
completed

individually. It waill
be evaluated as part
of listening

strategles.

-A PowerPoint
prepared  for  the
session.

-Blank papers for the
dictation.

-Fragments from the
play Banana Boys by

Evan Placey.

Small groups
(4-5
members).
They have
been already
pre-
established by
the teacher.

-Due to time limitations, this
session  has been partially
suspended. Only the dictation
was kept.
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20 min.

Students have to read another fragment from Banana Boys, but in
this case, they have to learn how to take notes. From this fragment,
the group will complete with the teacher the information required
to extract the most critical information from any given text:

o= When 1t happens

o Where it takes place

o Who is/are the main character/s

o2 Short description of the characters

c# What happens in the fragment

Then, students have to go back to the first four excerpts they had

been working on during previous activities and they have to
analyse them in order to extract the information required.

5 min.

They have to complete two exercises. They will be set as
homework. They have to answer two questions related to the plot
and complete a matching exercise where they relate information
to certain characters.

Activities and exercises for the learning situation

1. Week

two, lesson 8. Date: 18/05/2019

Time

Procedure/development
(sequence of activities)

Products/
Evidences

Teaching aids
and resources

I.P.

Differentiation/
Extension
activities/exercises

20 min.

Students have to read in groups a bigger fragment from Banana
Boys. Once they have finished, they have to complete a true/flasg
exercise in groups. Then, they have to find out the meaning of
some words present in the text matching the term with its
definition. Those words are: ‘to notice,” “to refer,” *(penalty) shot,”
‘hand in hand,” and ‘to slow-dance.’

-Small fragment of a
play written by the
students.

-A PowerPoint

prepared  for
session.

the

Small groups
(4-3
members).
They have
been already
pre-

-Due to time limitations, the last
activity  was permanently
suspended.

-Students are introduced to the
scheme designed for taking notes
in this class.
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10 min.

Students have to reorganise the fragment they have just read. The
three opening lines are displayed on the board, so the rest of them
have been mingled and combined randomly. They have to find the
right order of the fragments in groups In order to organise the
logical, narrative internal order of the fragment by heart.

10 min.

Retaking the scheme we learnt from the previous session, they
have to take notes extracting the information from the fragment
we are dealing with in groups.

10 min.

They have to summarise the fragment again without looking at
the text. They have to try to include as much information as they
can. Later on, they have to discuss with their classmates in order
to ensure as much information in the summary as possible.

5 min.

They have to write for homework a continuation to the fragment
they have been working on in class.

-Fragments from the
play Banana Boys by

Evan Placey.

established by
the teacher.

Activities and exercises for the learning situation

3. Week two, lesson 9. Date: 20/05/2019*

Time| Procedure/development Products/ Teaching aids LP. Differentiation/
(sequence of activities) Evidences and resources Extension
activities/exercises
Smin. | Students receive a sheet with a map of the school with a set of | -The sheet completed | -QRs and questions Small groups | -Due to time limitations, the last
questions on the back. The class work in the groups they have been | by  the groups | previously prepared by | (4-5 activity ~ was permanently
into so far. The activity 1s explained and the teacher shows the | through the | the teacher (see annex) | members). suspended.
student the first QR code. intercourse of the [ -A map of the school, | They have
activity. with the different been already | -The QRs page did not work.
cultural aspects pre-
marked on it. established by
-Students’ mobile the teacher.

phones.
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45 min.

This session 1s going to be dedicated to a treasure hunt, in which
students will have to overcome certain tasks. Students have to
decipher different clues scattered around the building and showing
off their listening skills. These clues will be presented in the form
of QRs that the students will have to scan.

For example: clue number one (presented to the students in the
design) will be available to them once they scan the QR. They will
have to solve the question watching the video (a fragment from
the movie Matilda) and the answer they choose will lead them to
the following QR code. Then, they will have to find that place in
the map and go there to find the next clue. The last clue will guide
them to the class, where they started. To see the clues, please refer
to the annex. Apart from that, they will have on the back of the
sheet a question for every clip, so apart from answering the
question provided by the QR code that lead to the following clue,
they have to answer another question related to that video, in order
to ensure full-comprehension of what 1s going on.

There are nine clues or questions in total, and they include cultural
aspects related to the topic, being based on musicals, famous
movies and theatrical plays.

-Computer and
projector.

Activities and exercises for the learning situation

3. Week two, lesson 10. Date: 20/05/2019*

Time

Procedure/development
(sequence of activities)

Products/
Evidences

Teaching aids
and resources

LP.

Differentiation/
Extension
activities/exercises
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5 min.

Students must have finished the chart they had to complete for the
final product of this social task. From that element, they will create
their own short scene. The teacher will show them the elements
that they have to include in their scene in order to get a full-mark:

-Complete the chart with the information you decide

as a group. You can add more information in the slots

that already contain some info.

-Decide who's going to be the protagonist, the

antagonist, or a secondary character. You don’t have

to include one of each type, but if you choose to have

a protagonist and an antagonist, they have to speak

more.

-Name your characters

-2 sentences containing will.

-2 sentences containing be going fo.

-1 sentence containing a sentence in present

continuous.

-At least 30 lines long (One line 1s each time a

character says something)

-(Reads angrily) 3 stage directions -at least-.

- (To my unfortunate students) 2 cues -at least-.

15 min.

Students have to write a process with the main elements in story-
telling: Who/where (setting): Who are the characters? When does
the action take place? — What happens?; What is going to
happen to the characters? What will they do? — How?: How is it
going to end? Is it an open-ended or close-ended? Are you going
to include a cliffhanger? — Revision: does it make sense?

-A draft of a genuine
scene completed by
the different groups
through the
intercourse of the
activities.

-A presentation
prepared for this
session.

Small groups
(4-5
members).
They have
been already
pre-
established by
the teacher.

-Some clues to enhance and
guide creative writing have been
distributed through the ppt of this
session. For instance: TIPS!
When writing a summary in
English, we normally use the
present tense, the future when
talking about things that are
going to happen in the next
acts/scenes and the past only if
we talk about things that
happened before.
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10 min.

Using the pattern they have been using in the reading sessions,
they have to answer the questions about the plot they are brewing:
c# When it happens

o Where it takes place

o Who is/are the main character/s

c2 Short description of the characters

c& What happens in the fragment

This will help them have a clear 1dea of the plot they are writing
and how the story is going to end.

15 min.

The groups have to write a summary of the plot of the scene they
are creating. The teacher will show them an example from the first
scene from the play they have been working on, Banana Boys:

CAMERON is the captain of his high school’s football
team and secretly gay. His best friend, CALUM, wants to
hook him up with his girlfriend’s best friend, ETTA.
CAMERON is scared of admitting that he's gay. He
thinks that his friends and other players won't accept that,
because they bullied a gay boy in the changing room,
BEN.

Activities and exercises for the learning situation

3. Week two, lesson 11. Date: 21/05/2019

Time| Procedure/development Products/ Teaching aids LP. Differentiation/
(sequence of activities) Evidences and resources Extension
activities/exercises
20 min. | Students have to classify the many ideas and excerpts they have | -A draft of a genuine | -A presentation Small groups | -Some clues to enhance and
been composing according to their narrative position in the scene. | scene completed by | prepared for this (4-5 guide creative writing have been
The descriptors are: beginning/introduction, plot/main part, and | the different groups| session. members). distributed through the ppt of this
ending/conclusion. They should categorise their ideas and being | through the They have session. For instance: Write the

encouraged to stick to this classification until the writing process.

key-sentences in Spanish first.
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10 min.

Students should write the most critical dialogue of their scene,
based upon sample dialogues from Banana Boys. This 1s a
controlled way in which the teacher can revise if the groups have
apprehended how to write drama dialogues

5-7 min.

Students have to choose a title for their scene based on the
instructions provided by the teacher, which read as follows:
-Make reference to an element of the play.

-Be short and catchy.

-Give clues about the plot of the play.

-Write the names in CAPITAL LETTERS. They will be easier to
read when rehearsing.

-Cues and stage directions are written in italics.

20 min.

Students will be asked to work towards the oral defence in their
groups. Each group have to finish what could not be done in
previous lessons, working on those aspects that have not been
dealt with in detail, such as:

Improve their scene with new ideas, dialogues...
Select the prompts and clothes for their representation
Organise the information they will present

Organise the representation and decide who 1s going to
be who in their scene: who 1s going to be the
protagonist/antagonist...

«  Start with their “script™

- ® = =

mntercourse  of
activities.

the

-Fragments from
Banana Boys, by Evan

Placey,

been already
pre-
established by
the teacher.

It can be easier if you translate
the sentences later. They don’t
have to be too complicated!

Activities and exercises for the learning situation

3. Week three, lesson 12. Date: 23/05/2019

Time

Procedure/development
(sequence of activities)

Products/
Evidences

Teaching aids
and resources

LP.

Differentiation/
Extension
activities/exercises
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10 min.

The teacher will play a video for the students where a duet of
acting students interpret certain expression or doing some funny
situation from real life’s impressions. Right after that, they will
have to mimic the expressions they remember from the video in
order to set the mood for the class and the activities due.

10 min.

Similar to the previous one, they have to try to express the main
emotions we have learnt so far (joy, sadness, fear, anger and
disgust). After a few minutes of setting the mod, they will have to
try to remember the feelings we have learnt and challenge their
partner to interpret them in front of the crowd. They will rate their
classmates from 0 to 10.

10 min.

Working in pairs, they have to speak the dialogue from the scene
from 4 VFiew from the Bridge In the different ways suggested
below:

MARCO: Can you lift this chair?

EDDIE: What do you mean?

MARCO: From here.

EDDIE: Sure, why not? Gee, that's hard, [ never knew that. It's
on an angle, that’s why, heh?

MARCO: Here.

After a few impressions, they will have to reinterpret the same
fragment again and switching roles in order to express: joy, love,
sadness, tension, joy, anger, and fear.

20 min.

Students will be introduced to body language and acting strategies.
For such purpose, I have divided a myriad of common gestures,
expressions and body movements classified in four different
categories: facial expressions, hand-movement, posture, and
movement. Students have to guess the meaning of the terms and
try to replicate them using the fragment above.

Students interpreting
m front of an
audience.

-A presentation
prepared for this
session.

-Youtube link:
hitps:/www.youtube.c
om/watch?v=tiicx0d7
yBg

-Sheets designed for
the sessions to be given
out to students.

-Fragment from A
Fiew from the Bridge.

Small groups
(4-5
members).
They have
been already
pre-
established by
the teacher.

-Some activities had to be
reduced In order to fit in a thirty-
minute time slot, namely, the two
first ones.

-1 do recommend to encourage
each duo to interpret something
on front of their classmates so
they get used to the feeling.
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Activities and exercises for the learning situation

3. Week three, lesson 13. Date: 24/05/2019

Time| Procedure/development Products/ Teaching aids LP. Differentiation/
(sequence of activities) Evidences and resources Extension
activities/exercises

55 min. | Students will be asked to bring their prompts, scenes and|-Students’ -Assembly Hall Small groups | -Not all the students could come
everything they may require to class, and, in groups, they will have | assessment through (4-5 that day, so they would be
to interpret to the rest of their classmates the scene they have been | the use of the rubrics. members). evaluated on a different date.
Writing. They have
Each group will have to provide all they need in order to complete been already
the task flawlessly, and they have to find a classmate as a pre-
substitute for those students who may not come that day. established by

the teacher.
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Activity Books:
Gooch, S. (2001). Writing a Play. London: A & C Black.
Young, I. (2015). 100 ideas for Secondary Teachers: Teaching Drama. Continuum Publishing Corporati.

Other resources:

-Z::E. A.(2019). A View from the Bridge. Oxford: Oxford CnEE.EJ. Press.
2016). Girls like that - and other plays for teenagers. 3 : ich i play Banana Boys).

neﬂﬂnuﬁavmmzuﬂcuu

The listening sessions, which was meant to be undertaken by just one third-level group out of the three had to be suspended due to the fact that the QRs website was not
working that day.

Due to the fact that every skill had to have a proper grade, some activities and fragments from Banana Boys have been reorganised in order to serve as an examination.
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