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Resumen

El Titulo de Master en Formacion del Profesorado de Educacion Secundaria Obligato-
ria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianza de Idiomas (MFP) es un requi-
sito indispensable para ejercer en el ambito de la ensefianza en centros educativos pu-
blicos o privados de educacidn secundaria. Previa obtencion al titulo, es necesaria de
una evaluacion de las competencias docentes, la cual se realiza por medio del Trabajo
Fin de Master (TFM).

Con el objetivo de obtener dicha acreditacion, bajo la modalidad de practica educativa,
en este trabajo se analiza la programacion didactica anual de 3° de Ensefanza Secun-
daria Obligatoria del Departamento de Geografia e Historia del Instituto de Ensefianza
Secundaria Tamaimo. Ademads, se presenta una propuesta alternativa a la programa-
cion didactica anual existente y se desarrolla la situacion de aprendizaje El Museo en
casa.

Especificamente, la situacion de aprendizaje desarrollada se basa en un proceso de en-
seflanza y aprendizaje de la geografia y la historia basado en la conexion con el en-
torno mas cercano y el uso de metodologias activas y participativas sin perder la esen-

cia de las estrategias tradicionales de ensefnanza.

Abstract

The Master's Degree in Secondary Education Teacher Training Compulsory and Bac-
calaureate, Vocational Training and Language Teaching (MFP) is a prerequisite for
teaching in public or private secondary schools. Prior to obtaining the degree, an as-
sessment of teaching skills is required, which is carried out by means of the End-of-
Master's Work (TFM).

In order to obtain such accreditation, under the modality of educational practice, this
work analyzes the annual didactic program of 3rd year of Obligatory Secondary Edu-
cation of the Department of Geography and History of the Tamaimo Secondary
School. In addition, an alternative proposal to the existing annual didactic program is
Specifically, the learning situation developed is based on a teaching and learning pro-
cess of geography and history based on the connection with the closest environment
and the use of active and participatory methodologies without losing the essence of tra-

ditional teaching strategies.

Keywords: GEography, History, Teaching, Learning.






Introduccion

El Master Interuniversitario en Forma-
cion del Profesorado de Educacion Se-
cundaria Obligatoria y Bachillerato,
Formacion Profesional y Ensefianzas de
Idiomas por las Universidades de La
Laguna y Las Palmas de Gran Canaria,
habilita para el ejercicio de actividades
profesionales, segin la  Orden
EDU/3498/2011, de 16 de diciembre,
por la que se modifica la Orden
EC1/3858/2007, de 27 de diciembre, por
la que se establecen los requisitos para
la verificacion de los titulos universita-
rios oficiales que habiliten para el ejerci-
cio de las profesiones de Profesor de
Educacion Secundaria Obligatoria y Ba-
chillerato, Formacion Profesional y En-
sefianzas de Idiomas. Es requisito indis-
pensable para el ejercicio de la profe-
sion.

Es incuestionable la importancia del
profesorado como mecanismo funda-
mental en la mejora de la educacion y
del aprendizaje del alumnado. Por ello,
es imprescindible su formacion inicial,
continuada y permanente, que se en-
cuentre a la vanguardia de las nuevas
investigaciones. El programa de forma-
cion interuniversitario debe estar estruc-
turado para beneficiar que los futuros
profesores/as trabajen eficazmente con y
en la sociedad, mediante el contacto con
sus iguales, alumnado y familias, y ade-
mas, promover las capacidades de ma-

nejo del conocimiento de las TIC, entre

otros.

Todo ello se ajusta a las exigencias de
nuestra sociedad. Puesto que nos encon-
tramos en el Marco Comun Europeo nos
tenemos que ajustar a los objetivos pro-
puestos. Proporcionando unas directri-
ces claras en la cohesion de la econo-
mia, una economia basada en el conoci-
miento mas competitiva y dindmica.

En este mundo globalizado y altamente
tecnoldgico es imprescindible la compe-
tencia digital tanto para el profesorado.
La necesidad de tener una competencia
digital ha creado el Instituto Nacional
de Tecnologias Educativas y de Forma-
cion del Profesorado (INTEF) es la uni-
dad del Ministerio de Educacion y For-
macion Profesional responsable de la
integracion de las TIC y la Formacion
del Profesorado en las etapas educativas
no universitarias. Esta institucion trabaja
en colaboracion con las distintas admi-
nistraciones educativas para alcanzar
una competencia digital realmente com-
petente. Engloba tres ambitos de la
competencia digital de los centros edu-
cativos, la competencia digital docente,

y del alumnado.



A pesar de la importancia de la compe-
tencia digital docente INTEF (2017),
este debe tener otras competencias esta-

blecidas en Europa:

. Conocimientos de contenidos de
la materia

. Conocimientos psico-pedagdgicos

. Integracion tedrico-practica

. Garantia de calidad

. Movilidad

. Liderazgo

. Aprendizaje continuo y perma-
nente

. Cooperacion y colaboracion

Teniendo en cuenta estos aspectos, tam-
bién hay que entender que el proceso
ensefanza-aprendizaje debe ser funcio-
nal y realista. Por lo que debe tener una
serie de principios psicoldgicos para
ayudar a realizar un aprendizaje real-
mente significativo. El aprendizaje de-
be basarse en un aprendizaje constructi-
vista, vivencial-afectivo, evolutivo, in-
teractivo y participativo, estructural,
procesual, inductivo-deductivo y con-

textualizado.

El conocimiento se tiene que construir,
mediante un proceso activo. Conectar
las vivencias y experiencias relevantes
del alumnado. Sera diferente en funcion
de la etapa de desarrollo cognitivo en la
que se encuentra el alumno/a que apren-
de. A través de la interaccion de los de-

mas, implicaciéon de manera activa, ge-

nerando en el alumnado sentimientos
que favorezcan la asuncion de protago-
nismo. Concibe el sistema cognitivo
estructuralmente organizado, en estruc-
turas de conocimiento o esquemas, que
son representaciones mentales de la
realidad. El alumnado que aprende,
transforma la informacion para poder
integrar en su estructura de conocimien-
to (esquemas). El conocimiento se asi-
mila y cobra significacion especial den-
tro de un marco contextual.
Concluyendo esta introduccion, la pre-
sente propuesta ha sido formulada de tal
manera que: se cifa a la normativa vi-
gente del pais y de la Comunidad Auto-
noma de Canarias, al Marco Comun
Europeo de competencias docentes, a
los principios psico-pedagogicos y psi-
co-sociolégicos. Con todo ello se ha
intentado ajustarlo a mi forma de ver la
Geografia, la Historia y la Historia del
Arte.



1. Justificacion

La Educacion Secundaria Obligatoria
es la etapa en la que el alumnado co-
mienza su transicion a la vida adulta.
Han dejado atras el colegio y comienzan
su andadura en el instituto para conver-
tirse en adolescente. Pues ha dejado
atras la infancia para sumergirse en la
transicion a la vida adulta. Este periodo
conocido como la adolescencia, es fruto
de una serie de cambios cognitivos, so-

ciologicos y fisiologicos.

Durante esta etapa se veran afectados
por una sucesion de cambios cognitivos,
socioldgicos y fisioldgicos, cambios im-
prescindibles para el desarrollo a una
persona adulta. Tareas evolutivas como
la conciliaciéon del mundo real con el
mundo hipotético, la autonomia psicold-
gica, disminucion en la dependencia con
los padres y el inicio de la actitud ética y
valores frente al mundo. Todas ellas im-
prescindibles para adquirir las herra-

mientas suficientes para la vida adulta.

Por lo tanto esta etapa de la Educacion
Secundaria Obligatoria, es fundamental
la adquisicién de elementos bésicos de
la cultura, aspectos humanisticos, artisti-
cos, cientificos y tecnoldgicos. Aspectos
orientados al desarrollo de personas,
responsables, equilibradas, etc. Relacio-

nando esta etapa con la que el alumnado

va a adquirir hébitos de estudio para es-
tudios superiores y/o para la insercion
laboral, todo ello con una formacion
competencial en la que se desarrollen
como ciudadanos conocedores de sus
derechos y deberes, con espiritu critico,

capacidad de innovacion y adaptacion.

En el IES Tamaimo encontramos un
numero considerable de alumnos que no
seguiran estudiando mas alla de 3° o 4°
ESO. Por lo que la etapa de secundaria
sera la tUnica oportunidad de adquirir
ciertos conocimientos y destrezas que
les ayudaran a realizarse como ciudada-

nos responsables.

Para poder conseguir todo esto, la asig-
natura de Geografia e Historia juega un
papel fundamental. Acercando el pasa-
do, ayudando a la comprension del pre-
sente, y preparando a los alumnos/as
para la vida en sociedad. Aproximando
al alumnado a la Geografia, especial-
mente al entendimiento de las Islas Ca-
narias, su medio y su evolucion, interac-
cion que tiene el ser humano con el me-
dio que le rodea. La Historia, por otra
parte, ayudard a entender hechos histori-
cos, y la Historia como disciplina viva,
en constante evolucion, ayudando a en-
tender hechos del presente relacionados

con el pasado.



Con los conocimientos de la Geografia
y la Historia, el alumnado ird adquirien-
do un conocimiento global. Necesario
para interpretar la sociedad actual, su
evolucién y su posible progreso, enten-
diéndola como una construccion huma-
na a lo largo del tiempo. Este desarrollo
contribuye al entendimiento de la inter-
accion del ser humano con el medio y
su organizacion espacial. Estudiando
los hechos historicos en su contexto, las
causas y las consecuencias le ayudaran
a entender desde su entorno mas local

al mas general.

Durante esta etapa es importante que se
adquiera unas referencias basicas sobre
la historia y lo que estos cambios han
influido en nuestro presente. Ademas de
analizar su entorno, describirlo y repre-

sentarlo.

Ambas disciplinas son el eje vertebra-
dor del ambito social, contemplando la
realidad humana y social. Dandole las
herramientas necesarias para conseguir
un desarrollo personal que le ayude a su
desenvolvimiento  social. Conjunta-
mente darle una vision mas amplia de
los cambios de su alrededor. Todo ello
persiguiendo actitudes de integracion,

respeto, tolerancia, autonomia y partici-
pacion.

Pero es importante saber que en la ac-
tualidad se necesita un aprendizaje mas

integrado. Para logran comprender y

analizar la actualidad. Materias como

economia, ecologia, sociologia, etc. Es-
ta relacion interdisciplinar ha quedado
disipada con la Ley Organica de Mejora
de la Calidad Educativa LOMCE, eli-
minando la asignatura de Ciencias so-

ciales, Geografia e Historia.

La programacion se adapta al Real De-
creto 1105/2004, de 26 de diciembre,
por el que se establece el curriculum
basico de la Educacion Secundaria, y
que es desarrollado por decreto por el
Gobierno de Canarias, utilizandola co-
mo guia orientativa para esta progra-
macion.

Donde podemos entrever las directrices
y principios educativos en los que

guiarnos en esta programacion.

Los principios educativos por los que se

rige se sustentan en cuatro pilares:

. Epistemologico. Tanto la Geogra-
fla como la Historia ayudan al
alumnado a desarrollar un pensa-
miento diacronico a raiz del desa-
rrollo cognitivo. Accediendo a la
creando ideas mucho mas com-
plejas.

. Socioldgico. Ambas materias po-
seen un poder esencial, la educa-
cion en valores. Imprescindibles
para el desenvolvimiento del

alumnado en la sociedad.
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. Pedagbgico. Necesario para
fomentar la cooperacion y de dis-
cusion armonica, un pensamiento
abstracto, el desarrollo del lengua-
je y la socializacion. En este prin-
cipio debemos hacer referencia a:

1.Conceptos, con el desarro-
llo de la perspectiva sin-
cronica y diacronica-.

2.Procedimientos, tratando
la informacion, manejan-
do la multicausal utili-
zando métodos como in-
dagacion e investigacion.

3.Actitudes, fundadas en el
respeto, solidaridad, ri-
gor y curiosidad cientifi-
ca.

. Psicologico. En lineas generales el
alumnado de 3° de ESO deberia
tener 14-15 afios. Segun Piaget,
por estas edades ya han consoli-
dado el pensamiento formal, im-
plicando la transformacion inte-
lectual y permitiendo el pensa-

miento abstracto.

Enlazando la teoria de Jean Piaget del
pensamiento l6gico-formal y la teoria de
Lev Vigotsky donde describe segun
Gardner, H. (2010) la importancia de la
interaccion social. Jean Piaget describid
la modificacién en la forma de construir
el conocimiento segiin aumenta la edad,

hasta llegar al que ¢l denomina pensa-

miento logico—formal. Los adolescentes
son capaces de considerar diferentes po-
sibilidades para un mismo fenomeno, se
desarrolla el pensamiento abstracto y es
capaz de razonar a través de hipotesis.
Ademas no podemos dejar atrés la teoria
de las inteligencias multiples de Gard-
ner, H (2010). Define la inteligencia co-
mo potencial bio-psicologico, este po-
tencial es un producto de su herencia
genética y de sus caracteristicas psicold-
gicas. Se vincula con la capacidad de
resolver problemas o generar productos
significativos en un ambiente social de-

terminado.

Teniendo en cuenta el pilar tan impor-
tante que es el psicoldgico, es de vital
importancia para decidir la metodologia
que debes utilizar. Utilizando una meto-
dologia adecuada para cumplir con los
objetivos principales de un aprendizaje
realmente significativo. Para ello tam-
bién debemos contar con su contexto
socio-cultural del alumnado para que los

resultados sean 6ptimos.

Por lo tanto, se entiende que la union de
estos cuatro pilares es indispensable a la
hora de enfrentar las diferentes propues-
tas. Para que el alumnado supere el pro-
ceso ensefianza-aprendizaje de la Geo-

grafia e Historia.
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En cuanto a la concrecion curricular y
asumiendo los principios generales de
la LOMCE para la Educacion Secunda-
ria Obligaria, tiene como finalidad ba-
sica de lograr el éxito de alumnos y
alumnas. Adquiriendo los conocimien-
tos y las competencias que les permitan
adquirir una formacion sélida y conti-
nuar con el aprovechamiento de etapas
posteriores. Real Decreto 1105/2014,
BOE 3 de enero de 2015, para que los
alumnos adquieran elementos basicos
de la cultura. Preparandoles para estu-
dios posteriores, insercion en la vida
laboral y formarles para el ejercicio de
sus derechos y obligaciones en la vida
de ciudadano. Para 3° de ESO, como
en otros niveles de la secundaria forma-
ran parte de un departamento, por lo
que hay que tenerlo en cuenta para que

exista una continuidad.

A continuacién se explicara la propues-
ta para esta programacion de 3°ESO,
desde la contextualizacion del contexto,
necesario para ajustarnos a la norma, la
valoracion critica de la programacion
general anual del IES Tamaimo, las
unidades de programacién, la unidad
didactica desarrollada, la metodologia,
la evaluacion y la atencion a la diversi-

dad y necesidades especiales.
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2. Contextualizacion

Centro: | IES Tamaimo
Instituto de Ensefianza Secundaria Obligatoria y Bachillerato.
Cédigo: | 38011856

Direccion y contacto:

C/ Malpais N.° 23, Tamaimo. Santiago del Teide, Tenerife.

C.D. 38684

Tel. 922474195

Correo electronico:

38011856@gobiernodecanarias.org

Web: | http://www3.gobiernodecanarias.org/medusa/edublog/iestamaimo

La programacion didactica se basara en
el centro IES Tamaimo, localizado en el

Municipio de Santiago del Teide.

El inicio de curso escolar 2019-2020
sera el 11 de septiembre tanto para Edu-
cacion Secundaria Obligatoria como pa-
ra Bachillerato y finalizaran el 22 de ju-
nio, salvo 2° de Bachillerato que termi-

nara el 20 de mayo.

El centro cuenta una serie de dias no
lectivos atendiendo a la resolucion BOC
N.° 94 del viernes 17 de mayo de 2019,
donde se establece el calendario escolar.

El centro ha dispuesto las siguientes:

. Navidad del 23 de diciembre del
2019 hasta el 7 de Enero del 2020

. Dias de libre disposicion: 24, 25 y
26 de febrero del 2020

. Semana Santa del 6 al 12 de abril
del 2020

. Dia de libre disposicion: 30 de

Tabla 1. Datos identificativos del centro

abril del 2020

En cuanto a la organizacion temporal la
jornada laboral del centro se realizard
por la manana de 08:00 a 14:00 horas.
Las sesiones tendran una duracién de 55
minutos con un descanso de 30 minutos
para el recreo. A continuacidn se expre-

sard en la siguiente tabla:

1° hora 8:00 a 8:55

2° hora 8:55a9:50

3° hora 9:50 a 10:45
Recreo 10:45a11:15
4° hora 11:15a12:10
5° hora 12:10 a 13:05
6° hora 13:05 a 14:00

Tabla 2. Jornada lectiva
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3. Caracteristicas del

contexto

3.1Caracteristicas del entorno

El IES Tamaimo se encuentra localiza-
do en el municipio de Santiago del Tei-
de, en el ntcleo de Tamaimo. Al suroes-
te de la isla de Tenerife, desde las faldas

del Teide hasta la costa.

El municipio de Santiago del Teide
cuenta con una poblacion de 11.111 ha-
bitantes en 2019, segin datos del IS-
TAC. Cuenta con nueve nucleos: el Va-
lle de Arriba, Santiago del Teide, Las
Manchas, Arguayo, El Mollendo, El Re-
tamar, Tamaimo, Acantilado de los Gi-
gante y Puerto Santiago. Los pueblos de
Los Acantilados de los Gigantes y Puer-
to Santiago son los que cuentan con ma-
yor poblacion, seguido de Tamaimo y

Puerto Santiago.

Ilustracion 1. Vista general del municipio de San-
tiago del Teide.

El ntcleo de Tamaimo se encuentra lo-
calizado en el nudo de las comunicacio-
nes del municipio, de ahi la localizacion
del tnico centro de Educacion Secunda-
ria Obligatoria y Bachillerato del muni-
cipio. El IES Tamaimo al ser el Unico
centro del municipio, es el receptor del
alumnado de los cuatro Centros de Edu-
cacion Infantil y Primaria repartidos por
el municipio. El CEIP Feliciano Hernan-
dez Garcia localizado en Santiago del
Teide, CEIP Aurelio Emiliano Acosta

Fernandez localizado en

Arguayo, CEIP Tamaimo localizado en
Tamaimo y CEIP José Esquivel localiza-

do en Puerto Santiago.
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En la siguiente tabla podremos observar la variacion de la poblacion del municipio, y

ademas, los grupos de edades susceptible de ingresar en el Instituto.

Ano Total poblacion De 5 a 14 afos 15 a 19 afos
2000 8863 825 394
2019 1111 1020 537

Tabla 3. Poblacion del municipio y poblacion en edad escolar. Fuente: ISTAC

Santiago del Teide presenta una econo-
mia basa en la agricultura, sector servi-
cios y turismo. No todos los nucleos tie-
nen representacion en estas economias,
existen diferencias. Unicamente los ni-
cleos de la costa, pues el turismo mayo-
ritario es el de sol y playa, se dedican
exclusivamente al sector turistico y ser-
vicios. Es decir, tanto los Acantilados de
los Gigantes como Puerto Santiago
cuentan con la exclusividad del turismo
del municipio. El sector turistico presen-
te en estos dos nucleos es el creador de
muchos puestos de trabajo, de ahi que
sean los pueblos con mayor nimero de

habitantes.

El sector primario muy representativo
de este municipio practicamente rural,
especialmente la agricultura. Los nu-
cleos situados en las medianias y en las
zonas mas altas, de esta manera el Valle
de Arriba, Santiago del Teide, Las Man-
chas, Arguayo, El Mollendo, El retamar
y Tamaimo cuentan con explotaciones
agricolas de secano. Ademas el munici-
pio cuenta con la Sociedad Cooperativa

Agricola de Tamaimo, dinamizando la

agricultura del suroeste de la isla. Este

caracter agrario y rural

son los que determinan la cantidad de
poblacion, exceptuando Tamaimo, por
la cooperativa y Santiago del Teide por
ser el nucleo central y contar con sector
servicios, estos nucleos cuentan con me-

nor poblacion.

Con la nueva accesibilidad del munici-
pio y el aumento generalizado del turis-
mo ha sido un reclamo para muchas fa-
milias, sobre todo las familias canarias.
El alumnado extranjero no es llamativo,
la mayoria concentrados en los primeros
niveles de Educacion Secundaria Obli-
gatoria. Desde la apertura del centro en
1999 hasta el presente curso escolar la
poblacion ha aumentado al menos en
2248 habitantes, cifra considerable para

su reducido tamaiio.

A continuacién se mostrard en la tabla
la poblacion total del municipio para los
anos 2000 y 2019. Ademas de los gru-
pos de edad que se encuentran en edad
escolar, pues son susceptibles de perte-

necer al centro.
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3.2.Caracteristicas del centro

Ilustracion 3. Vista del IES Tamaimo

El centro se edifico en el afio 1999.
Desde su creacion hasta el dia de hoy la
construccion no ha parado de crecer. En
sus inicios solo contaba con un edifico,
un pabelldon cubierto, una cancha y un

campo de lucha.

Desde que se inicio la construccion el
tamafio no correspondia con las necesi-
dades futuras del centro. Solamente dos
afios mas tarde se construy6 un segundo
moédulo, permitiendo aumentar las ma-
triculas. Hasta el afio 2008 no se con-
cluye la ampliacion del centro, con la
construccion de un tercer modulo. Este
nuevo moédulo aumenta el niimero de
aulas generalistas y un espacio libre con
perspectivas de futuro, pero elimina el
campo de lucha. Y concluyendo con la

ampliacion del IES Tamaimo, en 2010

se afiade al alumnado de Bachillerato,

ocupando el espacio libre.

Cuenta con 447 alumnos en total. En
Educacion Secundaria Obligatoria cuen-
ta con 350 alumnos, mientras que el
alumnado de Bachillerato se reduce a

un total de 97 alumnos y alumnas.

Actualmente el IES Tamaimo cuenta
con 3 edificios. Ademas de estos tres
modulos cuenta con una cancha exterior
y un pabellon deportivo. Se han dis-

puesto de la siguiente manera: **

En cuanto a los recursos tecnologicos
han mejorado sustancialmente en los
ultimos afos con el Proyecto de Aulas
Compensatorias, que se han dotado de
30 tabletas, un monitor tactil de 70” y
dos portatiles para el profesorado. Ade-
mas se han adquirido 26 ordenadores
convertibles, monitor-pizarra tactil y

fibra en todas las aulas.

Asi mismo el IES Tamaimo cuenta con
48 docentes, integrados en 15 jefaturas
de departamento. El departamento de
Biologia y Geologia, Dibujo, Economia,
Educacion especial y pedagogia tera-
péutica, Educacion Fisica, Filosofia,
Fisica y Quimica, Francés, Geografia e
Historia, Inglés, Latin, Lengua Castella-
na y Literatura, Matematicas, Musica,

Religion Catolica y Tecnologia.

Los recursos materiales del centro, en

lo que se refiere a las instalaciones y
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aulas se organizan de la siguiente ma-

nera:
Modulo I Moédulo 11 Médulo 11T
Administracion Grupos de 3° ESO Grupos de 4°ESO
Direccion Grupo de Il PMAR Grupo II PMAR
Sala de profesores Grupo 1° Bach.
2 Aulas de audiovisuales Biblioteca

Grupos 1°y 2° ESO

Aula de idiomas

Aula de musica

Grupo | PMAR

Laboratorio

Aula medusa

Taller de tecnologia

El IES Tamaimo participa de manera

activa en los siguientes planes y pro-

yectos:

Convivencia positiva: buscando
entender el conflicto como una
oportunidad de aprendizaje y el
desarrollo de competencias. Una
gestion proactiva de la conviven-
cia, anticipando y previniendo
problemas.

Red Canaria de Escuelas Pro-
motoras de la Salud (RCEPS):
participa en la comunidad inter-
centros, posibilitando el trabajo
conjunto y el intercambio de ex-
periencias. Promocionando la sa-
lud en el ambito escolar y la cali-
dad de vida.

Red Canaria de Escuelas para

la Igualdad. Trabajando desde

Tabla 4. Organizacion del centro

una perspectiva coeducativa de acuerdo

con el Plan de Actuacion para la Igual-

dad Efectiva entre mujer y hombres,
Art. 7, Ley 1/2010, de 26 de febrero,

canaria de igualdad entre hombres y

mujeres.

Red de Escuelas Sostenibles:
buscando la sostenibilidad, es un
centro que ha optado por aplicar
el concepto de desarrollo sosteni-
ble al &mbito escolar. Por medio
de la integracion de la variable
ambiental en la toma de decisio-
nes en la gestion diaria y la aper-
tura a la comunidad local.
Ademas cuenta con el Periédico
Teide, un proyecto en el que co-
laboran el CEIP Aurelio, CEIP
Feliciano, CEIP Tamaimo, CEIP
Esquivel y el IES Tamaimo.
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3.3.Caracteristicas de las fami-
lias

Las familias generalmente tienen un ni-
vel socioeconémico medio-bajo. Los pa-
dres y madres trabajan mayoritariamente
en la agricultura o en el sector turistico,
por lo que suelen tener poca disponibili-
dad. En general también cuentan con un
nivel bajo de estudios, que se ve refleja-
do en el apoyo que los escolares puedan

necesitar.

Como se menciona anteriormente, los
alumnos presentaran dos realidades de-
pendiendo de su ntcleo de procedencia.
Los alumnos/as procedentes de los pue-
blos de Valle de Arriba, Santiago del
Teide, Las Manchas, Arguayo, El Mo-
llendo, El Retamar y Tamaimo preceden
de un entorno rural y con familias dedi-
cadas a la agricultura. Mientras que los
ntcleos de Puerto Santiago y los Acanti-
lados proceden de un entorno urbano de-

dicado al turismo.
3.4.Caracteristicas del alumnado

El centro con un total de 447 alum-
nos, todos ellos con caracteristicas dis-
tintas dependiendo de su procedencia.
Como mencionabamos anteriormente,
las realidades en los nucleos de munici-
pios son variables. Existe alumnado que
procede de entornos esencialmente rura-
les y alumnado que proviene de ntcleos

turisticos.

Cabe destacar, que a pesar de contar con

dos nucleos turisticos el nimero de ex-

tranjeros no es considerable. Por lo tanto
el instituto no posee un nimero signifi-

cativo de alumnos de diferentes naciona-
lidades.

En lo que a las caracteristicas psicopeda-
gogicas se refiere el IES Tamaimo cuen-
ta con un total de 30 alumnos y alumnas
con Necesidades Especificas de Apoyo
Educativo, NEAE.

El centro cuenta con trece alumnos/as
que presentan Especiales Condiciones
Personales o de Historia Escolar
(ECOPHE), seis alumnos/as que presen-
tan Trastorno por Déficit de Atencion
con o sin Hiperactividad (TDAH), cinco
alumnos/as con Trastorno del Espectro
Autista (TEA), cinco alumnos/as con
Discapacidad Intelectual (DI) y un
alumno/a que presenta Necesidades Es-
pecificas de Aprendizaje (DEA).

El nivel para el que estd destinada esta
programacion, 3° ESO, nos encontrare-
mos solamente con dos alumnos/as con
Necesidades Especificas de Apoyo Edu-
cativo. Un alumno/a para cada grupo. Un
alumno que presenta TEA, Trastorno del
Espectro Autista y un alumno que pre-
senta sindrome de Asperger. Por lo que

nos centraremos en atender estas dos di-

ficultades educativas especiales.

Ademas tendremos que analizar el
punto de partida del alumnado. Para de-
terminar el punto exacto de partida del
grupo, es conveniente realizar un diag-
nostico inicial exhaustivo de nuestro

alumnado.
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Primeramente deberemos determinar el
grado madurativo del alumnado, ademas
de establecer el nivel competencial.
También tendremos que realizar un
diagnostico individualizado de las inteli-
gencias y los heterogéneos perfiles de
aprendizaje. Y por ultimo, evaluar el
nivel de conocimientos especificos sobre

la materia.

En lo relacionado con las competencias
basicas existen diferencias tanto en las
diferentes competencias como diferen-
cias individuales del alumnado. Por lo
que tenemos que entender que a pesar de
existir unas carencias generales, no es
una caracteristica intrinseca de todo el
alumnado. Se especifica las dificultades
que presenta el alumnado de 3° ESO del
IES Tamaimo. A continuacion, se sefa-
lan las competencias y las dificultades

que presentan:

. La Competencia digital (CD), a
pesar de la estrecha relacion que
existe en la actualidad entre el
alumnado y las tecnologias, no se
encuentra reflejado en una alta ca-
pacidad digital. A menudo encuen-
tran problemas en las acciones
mas basicas, como la busqueda de
informacion o el manejo de los
entornos virtuales.

. La competencia en Comunicacion
lingiiistica (CL), tanto en la co-
municacion oral como en la escrita

el alumnado presenta deficiencias

desde los cursos anteriores. Les
resulta dificil las tareas de sintesis,
compresion y en la definicion de
ideas propias o ajenas.

Las Competencia matematica y
competencias basicas en ciencia
y tecnologia (CMTC), la compe-
tencia Aprender a Aprender
(AA) y el sentido de iniciativa y
espiritu emprendedor (SIEE),
comparten ciertas carencias que se
relacionan entre si, como son: la
deficiente utilizacion del método
cientifico, la escasa busqueda y
tratamiento de fuentes, el bajo in-
terés para iniciar, analizar y per-
sistir en el aprendizaje, la insufi-
ciencia a la hora de abordar tareas
o problemas que requieran una
vision con perspectiva y la falta de
desarrollo en la capacidad para
transformar las ideas en actos.

Las Competencias sociales y civi-
cas (CSC) y la competencia de
Conciencia y expresiones cultu-
rales (CEC), la critica a las accio-
nes humanas del pasado no pre-
sentan demasiado interés a estas
edades. Asi mismo la observacion,
la apreciaciéon, la valoracion del
arte y las diferentes culturas tam-
poco es un tema principal en este

grupo de edad.
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4. Valoracion critica de
la programacion ge-

neral anual

El articulo 44 del Decreto 81/2010 defi-
ne a la PGA como una planificacion de
los diferentes componentes basicos so-
bre la actividad docente de cualquier
area, materia, ambito o moédulo, la cual
debe estar sujeta a las lineas constituidas
por la Comision de Coordinacion Peda-
gogica (CCP) y el marco del PE y de la
PGA.

A efectos legales la programacion anual
general del IES Tamaimo se apoya en la
normativa y la programacion didactica

para 3° ESO esta basada en la misma.

. Justificacion de la programacion
didactica:
En la programacion didactica del IES
Tamaimo especifica literalmente que se
sustenta en el marco legal de la Ley Or-
ganica 8/2019 de 9 de diciembre para la
Mejora de la Calidad Educativa
(LOMCE) y en el curriculo, de la mis-
ma, recogido en el Decreto 83/2016 de 4
de julio por el que se establece el cu-
rriculo de Educacion Secundaria Obliga-
toria y el Bachillerato en la Comunidad
Auténoma de Canarias (BOC n. ° 136,
de 15 de julio de 2016). De la misma
manera, se tendran en cuenta el Decreto

104/26 de julio que se regula la atencion

a la diversidad del alumnado en el ambi-
to de la ensefianza no universitaria de
Canarias, la Orden ECD/65/2015, de 21
de enero, por la que se describen las re-
laciones entre las competencias, los con-
tenidos y los criterios de evaluacion de
la educacion primaria, la educacion se-
cundaria Obligatoria y el bachillerato y
la Orden 3 de septiembre de 2016, por la
que se regula la evaluacion y la promo-
cion del alumnado que cursa la etapas de
la Educacion Secundaria Obligatoria y el
Bachillerato (BOC 177 publicado el dia
13 de 2016).
25/2018, de 26 febrero, por el que se re-

gula la atencion a la diversidad en el am-

septiembre Decreto

bito de las ensefianzas no universitarias
de la Comunidad Auténoma de Cana-

rias.
. Orientaciones metodologicas:

Como en el mismo curriculo, los agrupa-
mientos, espacios y recursos que se usa-
ran se describen de manera general para
toda la programacion anual, por lo que
no viene especificado en la programa-
cion de 3° ESO.

Basandose en un aprendizaje significati-
vo, donde el alumnado es el motor de su
aprendizaje y el docente se convierte en
un mero conductor. Se persigue de esta
manera un aprendizaje realmente signifi-
cativo, en el que los nuevos conocimien-
tos se conecten con sus experiencias. Asi

mismo especifica la
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importancia de la memorizacion com-
presiva para poder integrar correlaciones

conceptuales.

De esta manera concluye con una serie

de requisitos a cumplir:

. Aprendizaje significativo, conec-
tando conocimientos previos y
conocimientos nuevos.

. El alumnado debe realizar el
aprendizaje por si solo.

. Metodologias como la de Bloom o

Merryl, donde se siga un modelo

progresivo.

. Aprendizaje basado en proyectos
(ABP).

. Valoraciéon de experiencias en la

que el alumnado utilice sus cono-
cimientos.

. Proporcionar situaciones de apren-
dizaje que tengan sentido con el
fin de ser motivadoras.

. Enfoque competencial.

Se trata de una metodologia de ensefian-
za variada, ya que se usan modelos de
ensefianza de diferente indole naturale-
za: ensefianza no directiva (END), ense-
flanza directa (EDIR), jurisprudencial
(JURI), inductivo basico (IBAS), forma-
cion de conceptos (FORC), indagacion
cientifica (ICIE), memoristico (MEM),
sinéctico (SINE), simulacion (SIM), in-
vestigacion grupal (IGRU), organizado-
res previos (ORGP) y juegos de rol
(JROL). Todo ello apoyado en los requi-

sitos nombrados anteriormente.

Ademas expresan la practica educativa
con una metodologia activa, en la que se
favorece la participacion del alumnado,
participacion y protagonismo en el desa-
rrollo del aprendizaje. Pero realmente
esto no se encuentra reflejado en la pro-
gramacion de 3°, ni se ajusta a la reali-
dad.

1. Tratamiento de los valores:

Dentro de la programacién general
anual del centro especifica dentro de los
principios metodologicos, los elementos
transversales. Segun analizan las carac-
teristicas y necesidades del alumnado
han establecido una serie de temas

transversales que deben tratar.

Se priorizan los siguientes elementos

transversales:

. Educacion para la igualdad de
oportunidades entre ambos sexos.
Educacion para la paz.

. Educacion para la salud.

o Educacion en valores.

Y el proyecto Sembrando Valores y
Nuestro tiempo, financiado por el ayun-
tamiento tratando temas tales como: pre-
vencion del acoso escolar, educacion
afectivo-sexual, prevencion de la violen-
cia de género, prevencion en el consumo
de drogas y habilidades de comunica-

cion.
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Desde mi punto de vista, la materia de
Geografia e Historia la educaciéon en
valores sera un eje del que parten los
conocimientos. De igual manera que en
la metodologia no se exprime suficiente
la integracion de materias y el aprendi-

zaje transversal en valores.

2.Atencion a la diversidad y adapta-

ciones curriculares:

La PGA y la programacion de Geogra-
fia e Historiase ha adaptado perfecta-
mente a lo establecidos en el decreto
104/2010 de 29 julio y el decreto
25/2018 de 26 de febrero.

Toman como medidas generales para
todo el departamento, en el que concre-
tan la necesidad de establecer diferentes
tipos de aprendizaje para atender a la
diversidad. Puesto que el alumnado no
muestra las mismas capacidades, intere-
ses, entorno aspiraciones, ademas no
todo los alumnos/as poseen un nivel de

conocimiento homogéneo.

En las tres clases de 3° ESO del IES Ta-
maimo encontramos un total de 2 alum-
nos poseen problemas psicopedagogi-
cos. Uno de ellos con Trastorno de Es-
pectro Autista no especificado (TEA) y
el segundo con sindrome de Asperger.
Ninglin alumno presenta problemas con
la adaptacion en el aula ni problemas de

conducta.

Pese a encontrarse con un escenario con

dos alumnos que presentan Necesidades

Especificas Educativas (NEE), no se
recogen adaptaciones para el alumnado
NEE. Convendria realizar alguna expli-
cacion y observaciones para este alum-

nado.

3.Instrumentos de evaluacion y cri-

terios de calificacion:

Manejan los tres tipos de evaluacion
existentes trimestralmente, la coevalua-
cion, la Heteroevaluacion y autoevalua-
cion. Utilizando cinco instrumentos de
evaluacion, la observacion directa en
clase, realizacion de tareas, exposicio-
nes o debates orales, pruebas escritas y
las actividades complementarias o ex-

traescolares.

Las herramientas de evaluacion que se
manejan son: las plantillas de correc-
cion para exdmenes escritos, rubricas e
indicadores de logro. Todo ello acom-
panado de los criterios de calificacion
con la observacion sistematica en la lis-
ta de control. Todo ello basado en las
competencias claves recogidas en el
curriculo LOMCE de Canarias de 3°

ESO y sus estandares de aprendizaje.

4.Actividades complementarias y

extraescolares:

El centro tiene previstas dos salidas pa-
ra el alumnado de 3° ESO, ambas para
tratar los sectores economicos, Bloque
de aprendizaje II: El espacio humaniza-
do. La primera visita sera al Puerto de

Santa Cruz de Tenerife, atendiendo a la
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Puerto de Santa Cruz de Tenerife, aten-
diendo a la actividad industrial, comer-
cial y turistica. La segunda salida sera al
pueblo de Vilaflor, donde podran apre-
ciar actividades de los tres sectores y la

sostenibilidad en un espacio rural.

Asi mismo dejan abierta la posibilidad de
realizar otras actividades propuestas por
agentes externos que se puedan adaptar a

la programacion de 3° ESO.

En funcion del estado del arte actual y
haciendo referencia a las lecturas realiza-
das, la programacion destinada a 3° ESO
del IES Tamaimo podemos encontrar
ciertas lagunas. A pesar de los esfuerzos
en la integracion del contenido para la
integrar las competencias bdasicas y un
aprendizaje integrado. No obstante, en
esta etapa se desarrolla el pensamiento
formal como hemos mencionado ante-
riormente, y con ¢l el pensamiento espa-

cial.

El pensamiento espacial estd estrecha-
mente relacionado con las actividades de
la vida diaria. Existiendo diferentes nive-
les dentro del pensamiento espacial en
funcién de la edad y su desarrollo cogni-
tivo. Considerando que este pensamiento
es basico y esencial segin el Consejo Na-
cional de investigacion de Washington
DC. Esta habilidad se puede aprender y
ser apoyadas por numerosas herramientas

para desarrollar esta habilidad.

Sin olvidar que cada vez mas las tecnolo-

gias marcan nuestro ritmo de vida. Las

acciones cotidianas cada vez estan mads
enlazadas con los actos de la vida coti-
diana, y por ello la necesidad de fomen-
tar el desarrollo de este pensamiento es-
pacial. Esta habilidad proporciona el
marco conceptual y analitico dentro del
cual los datos pueden integrarse, relacio-
narse y estructurarse en un todo, de for-
ma que la informacion pueda ser alma-

cenada, examinada y comunicada.
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5. Unidades didacticas

Los contenidos dedicados al 3° curso
de la Ensefnanza Obligatoria requieren
del despliegue de un variado conjunto
de estrategias metodologicas y mode-
los de ensefianza-aprendizaje que ga-
ranticen que el alumno trate con facili-
dad distintos contextos y tipos de in-

formacion.

Bajo las directrices de la Comunidad
Autonoma de Canarias, que desarrolla
el Real Decreto 1105/2014 por el que
se establece el curriculo de la Educa-
cion Secundaria Obligatoria y del Ba-
chillerato para nuestra Comunidad Au-
tonoma, sefiala que la materia de Geo-
grafia e Historia se constituye para el
primer ciclo de la ESO en tres grandes
bloques: el medio fisico, el espacio
humanizado y la historia, protagoniza-
da por mujeres y hombres. En el ulti-
mo ciclo y curso de la etapa se aborda
el estudio de la Historia Contempora-
nea y Actual, distribuida en los doce
bloques prescritos el mencionado Real

Decreto.

En el nivel que nos encontramos, se
intercalan criterios relativos al bloque
de Historia (Bloque III) junto con
otros referidos al del Espacio Humani-
zado (Bloque II). En el bloque de his-
toria se desarrollan los aspectos de la

Edad Moderna, sus caracteristicas, su

evolucion y lo que ellos conllevo en el
mundo entero. En este contexto histo-
rico se aborda la conquista de Cana-
rias, su proceso de colonizacion y la
integracion del archipiélago en el

mundo moderno.

Para el bloque II, el Espacio Humani-
zado, se trata el estudio de los siste-
mas y actividades econdmicas y la
configuraciéon de espacios y paisajes
que éstos generan, se analizan los
grandes ambitos geopoliticos y econo-
micos mundiales, ademas como las
transformaciones y problemas de un
mundo interdependiente, con referen-
cia al proceso de urbanizacion del pla-
neta y a las desigualdades en el desa-
rrollo humano. Acercandonos a los

contenidos Canarios se tratan la eco-

nomia y evolucion de la misma.
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Unidad

didactica Titulo Sesiones Semanas Evaluacion

09/09/2019 al

Unidad 1 De una edad a otra 9 23/09/2019 1
30/09/2019 al

Unidad 2 La vuelta al mundo 9 14/10/2019 1
21/10/2019 al

Unidad 3 Creando Estados 9 04/11/2019 1
. La importancia de los ca- H/I1/2019 al

Unidad 4 . 9 25/11/2019 1

narios

25/11/2019 al

Unidad 5 El museo en casa 10 16/12/2019 1
07/01/2020 al

Unidad 6 La cumbre mundial 9 20/01/2020 2
s . 27/01/2020 al

. (Quién produce y quién
Unidad 7 ) 9 10/02/2020 2
consume?

17/02/2020 al

Unidad 8 Un mundo industrializado 9 02/03/2020 2
09/03/2020 al

Unidad 9 El viaje del grano 9 23/03/2020 2
30/03/2020 al

Unidad 10 (Turismo sostenible? 9 20/04/2020 3
27/04/2020 al

Unidad 11 (,Un mundo igualitario? 9 11/05/2020 3
18/05/2020 al

Unidad 12 Somos urbanitas 9 01/06/2020 3

Sesiones totales: 109

Tabla 5. Organizacion de las Unidades didacticas.

26



Como podemos apreciar en la tabla he-
mos dividido la materia en 109 sesiones,
a pesar que la materia tiene 125 horas
lectivas, que no son reales debido a acti-
vidades complementarias, excursiones,
etc. Atendiendo en todo momento a lo
establecido por la Consejeria de Educa-
cion del Gobierno de Canarias, Resolu-
cion BOC N?94 del viernes 17 de mayo
de 2019, donde se establece el calenda-

rio escolar.

Por lo tanto, se ha concreta un total de 3
semanas por unidad. En cada unidad di-
dactica se le dedicaran 9 sesiones, salvo
la unidad 5, debido a la exposicion
abierta para todo el centro. Por lo tanto
se han organizado 12 unidades de pro-
gramacion. Con ello, le damos un trata-
miento integral de la programacion,
mostrando la misma importancia de un

criterio a otro.

De esta manera quedaran los bloque di-
vididos en los diferentes trimestres. El
bloque de Historia (Bloque III) se im-
partird durante el 1° trimestre. Durante
las primeras cuatro unidades del bloque,
se trabajard de manera continuada. De
esta manera uniendo todas las tareas,
trabajos y ejes cronologicos tendremos
un recorrido historico. Y terminaremos
con el proyecto de arte, e/ Museo en ca-

sd.

Continuando con el 2° trimestre con el
bloque Espacio Humanizado (Bloque

I). En el que se impartiran las cuatro

primeras unidades, en las que se comen-
zara con el proyecto Atlas. Se ira cons-
truyendo de igual forma que las tareas y

proyectos del bloque de historia.

Y para comenzar con el 3° trimestre del
curso, se impartiran las siguientes dos
unidades que dardn por finalizado el
proyecto Atlas. De esta manera quedara
la ultima unidad del bloque con el pro-
yecto Olimpiadas. Con estas tres unida-
des impartidas en el 3° trimestre quedara
concluido el temario del curriculo para

este curso.

A continuacion se puede apreciar la dis-
posicion semanal y trimestral de las uni-

dades de programacion:
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Septiem- | Octu- Diciem-
1° Evaluacion Noviembre
bre bre bre
Unidad 1: De una edad a otra
Unidad 2: La vuelta al mundo
Unidad 3: Creando Estados
Unidad 4: La importancia de los cana-
rios
Unidad 5: El museo en casa i
Tabla 6. Cronograma 1° trimestre.
o Febre-
2° Evaluacion Diciembre | Enero Marzo
0
Unidad 5: El museo en casa
Unidad 6: La cumbre mundial
Unidad 7: {Quién produce y quién consu-
me?
Unidad 8: Un mundo industrializado
Unidad 9: El viaje del grano
Tabla 7. Cronograma 2° trimestre.
3° Evaluacién Marzo Abril | Mayo Junio

Unidad 9: El viaje del grano

Unidad 10: ;Turismo sostenible?

Unidad 11: ;Un mundo igualitario?

Unidad 12: Somos urbanitas

Tabla 8. Cronograma 3° trimestre
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5.1. Unidad de programacion: 1. De una edad a

otra

Bloque de aprendizaje I1I: La Historia
Presentacion

Después de afios de conflictos y crisis, llegd la calma. Durante
los siglos XV y XVI se gestd una nueva corriente de pensa-
miento: El Humanismo, y un nuevo movimiento artistico rom-
pi6 la Edad Media para dar lugar a una nueva edad: La Edad
Moderna. Unas nuevas tendencias que cambiaron la sociedad

por completo.

Con ello pretendemos que el alumnado realice un eje cronolo-
gico en el que atienda a la periodizacion de la Edad Moderna,
el Renacimiento, el Barroco y Absolutismo. Asi mismo cono-
cera y ubicara temporalmente artistas y obras relevantes del
Humanismo. Este eje se ird completando a lo largo que avan-
cen los contenidos, consiguiendo cada vez una vision mas
completa de esta etapa. Paralelamente irdn cumplimentando
una Webquest, en la que indagaran sobre los rasgos principales

del Renacimiento y Humanismo.
Temporalizacion

Para esta unidad se desarrollara en el primer trimestre del cur-
so, del 9 al 23 de septiembre. Con una duracion de 9 sesiones,
la primera sesion se dedicard a la centralidad del problema o
tarea, la segunda y la tercera sesion para la activacion concre-
tando los contenidos previos con el tema a tratar; la cuarta,
quinta y sexta sesion para la demostracion del contenido de la
unidad; la séptima dedicada a la aplicacion de este contenido al
mundo real; y para terminar las sesiones octava y novena dedi-

cadas a la integracion del contenido.




Criterios de Evaluacion

1. Reconocer y explicar los principales factores politicos, so-
ciales, economicos y culturales que justifican el surgimiento
de la Edad Moderna como una nueva etapa historica, hacien-
do especial hincapié en la importancia de la cultura humanis-
tica renacentista y en la posicion de la ciencia, , la filosofia y
el arte, asi como en los antecedentes del periodo y en la valo-
racion de su influencia en la cultura, la ciencia y el arte de los

siglos posteriores.

Con este criterio se trata de comprobar que el alumnado maneja
distintos criterios para establecer una periodizacion de la Historia
y reconoce, mediante el estudio y tratamiento de diferentes fuen-
tes historicas, la complejidad de los hechos, acontecimientos y
procesos que se emplean para justificar el Renacimiento y el hu-
manismo como ¢l inicio de la Historia Moderna. Para ello debera
analizar las transformaciones de todo tipo que se producen en
Europa desde finales de la Edad Media reflejadas fundamental-
mente en el legado y las obras que son producto del humanismo,

la ciencia, la filosofia y el arte de la época.
Contenidos

1. Reconocimiento y explicacion de los diversos factores que de-

terminan el paso de la Edad Media a la Edad Moderna.

2. Valoracion de la importancia del humanismo para explicar los
cambios sociales, politicos, econdmicos y culturales que se pro-

ducen en este momento historico y de su alcance posterior.
Estandares de aprendizaje

90. Distingue diferentes modos de periodizacion historica (Edad

Moderna, Renacimiento, Barroco, Absolutismo).

91. Identifica rasgos del Renacimiento y del Humanismo en la

historia europea, a partir de diferente tipo de fuentes histdricas.

92. Conoce obras y legado de artistas, humanistas y cientificos

de la época.
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Competencias clave: CMC, CSC, SIEE, CEC.

A parte de las competencias propias del criterio de evaluacion
también, se podran trabajar las competencias: CL, CD y AA.
La competencia Lingiiistica como la competencia de Aprender
a Aprender se trabaran durante toda la unidad. Sintiéndose
protagonistas del aprendizaje, conociendo las diferentes pers-
pectivas de abordar una tarea , ademds de comunicarse de for-
ma verbal y no verbal y establecer un didlogo critico y cons-
tructivo. Sin olvidar la Competencia Digital, durante la unidad
seran necesaria esta competencia para la busqueda de informa-
cion, resolucion de la Webquest y la produccion del eje crono-
logico.

Métodos y modelos de ensefianza

Investigacion guiada (INV), Memoristico (MEM), Deductivo
(DEDU), Organizadores previos (ORGP), Expositivo (EXPO).

Espacios: Aula clase, Aula Medusa, Salon de actos.

Las visitas al Aula Medusa estaran siempre relacionadas a la
busqueda de informacion y al manejo de entornos virtuales,

que se utilizaran para el trabajo realizado en casa.

Agrupamientos: Trabajo individual (TIND), Pequefios grupos
(PGRU), Gran grupo (GGRU).

La diversidad de los agrupamientos se justifica con las diferen-

tes tareas a desarrollar por el alumnado.
Recursos: Manual de la materia, Recursos Web, Webquest

El manual de la asignatura nunca se tomard como base de la
unidad, sera tratado inicamente como un recurso bibliografi-
co. Ademas los recursos web seran los sugeridos por el docen-

te.

Relacion con otras materias: Ingles (Renacimiento y la figu-
ra de Da Vinci). Tecnologia (Disefio y construcciones de Leo-

nardo De Vinci. Francés (Etapas histdricas).

Instrumentos de evaluacion: Eje cronologico, Webquest,

Examen escrito.

31



5.2. Unidad de programacion: 2. La vuelta al mun-
do

Bloque de aprendizaje I1I: La Historia
Presentacion

Con esta unidad el alumnado entendera la formacion de los
grandes imperios coloniales y su alcance posterior. Aprendera
los rasgos caracteristicos de este periodo, la vision humanisti-
ca y los avances cientificos que produjeron grandes descubri-

mientos geograficos.

Esta unidad continuara con el eje cronoldgico anterior. Esta
vez atenderan al proceso del descubrimiento de América, su
conquista y colonizacion. También la formacion de los nuevos
imperios coloniales. Ademas también concretaran en los as-
pectos Humanistas y los grandes avances geograficos de esta

¢poca.

Paralelamente tendran que realizar un trabajo en el que ten-
dran que indagar sobre los procesos de conquista ademas de
las revueltas que conllevaron. Utilizando distintas fuentes de
informacion debera sopesar las interpretaciones de la conquis-

ta y colonizaciéon de América.
Temporalizacion

Para esta unidad se desarrollara en el primer trimestre del cur-
so, del 30 de septiembre al 14 de octubre. Con una duracién
de 9 sesiones, la primera sesion se dedicara a la centralidad
del problema o tarea, la segunda y la tercera sesion para la ac-
tivacion concretando los contenidos previos con el tema a tra-
tar; la cuarta, quinta y sexta sesion para la demostracion del
contenido de la unidad; la séptima dedicada a la aplicacion de
este contenido al mundo real; y para terminar las sesiones oc-

tava y novena dedicadas a la integracion del contenido.
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Criterios de Evaluacion

2. Explicar el proceso de formacion de los imperios colonia-
les de l1a Edad Moderna y valorar los avances cientificos y
la vision humanista del mundo como factores que

que impulsaron los grandes descubrimientos geograficos y

la conquista y colonizacion de los nuevos territorios, anali-
zando sus consecuencias mediante la comparacion de fuen-
tes historicas y actuales para comprender el protagonismo
de los distintos Estados modernos involucrados y su alcan-

ce posterior.

Con este criterio se pretende que el alumnado analice las cau-
sas del descubrimiento, la conquista y la colonizacién de Amé-
rica, valore su trascendencia, y reconozca las huellas de este
fenomeno en el mundo actual, haciendo especial hincapi¢ en
las consecuencias del humanismo como propulsor de una nue-
va vision del mundo para Europa, Espaia y los nuevos territo-
rios y contrastando diferentes versiones en fuentes textuales y
audiovisuales para formarse una opinion propia y argumentada

del proceso
Contenidos

1. Explicacion de los procesos de formacion de los imperios

coloniales de la Edad Moderna.

2. Valoracion del papel jugado por la ciencia y los humanistas

en los grandes descubrimientos geograficos.

3. Andlisis de las consecuencias de los procesos de conquista y

colonizacion para los diferentes territorios involucrados.

4. Contrastacion de diversas fuentes (primarias y secundarias)
para la formacion de una opinidén propia y argumentada sobre

el proceso histdrico objeto de estudio.
Estandares de aprendizaje

92. Conoce obras y legado de artistas, humanistas y cientificos

de la época.
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94. Explica las distintas causas que condujeron al descubrimiento

de América para los europeos, a su conquista y a su colonizacion.

95. Sopesa interpretaciones conflictivas sobre la conquista y co-

lonizacion de América.
Competencias clave: CL, CMCT, AA, CSC.

Ademés de las competencias propias de este criterio, también se
trabajaran competencias como: CD y CEC. La Competencias
Digital se trabajara practicamente en toda la unidad, pues tanto la
busqueda de informacion, la Webquest, y el trabajo el alumnado
trabajara las competencias. La competencias Conciencia y expre-

siones culturales intrinseca en la materia de Historia y Geografia.
Métodos y modelos de ensefianza

Inductivo bésico (IBAS), memoristico (MEM), Expositivo
(EXPO), Deductivo (DEDU), Investigacion grupal (IGRU)

Espacios: Aula clase, aula medusa

Las visitas al Aula Medusa estaran siempre relacionadas a la bus-
queda de informacion y al manejo de entornos virtuales, que se

utilizaran para el trabajo realizado en casa.

Agrupamientos: Trabajo individual (TIND), Grupos heterogé-
neos (GHET), Gran grupo (GGRU).

La diversidad de los agrupamientos se justifica con las diferentes

tareas a desarrollar por el alumnado.
Recursos: Manual de la asignatura, Webquest, Recursos web.

El manual de la asignatura nunca se tomard como base de la uni-
dad, sera tratado inicamente como un recurso bibliografico. Ade-

mas los recursos web seran los sugeridos por el docente.

Relacion con otras materias: Lengua (contexto histdrico de esta

etapa). Valores éticos (estado y leyes)

Instrumentos de evaluacion: Eje cronologico, Examen oral,

Trabajo.




5.3. Unidad de programacion: 3. Creando Estados

Bloque de aprendizaje I11: La Historia
Presentacion

En esta unidad el alumnado analizar4 el recorrido de los es-
tados europeos durante este periodo, con el fin de diferenciar
sus caracteristicas y la de los estados anteriores. De la misma
manera se dara especial interés a la union entre Castilla y Ara-
g6n hasta los Austrias. Ademas se estudiaran las reformas reli-

giosas.

Al igual que las unidades anteriores el eje cronologico va au-
mentando. Desde la unidon de Castilla y Aragén y su expansion

por el mundo y la aparicion de nuevos estados.

Paralelamente iran trabajando en una Webquest, en la que trata-
ran la Guerra de los 30 anos. Analizando sus antecedentes y
consecuencias para entender la division politica europea en la

actualidad.
Temporalizacion

Para esta unidad se desarrollara en el primer trimestre del cur-
so, del 21 de octubre al 4 de noviembre. Con una duracién de 9
sesiones, la primera sesion se dedicara a la centralidad del pro-
blema o tarea, la segunda y la tercera sesion para la activacion
concretando los contenidos previos con el tema a tratar; la cuar-
ta, quinta y sexta sesion para la demostracion del contenido de
la unidad; la séptima dedicada a la aplicacion de este contenido
al mundo real; y para terminar las sesiones octava y novena

dedicadas a la integracion del contenido.
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Criterios de Evaluacion

3.Analizar la trayectoria historica de los principales estados
europeos durante la Edad Moderna con la finalidad de dis-
tinguir entre sus caracteristicas y la de los reinos medievales,
haciendo especial hincapié en el proceso de formacion de la
monarquia hispanica desde la Union dinastica de Castilla y
Aragon hasta el final de los Austrias y vincular esto con el
sistema de relaciones exteriores caracteristico de los siglos
XVI 'y XVII, asi como con la reforma protestante y la contra-
rreforma catolica, mediante la seleccion y el tratamiento de

distintas fuentes.

Con este criterio se pretende que el alumnado sea capaz de obte-
ner informacidén de distintas fuentes (literarias, documentales,
artisticas, etc.) para seleccionar y explicar los rasgos elementales
de los sistemas politicos de la Europa moderna (Monarquias au-
toritarias, parlamentarias, absolutas y republicas...), profundizan-
do en el desarrollo de las principales fases de la monarquia hispa-
nica desde los Reyes Catolicos, asi como en las politicas de
alianza y en los conflictos que se desatan entre los distintos Esta-
dos (Guerra de los Treinta Arios, Guerras de Religion) con la fi-
nalidad de construir una visiéon histéricamente fundamentada del

proceso de formacion de la Europa actual.
Contenidos

1. Analisis del proceso de formacion de los estados europeos de
la Edad moderna y caracterizacion de sus principales sistemas

politicos.

2. Anélisis del proceso de formacion de la monarquia hispénica:

desde los Reyes Catolicos hasta el final de los Austrias.

3. Hombres y mujeres sobresalientes de este periodo. Explicacion
de las relaciones entre las diferentes potencias europeas: la politi-

ca de alianzas y los principales conflictos.

4. Tratamiento de diversas fuentes para obtener informacion so-

bre el periodo objeto de estudio. , parlamentarios y absolutos.

5. Formacion de una vision histérica del proceso de construccion

de los estados europeos.
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Estandares de aprendizaje

93 Conoce los principales hechos de la expansion de Aragon y de

Castilla por el mundo.

96 Distingue las caracteristicas de regimenes monarquicos autori-

tarios

97 Analiza las relaciones entre los reinos europeos que conducen a

guerras como la de los “Treinta Afios”.
Competencias clave: CL, CMCT, AA, CSC

Ademas de las competencias propias de este criterio, también se
trabajaran competencias como: CD y CEC. La Competencias Di-
gital se trabajara practicamente en toda la unidad, pues tanto la
busqueda de informacién, la Webquest, y el trabajo el alumnado
trabajara las competencias. La competencias Conciencia y expre-

siones culturales intrinseca en la materia de Historia y Geografia.

Métodos y modelos de ensefianza: Investigacion guiada (INV),
Memoristico (MEM), Expositivo (EXPO),

Espacios: Aula clase, aula medusa

Las visitas al Aula Medusa estaran siempre relacionadas a la bus-
queda de informacion y al manejo de entornos virtuales, que se

utilizaran para el trabajo realizado en casa.

Agrupamientos: Trabajo individual (TIND), trabajo en parejas
(TPAR), Gran grupo (GGRU).

La diversidad de los agrupamientos se justifica con las diferentes

tareas a desarrollar por el alumnado.
Recursos: Manual de la asignatura, Recursos web.

El manual de la asignatura nunca se tomara como base de la uni-
dad, sera tratado tinicamente como un recurso bibliografico. Ade-

mas los recursos web seran los sugeridos por el docente.

Relacion con otras materias: Lengua (contexto historico de esta

etapa

Instrumentos de evaluacion: Eje cronolégico, Webquest, examen

escrito.
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5.4. Unidad de programacion: 4. La importancia de

los Canarios

Bloque de aprendizaje I1I: La Historia
Presentacion

Con esta unidad el alumnado entendera la relevancia de los
grandes avances cientificos para el descubrimiento y conquista
de Canarias y de América. La importancia geopolitica de Ca-
narias, asi como las caracteristicas politicas, sociales y econ6-

micas del Archipiélago.

En esta unidad ultimaremos el eje cronolédgico, con lo nue-
vos aspectos relacionados con la conquista de Canarias. De
esta manera habra concluido el eje cronologico, seran capaces
de ordenar temporalmente algunos hechos historicos y relevan-
tes, habran realizado diferentes tipos de ejes y comprenderan la

simultaneidad de los hechos en el espacio.

Ademas realizaran un mapa tematico, en el que se represen-
tardn las realidades vividas durante el periodo de la conquista

de Canarias y la nueva poblacion establecida.
Temporalizacion

Para esta unidad se desarrollara en el primer trimestre del cur-
so, del 11 al 25 de noviembre. Con una duracion de 9 sesiones,
la primera sesion se dedicard a la centralidad del problema o
tarea, la segunda y la tercera sesion para la activacion concre-
tando los contenidos previos con el tema a tratar; la cuarta,
quinta y sexta sesion para la demostracion del contenido de la
unidad; la séptima dedicada a la aplicacion de este contenido al
mundo real; y para terminar las sesiones octava y novena dedi-

cadas a la integracion del contenido.
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Criterios de Evaluacion

4. Relacionar el proceso de conquista de Canarias con el
marco geopolitico de la expansion europea bajomedieval e
identificar sus rasgos principales asi como las caracteristicas
politicas, economicas y sociales del proceso de colonizacion y
del nuevo modelo organizativo implantado en el Archipiéla-
go, distinguiendo entre islas de sefiorio y de realengo, con la
finalidad de valorar el impacto de todo ello en la realidad

actual de Canarias.

Con este criterio se pretende que el alumnado sea capaz de ma-
nejar distintas fuentes (narrativas, documentales, arqueoldgicas,
artisticas, etc.) y analizar algunos de los contextos historicos sig-
nificativos de las islas, asi como de sus espacios museisticos pa-
ra seleccionar y tratar informacion que le permita explicar los
efectos sobre el Archipi¢lago de la expansion atlantica de los
reinos bajomedievales, los mecanismos comerciales, evangeliza-
dores, politicos, etc., de interaccidon y aculturacion desplegados
por los europeos (genoveses, portugueses, catalano-
mallorquines, normandos, castellanos, etc.), sus repercusiones
sobre las respectivas poblaciones indigenas, el proceso de con-
quista seforial y de realengo y, finalmente, la colonizacion e in-
corporacion de Canarias a la Corona de Castilla. El alumnado
deberé conocer y valorar la diversidad y riqueza del Patrimonio
historico de Canarias derivado de este proceso y analizar critica-
mente su incidencia en la construccion actual de la identidad ca-

naria
Contenidos

1. Caracterizacion y contextualizacion del proceso de conquista

de Canarias.

2. Caracterizacion del modelo organizativo implantado en las

islas de sefiorio y de realengo tras la colonizacion del archipiéla-
g0.

3. Valoracion del impacto que ambos procesos supusieron en la

poblacion indigena.

4. Busqueda, seleccion y tratamiento de diversas fuentes para
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para explicar el proceso historico objeto de estudio.

5. Conocimiento y valoracioén del Patrimonio historico de Cana-

rias.
Estandares de aprendizaje

53. Ordena temporalmente algunos hechos histéricos y otros he-
chos relevantes utilizando para ello las nociones basicas de suce-

sion, duracion y simultaneidad.
54. Realiza diversos tipos de ejes cronoldgicos.

60. Entiende que varias culturas convivian a la vez en diferentes

enclaves geograficos.

94. Explica las distintas causas que condujeron al descubrimiento

de América para los europeos, a su conquista y a su colonizacion.
Competencias clave: CMCT, AA, CSC, CEC

Se trabajard igualmente la Competencia Lingiiistica, la comuni-
carse de forma verbal y no verbal , establecer un didlogo critico y
constructivo. Ademads, la Competencia Digital también se trabaja-
ra durante la unidad, serdn necesarias estas competencia para la

busqueda de informacion o la produccion del eje cronologico.
Métodos y modelos de enseiianza

Inductivo basico (IBAS), Memoristico (MEM), Deductivo
(DEDU), Expositivo (EXPO), Investigacion grupal (IGRU).

Espacios: Aula clase, aula medusa Las visitas al Aula Medusa
estaran siempre relacionadas a la busqueda de informacion y al
manejo de entornos virtuales, que se utilizaran para el trabajo rea-

lizado en casa.

Agrupamientos: Trabajo individual (TIND), Grupos heterogé-
neos (GHET), Pequefios grupos (PGRU).

Recursos: Manual de la asignatura, Recursos web.

El manual de la asignatura nunca se tomara como base de la uni-
dad, sera tratado inicamente como un recurso bibliografico. Ade-

mas los recursos web seran los sugeridos por el docente.

Instrumentos de evaluacién: eje cronologico, mapa tematico,

exposicion oral.
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5.5. Unidad de programacion: 5. El museo en casa

Bloque de aprendizaje I11: La Historia
Presentacion

En esta unidad de programacion el alumnado asimilara las
caracteristicas artisticas de la Edad Moderna. Conociendo y
representando el Arte Barroco. El alumnado aprenderd las
obras mas representativas de este periodo en el mundo occi-

dental.

En esta unidad se realizara un dossier en el que el alumnado
recopilara autores representativos del Barroco, realizando una
pequefia investigacion sobre su vida y sus influencias y obras
mas representativas. Ademads realizardn comentarios de algu-

nas de sus obras.

A parte de este dossier, iran trabajando en un proyecto, E1 Mu-
seo en casa. En este proyecto tendran que realizar un pequeiio
museo en las instalaciones del centro. Donde expondran répli-
cas de obras Barrocas y el legado Barroco de Canarias. Este
proyecto ird acompanado del disefio del museo y de itinerarios
guiados, donde tendran la oportunidad de exponer las obras

escogidas.
Temporalizacion

Para esta unidad se desarrollard en el primer trimestre del cur-
so, del 25 de noviembre al 16 de diciembre. Con una duracion
de 10 sesiones, la primera sesion se dedicara a la centralidad
del problema o tarea, la segunda y la tercera sesion para la acti-
vacion concretando los contenidos previos con el tema a tratar;
la cuarta, quinta y sexta sesion para la demostracion del conte-
nido de la unidad; las sesiones séptima y octava dedicadas a la
aplicacion de este contenido al mundo real; y para terminar las
sesiones novena y décima dedicadas a la integracion del conte-

nido.
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Criterios de Evaluacion

S. Identificar las principales caracteristicas de los estilos
artisticos de la Edad Moderna (Renacimiento y Barroco)
aplicando este conocimiento al analisis de algunas obras de
arte relevantes y representativas en Europa, América, Es-
paiia y Canarias para caracterizar la época historica en la
que se desarrollaron apreciando su valor patrimonial como

fuente historica.

Con este criterio se trata de verificar que el alumnado diferen-
cia los elementos esenciales de los estilos artisticos de la Edad
Moderna (Renacimiento y Barroco), y aplica este conocimiento
al andlisis de obras relevantes o fragmentos de ellas utilizando
las TIC y otras vias de acceso a la informacidon como las visitas
reales o virtuales a exposiciones itinerantes, colecciones mu-
seograficas, cascos historicos, etc., siendo ademas capaces de
inferir las caracteristicas de la sociedad en la que se realizaron.
Con ello se pretende que desarrolle actitudes de valoracion, res-
peto y disfrute ante la diversidad y riqueza del patrimonio his-
torico-artistico y que muestre una disposicion favorable hacia
la participacion en acciones individuales y colectivas dirigidas

a su defensa y conservacion.
Contenidos

1. Identificacion de las caracteristicas de los estilos artisticos de

la Edad Moderna (Renacimiento y Barroco).

2. Aplicacion de los conocimientos para analizar obras de arte

de estos estilos artisticos.

3. Contextualizacion y caracterizacion de la sociedad de la que

son producto las obras artisticas.

4. Utilizacién de diversas herramientas para el acceso a la in-

formacion y su tratamiento.

5. Desarrollo de actitudes de valoracion, respeto y disfrute del

patrimonio histdrico-artistico.
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Estandares de aprendizaje

98 Analiza obras (o fragmentos de ellas) de algunos autores de

esta época en su contexto.
99 Identifica obras significativas del arte Barroco.
Competencias clave: CD, AA, CEC

Ademas de estas competencias propias del criterio, se trabajaran
otras como : CL, SIEE, y CSC. Tanto la Competencia Lingiiisti-
ca como la Conciencia y Expresiones Culturales se trabajara de
forma inherente en la materia de historia del arte. La competen-
cia en Sentido de la Iniciativa y Espiritu Emprendedor se traba-

jara especialmente en el desarrollo del proyecto final.
Métodos y modelos de enseiianza

Formacion de conceptos (FORC), Expositivo (EXPO), Investi-
gacion grupal (IGRU), Simulacion (SIM).

Espacios: Aula clase, Aula medusa, Salon de actos.
Las visitas al Aula Medusa estardn siempre relacionadas a la

busqueda de informacién y al manejo de entornos virtuales, que

se utilizaran para el trabajo realizado en casa.

Agrupamientos: Trabajo individual (TIND), Gran grupo
(GGRU), Equipos moviles flexibles (EMOV)

La diversidad de los agrupamientos se justifica con las diferen-

tes tareas a desarrollar por el alumnado.
Recursos: Manual de la materia, Recursos web.

El manual de la asignatura nunca se tomara como base de la uni-
dad, serd tratado Unicamente como un recurso bibliografico.

Ademas los recursos web seran los sugeridos por el docente.

Relacion con otras materias: Lengua, lirica y teatro del siglo
XVII (arte y cultura); Cultura clasica, la mitologia a través del

estudio de obras de arte.

Instrumentos de evaluacion: Proyecto “Museo en casa”, Dos-

sier autor, exposicion, Kahoot.
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5.6. Unidad de programacion: 6. La cumbre mun-
dial

Bloque de aprendizaje I1: El espacio humanizado
Presentacion

En esta unidad de programacion el alumno aprendera a identifi-
car los sistemas y sectores econémicos europeos con sus respec-
tivas sociedades y politicas. Profundizando en la evolucion eu-

ropea.

Con esta unidad dara comienzo el proyecto Atlas. Comenzando
el Atlas I a modo introductorio de los sectores econdmicos, €s-
pecialmente los europeos. Las politicas internacionales existen-
tes y las relaciones entre paises, profundizando en aspectos eco-
ndémicos concretos y la interrelacion dentro del sistema econo-

mico.

Ademas irdn trabajando en una Webgquest, que les servird de

apoyo para la realizacion de este primer proyecto.
Temporalizacion

Para esta unidad se desarrollara en el segundo trimestre del cur-
so, del 7 al 20 de enero. Con una duracién de 9 sesiones, la pri-
mera sesion se dedicara a la centralidad del problema o tarea, la
segunda sesion para la activacion concretando los contenidos
previos con el tema a tratar; la tercera y cuarta sesion para la
demostracion del contenido de la unidad; la quinta, sexta y sép-
tima sesion seran dedicadas a la aplicacion de este contenido al
mundo real; y para terminar la octava y novena sesion, dedica-

das a la integracion del contenido.
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Criterios de Evaluacion

6. Identificar las caracteristicas de los distintos sistemas y
sectores economicos y las relaciones entre ellos, en el con-
texto de sus respectivos modelos sociales y politicos, profun-
dizando especificamente en la evolucion y el comportamien-
to de los casos europeos, mediante la busqueda, contraste,
analisis, sintesis e integracion de informacion procedente de
distintas fuentes, para crearse una opinion critica y argu-

mentada sobre éstos.

Con este criterio se trata de comprobar que el alumnado utiliza
fuentes diversas (graficas, narrativas, estadisticas, periodisticas,
informes y documentos de diferentes instituciones como el
BCE, FAO, FMI, entre otras ...) en las que se presenta infor-
macion en formatos variados sobre los sectores econdmicos y
las politicas desarrolladas al respecto, para identificar las prin-
cipales caracteristicas de los distintos sistemas econdmicos
mundiales y sus interrelaciones y, especialmente, de las politi-
cas y los sectores econdmicos en Europa, con la finalidad de
construirse una opinioén argumentada que le permita debatir so-

bre sus ventajas e inconvenientes
Contenidos

1. Identificacion y caracterizacion de los distintos sistemas y

sectores econdmicos mundiales y de las relaciones entre ellos.

2. Identificacion y caracterizacion de los sectores econdmicos

europeos y de su evolucion.

3. Valoracion de la efectividad de las politicas economicas

mundiales y, especialmente, de las europeas.

4. Utilizacion de las nuevas tecnologias y de diversas fuentes
de informacidn para la elaboracion de informes, graficas o ta-
blas comparativas con datos econdémicos de diferentes paises

europeos con sistemas politicos y econdmicos contrastados.
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Estandares de aprendizaje
27. Diferencia los diversos sectores econdmicos europeos.

33. Diferencia aspectos concretos y su interrelacion dentro de

un sistema economico.
Competencias clave: CL, CMCT, CD, SIEE

Partiendo de las competencias basicas propias del criterio de
evaluacion, se veran otras competencias relacionadas como:
AA, CSC, CEC. Tanto la Competencia Social y Civica como la
competencia en Conciencia y Expresiones Culturales se trabaja-
ran durante toda la unidad, pues estan ligadas con la materia de
geografia. En lo que se refiere a la competencia de Aprender a
Aprender utilizando diferentes técnicas en la resolucion de ta-

reas y motivarse para aprender.
Métodos y modelos de enseiianza

Investigacion guiada (INV), Memoristico (MEM), Organizado-
res previos (ORGP), Investigacion grupal (IGRU).

Espacios: Aula clase, Aula medusa.

Las visitas al Aula Medusa estaran siempre relacionadas a la

busqueda de informacion y al manejo de entornos virtuales, que

se utilizaran para el trabajo realizado en casa.

Agrupamientos: Trabajo individual (TIND), Grupo de exper-
tos (GEXP)

La diversidad de los agrupamientos se justifica con las diferen-

tes tareas a desarrollar por el alumnado.
Recursos: Manual de la Asignatura, Webquest.

El manual de la asignatura nunca se tomara como base de la
unidad, sera tratado inicamente como un recurso bibliografico.

Ademas los recursos web seran los sugeridos por el docente.

Relacion con otras materias: Inglés (materiales y compras,

sectores econoémicos). Francés (sectores economicos).

Instrumentos de evaluacion: Webquest, Proyecto Atlas I, Exa-

men oral.



5.7. Unidad de programacion: 7. ;Quién produce y

quién consume?

Bloque de aprendizaje II: El espacio humanizado
Presentacion

En esta unidad vamos a localizar y analizar las grandes areas de
explotacion y manufacturacion de recursos de todo tipo. Com-
parando las caracteristicas y valorando las ventajas entre las

zonas de explotacion y produccion con las zonas consumidoras.

Para esta unidad comenzaremos el proyecto Atlas II, donde se
explicaras los aspectos relacionados con las areas de explota-
cion y produccion de los recursos naturales, agrarios y energéti-
cos del mundo. Se conformara con una serie de mapas que ex-
plicaran la diversidad de zonas productoras y consumidoras.
Ademés se prestard especial atencion a las energias alternati-

vas, especialmente en Canarias.
Temporalizacion

Para esta unidad se desarrollard en el segundo trimestre del cur-
so, del 27 de enero al 10 de febrero. Con una duracion de 9 se-
siones, la primera sesion se dedicard a la centralidad del proble-
ma o tarea, la segunda sesion para la activacion concretando los
contenidos previos con el tema a tratar; la tercera y cuarta se-
sion para la demostracion del contenido de la unidad; la quinta,
sexta y séptima sesion seran dedicadas a la aplicacion de este
contenido al mundo real; y para terminar la octava y novena

sesion, dedicadas a la integracion del contenido.




Criterios de Evaluacion

7. Localizar identificar y analizar las principales areas de ex-
plotacion y produccion de los recursos naturales, agrarios, y
energéticos del mundo y comparar sus caracteristicas con las
de las zonas consumidoras, a través del estudio de distintas
fuentes geograficas (cartograficas, estadisticas, graficas...) con
la finalidad de explicar los sistemas de explotacion y aprove-
chamiento de estos recursos e inferir sus consecuencias me-
dioambientales, politicas, economicas y sociales, valorando las

ventajas de las energias alternativas.

Con este criterio se trata de evaluar que el alumnado, mediante el
uso de fuentes cartograficas localiza, sitia e identifica las zonas
productoras y consumidoras de recursos naturales y agrarios y, a
partir de la comparacion entre ambas, es capaz de caracterizar el
modelo econdmico y de relacionarlo con el grado de desarrollo.
Ademas, a través de diferentes fuentes de informacion y en contex-
tos variados (reales, simulados, virtuales...) debe diferenciar entre
las energias alternativas y las tradicionales, reconocer los respecti-
vos efectos ambientales de su utilizacion y las repercusiones politi-
cas y econdmicas que tiene para dichas zonas, sefialando las venta-

jas e inconvenientes que supone el uso de cada una de ellas.
Contenidos

1. Localizacion, identificacion y andlisis de las principales areas de
explotacion de los recursos agrarios, naturales y energéticos del

mundo.

2. Explicacién de los sistemas de explotacion y aprovechamiento

de estos recursos

3. Comparacién (espacial, econdémica, politica, social...) entre las
zonas productoras y las consumidoras de estos recursos y relacion

con su grado de desarrollo.

4. Principales diferencias entre las energias alternativas y tradicio-
nales, reconocimiento de las ventajas e inconvenientes de cada una

de ellas, principalmente de sus efectos medioambientales.

5. Utilizacion de diferentes fuentes geograficas para la elaboracion
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de informes, graficas o tablas comparativas que expliquen las rela-
ciones entre las 4reas de explotacion y las de consumo de materias

primas.
Estandares de aprendizaje

35. Sitha en el mapa las principales zonas cerealicolas y las mas

importantes masas boscosas del mundo.

36. Localiza e identifica en un mapa las principales zonas produc-

toras de minerales en el mundo.

37. Localiza e identifica en un mapa las principales zonas produc-

toras y consumidoras de energia en el mundo.
38. Identifica y nombra algunas energias alternativas.
Competencias clave: CMCT, CD, AA, CEC

Completando las competencias basicas del criterio, se trabajaran
ademas las competencias basicas: CL y CSC. La Competencia Lin-
giiistica, tanto la expresion oral como la escrita es imprescindible
para abordar la materia de Geografia e Historia, por lo que no pue-
de dejar de trabajarse en ningin momento. Ademas la Competencia
Social y Civica no s6lo valorando las culturas y las artes, también
desarrollando el derecho a la diversidad cultural, el didlogo entre

culturas y sociedades.
Métodos y modelos de ensefianza

Inductivo basico (IBAS), Memoristico (MEM), Expositivo
(EXPO), Deductivo (DEDU).

Espacios: Aula clase, Aula medusa

Las visitas al Aula Medusa estaran siempre relacionadas a la bus-
queda de informacion y al manejo de entornos virtuales, que se uti-

lizaran para el trabajo realizado en casa.

Agrupamientos: Trabajo individual (TIND), Trabajo en parejas
(TPAR), Pequetios grupos (PGRU).

Recursos: Manual de la asignatura, Recursos Web

Relacion con otras materias: Tecnologia (fuentes de energia alter-

nativas, transportes)

Instrumentos de evaluacion: Proyecto Atlas II, examen escrito.



5.8. Unidad de programacion: 8. Un mundo indus-

trializado

Bloque de aprendizaje I1: El espacio humanizado
Presentacion

En esta unidad el alumnado localizara las principales zonas in-
dustrializadas vinculdndolas con las zonas de producciéon. Dan-
dole explicacion a la distribucion desigual y las caracteristicas

de este sector secundario y sus relaciones con el exterior.

Continuando con la dinamica establecida, dara comienzo el
proyecto Atlas IIl. Se centraran esta vez en la industria y las
transformaciones que ella conlleva. Se recogeran una serie de
mapas y explicaciones de las zonas mas industrializadas del
mundo. Ademads de un apartado exclusivo en el que se trataran
las transformaciones derivadas de la industria, especialmente

en Canarias.
Temporalizacion

Para esta unidad se desarrollara en el segundo trimestre del cur-
so, del 17 de febrero al 2 de marzo. Con una duracién de 9 se-
siones, la primera sesion se dedicara a la centralidad del proble-
ma o tarea, la segunda sesion para la activacion concretando los
contenidos previos con el tema a tratar; la tercera y cuarta se-
sion para la demostracion del contenido de la unidad; la quinta,
sexta y séptima sesion seran dedicadas a la aplicacion de este
contenido al mundo real; y para terminar la octava y novena

sesion, dedicadas a la integracion del contenido.
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Criterios de Evaluacion

8. Localizar, identificar y analizar las principales regiones
industrializadas del planeta y su vinculacion con las zonas
productoras y consumidoras de energia, a través del estudio
de distintas fuentes geograficas, con la finalidad de explicar
su distribucion desigual, las transformaciones que se reco-
nocen en el sector secundario y las repercusiones de estas
actividades en el entorno y en las relaciones de intercambio

global.

Con este criterio se persigue verificar que el alumnado selec-
ciona, trata e interpreta diferentes fuentes geograficas
(cartograficas, graficas, textuales, estadisticas...) para localizar
e identificar las zonas productoras de energia y de bienes indus-
triales mas destacadas del mundo y las compara con las zonas
consumidoras, extrayendo argumentos dirigidos a explicar de
forma escrita y oralmente, su diferente grado de desarrollo y sus

repercusiones ambientales, econdmicas, sociales, etc.
Contenidos

1. Localizacion, identificacion y andlisis de las principales re-
giones productoras de energia y de las zonas industrializadas

del planeta.

2. Vinculacion entre las zonas productoras y consumidoras de

energia y de bienes industriales.

3. Explicacion de las transformaciones producidas en el sector
secundario, de su distribucion desigual, de su diferente grado de
desarrollo y de las repercusiones ambientales, economicas, so-

ciales, etc.

4. Estudio de distintas fuentes geograficas para extraer informa-
cion sobre las regiones industrializadas, realizar comparaciones,
construir argumentos...y comunicacion de los resultados obte-

nidos.

Estandares de aprendizaje

39. Localiza en un mapa a través de simbolos y leyenda adecua-

dos, los paises mas industrializados del mundo.
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40. Localiza e identifica en un mapa las principales zonas pro-

ductoras y consumidoras de energia en el mundo.
Competencias clave: CL, CMCT, CD, AA

Para completar las competencias basicas que posee el criterio,
el alumnado trabajar competencias como: CSC, SIEE y CEC.
Tanto la Competencia Social y Civica como la competencia en
Conciencia y Expresiones cutrales se trabajara en toda la uni-
dad, pues esta ligada con la materia de geografia. Ademas la
competencia en Sentido de la Iniciativa y el Espiritu Emprende-
dor se trabajara el analisis, planificacidon , organizacion y ges-

tion, la adaptacion al cambio y resolucion de problemas.
Métodos y modelos de ensefianza

Inductivo basico (IBAS), Expositivo (EXPO).
Espacios: Aula clase, Aula medusa.

Las visitas al Aula Medusa estaran siempre relacionadas a la
busqueda de informacion y al manejo de entornos virtuales, que

se utilizaran para el trabajo realizado en casa.

Agrupamientos: Trabajo individual (TIND), Trabajo en pare-
jas (TPAR), Grupos heterogéneos (GHET), Gran grupo
(GGRU).

La diversidad de los agrupamientos se justifica con las diferen-

tes tareas a desarrollar por el alumnado.
Recursos: Manual de la asignatura, Recursos Web.

El manual de la asignatura nunca se tomara como base de la
unidad, serd tratado inicamente como un recurso bibliografico.

Ademas los recursos web serdn los sugeridos por el docente.

Relacién con otras materias: Tecnologia (fuentes de energia

alternativas, transportes)

Instrumentos de evaluacion: Proyecto Atlas III, examen oral.
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5.9. Unidad de programacion: 9. El viaje del grano

Bloque de aprendizaje II: El espacio humanizado
Presentacion

En esta unidad el alumnado cotejara el grado de desarrollo
de distintos paises en funcion del PIB y su aportacion mun-
dial. Con ello se valorard el sector terciario en la economia

global y la importancia del sistema de transportes.

Avanzando con nuestro proyecto Atlas IV, especializado en el
sector servicios. En €l se desarrollaran una serie de mapas en
el que se podrad explicar el viaje de los productos, desde su
origen hasta el momento de su consumo. Igualmente se expre-
sard la poblacion activa en cada sector econdmico y su pais.
Ademas también incluird estadisticas y recopilacion de datos
sobre el grado de desarrollo de los paises y sus posibles cau-

sas.
Temporalizacion

Para esta unidad se desarrollard en el segundo trimestre del
curso, del 9 al 23 de marzo. Con una duracidén de 9 sesiones,
la primera sesion se dedicard a la centralidad del problema o
tarea, la segunda sesion para la activacion concretando los
contenidos previos con el tema a tratar; la tercera y cuarta se-
sion para la demostracion del contenido de la unidad; la quin-
ta, sexta y séptima sesion seran dedicadas a la aplicacion de
este contenido al mundo real; y para terminar la octava y no-

vena sesion, dedicadas a la integracion del contenido.
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Criterios de Evaluacion

9. Comparar el grado de desarrollo de distintas regiones del
planeta mediante el analisis de diversas fuentes en las que
se muestre la aportacion al PIB de los sectores economicos y
la poblacion ocupada en cada uno, valorando el peso dife-
rencial del sector terciario y su implicacion en la economia
global, asi como la importancia de los medios de transpor-
tes y sistemas de intercambio para explicar las relaciones

econdémicas que se establecen entre paises y zonas.

Con este criterio se pretende que el alumnado utilice tipos de
fuentes variadas para documentarse y elaborar conclusiones
sobre el peso de los diferentes sectores economicos y su rela-
cion con el desarrollo desigual de las regiones del planeta, ana-
lizando el papel de los medios de transporte y de las nuevas
tecnologias de la comunicacion en las relaciones comerciales
nacionales e internacionales, mediante distintos recursos
(representaciones cartograficas, tablas, graficos de todo tipo,
etc.). Del mismo modo, se trata de que tome conciencia de la
creciente globalizacion de la economia y de los agentes y facto-

res responsables de las desigualdades existentes.

Ademas se realizara un debate en el que se exprese la aproba-
cion del comercio internacional y lo que ello conlleva
(queremos un mundo globalizado? En este debate tendran que
presentar graficos y documentos de distintas fuentes apoyando

su postura.
Contenidos

1. Clasificacion de los medios de transporte y valoracion de su

impacto en el desarrollo de las regiones

2. Anélisis critico del comercio global y sus repercusiones eco-

nomicas, sociales y ambientales.

3. Realizacion de mapas y dossier que analicen el transporte y

el comercio de productos agropecuarios a escala mundial .

5. Explicacion y andlisis de la importancia del sector terciario

en el PIB por paises.
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Estandares de aprendizaje

41. Traza sobre un mapamundi el itinerario que sigue un pro-
ducto agrario y otro ganadero desde su recoleccion hasta su con-

sumo en zonas lejanas y extrae conclusiones.

42. Compara la poblacion activa de cada sector en diversos pai-

ses y analiza el grado de desarrollo que muestran estos datos.
Competencias clave: CL, CMCT, AA, CSC

Se trabajara igualmente la Competencia Lingiiistica, la comuni-
carse de forma verbal y no verbal , establecer un didlogo critico
y constructivo. Ademas, la Competencia Digital también se tra-
bajard durante la unidad, seran necesarias estas competencia pa-
ra la bisqueda de informacién y la produccion del Proyecto
Atlas.

Métodos y modelos de enseiianza

Inductivo basico (IBAS), Memoristico (MEM), Expositivo
(EXPO),

Espacios: Aula clase, Aula medusa.

Las visitas al Aula Medusa estardn siempre relacionadas a la
busqueda de informacién y al manejo de entornos virtuales, que

se utilizaran para el trabajo realizado en casa.

Agrupamientos: Trabajo individual (TIND), Trabajo en parejas
(TPAR), Grupos homogéneos (GHOM).

La diversidad de los agrupamientos se justifica con las diferen-

tes tareas a desarrollar por el alumnado.
Recursos: Manual de la asignatura, Recursos Web

El manual de la asignatura nunca se tomara como base de la uni-
dad, serd tratado unicamente como un recurso bibliogréafico.

Ademas los recursos web seran los sugeridos por el docente.

Relacion con otras materias: Tecnologia (fuentes de energia

alternativas, transportes)

Instrumentos de evaluacion: Proyecto Atlas IV, examen escri-
to, debate.
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5.10. Unidad de programacion: 10. ;Un mundo
igualitario?

Bloque de aprendizaje II: El espacio humanizado
Presentacion

En esta unidad el alumnado contrastara el nivel de vida entre
los paises desarrollados y en vias de desarrollo; para compren-
der las diferencias socioecondmicas que se resultan de ello y

los conflictos bélicos derivados.

Llegando al final de nuestro proyecto Atlas, dedicaremos el
proyecto Atlas V a la comparacion entre paises segin su nivel
de consumo. Ademas se concretaran aspectos relacionados con
las zonas comerciales. Tendran que realizar un conjunto de
mapas en el que se expresaran los conflictos bélicos derivados
de los factores econdmicos y politicos. Concluyendo este Atlas
V en un apartado especifico para canarias, realizando un infor-
me sobre el nivel de pobreza en los hogares canarios compa-

randolos con el resto de comunidades autonomas.

También se realizard un debate sobre la importancia del co-
mercio internacional, los problemas y beneficios que puede

generar.
Temporalizacion

Para esta unidad se desarrollara en el tercer trimestre del curso,
del 30 de marzo al 20 de abril. Con una duracion de 9 sesio-
nes, la primera sesion se dedicard a la centralidad del problema
o tarea, la segunda sesion para la activacion concretando los
contenidos previos con el tema a tratar; la tercera y cuarta se-
sion para la demostracion del contenido de la unidad; la quin-
ta, sexta y séptima sesion seran dedicadas a la aplicacion de
este contenido al mundo real; y para terminar la octava y nove-

na sesion, dedicadas a la integracion del contenido.
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Criterios de Evaluacion

11. Analizar fuentes textuales, graficas, estadisticas, carto-
graficas, etc. en las que se reflejen el contrastado nivel de
consumo, el comercio desigual, y la deuda externa entre pai-
ses desarrollados y en desarrollo para descubrir las de-
sigualdades socioeconomicas en el mundo, argumentando
las consecuencias que se derivan de ello y analizando las re-
laciones causales con algunos de los conflictos bélicos de la

actualidad.

Con este criterio se pretende evaluar si el alumnado es capaz de
relacionar el funcionamiento del comercio, las politicas de los
organismos comerciales internacionales y regionales y los indi-
ces de consumo interior de paises con diferentes grados de
desarrollo econdmico como Brasil y Francia, para lo que creara
mapas conceptuales haciendo uso de las tecnologia de la infor-
macién y la comunicacion, en los que se refleje el funciona-
miento y la conexidn entre los distintos aspectos citados; Asi-
mismo, con la informacion obtenida mediante el analisis de di-
versos textos, mapas, graficos, etc., realizard un informe o cual-
quier otro producto de sintesis en los que explicitara las relacion
entre algun conflicto bélico actual y el desigual reparto de la
riqueza y las razones politicas, econémicas y sociales que lo
explican, incluyendo la representacion cartografica de las prin-
cipales areas en conflicto y valorando la efectividad de las me-
didas que se han puesto en marcha para superar las situaciones

de pobreza en el mundo.
Contenidos

1. Analisis del desigual reparto de la riqueza contrastando la
diferencia entre la deuda externa de paises desarrollados y en

desarrollo.

2. Elaboracion e interpretacion de mapas en los que se reflejen

areas de contrastado nivel consumo y comercio desigual.

3. Exposicion de las consecuencias del desigual reparto de la
riqueza y las razones politicas, economicas y sociales que lo

explican, y su relacion con algun conflicto bélico actual.
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4. Reflexion y valoracion de las medidas politicas y econdmicas
puestas en marcha para superar las situaciones de pobreza en el

mundo.
Estandares de aprendizaje

46. Comparar las caracteristicas del consumo interior de paises co-

mo Brasil y Francia.

47. Crea mapas conceptuales (usando recursos impresos y digita-
les) para explicar el funcionamiento del comercio y sefiala los orga-

nismos que agrupan las zonas comerciales.

48. Realiza un informe sobre las medidas para tratar de superar las

situaciones de pobreza.

49. Senala areas de conflicto bélico en el mapamundi y las relacio-

na con factores economicos y politicos
Competencias clave: CL, CMCT, AA, CSC

Se trabajara igualmente la Competencia Lingiiistica, la comunicar-
se de forma verbal y no verbal , establecer un didlogo critico y
constructivo. Ademas, la Competencia Digital también se trabajara
durante la unidad, seran necesarias estas competencia para la bus-
queda de informacién o la produccion del Atlas o la resolucion de

la Webquest.

Métodos y modelos de ensefianza: Inductivo basico (IBAS), Ex-
positivo (EXPO), Deductivo (DEDU)

Espacios: Aula clase, Aula medusa.

Las visitas al Aula Medusa estaran siempre relacionadas a la bus-
queda de informacion y al manejo de entornos virtuales, que se uti-

lizaran para el trabajo realizado en casa.

Agrupamientos: Trabajo individual (TIND), Trabajo parejas
(TPAR)

Recursos: Manual de la asignatura, Webquest..

El manual de la asignatura nunca se tomara como base de la uni-
dad, sera tratado unicamente como un recurso bibliografico. Ins-
trumentos de evaluacion: Proyecto Atlas V, exposicion oral, de-

bate.




5.11. Unidad de programacion: 11. ; Turismo soste-

nible?

Bloque de aprendizaje I1: El espacio humanizado
Presentacion

En esta unidad el alumnado volcara los conocimientos ad-
quiridos anteriormente para aplicarlos a Canarias. Diferencian-
do los sectores econdmicos y su posicion geopolitica, y las po-

sibles consecuencias futuras.

Con esta unidad concluiremos el proyecto Atlas, el Atlas VI
con contenidos exclusivamente canarios y las relaciones con el
resto del pais. Se hara especial hincapié en los sectores econd-
micos canarios y sus localizaciones. Volviendo a retomar la
huella que ha dejado el ser humano en el medio y comparando-
lo con paisajes humanizados del resto del pais. Ademas Se ex-
presara la concepcion del desarrollo sostenible y las posibilida-

des que el archipiélago posee.

Paralelamente el alumnado ir4 trabajando con una Webquest en
la que profundizard sobre la economia espafiola y canaria en

general.
Temporalizacion

Para esta unidad se desarrollara en el tercer trimestre del curso,
del 27 de abril al 11 de mayo. Con una duracion de 9 sesiones,
la primera sesion se dedicarad a la centralidad del problema o
tarea, la segunda sesion para la activacion concretando los con-
tenidos previos con el tema a tratar; la tercera y cuarta sesion
para la demostracion del contenido de la unidad; la quinta, sex-
ta y séptima sesion seran dedicadas a la aplicacion de este con-
tenido al mundo real; y para terminar la octava y novena se-

sion, dedicadas a la integracion del contenido.
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Criterios de Evaluacion

10. Identificar los rasgos que caracterizan los diferentes
sectores economicos en Canarias y reconocer sus peculiari-
dades en el marco geopolitico en el que se inserta nuestra
Comunidad Auténoma, para analizar la situacion actual y
los problemas y retos a los que se enfrenta, y debatir sobre

sus perspectivas de futuro.

Con este criterio se trata de verificar que el alumnado es capaz
de utilizar la informacién y conocimientos obtenidos sobre los
sectores economicos, la interrelacion entre ellos y las conse-
cuencias sociales, medioambientales, politicas, etc. para apli-
carlos a Canarias con el objetivo de caracterizar el modelo
econdmico y su evolucion reciente y poder debatir de manera

critica y argumentada sobre éste y las perspectivas de futuro.
Contenidos

1. Identificacion de los rasgos y de las interrelaciones que ca-
racterizan los diferentes sectores econdomicos en Canarias: la
actividad agraria, la pesca, el sector servicio (los medios de

transporte y las comunicaciones, el turismo y su relevancia).

2. Identificacién de las zonas de actividad econdmica: poligo-

nos y areas industriales, zonas portuarias, etc.

3. Reconocimiento de las peculiaridades de Canarias en el mar-

co geopolitico mundial.

4. Analisis de la situacion actual del modelo econdémico, su

evolucion reciente y perspectivas de futuro.

5. Valoracion los problemas medioambientales derivados de
las actividades economica .

Estandares de aprendizaje

21. Compara paisajes humanizados espafioles segun su activi-

dad econémica.
27. Diferencia los diversos sectores econdmicos europeos.

33. Diferencia aspectos concretos y su interrelacion dentro de

un sistema economico.



34. Define “desarrollo sostenible” y describe conceptos clave

relacionados con é€l.
38. Identifica y nombra algunas energias alternativas.

42. Compara la poblacion activa de cada sector en diversos
paises y analiza el grado de desarrollo que muestran estos da-

tos.
Competencias clave: CL, CMCT, AA, CSC

Se trabajard igualmente la Competencia Lingiiistica, la comu-
nicarse de forma verbal y no verbal , establecer un didlogo cri-
tico y constructivo. Ademas, la Competencia Digital también
se trabajard durante la unidad, serdn necesarias estas compe-
tencia para la busqueda de informacion, realizar la Webquest y

la produccion del Atlas.
Métodos y modelos de enseiianza

Investigacion guiada (INV), Inductivo basico (IBAS), Memo-
ristico (MEM).

Espacios: Aula clase, Aula medusa .
Las visitas al Aula Medusa estaran siempre relacionadas a la

busqueda de informacion y al manejo de entornos virtuales,

que se utilizaran para el trabajo realizado en casa.

Agrupamientos: Trabajo individual (TIND), Trabajo en pare-
jas (TPAR), Grupos heterogéneos (GHET).

La diversidad de los agrupamientos se justifica con las diferen-

tes tareas a desarrollar por el alumnado.
Recursos: Manual de la asignatura, Recursos web.

El manual de la asignatura nunca se tomara como base de la
unidad, serd tratado unicamente como un recurso bibliografi-
co. Ademas los recursos web seran los sugeridos por el docen-

te.

Instrumentos de evaluacion: Proyecto Atlas VI, Webquest,

examen escrito.

cll@:-
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5.12. Unidad de programacion: 12. Somos urbani-

tas

Bloque de aprendizaje II: El espacio humanizado
Presentacion

En esta unidad el alumnado podré identificar las grandes zonas
urbanas del planeta. En qué se caracterizan las ciudades y por
qué existe un proceso mundial de urbanizacion. Ademas del

papel de las ciudades en la economia mundial.

En esta unidad se desarrollara el proyecto: Olimpiadas. En este
proyecto el alumnado debera realizar una propuesta para aco-
ger en su pais las Olimpiadas 2032. En este proyecto el alum-
nado tendra que promocionar su ciudad para coger este gran
acontecimiento. Tendran que realizar una descripcion amplia
de su ciudad y su pais. De este modo reconoceran las caracte-
risticas principales de las zonas urbanizadas del planeta en
constante crecimiento, las relaciones internacionales y los con-

flictos derivados de estos.

También se realizard un debate, en el que se discutira la in-
fluencia del ser humano en el medio, la despoblacion de las
zonas rurales y sus consecuencias. Todo ello aportando datos
graficos y documentos de diferentes fuentes para apoyar su

postura, ;vivir en un entorno rural o en un entorno urbano?
Temporalizacion

Para esta unidad se desarrollara en el tercer trimestre del curso,
del 18 de mayo al junio. Con una duraciéon de 9 sesiones, la
primera sesion se dedicard a la centralidad del problema o ta-
rea, la segunda sesion para la activacion concretando los con-
tenidos previos con el tema a tratar; la tercera y cuarta sesion
para la demostracion del contenido de la unidad; la quinta,
sexta y séptima sesion seran dedicadas a la aplicacion de este
contenido al mundo real; y para terminar la octava y novena

sesion, dedicadas a la integracion del contenido.

62



Criterios de Evaluacion

12. Identificar las caracteristicas del espacio urbano y sus
formas de ocupacion, los diferentes tipos de ciudad segin su
morfologia y funcion y explicar el creciente proceso de ur-
banizacion en el mundo, Europa y Espafia a partir del ana-
lisis y comentario de diversas fuentes (cartograficas, image-
nes, graficos...), asi como reconocer el papel de las grandes
ciudades mundiales como dinamizadoras de la economia de
sus regiones, valorando los aspectos positivos y negativos

que estos espacios generan para sus habitantes y el entorno.

Con este criterio se trata de verificar que el alumnado es capaz
de elaborar graficas de distinto tipo (lineales, de barras, de sec-
tores, etc.) con datos econémicos y demograficos y de utilizar
diferentes fuentes de informacion (textual, graficas, mapas te-
maticos, mapas mundi, planos...) en soporte virtual o analogi-
co, para extraer, sintetizar y exponer informacion que haga re-
ferencia a las caracteristicas diferenciales entre los espacios
rural y urbano, los tipos de ciudades, el proceso de urbaniza-
cion, la evolucion del crecimiento de la poblacion urbana, y las
principales lineas de intercambio internacionales, con la finali-
dad de evaluar y debatir sobre las ventajas y desventajas que el
proceso de urbanizacién y estos espacios generan desde un

punto de vista ambiental, econdmico, social...
Contenidos

1. Diferenciacion de los elementos que configuran lo urbano y

lo rural en Europa.

2. Caracterizacion del proceso de urbanizacion, sus pros y con-

tras en el mundo, Europa y Espana.

3. Localizacion en un mapamundi de las grandes areas urbanas

y los flujos de intercambio.

4. Explicacion de la evolucion del crecimiento de la poblacion

urbana en el mundo.

5. Identificacion de las caracteristicas de las ciudades espafio-

las y las formas de ocupacion del espacio urbano.
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6. Analisis del papel de las grandes ciudades mundiales como
dinamizadoras de la economia de sus regiones y la influencia

para sus habitantes y el entorno
Estandares de aprendizaje

24. Interpreta textos que expliquen las caracteristicas de las ciu-
dades de Espaiia, ayudandote de Internet o de medios de comu-

nicacion escrita.

28. Distingue los diversos tipos de ciudades existentes en nues-

tro continente.

29. Resume elementos que diferencien lo urbano y lo rural en

Europa.

43. Elabora graficos de distinto tipo (lineales, de barra y de sec-
tores) en soportes virtuales o analdgicos que reflejen informa-
cion econdmica y demografica de paises o areas geograficas a

partir de los datos elegidos.

44. Describe adecuadamente el funcionamiento de los inter-
cambios a nivel internacional utilizando mapas tematicos y gra-

ficos en los que se refleja las lineas de intercambio.

45. Realiza un grafico con datos de la evolucion del crecimien-

to de la poblacion urbana en el mundo.
Competencias clave: CL, CMCT, CD, AA

Ademas de trabajar las competencias basicas marcadas por este
criterio de evaluacion , también se trabajaran competencias cla-
ve como: CSC, SIEE y CEC. Tanto la Competencia Social y
Civica como la Conciencia y Expresiones Culturales y el Senti-
do de la Iniciativa y Espiritu Emprendedor se trabaran durante
toda la unidad , sabiendo comunicar, presentar, representar y
negociar, actuar de forma creativa y tener iniciativa e interés

por aprender.
Métodos y modelos de ensefianza

Investigacion guiada (INV), Organizadores previos (ORGP),
Expositivo (EXPO).
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Espacios: Aula clase, aula medusa.

Las visitas al Aula Medusa estardn siempre relacionadas a la
busqueda de informacién y al manejo de entornos virtuales, que

se utilizaran para el trabajo realizado en casa.

Agrupamientos: Trabajo individual (TIND), Trabajo en pare-
jas (TPAR), Grupos de expertos (GEXP).

La diversidad de los agrupamientos se justifica con las diferen-

tes tareas a desarrollar por el alumnado.
Recursos: Manual de la asignatura, recursos web.

El manual de la asignatura nunca se tomara como base de la
unidad, serd tratado tinicamente como un recurso bibliografico.

Ademas los recursos web serdn los sugeridos por el docente.

Instrumentos de evaluacion: Proyecto Olimpiadas, Exposi-

cion oral, debate.
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6. Situacion de aprendizaje

Datos técnicos de la situacion de aprendizaje
Unidad de programacion: 5

Periodo de implementacion: de la semana a la
M." sesiones: 10 Trimestre: 1°

Titulo: El museo en casa

Autoria: M.? Teresa Martin Diaz

Identificacion
Descripcion

Con esta unidad se pretende que el alumnado aprendera a iden-
tificar las caracteristicas principales de los estilos artisticos de
la Edad Moderna, desde finales del Renacimiento hasta la apa-
ricion del Barroco. Mediante obras y legados artisticos de la
época, utilizando las TIC. Con el fin de realizar un pequefio

museo accesible para todos.

Para desarrollar actitudes de valoracion, respeto y disfrute de la
riqueza patrimonial historico-artistico y mostrando una disposi-

cion favorable a la defensa y proteccion de los mismos.

Temporalizacion

Para esta unidad se desarrollard en el primer trimestre del cur-
so, del 25 de noviembre al 16 de diciembre. Con una duracion
de 10 sesiones, la primera sesion se dedicarad a la centralidad
del problema o tarea, la segunda y la tercera sesion para la acti-
vacion concretando los contenidos previos con el tema a tratar;
la cuarta, quinta y sexta sesion para la demostracion del conte-
nido de la unidad; las sesiones séptima y octava dedicadas a la
aplicacion de este contenido al mundo real; y para terminar las
sesiones novena y décima dedicadas a la integracion del conte-

nido.
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Justificacion

El conocimiento de la sociedad, la organizacion y su funciona-
miento a lo largo del tiempo, y para ello el arte y su entendi-

miento es necesario. Para afrontar

En primer lugar, sabemos que la forma mas adecuada de obtener
un aprendizaje real es buscar uno mismo el conocimiento, de ahi
que usemos el método de investigacion en la que el profesor es
solo un guia que acompaia en el proceso de aprendizaje, no el
poseedor del conocimiento que se limita a exponer los conoci-

mientos.

A su vez, el trabajo grupal y cooperativo obliga a aprender a
trabajar con otras personas, compartir opiniones, el respeto a los

demas, la toma decisiones conjuntas, etc.,

Por ultimo, no debemos olvidar que hacemos uso de actividades
importantes desde el punto de vista emocional, que es el medio
por el que pretendemos que el alumnado se involucre en estos
contenidos, ya que, como sabemos, a través de lo emocional es

como mejor se alcanza un aprendizaje significativo.

Relacion con otras materias: Lengua, lirica y teatro del siglo
XVII (arte y cultura); Cultura clasica, la mitologia a través del

estudio de obras de arte.

Instrumentos de evaluacion: Proyecto Museo en casa, Dossier

autor.
Evaluacion

Para evaluar y calificar nuestra Situacion de Aprendizaje, por
una parte, ademas de valorar la consecucion de los objetivos
propios del criterio, consideramos relevante apreciar de igual
manera los procedimientos que lleva a cabo el alumnado para
lograrlos, pues las competencias no se aprenden, se adquieren
a lo largo de los procesos.

Y por otra parte, creemos crucial la valoracion de la actitud,
participacion e implicacion, tanto con las tareas como con sus
compaifieros/as, pues gran parte del trabajo del alumnado se

realiza de forma grupal y es necesario valorar este aspecto.
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Para ello medimos el nivel de participacion, la propuesta de
ideas, la escucha, las aportaciones, etc.
Instrumentos de evaluacion: Proyecto “Museo en casa”, Dos-

sier autor.

Por este motivo hemos repartido los porcentajes de la evalua-

cion final de la siguiente manera:
e Actitud y predisposicion participativa del alumnado: 10%
e Adquisicion de habilidades socio-comunicativas:10%

e Valoracion del proceso constructivo del aprendizaje-

ensefanza: 20%

e C(alificacion de productos finales (Proyecto, Dossier, Expo-
sicion, Kahoot...) 60%

Fundamentacion metodoldgica
Modelo de ensefianza

Organizadores previos (ORGP), se utilizan ideas generales
al principio de un tema, para poner en contexto al alum-
nado, y luego se particulariza y se va desarrollando los
contenidos. Se usan herramientas que sirvan de guia para
que el alumnado consiga llegar donde el profesorado
quiere, por ejemplo, a partir de preguntas clave.

Expositivo (EXPO), la transmision de contenidos es realiza-
da directamente por el profesor/a utilizando diferentes
recursos (pizarra, presentaciones en ordenador, docu-
mentos, etc.), por lo que el alumnado tiene una actitud
pasiva.

Investigacion grupal (IGRU), se crean grupos colaborati-
vos para la busqueda de informacion sobre un tema de-
terminado y mediante la realizacion de un trabajo cons-
truyen los esquemas de conocimiento.

Simulacion (SIM). Donde el alumnado se pondra en una
situacion determinada y tratando un tema determinado.

Todo ello Permitira a nuestro alumnado alcanzar un aprendiza-
je significativo de los conocimientos, competencias y valores

que deben adquirir con este criterio.
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Fundamentos metodologicos: Aprendizaje cooperativo,

Aprendizaje basado en proyectos y rutinas de pensamiento.
Contribucion al desarrollo de las competencias:

. Competencia Aprender a Aprender (AA), a lo largo de
la situacion de aprendizaje el alumnado debera adquirir
habilidades para el iniciar, analizar y persistir en el
aprendizaje, para concluir con éxito los trabajos de la
unidad.

. Competencia de Conciencia y Expresiones Culturales
(CEC) y la Simulacién (SIM), que se encuentran en el
proyecto, por un lado el alumnado se divierte aprendien-
do y desarrollando su creatividad y capacidad para ex-
presarse en publico.

. Competencia Digital (CD) deberan mostrar sus capaci-
dades para manejar los Tics, habilidad fundamental en la
sociedad en que nuestro alumnado se desarrolla.

. Competencia Lingiiistica (CL), pues ademas de los
productos que deberan entregar por escrito, también ex-
pondran los conocimientos que van adquiriendo ante la

clase.

Ademas de estas competencias propias del criterio, se trabaja-
ran el resto de competencias durante toda la unidad. Tanto la
Competencia Matematica y competencia Cientifico Tecno-
logico (CMCT), la Competencia Social y Civica (CSC) y la
competencia en Sentido de la Iniciativa y Espiritu Empren-
dedor (SIEE) especialmente se desarrollaran en el proyecto

Museo en casa.

Agrupamientos: Trabajo individual (TIND), Gran grupo
(GGRU), Equipos moviles flexibles (EMOV).

Recursos: Manual de la materia, Recursos web

Espacios: aula clase, aula medusa, aula audiovisuales, salon de

actos, espacios comunes del centro.
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7. Metodologia

La metodologia viene a describir el con-
junto de métodos y estrategias en las
que el alumnado adquiera los aprendiza-
jes y las competencias esperados para
cada una de las etapas. Dentro de esta
metodologia seria necesario desglosar
varios aspectos en los que se contextua-

liza el aprendizaje significativo.

La materia de Geografia e Historia re-
quiere ademads, crear un marco metodo-
logico sustentado en la integracion de
distintos modelos de ensefanza, espe-
cialmente en el que el alumnado es el
protagonista. De la misma manera, la
materia se debe impartir de manera
cambiante y dindmica, alejandonos de

la practica basada en transmision.

Dandonos una oportunidad pedagogica
para que el pensamiento alcance altos
niveles de desarrollo, aprendiendo a
pensar y pensando para aprender, pro-
mover una actitud investigadora y ex-
ploratoria ante el objeto a desarrollar la
observacion analitica o indagacion criti-
ca. Teniendo en cuenta que, el trabajo
cooperativo, los distintos y variados
modelos de agrupamiento, la atencion a
las inteligencias multiples y participa-

cion ocasional de otros agentes sociales.

Todo esto debe estar al servicio del éxi-

to educativo y del compromiso social,

no solo al sentido pleno de los aprendi-
zajes esperados, también al servicio de
las necesidades del centro, pueblo...
Idoneos los principios de aprendizaje
servicio, no solo como futuros ciudada-
nos también en ciudadanos activos y

diversos.

El aprendizaje competencial descrito
por la LOMCE, estable 7 competencias
describiéndolas como un “saber hacer”.
Déndoles una especial importancias a la
aplicacion de métodos y modelos favo-
recedores para desarrollar estas compe-
tencias. Las llamadas “competencias
claves” que se ven sefialadas en las dis-
tintas unidades de programacion, son

las siguientes:

. La competencia en Comunica-
cion lingiiistica (CL), dedicada a
la adquisicion, trasmision y usos
de los aprendizajes inherentes a la
materia de Geografia e Historia,
por lo que la encontramos en to-

dos los bloques.

. Las Competencia matematica y
competencias basicas en ciencia
y tecnologia (CMTC), a parte de
la aplicacion de estrategias mate-
maticas, sobre todo se encuentra
en la utilizacion del método cien-
tifico, la investigacion, tratamien-

to de fuentes, etc.
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La Competencia digital (CD),
con la inherente utilizaciéon y ma-
nejo de entornos virtuales para la
busqueda de informacion, la utili-
zacion de las herramientas digita-
les para desarrollar sus productos,
etc. Sin olvidar el papel funda-
mental de las TIC en nuestro con-
texto social.

La competencia Aprender a
Aprender (AA), con esta compe-
tencia se pretende adquirir habili-
dades para el iniciar, analizar y
persistir en el aprendizaje, para
concluir con éxito los trabajos de
la unidad. La materia ofrece un
buen marco donde el alumnado
pueda abordar tareas o problemas
que requieran una vision con pers-
pectiva, razonamientos de distinto
tipo y la busqueda de distintas ex-
plicaciones.

Las Competencias sociales y ci-
vicas (CSC), la critica a las accio-
nes humanas del pasado exige que
¢stas sean tamizadas desde la re-
presentacion de su tiempo y de los
protagonistas colectivos e indivi-
duales, apreciando las contribu-
ciones intergeneracionales, con lo
que se beneficia el desarrollo de la
empatia. Dicha comprension faci-
lita la valoracion y la accion del
didlogo constructivo como sende-
ro necesario para la solucién de

los problemas, o el respeto hacia

opiniones desiguales, en el marco
de valores democraticos y de la
cultura de lapaz.

. La competencia de Sentido de
iniciativa y espiritu emprende-
dor (SIEE), significa basicamente
el desarrollo de la capacidad para
transformar las ideas en actos.
Dentro de la Geografia y la Histo-
ria se fomentan las actividades
activas y en contextos cooperati-
vos, alejandolos de modelos mas
agresivos y competitivos.

. La competencia de Conciencia y
expresiones culturales (CEC),
desde la materia el alumnado
aprenderd a observar, apreciar,
valorar el arte, las culturas, el le-
gado historico. Adoptando con-
ductas de conservacion, valora-
cion y proteccion del Patrimonio

Historico.

Como podemos comprobar en el cu-
rriculo, todas las competencias clave
tienen cabida en esta materia. Y por
ello, a pesar de no encontrar todas las
competencias en todas las unidades, son
perfectamente asumibles. La Geografia
y la Historia muestran un marco excep-
cional para el desarrollo de todas y cada
una de ellas. Pues la materia tiene como
eje vertebrados crear una sociedad igua-
litaria, activa, tolerante, critica, afron-

tando la realidad y siendo conocedor de

sus derechos y deberes como ciudadano.
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A continuacion se puede apreciar en la ta-

bla las competencias tratadas en cada uni-

dad.

UNIDADES

CL

C CD |AA |CS |SIE |CE
M C E C
CT

Unidad 1: De una edad a otra

Unidad 2: La vuelta al mundo

Unidad 3: Creando Estados

Unidad 4: La importancia de los cana-

rios

Unidad 5: El museo en casa

Unidad 6: La cumbre mundial

Unidad 7: ;Quién produce y quién con-

sume?

Unidad 8: Un mundo industrializado

Unidad 9: El viaje del grano

Unidad 10: ;Turismo sostenible?

Unidad 11: ;Un mundo igualitario?

Unidad 12: Somos urbanitas

Tabla 20. Competencias claves en las unidades didacticas

En cuanto a los métodos pedagodgicos
que trataremos en la unidad irdn encami-
nados a conseguir un aprendizaje signifi-
cativo, donde el alumnado sea el prota-
gonista y e docente un guia. Trataremos

los siguientes métodos:

. Investigacion guiada (INV), pre-
tendemos que el proceso de apren-
dizaje del alumnado tenga un alto
grado de participacion. Se le pre-
sentaran todos los recursos necesa-
rios y se les especificard la meta
que deberan alcanzar, actuando

como guia y mediadora para que el

alumno construya de forma auto-

noma los objetivos propues-
tos. Esta metodologia llevandola a
cabo de manera idonea, asegurare-
mos que el conocimiento sea signi-
ficativo ademas de promover prac-

ticas de investigacion y disciplina.

Inductivo basico (IBAS), los
alumnos/as a partir de datos facili-
tados por el profesor/a y observa-
ciones propias mediante experi-

mentacion, deben ser capaces
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de extrapolar los conceptos aprendi-
dos. De esta manera se podra
desarrollar su capacidad reflexi-
va para proponer soluciones.
Memoristico (MEM), la memoria
es uno de los procesos cognitivos
basicos, por lo que avanzar en el
conocimiento va a requerir memo-
rizar algunos aspectos.
Expositivo (EXPO), la transmi-
sion de contenidos es realizada
directamente por el profesor/a uti-
lizando diferentes recursos
(pizarra, presentaciones en ordena-
dor, documentos, etc.), por lo que
el alumnado tiene una actitud pasi-
va.
Deductivo (DEDU), a partir de la
clase expositiva, el alumnado debe
ser capaz de utilizar el contenido
tedrico aportado para identificar y
caracterizar ejemplos concretos,
supuestos practicos o situaciones
de la realidad cercana.
Organizadores previos (ORGP),
se utilizan ideas generales al prin-
cipio de un tema, para poner en
contexto al alumnado, y luego se
particulariza y se va desarrollando
los contenidos. Se usan herramien-
tas que sirvan de guia para que el
alumnado consiga llegar donde el
profesorado quiere, por ejemplo, a
partir de preguntas clave.
Investigacion grupal (IGRU), se

crean grupos colaborativos para la

busqueda de informacion sobre un
tema determinado y mediante la
realizacion de un trabajo constru-
yen los esquemas de conocimien-
to.

. Simulaciéon (SIM), Donde el
alumnado se pondrd en una situa-
cion determinada y tratando un

tema determinado.

Las agrupaciones se han basado en la
premisa del trabajo colaborativo, a pesar
de existir trabajo individual o en parejas
que es necesario para la evaluacion y

otro tipo de actividades.

El trabajo cooperativo es una estrategia
fundamentada en la construccion del
conocimiento, la adquisicion de habili-
dades y competencias, sociales y comu-
nicativas fundamentada en el trabajo en

equipo y entre iguales.

Teniendo en cuenta esto, existen varias
propuestas de agrupaciones. A lo largo
de todas las unidades de didacticas en-
contraremos variabilidad en las agrupa-

ciones.

. Trabajo individual (TIND), acti-
vidades para casa, test online e
intervenciones en clase, eje crono-

logico, pruebas escritas, etc.

. Trabajo en parejas (TPAR), para
actividades en el aula, fases de

proyecto, etc.
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. Pequeiios grupos (PGRU), para
los diferentes trabajos, dossiers,
Atlas, etc.

. Gran grupo (GGRU), durante las
clases expositivas, debates, aten-
cion a presentaciones orales de los
compaieros, actividades comple-
mentarias.

. Equipos mdviles o flexibles
(EMOY), pequefios trabajos, fases
de proyectos, etc.

. Grupos de expertos (GEXP),
especifico para actividad colabora-
tiva, en la que se unifican miem-
bros de los grupos heterogéneos
que trabajan en un tema en concre-
to.

. Grupos heterogéneos (GHET)
trabajos grupales, experimentacion
en actividades, informes y proyec-

tos.

Atendiendo a las competencias, los mo-
delos de ensefianza y los agrupamientos
damos paso a la fundamentacion meto-
dologica en la que se ha basado la pre-

sente programacion.

. Aprendizaje basado en proyec-
tos, se pretende conectar al alum-
nado con una problematica de su
entorno mas inmediato, haciéndole
participe en su difusiéon y en la
busqueda de posibles soluciones.
Es por ello que mediante el uso de
las metodologias aprendizaje ser-
vicio €

investigacion  guiada

pondremos en conexion los conte-
nidos de los criterios de evalua-
cion elegidos con su realidad mas
inmediata. Con esto lograremos
también un aprendizaje competen-
cial, en el que el alumnado es par-
ticipe en la eleccion y tratamiento
de los contenidos que estudia, y
los aplique en un proyecto en el
que estara estrechamente implica-
do, logrando una autonomia que le
permita desenvolverse no sélo en
el mundo académico, sino también
en el mundo social y laboral.

. aprendizaje cooperativo cuyo ob-
jetivo es la construccion de cono-
cimiento y la adquisicién de com-
petencias y habilidades sociales y
comunicativas para la vida, fun-
damentada en el trabajo en
equipo y entre iguales. Fomenta
valores como la tolerancia, el res-

peto y la igualdad.

Todas estas metodologias tienen como
finalidad hacer mas participativas las
clases, mas dindmicas y, sobre todo, dar-
les un sentido mas social al conectar los
contenidos con la realidad de su entorno,
haciendo participe a toda la comunidad,
tanto educativa como familias y vecinos.
Para la realizacion de las actividades se
tendra en cuenta su adaptacion a los dis-
tintos ritmos de aprendizajes y necesida-
des especificas del alumnado procuran-

do que sean completamente inclusivas.
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Los recursos y los espacios del centro
son suficientes para llevar a cabo la pro-
gramacion. Los recursos a pesar de no
ser numerosos nos da la posibilidad de
trabajar de manera grupal y en algunas

ocasiones de manera individual.

A lo largo del curso escolar se plantean
dos actividades complementarias para
completar el aprendizaje, ademéas de in-
tegrar conocimientos de diferentes mate-
rias de una manera totalmente integrada.
La primera salida esta destinada al blo-
que de historia, que ademas se comple-
mentard con contenidos de lengua.
Mientras que la segunda salida estara
destina al bloque de geografia que se
complementara con la materia de tecno-

logia.

La primera salida serd a la ciudad de San
Cristobal de La Laguna. La salida sera
organizara conjuntamente con el depar-
tamento de Lengua Castellana y Litera-
tura. Esta salida estd destinada a comple-
mentar los contenidos de Historia y de
Historia del Arte impartidos en el 1° tri-
mestre de 3° ESO, atendiendo a todos los
criterios de forma parcial. En la salida
se podré apreciar el casco historico, don-
de se pueden apreciar las representacio-
nes del Renacimiento y el Barroco. Rea-
lizando un recorrido por la Edad Moder-
na en Canarias, reconociendo desde in-
fraestructuras representativas, la socie-
dad, el arte y sus artistas canarios mas
representativos. El temario impartido en

la materia de Lengua Castellana y Lite-

ratura sera el criterio 5 del bloque de
aprendizaje II: Comunicacion escrita y el
criterio 9 del bloque IV: Educacion lite-

raria.

La segunda salida se realizard a la capi-
tal de la isla, Santa Cruz de Tenerife,
acompanados por el departamento de
tecnologia. Esta salida estara destinada a
completar contenidos de Geografia en 3°
ESO, atendiendo a los criterios imparti-
dos durante el 2° trimestre. Ademas ser-
vird como introduccion a los criterios del
3° trimestre. Apreciando la actividad in-
dustrial de la ciudad, los servicios que
las ciudades presentan y el sistema ener-
gético. El temario correspondiente a
Tecnologia se encuentra en el Criterio 7
del bloque de aprendizaje IV: Estructu-

rasy mecanismos.

Con estas dos salidas intentamos dar res-
puesta al contenido ofrecido durante el
curso. Acercando al alumnado a la reali-
dad tangible de los contenidos en nues-
tro entorno. Visualizando elementos teo-
ricos en nuestra isla, interpretando y ra-
zonando las conexiones presentes te-
niendo en cuenta la importancia de am-
bas ciudades para la isla en general. Al
mismo tiempo muchos de los alumnos y
alumnas no han visitado estos dos encla-
ves, debido a la distancia y a la poca dis-
ponibilidad de muchas familias. Por lo
tanto sera una experiencia enriquecedora

para todos.
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8. Evaluacion

Uno de los principios fundamentales del
aprendizaje competencial es la evalua-
cion debera ser continua, y como viene
recogido en la normativa vigente Decreto
315/2015, art.28. Como comentamos an-
teriormente en distintos puntos, la
LOMCE pronuncia la fundamentacion
curricular en torno a los criterios de eva-
luacion, a los que se le establece a su vez
unos estandares de aprendizaje evalua-
bles a cada uno de ellos, y todo ello basa-
do metodologicamente en el aprendizaje
competencial y una sustanciaciéon educa-

tiva basada en la educacion en valores.

La evaluacion del alumnado debe estar
dirigida a la valoracion sobre la adquisi-
cion de las competencias basicas, el al-
cance de los objetivos de etapa y el logro
de los diferentes estandares de aprendiza-
je vinculados a cada criterio de evalua-
cion y a lo largo de todo el curso acadé-
mico, tal y como se establece en la Orden
de 3 de septiembre de 2016, por la que se
regulan la evaluacion y la promocion del
alumnado que cursa las etapas de la Edu-
cacion Secundaria Obligatoria y el Ba-
chillerato, y se establecen los requisitos
para la obtencion de los titulos corres-
pondientes, en la Comunidad Auténoma
de Canarias. En este sentido, todas las
actividades, tareas, pruebas y observacio-
nes directas suponen diferentes instru-

mentos de evaluacion.

Para gestionar y poder hacer frente a esta
tarea el docente se hara cargo de la eva-
luacion teniendo en cuenta varios enfo-
ques. Siguiendo una serie de criterios
evaluadores. Ademas en todas las unida-
des de programacién se evaluard el
inicio, el progreso y el final. Esta evalua-
cion es determinante para que valoracion
final sea adecuada y ajustada a la norma-

tiva.

. Evaluacion inicial. Se valorara el
punto del partida del alumnado, el
conocimiento que posee del tema,
que inquietudes le despierta...

. Evaluacion formativa. En este pun-
to se valorara su progreso, que han
aprendido y las posibles dificulta-
des que se puedan presentar.

. Evaluacion sumatoria. Por ultimo
se valorard y evaluard la adquisi-
cion de competencias y criterios
asignados a lo largo de los tres mo-

mentos de la unidad.

Continuando con la evaluacion conside-
ramos tres formulas: la evaluacién, la

coevaluacion y la autoevaluacion.

. Heteroevaluacion. El profesorado
es el encargado de analizar, obser-
var y evaluar el trabajo del alumno,
desde los examenes escritos, traba-

jos, exposiciones, etc.
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. Coevaluacion. El docente cede el
protagonismo al propio alumno/a.
En determinadas actividades y, o
exposiciones valoraran el trabajo
del compafiero.

. Autoevaluacion. No solo se busca
que el alumnado se autocalifique,
mas bien que tome consciencia y
aprenda de los errores. Con ello no se
busca la competicion, se busca la soli-

daridad y la ayuda entre iguales.

Todo ello se concretara en una serie de
aportaciones del alumnado, productos
que generara a lo largo de las unidades.
Aportaciones evaluadas recogidas du-

rante toda la programacion, tales como:

. Prueba escrita U.1, U.3, U.7, U.8,
U.9, U.11

. Prueba oral: U.2, U4, U.6, US,
Ul1

. Dosier: U.5, U.12
. Mapas Tematicos: U.4

. Ejes cronoldgicos: U.1, U.2, U3y
U4

o Presentacion multimedia: U.5,
U.12

. Proyecto: U.5, U.12
. Proyecto Atlas: U.6 a U.11

. Webquest: U.1, U.3, U.6, U.11

De esta manera, cada instrumento de

evaluacion es primordial para lograr las

competencias basicas, por ello, se equi-
paran las calificaciones segun el criterio
en el que se clasifica.

Sin embargo, los diferentes instrumen-
tos de evaluacion poseen distintos nive-
les de dificultad por lo que se guiardn
de una serie de rubricas presentadas a
continuacion; exceptuando los exame-
nes escritos y orales que se guiaran por
las rbricas del Gobierno de Canarias.

A continuacion se presentan las rabricas
para evaluar la participacion general en
el aula, los trabajos escritos y los deba-

tes en el aula.
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Tal y como se comenta anteriormente,
uno de los aspectos que se pretende im-
plementar es la atencion individualiza-
da. Ademas, es importante que el alum-
nado cuente con diferentes posibilida-
des, que entienda que la vida siempre da
oportunidades, sin embargo, todo tiene
su coste y/o beneficio.

Para el alumnado que tenga dificultad
para poder conseguir los minimos exigi-
dos sobre las competencias y objetivos
basicos de la asignatura se les propor-
ciona diferentes vias segun las necesida-
des, las cuales son enumeradas a conti-

nuacion:

. Refuerzo y/o recuperacion de es-
tandares de aprendizaje concretos
no superados: se les proporciona
diferentes actividades, que en su
mayoria se trabajarian a través de
la plataforma virtual.

. Recuperacion de actividades com-
plementarias: todo aquel alumna-
do que no asista a las actividades
complementarias, las cuales son
de caricter obligatorio, tendran
que presentar el trabajo relativo a
las salidas. Las pautas a seguir las
define el profesorado previa reali-
zacion de la actividad comple-
mentaria.

. Recuperacion de bloque de apren-
dizaje completo: teniendo evalua-
cién continua, se superaria a tra-

vés de la prueba de progreso pos-

terior.
Recuperacion del curso completo:
prueba escrita extraordinaria que

se celebra en septiembre.
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9. Atencion a la diver-
sidad y necesidades

especiales

Todos los seres humanos presentamos
caracteristicas diferentes, por lo tanto
dentro de nuestras aulas encontraremos
alumnas y alumnos de diferentes caracte-
risticas, distintos niveles de aprendizaje,
distinto nivel madurativo, etc. Por todo
ello no debemos perder de vista que la
educacion es un instrumento de desarro-

llo no de clasificacion.

Indudablemente existe la necesidad de
realizar una serie de adaptaciones a los
diferentes sujetos dependiendo de sus
necesidades. Por tanto se encuentra regu-
la en la resolucion del 30 de enero de
2008, realiza la siguiente calificacion:
NEAE, DEA, TDAH, ECOPHE, AL-
CAIN e incorporacion tardia al sistema

educativo.

Siguiendo las directrices del Decreto
25/2018, de 26 de febrero, por el que se
regula la atencion a la diversidad en el
ambito de las ensefianzas no universita-
rias de la Comunidad Auténoma de Ca-
narias, y la Orden de 13 de diciembre de
2010, por la que se regula la atencion al
alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo en la Comunidad Aut6-
noma de Canarias. Definiendo dos tipos

de medidas aplicables:

. Medidas ordinarias, de modo que
recogerd aquellas actuaciones que
ya se tienen en cuenta. Es decir, el
objetivo es que todo el alumnado
alcance los objetivos marcados, sin
tener en cuenta un cambio esencial
en el mismo.

. Medidas extraordinarias, seran
aquellas modificaciones realizadas
para atender a un grupo del alum-

nado en concreto.

Cumpliendo con las directrices estableci-
das con anterioridad y de manera general
a lo largo de toda la programacién se ha
dispuesto una serie de adaptaciones. De
esta manera y a pesar de no contar con
un namero importante de alumnado
NEAE, atenderemos a la diversidad ge-
neral del alumnado y al posible alumno/a
que se incorpore durante el curso esco-
lar. Pero especialmente al alumnado con
Necesidades  Educativas  Especiales
(NEE), un Trastorno del Espectro Autis-
ta no Especificado (TEA) y sindrome de

Asperger.

En cuanto a las actividades y tareas ten-
dran un orden progresivo de dificultad
para contribuir a la adquisicién de cono-
cimientos y definir hasta donde podre-
mos llegar. Pretendemos también que se
desarrollen diferentes competencias, de
esta manera las destrezas necesarias para
abordar la actividad no se cifia a un tipo

en concreto de habilidad.
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Ademas, existira una dinamica variable a
la hora de realizar grupos de trabajo, fa-
voreciendo la comunicacion, el respeto y
la solidaridad entre ellos. El uso de estra-
tegias metodologicas colaborativas se ha
optado por un sistema de agrupacion he-
terogénea, pequefios grupos y grupos
moviles flexibles. De esta manera, se po-
tencia el aprendizaje mediante el apoyo
entre iguales. Aun asi, puede existir
alumnado con dificultades especificas,

por lo que se hara el refuerzo necesario.

Respecto al alumnado con pocos recur-
sos, los cuales tengan restringido el acce-
so a herramientas TIC en sus casas,
siempre se les ofrece la oportunidad de
entregar las tareas en papel, pero ademas,
se les anima el uso del aula Medusa para
que puedan seguir desarrollando la com-
petencia digital. AUn asi el trabajo
cooperativo también ayudard a suplir

estas carencias.

Teniendo en cuenta todo esto y con la
presencia de dos alumnos con necesida-
des especificas se han llevada a cabo una
serie de criterios para atender a este
alumnado. El docente tendra que tener en
cuenta la importancia de planificar con
antelacion la jornada, estructurando el
trabajo con rutinas estables ayudas vi-
suales. Asimismo se tendra que estructu-
ral y organizar el espacio de trabajo y los
materiales.

Con este alumnado conviene facilitar la
interaccion social con el resto de compa-

fieros, ayudando al desarrollo de la co-

municacion. También se fomentara el
trabajo colaborativo y las actividades en
grupo, pero posibilitando el trabajo indi-
vidual en algin momento. Preferente-
mente se trabajard en grupos pequeios
ayudados por el docente, fomentando las
conductas basicas como el respeto en los
turnos, escucha de las opiniones del res-
to, seguimiento de reglas y la resolucién
de problemas.

Sin olvidar la vigilancia del docente, la
actitud de los compaieros/as hacia estos
alumnos. El docente debe emplear un
estilo de ensefianza directivo y tutorizado
de esta manera se le proporcionara un

ambiente social y un aprendizaje seguro.

Es muy importante mantener el interés
del alumnado. Es importante adaptar las
pruebas escritas, teniendo en cuenta el
articulo 29.8 de la Orden de 13 de di-
ciembre de 2010, donde se propone el
disefio de instrumentos adecuados. Ade-
mas de proporcionar mas tiempo para la
realizacién de pruebas de evaluacion y
facilitandole unas directrices claras para

la resolucion de las mismas.
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10. Conclusiones

Después de la elaboracion de este Tra-
bajo de Fin de Master se puede reflexio-

nar sobre varios aspectos, tales como:

. La normativa especifica para la
elaboracion de una programacion
didactica es ardua y compleja. Pe-
ro de ese entramado de Decretos y
Ordenes es fundamental a la hora
de disefiar la programacion didac-
tica y la aplicacion de la misma.

. La organizacion y el disefio de
una Programacion General Anual,
no solo permite la organizacion de
la practica, también constituye los
mecanismos necesarios para aten-
der a las necesidades de alumnos
y alumnas.

. En lo relativo a las practicas reali-
zadas en el centro y debido a la
situacion de crisis sanitaria en la
que nos encontramos inmersos, no
han sido lo suficientemente enri-
quecedoras. No obstante, me en-
contré con la necesidad de realizar
unas adaptaciones curriculares y
la reorganizacion y puesta en mar-
cha de situaciones de aprendizaje
adaptadas al nuevo contexto. La
necesidad de crear una programa-
cion completamente flexible y con
capacidad de adaptarse a cualquier
realidad.

. Pese a estas nuevas circunstancias,

he podido identificar las lagunas
tanto en contenidos psicopedagd-
gicos como en el tema administra-
tivo y burocratico que la docencia
implica. Ademas, la falta de expe-
riencia profesional implica una
serie de carencias que no se han
podido solventar en el periodo de
practicas.

. La programacion didactica desa-
rrollada para el TFM, posiblemen-
te y debido a mi falta de experien-
cia, deberia llevarse a la practica
en su totalidad. De esta manera
podria convertirse en una progra-
macién real, ajustada al contexto
inmediato de los estudiantes. A
pesar de tener en cuenta y seguir
con rigor la norma, la realidad de
las aulas se encuentra en constante

cambio.

Concluyendo, he constatado que la Ma-
teria de Geografia e Historia es y sera
fundamental para el desarrollo critico de
las personas. Para la construccion de
una ciudadania tolerante, activa, compe-
tente, autbnoma, con capacidad de deci-
sion y autonomia para adaptarse a los
cambios. Puesto que nos encontramos
en un mundo globalizado dirigidos por
una economia mundial y un constante

desarrollo tecnolégico.
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