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Resumen

La LOMCE (Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de Calidad
Educativa) establece que el curriculo académico del alumnado esté basado en una serie
de competencias clave. Este aprendizaje por competencias esta estrechamente
relacionado con la teoria de las inteligencias multiples de Gardner, ya que, en cada materia
se entiende que cada alumno adquiere unas determinadas capacidades y habilidades
estrechamente relacionadas con el contenido practicado y estudiado. El objetivo principal
de este proyecto es estudiar la relacion que existe entre las Inteligencias Multiples vy el
rendimiento escolar de los alumnos, concretamente en la asignatura de Dibujo Técnico,
para asi plantear una propuesta educativa basada en la teoria de las Inteligencias Multiples
de Gardnery en la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos. Los participantes de
la investigacion fueron trece alumnos de los cursos de primero y segundo de bachillerato
asi como el profesor de dicha asignatura. Los resultados del estudio muestran que los
alumnos que tienen notas de sobresaliente en Dibujo Técnico, tienen mas desarrollada la
inteligencia visual-espacial, junto con las inteligencias l6gico-matematica, corporal-
kinestésica y la intrapersonal. En base a estos resultados, se ha elaborado una propuesta
educativa, “Proyecto Aula”, en la que se pretende ofrecer diferentes tipos de actividades a
los alumnos para trabajar de manera practica las inteligencias, potenciando aquellas
capacidades mas desarrolladas y mejorando aquellas en las que poseen mayor déficit.

Palabras clave: Dibujo técnico, inteligencias multiples, rendimiento académico,
Aprendizaje Basado en Proyectos, competencias.

Abstract

The LOMCE (Organic Law 8/2013, of December 9, for the Improvement of
Educational Quality) establishes that the academic curriculum of students is based on some
key competences. This competency learning is closely related to Gardner's theory of
multiple intelligences, since, in each subject, it is understood that each student acquires
certain abilities and skills closely related to the content practiced and studied. The main
objective of this research is to study the relationship between Multiple Intelligences and the
academic performance of students, specifically in the subject of Technical Drawing, in order
to propose an educational project based on Gardner's theory of Multiple Intelligence and on
the methodology of Project Based Learning. The participants were thirteen students from
the first and second high school courses as well as the teacher of the subject. The results
of the study show that students who have outstanding marks in Technical Drawing have
more developed visual-spatial intelligence, along with logical-mathematical, corporal-
kinesthetic and intrapersonal intelligence. Based on these results, an educational proposal,
“Classroom Project”, has been prepared, in which it is intended to offer different types of
activities to students to work on the intelligences in a practical way, enhancing those more
developed abilities and improving those in which they have a greater deficit.

Keywordg: Technical Drawing, multiple intelligences, academic performance, Project
Based Learning, competences.
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1. INTRODUCCION

1.1Justificacion.

La finalidad de este trabajo es el estudio de la relacion que existe entre el
rendimiento académico de los alumnos, concretamente en la asignatura de Dibujo Técnico,
y la diversidad en el aula en cuanto a las distintas inteligencias multiples de cada uno se
refiere.

Se presentara el problema y se plantearan algunas maneras de mejorar este
rendimiento utilizando una metodologia basada en las inteligencias multiples para potenciar
el desarrollo de las mismas en cada uno de los individuos, al igual que un aprendizaje
basado en proyectos para aportar un caracter integrador y un mejor rendimiento de los
aprendizajes.

Debemos partir y tener en cuenta, que los alumnos no son iguales ni aprenden de
la misma manera, el aprendizaje es distinto por la diversidad que hay en el aula. El sistema
educativo ha presentado bastantes dificultades hasta ahora para llevar a cabo una
ensefianza mas individualizada en las aulas. Este tipo de ensefianza, en la que se trata al
alumno de manera directa es la clave para potenciar y reforzar esas carencias o dificultades
que cada uno presenta en las distintas actividades y al enfrentarse a los distintos conceptos
y asignaturas.

En la LOE (Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion) ya se introduce el
concepto de competencias basicas o competencias clave por primera vez en la normativa
educativa. Este aprendizaje por competencias esta estrechamente relacionado con la
intencion de la teoria de las inteligencias multiples de Gardner, ya que, en cada materia se
entiende que cada alumno adquirira unas capacidades y habilidades que potencian el pleno
desarrollo personal, social y profesional de cada individuo. La LOMCE (Ley Organica
8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de Calidad Educativa) da un mayor énfasis al
proponer que, el curriculo, esté basado en su totalidad en estas competencias.

INTELIGENCIAS MULTIPLES
| Competencia inglistica g~ o lingiistica
:‘e‘;;%':’ogtilfwen shrckly E Q/ Légico-matematica

> Q/ Naturalista
= Q/ Interpersonal e intrapersonal

Competencias sociales y 4% %7 el 1A 1
hicos ) a% Espacial y visua

B Q/ Musical
Competencia cociencia y ; - . z e
e ﬁ—(@ Q/ Corporal Rinestésica

Figura 1. Cuadro comparativo entre competencias e inteligencias
(Elaboracion propia).
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El dinamismo de este tipo de aprendizaje queda reflejado al observar que estas
competencias no solo se adquieren en un determinado momento sino que implican un
proceso de desarrollo en el que los individuos van reforzando, potenciando y adquiriendo,
con el tiempo y la practica, mayores niveles de desempefio a medida que las trabaja. El
aprendizaje por competencias se caracteriza por su transversalidad, dinamismo e
integracion entre todas las materias y areas de conocimiento, asi como también en
cualquier ambito educativo ya sea formal, informal o no formal.

1.2 Planteamiento del problema.

Para dar solucion y, por tanto, mejorar el rendimiento académico del alumnado
debemos tener en cuenta no solo los diferentes ritmos de aprendizaje sino una ensefianza
mas individualizada que se adapte a ellos. Es también muy importante hacer participe al
alumno en el aula, esto quiere decir que debemos adaptarnos también a las necesidades e
intereses del alumno y, en la medida de lo posible, adecuar los objetivos del curriculo al
contexto educativo en que nos encontramos. Los alumnos responderan de manera mas
positiva si sienten que también forman parte y participan de su propia educacion vy
aprendizaje.

Otro punto importante que se debe tener en cuenta es que el alumno pueda recurrir
al profesor como si este fuera un apoyo, una ayuda que guia su aprendizaje y el cual esta
presente para acompanarlos en todo ese proceso. Se tratara de una figura en la que ellos
puedan confiar y a la cual recurrir en todo momento para ir avanzando, a través de una
metodologia y unos recursos que el profesor les aporte en cada situacion y segun las
necesidades de cada uno. El alumno debe entender que cada asignatura tiene una
aplicabilidad y funcionalidad real en la sociedad, y los docentes son los encargados de dar
la importancia a cada materia para que el alumno entienda por qué esta aprendiendo eso
y no aprenderlo de forma mecanica sin encontrar la relacion.

Por tanto, existen varios problemas en el aula que afectan directamente al
rendimiento del alumnado, algunos de ellos son los distintos ritmos de aprendizaje, mucho
alumnado en el aula, atenciéon colectiva y no tan individualizada, la diversidad en el aula,
etc. Las respuestas pueden estar en dedicar tiempo para formar al profesorado y darles a
conocer estos tipos de metodologias que potencien el aprendizaje en los alumnos, para no
solo seguir unos objetivos plasmados en papel sino integrar éstos en la vida diaria del
alumno para que sean capaces de entender la relacion que guardan todos esos conceptos
aprendidos y como los pueden aplicar.

Ademas, a través de la experiencia y la observacion seran capaces de construir
mapas conceptuales que iran tejiendo hasta obtener como resultado la comprension de la
relacion que existe entre el aprendizaje, la realidad y la experiencia y la utilidad que va a
tener en sus vidas.
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1.3 Objetivos del proyecto.

El objetivo principal de este proyecto es analizar la relacion que existe entre las
Inteligencias Multiples y el rendimiento escolar de los alumnos en la asignatura de Dibujo
Técnico, para asi entender y plantear una solucion basada en la teoria de las Inteligencias
Multiples y aplicar la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos.

Como objetivos secundarios, primero se llevara a cabo un estudio de la relacion entre
el rendimiento en funcion de las Inteligencias Multiples del alumno vy las Inteligencias
Multiples que tiene mas desarrolladas el profesor y, asi, comprobar si son directamente
proporcionales entre si.

Como segundo objetivo, también se analizara la relacion que guarda las Inteligencias
Multiples de cada alumno con la profesion que les gustaria desempefiar en un futuro.

Como tercer objetivo, se pedird al alumnado que indiquen cual es su asignatura o
asignaturas favoritas, en las que se sientan mas comodos e interesados para ver si se
corresponden con la habilidad destacada de cada uno de ellos en el test de Gardner.

Todos estos valores se mediran y analizaran mediante el test de Gardner (1983) que
realizaran tanto alumnos como profesores. Asimismo, la informacion personal se obtendra
con la realizacion de otro test de preguntas con respuesta corta de elaboracion propia.

Tras esto, se planteara una propuesta didactica llamada “Proyecto Aula” cuyo fin es
desarrollar y trabajar, de una manera mas amena y practica, todas las inteligencias,
utilizando diferentes metodologias y teniendo en cuenta los distintos ritmos y modelos de
aprendizajes y puntos de vista de cada uno de los alumnos que componen el aula.

2. MARCO TEORICO

2.1 Teoria sobre la inteligencia

Los primeros autores que comenzaron a evaluar la inteligencia a principios del siglo
XIX, percibian la misma como concepto unitario, invariable y genético. De este modo, en
estos primeros afnos, se fundamenté el concepto de Cociente Intelectual, cuyos origenes
se basan en el término de Edad Mental planteado por Binet (1905).

Este autor defendia que la inteligencia se componia de la memoria,
representacion e inferencia, y que por tanto el rendimiento intelectual de un sujeto se podria
mejorar mediante el entrenamiento de funciones. Asi, segun Binet, la evaluacion de la
inteligencia era fundamental para detectar aquellos nifios que necesitaban recibir una
educacion diferente de acuerdo a su nivel cognitivo méas bajo, lo que podria asi considerarse
el inicio de la educacion especial. Para ello, elabord la primera escala de inteligencia para
ninos donde, mediante una prueba breve y practica, se encargaba de valorar los procesos
basicos superiores y ademas aspectos sensoriales y abstracciones verbales complejas. A
través de dicha escala, se obtenia un indice denominado Edad Mental, que se referia a la
edad en la que por término medio, las personas con capacidades normales resolvian ese
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tipo de tareas. Asi, si una persona tenia nueve afos pero su edad mental resultaba ser de
seis, se establecia que sufria un retraso cognitivo de tres afos.

Basandose en dicha teoria, el concepto de cociente intelectual posteriormente fue
evolucionando con autores como Stern (1911) quién indicaba que dicho indice era el
resultado de dividir la edad mental entre la edad cronoldgica, y finalmente Terman (1916)
que modificé el céalculo de dicho concepto multiplicandolo por cien, siendo este el primer
autor reconocido como precursor del cociente intelectual como medida de la inteligencia.

De este modo, podemos afirmar que los primeros enfoques tedricos desarrollados
en el marco de la evaluacién de la inteligencia, como es el caso de Binet, se inspiraron en
la doctrina aristotélica, mas conocida como “Psicologia de las facultades”, donde el alma
se consideraba una sustancia y las facultades psiquicas, tales como la inteligencia,
potencias de la misma, y por tanto ésta se concebia como un todo homogéneo.

Asi, existen dos tipos de teorias factoriales de la inteligencia, las teorias jerarquicas,
que estructuran la inteligencia en base a una serie de dimensiones especificas hasta llegar
al nivel superior con una dimension general y unitaria (donde se sitlan autores como Burt
y Vernon), y las teorias no jerarquicas que estudian las dimensiones diferenciadas que
conjuntamente componen el concepto de inteligencia (pertenecen a este modelo autores
como Thurstone, Guilford y Gardner).

Una de las teorias mas destacada que se encuentra actualmente situada en las no
jerarquicas, es la teoria de los dos factores de Spearman (1904). Este autor indicaba que
existia un factor de inteligencia general, conocido como Factor G y una serie de elementos
especificos que dependian de dicho factor. El factor G, surgia como resultado de la
correlacion entre los resultados de los diferentes test que median distintas capacidades. Es
decir, para Spearman existe un factor unitario de inteligencia que esta presente en todos
los test que miden las distintas aptitudes (verbal, numérica, espacial, etc.).

Ademas, dentro del enfoque jerarquico, destaca principalmente el modelo de Burt
y Vernon (1962), que también indicaba que existia un factor de inteligencia general
compuesto por diferentes factores medidos en los diferentes tests (verbal-educacional,
espacial-motora, linguistica, fluidez, numérica, perceptiva e inductiva). Este autor, distinguia
tres tipos de inteligencia diferentes: la inteligencia A (potencialidad basica de aprendizaje y
adaptacion al entorno, que era innata), la inteligencia B (nivel de aptitud que muestra una
persona, es decir, la inteligencia modificada por la experiencia y por tanto aprendida), y la
inteligencia C (correspondiente al rendimiento obtenido en los test de inteligencia o cociente
intelectual).

Otro autor relevante de estas teorias fue Cattell (1963, 1971), que basandose en la
teoria jerarquica de los dos factores y en el modelo de aptitudes primarias de Thurstone,
distinguié dos tipos de inteligencias presentes en los individuos a diferentes niveles e
independientes la una de la otra. Una de ellas, la inteligencia fluida, se referia a la capacidad
de adaptarse a problemas o situaciones nuevas mediante el razonamiento sin necesidad
de haber tenido experiencias anteriores, teniendo por tanto un mayor componente
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hereditario, por otro lado, la inteligencia cristalizada, que se referia a las capacidades
cognitivas de los individuos siendo éstas el resultado de los efectos acumulados del
aprendizaje anterior, es decir, aquellas capacidades aprendidas en base a la experiencia.

Posteriormente, el concepto de inteligencia fue evolucionando hacia la evaluacion
de la misma como una combinacion heterogénea de diferentes factores, competencias o
capacidades, en lugar de considerarse el resultado de una medida unitaria como lo era el
cociente intelectual.

Fue asi como surgieron los conocidos como “modelos multifactoriales no
jerarquicos”, impulsados en primer lugar por Thurstone (1935) y su teoria de las aptitudes
primarias. Este autor afirmaba que la inteligencia poseia una gran influencia bioldgica
congénita y genética, pero que en lugar de ser resultado de un factor general, dicho factor
se dividia en siete aptitudes primarias fundamentales e independientes entre si:
comprension verbal, fluidez, numérica, espacial, memoria asociativa, rapidez perceptiva,
induccion y razonamiento general.

Por otro lado, otro autor destacado es Guilford (1952), que afirmaba que la
inteligencia se componia de una serie de variables de entrada o contenidos (figural,
simbdlico, semantico y conductual), de variables operacionales (cognicién, memoria,
produccion divergente asociada a la creatividad, produccion convergente asociada al
razonamiento l6gico y evaluacion), y de productos (unidades, clases, relaciones, sistemas,
transformaciones e implicaciones).

Por ultimo, otro autor destacado fue Sternberg (1985) con su teoria triarquica de
inteligencia, ya que destacaba la importancia de la influencia del contexto y del
procesamiento de la informacion para diferenciar tres subcategorias o tipos de inteligencia.
Diferenciaba asi, la inteligencia contextual o préactica, que se referia a la capacidad de
adaptacion (seleccion, moldeamiento), la inteligencia componencial o analitica, referida a
los procesos internos del individuo (metacomponentes, componentes de adquisicion y
realizacion), y la inteligencia de la experiencia o creativa, relacionada con el caracter de
aprendizaje basado en la experiencia (novedad y automatizacion).

A continuacion, toda esta relacion entre los autores de las diferentes teorias sobre
la inteligencia queda recogida en una tabla para clarificar la informacion aportada.
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Tabla 1. Resumen de los diferentes conceptos de inteligencia (Elaboracion propia).

Autor Teoria Estructura de la inteligencia Medicion de la inteligencia

Primeros estudios sobre la evaluacién de la inteligencia

Binet (1905) Edad Mental Procesos cognitivos superiores Edad Mental frente a Edad
(memoria, representacion e inferencia)  Cronoldgica
Terman Cociente Intelectual Factor unitario como resultado de los Cl: (Edad Mental / Edad cronolégica)
(1916) test x 100
Spearman  Teoria bifactorial Factor G Factor G como resultado de los test
(1904) Factores especificos de evaluaban el CI

Modelos jerarquicos de la inteligencia

Vernon Factorial jerarquica Inteligencia A (genética) A través del indice general producto
(1962) Inteligencia B (ambiental) de los tres tipos de inteligencias
Inteligencia C (Cl)

Cattell Factorial jerarquico Inteligencia fluida (genética) Factor general compuesto por los
(1963) Inteligencia cristalizada (aprendida) dos tipos de inteligencia

Teoria triarquica de Sternberg

Centrada en la Subteoria contextual Inteligencia practica
Sternberg  influencia del Subteoria componencial Inteligencia analitica
(1985) ambiente Subteoria experiencial

Modelos factoriales no jerarquicos (multifactoriales)

Thurstone  Aptitudes primarias 7 aptitudes independientes entre si Comprension verbal
(1935) Fluidez
Numérica
Espacial

Memoria asociativa
Rapidez perceptiva
Induccion

Guilford Procesamiento de la Tres tipos de variables que conforman  Contenidos
(1952) informacion la inteligencia Operaciones
Productos

Gardner Inteligencias multiples  Diferentes inteligencias independientes  Musical

(1983) entre si Logico-matematica
Espacial
Linguistica
Interpersonal
Intrapersonal
Cinético-corporal
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2.1.1 Teoria de Gardner.

La teoria de inteligencias multiples de Gardner pertenece al enfoque multifactorial
de la inteligencia. Gardner indica que no existe un unico concepto de inteligencia o0 medida
de cociente intelectual, y cuestiona, por tanto, la importancia del factor G fuera de la
educacion formal.

Asi, este autor defiende que la competencia, a nivel de conocimientos de una
persona, viene definida por el conjunto de habilidades, talentos o capacidades mentales
(lamadas inteligencias) de cada persona que son distintas e independientes. Ademas,
reconoce que todos los individuos las poseemos en mayor o menor grado.

Partiendo de los conocimientos y los estudios ya realizados, Gardner baso su teoria
en la Psicologia Evolutiva para tener en cuenta Unicamente las inteligencias universales de
la especie humana. De este modo, en un principio (1983) planted la existencia de siete
inteligencias, que posteriormente amplid a ocho (1993). Cinco afios mas tarde, en 1998,
anadio la posible existencia de una novena inteligencia, la inteligencia existencial. Gardner
duda de si debe determinar o no a esta ultima una forma especial de inteligencia y afirma
que para ello, deberia ser sometida a mas pruebas.

Las siete inteligencias multiples que plantea Gardner son la inteligencia musical, la
cinético-corporal, la légico-matematica, la linguistica, la espacial, la interpersonal y la
intrapersonal, ademas de la naturalista. No obstante, Gardner no descarta que puedan
plantearse nuevas inteligencias puesto que estamos en continua evolucion, por ello deja
abierto el término sin concretar un ndmero determinado, siendo éste conocido como
“inteligencias multiples”.

A diferencia de los enfoques tradicionales sobre la inteligencia, Gardner considera
que la evaluacion de las inteligencias no debe realizarse solo para determinar si un individuo
tiene algun problema cognitivo sino que deberia llevarse a cabo en cualquier momento y en
un espacio en el que la persona se encuentre comoda para poder medir las inteligencias
multiples de manera mas natural sin descontextualizar el entorno del sujeto a evaluar, a
diferencia de los test realizados tradicionalmente en un espacio neutro y con el que el
individuo estaba poco familiarizado.

Ademas, concreta que las inteligencias se pueden trabajar de manera conjunta en
distintas areas y disciplinas y que en el desarrollo en mayor o menor medida de éstas
influyen notoriamente factores como la cultura, la sociedad o el momento histérico en el
que se encuentre cada individuo. Esta teoria planteada por Gardner pone de manifiesto que
la inteligencia no debe estar centrada unicamente en relacion a lo académico, las
inteligencias se encuentran y se adquieren en cualquier contexto sin olvidar que pueden
potenciarse a conciencia trabajandose a través de la practica y la experiencia.

2.1.2 Otras teorias.

Existen otras teorias que tratan el estudio de la inteligencia de acuerdo al
funcionamiento del cerebro, entre las que se encuentran las siguientes:
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e Teoria de eficiencia neural de Vernon, cuya conclusion es que los cerebros con una
capacidad de transmision neuronal mas alta, obtendran mejores resultados con un
minimo de errores.

e Teoria de eficiencia neuronal de Eysenck, que indica que el mensaje neuronal se
transmite de manera reiterada hasta que el sujeto termina por comprenderlo. Asi,
cuantos menos errores de transmision neuronal existan, antes se aprende el
mensaje o contenido y por tanto, el aprendizaje depende en gran medida de nuestra
capacidad neuronal. Ademas, destacOd que junto a la transmision neuronal, la
inteligencia como concepto bioldgico dependia de la utilizacion de los diferentes
recursos energeticos disponibles en el cerebro, y llegd a la conclusion a través de
diversos estudios neuropsicolégicos, de que las personas mas inteligentes eran
aquellas que utilizaban un menor consumo de glucosa durante el proceso de
aprendizaje (menor consumo de energia).

2.2. El Dibujo Técnico y las Inteligencias Multiples.
2.2.1 Las Inteligencias madultiples

En un principio debemos comenzar por aclarar los distintos significados de la
palabra inteligencia. Comunmente podemos definir el concepto de inteligencia como la
capacidad de entender, analizar, comparar y elaborar informacion nueva.

Por otro lado, segun la Real Academia Espafola, la inteligencia es “la facultad o
habilidad que tienen las personas para resolver problemas”. Desde el punto de vista de la
American Psychological Association (APA) plantean una definicion que engloba, en parte,
el resto de significados. Segun la APA cuando hablamos de inteligencia, hacemos
referencia a la capacidad de comprender informacion, adaptarnos al entorno y aprender de
la experiencia.

Como vemos, concretar el significado de este concepto ha sido siempre motivo de
debate entre los diferentes campos cientificos e intelectuales, por tanto, no existe una
definicion universal del término.

En los afos 80 el psicologo Howard Gardner planted la existencia de no solo una
sino varias clases de inteligencia, y propuso la Teoria de las Inteligencias Mdltiples. En ella,
Gardner consideraba que la inteligencia estaba conformada y dividida en varias
inteligencias o habilidades, concretamente ocho que son: la inteligencia linguistica, la
l6gico-matematica, la espacial, la musical, la corporal-kinestésica, inteligencia emocional
(interpersonal e intrapersonal) y la naturalista. Todas estas clases de inteligencia pueden
potenciarse y desarrollarse entre si y todos contamos con las ocho inteligencias, aunque
en cada persona destaca una o varias de ellas, no es incompatible ir adquiriendo y
mejorando el resto.

A continuacion desarrollaremos de una manera mas precisa las diferentes
inteligencias multiples propuestas por Howard Gardner:

- Inteligencia linguistica: Capacidad para poder comunicarnos con los demas y
dominar el lenguaje. No solo hace referencia a la habilidad para comunicarnos




Trabajo Fin de Master Clara I. Padilla Bencomo

de manera oral sino del resto de formas de comunicacion como la escrita, la
gestual, la expresiva, etc. Las profesiones en las que suele ser determinante
este tipo de inteligencia son en los politicos, escritores, periodistas,...

- Inteligencia légico-matematica: Es la capacidad para el razonamiento l6gico y la
resolucion de problemas matematicos y la rapidez para hacerlo. Suelen
destacar en este tipo de inteligencia los economistas, cientificos, ingenieros y
matematicos.

- Inteligencia espacial: La capacidad para observar el mundo y los objetos que se
encuentran en él desde diferentes perspectivas. Las personas que destacan en
este tipo de inteligencia suelen tener la capacidad de idear imagenes mentales,
dibujar y detenerse en los detalles. Los pintores, fotografos, publicistas,
arquitectos, disefadores, escultores, ajedrecistas,... son las profesiones que
destacan.

- Inteligencia musical: Se da en aquellas personas vinculadas al mundo de la
interpretacion 'y composicion. Son todos aquellos capaces de tocar
instrumentos, leer y componer piezas musicales con facilidad.

- Inteligencia corporal y kinestésica: Habilidad para utilizar herramientas o
expresar emociones mediante el cuerpo. Los actores, bailarines, deportistas,
cirujanos, artesanos y creadores, son los que tienen este tipo de inteligencia
mas potenciado.

- Inteligencia intrapersonal: Se refiere a aquella capacidad para comprender y
controlar el interior de cada uno. Estas personas son capaces de acceder a sus
sentimientos y emociones, analizarlos y reflexionar sobre ellos.
Autoconocimiento y autocomprension de uno mismo.

- Inteligencia interpersonal: Es la capacidad que permite interpretar las
emociones 0 expresiones del otro, empatizar con las demas personas. Es la
habilidad para advertir y comprender los problemas de los demas. En esta
inteligencia destacan los profesores, los psicélogos, pedagogos, abogados, etc.

- Inteligencia naturalista: Es aquella que permite detectar y diferenciar aspectos
vinculados a la naturaleza como por ejemplo las especies vegetales 0 animales
o los fendbmenos de la naturaleza. Es una de las inteligencias esenciales para la
supervivencia del ser humano.

Gardner define las inteligencias de la siguiente manera: “Las inteligencias no son
cosas que pueden ser vistas o contadas. En cambio, son potenciales, probablemente
neurales, que se activaran o no, dependiendo de los valores de una cultura en particular,
de las oportunidades disponibles en esa cultura y las decisiones personales tomadas por
los individuos y/o sus familias, sus maestros y otros factores.”

Para Gardner la inteligencia es una capacidad que puede ser desarrollada con la
practica, aunque también influye el componente genético con el que cada ser nace. Esto le
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otorga diversas potencialidades cada una desarrollada de un modo concreto y a un nivel
particular segun la dotacion genética de cada individuo, su interaccion con el entorno y la
influencia de la cultura relacionada con su contexto. El desarrollo de cada inteligencia
dependera de las experiencias que vaya adquiriendo el individuo, los cambios sociales y
culturales y sobretodo el tipo de estimulacién que se utilice para potenciar aquellas partes
menos favorecidas.

2.2.2 Presentacion asignatura de Dibujo Tecnico en
Bachillerato (objetivos, contenidos, competencias).

La asignatura de dibujo técnico se imparte en los dos cursos de bachillerato. Los
objetivos principales de esta asignatura son que el alumno adquiera la capacidad para
poder comunicarse de manera grafica y de un modo objetivo atendiendo a unas normas
que permiten interpretar los objetos o ideas con claridad y sin equivocacion.

Otro de los objetivos de esta asignatura es potenciar en los alumnos la capacidad
de interpretar y representar el espacio que nos rodea, asi como la visualizacion de objetos
en tres dimensiones a partir de imagenes planas.

Todos los contenidos de la asignatura de Dibujo Técnico se encuentran englobados
en tres grandes blogues. En el primer curso de bachillerato el primero de los tres bloques
es Geometria y Dibujo Técnico, el segundo es Sistemas de Representacion y el tercero es
Normalizacion. En el segundo curso de bachillerato se mantienen los dos primeros bloques.
El tercer bloque se denomina Documentacion grafica de proyectos en él se integra todo lo
aprendido en los anteriores.

Estos tres bloques se imparten en primero y en segundo de bachillerato, no
obstante, en el segundo curso se profundizara un poco mas en los contenidos.

Tabla 2. Distribucion de los bloques de contenidos de Bachillerato en la asignatura de Dibujo

Técnico.
PRIMERO DE BACHILLERATO SEGUNDO DE BACHILLERATO
Blogue I: Geometria y Dibujo Técnico Blogue I: Geometria y Dibujo Técnico
Blogue II: Sistemas de Representacion Blogue II: Sistemas de Representacion
Bloque Ill: Normalizacion Blogue Ill: Documentacion grafica de proyectos

La asignatura de Dibujo Técnico cuenta con un caracter multidisciplinar ya que
podemos considerarla la base de muchas otras disciplinas y materias. Gracias a este
caracter integrador cumple con el desarrollo de todas las competencias de manera
satisfactoria.

- CL: En la competencia linguistica con la utilizacion del lenguaje grafico y la
normalizacion.
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- CMCT: En la competencia matematica y basicas en ciencia y tecnologia con la
comprension de los fundamentos de la geometria métrica, la identificacion y uso
de estrategias para utilizar razonamientos, simbolos y formulas matematicas.

- CD: En la competencia digital en la utilizacion de programas de disefio y dibujo
por ordenador asi como el uso creativo y critico de la informacion.

- AA: En la competencia de aprender a aprender en la planificacion de los pasos
a sequir para la realizacion de un proyecto o la resolucion de problemas
complejos de manera auténoma.

- CSC: En las competencias sociales y civicas en el trabajo en equipo, el respeto,
la convivencia, la tolerancia y la cooperacion.

- CSIEE: En la competencia de_sentido de iniciativa y espiritu emprendedor con
el trabajo tanto individual como colaborativo en equipo, el pensamiento critico,
el sentido de la responsabilidad y la autoconfianza.

- CEC: En la competencia de conciencia y expresiones culturales en la
interpretacion critica de las imagenes del entorno cultural, teniendo en cuenta
sus cualidades plasticas, estéticas y funcionales.

En la Educacion Secundaria Obligatoria no existe una materia concreta dedicada
en su totalidad a la especialidad de Dibujo Técnico. La asignatura que hace referencia al
dibujo recibe el nombre de Educacion Plastica Visual y Audiovisual y se imparte en el primer,
tercer y cuarto curso de la ESO. Esta asignatura se divide en tres bloques principales: el
primer bloque es Expresion plastica, el segundo Comunicacion audiovisual o lenguaje
audiovisual multimedia y el tercer bloque Dibujo técnico. Este tercer bloque esta dedicado
a la iniciacion al dibujo técnico y contempla todo los aprendizajes sobre las formas
geométricas y sistemas de representacion asi como la resolucion de problemas y de
distintos disefios.

Por tanto, el alumnado que cursa la asignatura de Dibujo Técnico parte de unas
bases ya adquiridas en la etapa anterior en las que, a medida que se avanza de curso, se
va profundizando en los conceptos y procedimientos para ir adquiriendo un conocimiento
mas amplio sobre esta disciplina. El Dibujo Técnico esta presente en todas las etapas de
formacion académica del alumno.

2.2.3 El Dibujo Técnico y las Inteligencias Multiples

El Dibujo Técnico es un lenguaje grafico que trata de comunicar ideas y representar
objetos ya existentes o prototipos, de acuerdo a unas normas establecidas que permiten
que se describan con precision y de manera clara y concreta las diferentes formas,
dimensiones y caracteristicas de esos objetos.

Este lenguaje se utiliza comunmente en el campo del disefio industrial y arquitectonico.
No obstante, en los esquemas, diagramas, croquis, procedimientos matematicos y planos
tratamos conceptos propios del Dibujo Técnico como las medidas de longitud, las alturas,
los angulos, las superficies, las escalas, las proporciones, etc.

Por todo ello, podemos determinar que el Dibujo Técnico es la base de muchas otras
disciplinas o materias y requiere de la estimulacion de varias inteligencias para llevar a cabo
un aprendizaje significativo.
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Aungue tanto el Dibujo Artistico y como el Dibujo Técnico pretenden transmitir y
comunicar una idea, existe una diferencia técnica entre ambos. En el Dibujo Artistico la
finalidad es poner de manifiesto sensaciones o ideas personales sobre un tema o concepto,
que estan influenciadas por la experiencia individual y personal. En cambio, el Dibujo
Teécnico tiene como objetivo representar o mas fiel a la realidad el objeto para proporcionar
al observador la informacion técnica necesaria para llevar a cabo su disefio o construccion
sin dar lugar a confusion. Por lo tanto, podriamos decir que el Dibujo Artistico tiene una
cualidad mas subjetiva y el Dibujo Técnico es mas objetivo.

De las clases de inteligencias que propone Gardner, podemos relacionar de manera
mas estricta con el Dibujo Técnico las siguientes inteligencias y habilidades:

Inteligencia corporal-kinestésica: Destreza psicomotriz. Podemos relacionar el Dibujo
Técnico con la habilidad que tiene el individuo para controlar sus movimientos y el uso
de herramientas especificas en trabajos de coordinacion.

Inteligencia |6gico-matematica: Capacidad de razonar, organizar y solucionar
problemas empleando el raciocinio y la logica.

Inteligencia espacial: En este caso podemos decir que una de las inteligencias
principales que potencia el Dibujo Técnico es la espacial. Esta inteligencia esta
directamente relacionada con la habilidad del individuo para observar, crear y
desarrollar, de manera grafica, las ideas, orientdndose en el espacio y le dota de la
capacidad para pensar de manera visual.

El Dibujo Técnico cuenta con dos caracteristicas principales que estan estrictamente
relacionadas con la inteligencia espacial. La primera es la capacidad del individuo para
trabajar con aspectos como el color, la linea, la forma, la figura, el espacio y la relacion que
existe entre ellos. La segunda es la facilidad que tiene el individuo para procesar la
informacion tanto en dos como en tres dimensiones y trabajar con ella.

Gardner (1994) senala que la inteligencia espacial es un tipo de inteligencia que se
encuentra basada en los objetos y constituyé la primera forma de expresion del ser humano,
ya que las imagenes se utilizan como codigo grafico para transmitir informacion e ideas.

Asimismo, la inteligencia espacial surge con la infancia y se continda desarrollando a lo
largo de la vida, siendo ésta la base de la vida humana. Es una habilidad que no se centra
unicamente en un solo sentido como el de la vista, sino que permite que mediante
cualquiera de los sentidos podamos recorrer el espacio y producir o decodificar cualquier
informacion grafica.

La inteligencia espacial permanece completamente ligada al mundo en el que vivimos
durante toda nuestra existencia, de ahi su poder de permanencia y por consiguiente de
aplicabilidad hacia cualquier actividad o experiencia.

2.3 Concepto de Aprendizaje Basado en Proyectos.

El Aprendizaje Basado en Proyectos, siguiendo la definicion planteada por Harwell
(1997), es una metodologia que consiste en plantear a los alumnos un problema real en el
que éstos deben trabajar en equipo para resolverlo y buscar una solucion. Este tipo de
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proyectos fomentan la transversalidad de las asignaturas ya que, los alumnos deben
abordarlo desde las distintas areas de conocimientos que se les imparten en la institucion
académica.

El objetivo de los ABP es que los estudiantes logren dar respuesta a todas las
incégnitas sobre el problema o la actividad que estan investigando. Los alumnos podran
responder a cuestiones como el ;jqué?, scon quién?, jpara qué?, ;como?, ;,por qué?,etc.
Ademas, en el aprendizaje basado en proyectos el alumno participa activamente en el
proceso de aprendizaje, desde el primer momento adquieren la responsabilidad de
aprender por cuenta propia para resolver la actividad propuesta, identifican necesidades
de aprendizaje, investigan, analizan y resuelven problemas de manera cooperativa.

Tal y como se estudio la aplicacion de esta metodologia en la escuela de medicina
de la Universidad de Case Western Reserve (Estados Unidos), y de la Universidad
McMaster (Canada) (Lohfeld, 2005), uno de los fines de estos proyectos es que los alumnos
se cuestionen los procedimientos tradicionales y formulen preguntas, expresen sus
opiniones y puntos de vista, escojan los pros y contras de las hipotesis y tomen decisiones.
Todo esto da lugar a que no solo exista una sola forma de dar solucién a un problema sino
que se abra frente a ellos un abanico de posibilidades y recursos a los que puedan recurrir
segun prefieran hasta llegar a la resolucion final.

En el ABP los profesores pasan de ser los que transmiten la informacion al alumno
a ser un guia que asesora a los alumnos y los ayuda en el desarrollo del proyecto de una
manera cooperativa y bidireccional entre profesor y alumno. Ademas, los profesores, con
este método, fomentan a que los alumnos exploren las diferentes alternativas que existen.
Todo esto da lugar a que se mejore la motivacion y la iniciativa, asi como el trabajo en
equipo, el respeto y tolerancia entre los alumnos.

Quiza uno de los puntos mas importantes del aprendizaje basado en proyectos es
que se le concede la misma importancia al proceso como al resultado lo que da lugar que
se tenga en cuenta el esfuerzo y la perseverancia del grupo a la hora de buscar la solucion.
No debemos olvidar que se trata de proponer un proyecto que parte de los conocimientos
que ya tiene el alumno y que a medida que vaya realizando el proyecto ira ampliando y
construyendo nuevos aprendizajes que necesitan para resolverlo.

Segun Barrows (1986), en esta metodologia los alumnos se sentiran integrados en
el aprendizaje, siendo parte activa del mismo, y les sera mas natural anadir los nuevos
aprendizajes en los mapas conceptuales que cada uno ha ido desarrollando ya que el
problema se plantea dentro de un contexto logico y real perfectamente aplicable al mundo
real.

Los conocimientos y la experiencia adquiridos hacen referencia a los tres saberes:
el “Saber” que es la parte cognitiva que se encarga de los conocimientos que el alumno va
adquiriendo a lo largo de toda su formacion; el “Saber hacer” que es la parte de aplicacion
y de poner en practica todo los conocimientos; y por ultimo el “Saber ser” que es la parte
encargada de las emociones y del desarrollo humano que el alumno adquiere durante su
formacion.

El “Proyecto Aula” asienta sus bases en estos criterios para que los alumnos
crezcan tanto intelectualmente como personalmente.
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2.4 Relacion entre el rendimiento y las inteligencias
miultiples.

Vamos a comenzar por aclarar el significado de los conceptos “rendimiento” e
“inteligencia”.

En primer lugar se entiende como “rendimiento” al resultado del trabajo realizado
por alguien y su esfuerzo; y en segundo lugar, se define “inteligencia” como la capacidad
de aprender, entender, razonar y tomar decisiones.

Por tanto, no podemos decir con certeza que ambos conceptos estan
estrechamente relacionados ya que si nos basamos en la teoria de las Inteligencias
multiples de Gardner podemos encontrarnos con dos posibilidades: La primera podria ser
gue una persona con un tipo de inteligencia desarrollada en mayor medida tendra un mejor
rendimiento en una materia por las habilidades y capacidades que tiene para afrontarla. En
cambio, la otra posibilidad es que una persona que busque potenciar un tipo de inteligencia
ofrezca un rendimiento superior por el esfuerzo y la constancia para lograrla.

No obstante, aunque las investigaciones en el campo de la inteligencia y aprendizaje
han sido escasas, se han encontrado relaciones entre ambas que apuntan a que los
individuos con mayor capacidad intelectual obtendrian mejores resultados de rendimiento.
Esto podria deberse a que aquellas personas con una capacidad intelectual mas
desarrollada, en cualquiera de las inteligencias, les supone un menor esfuerzo alcanzar los
objetivos de la materia en concreto y por consiguiente, obtendra un rendimiento mayor en
un corto periodo de tiempo.

Ademas, es importante destacar que otro aspecto que influye en el rendimiento es
la personalidad y la capacidad de gestionar las habilidades individuales.

Por ultimo, una cuestion importante a tener en cuenta es que se ha demostrado que
la inteligencia incide sobre la educacion y ésta a su vez sobre la profesion de manera
indirecta, de modo que el mayor desarrollo profesional no se ve tan influido por la
inteligencia genética en si, sino mas bien por aquellas capacidades que se han aprendido
y entrenado a lo largo de la vida y de la formacion tanto académica como personal.

3. MARCO METODOLOGICO
3.1 Meétodo planteado.

El objetivo principal de este estudio sobre las inteligencias multiples, en concreto,
con la asignatura de Dibujo Técnico, es descubrir la relacion que existe entre éstas vy el
rendimiento escolar proponiendo un plan de intervencion que se base en la Teoria de las
Inteligencias Multiples de Gardner y con el que se pueda obtener un mayor y mejor
rendimiento académico por parte de todos los alumnos.

Analizaremos dos puntos mas y los consideraremos objetivos secundarios de la
investigacion. El primero de ellos sera estudiar si existe correlacion con el tipo de
inteligencia que cada alumno tiene mas potenciada y su futuro interés profesional. El
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segundo punto sera observar si influye, de alguna manera, el tipo de inteligencia que tiene
el profesor frente al tipo de inteligencia que tiene el alumno.

En la muestra con la que hemos trabajado tendremos en cuenta tres variables, que
relacionandolas entre si, nos daran la informacion correspondiente para responder a las
tres preguntas que nos planteamos en esta investigacion:

1. ¢Guarda relacion el tipo de inteligencia que cada persona tiene mas
desarrollada con el rendimiento en cada asignatura?

2. ¢Son determinantes las habilidades, en cuanto a inteligencias multiples se
refiere, para la eleccion y orientacion hacia una rama determinada de la vida
profesional de cada persona?

3. La coincidencia entre dos personas, profesor-alumno, del desarrollo de las
inteligencias multiples, ¢ da lugar a que haya un mayor entendimiento y por tanto
mejores resultados académicos que entre dos personas cuyas inteligencias
difieran?

De acuerdo con éstos objetivos analizaremos los resultados obtenidos mediante el
Test de Gardner, y podremos dar respuesta a las diferentes hipétesis planteadas
anteriormente.

3.2 Desarrollo y disefio de la investigacion.

La investigacion se llevara a cabo a través de la plataforma de Google, con su
aplicacion Formularios. Mediante esta herramienta se hara llegar a los participantes un
enlace al que accederan y podran cumplimentar la encuesta. Esta encuesta tendra las
preguntas correspondientes al Test de Gardner. Ademas, se afadird un apartado de
preguntas con respuestas cortas, en las que se preguntara a los participantes sobre otras
cuestiones de interés para la investigacion.

Se trata de un estudio que intenta abordar un problema especifico dentro del area
de la educacion. Para delimitar el ambito, haremos alusion a la relacion que guardan las
inteligencias multiples con la asignatura de Dibujo Técnico. Una vez tengamos acotado el
area en la que vamos a trabajar, procederemos a realizar un tipo de investigacion aplicada,
que se centra en la busqueda de mecanismos o estrategias para conseguir un objetivo
concreto, en nuestro caso, estudiar la correlacion entre las inteligencias multiples y el
rendimiento de los alumnos en la asignatura de Dibujo Técnico.

Llevaremos a cabo una investigacion cuantitativa y descriptiva, ya que la basaremos
en el estudio y analisis de la realidad para obtener explicaciones contrastadas a partir de
unas hipoétesis planteadas previamente. Para ello, utilizaremos diferentes procedimientos
que tienen como base la medicién de determinadas caracteristicas. No tendremos en
cuenta el por qué se producen los fendbmenos a estudiar sino que simplemente trataremos
de obtener una descripcion lo mas completa posible de la relacion que existe entre las
variables a estudiar.
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Debido a que esta investigacion se basa fundamentalmente en la correlacion entre
ambas variables, se trata de una investigacion no experimental. En ella las diferentes
variables que forman parte del fendmeno a estudiar no son controladas. Se tendra en
cuenta la relacion entre las mismas para obtener unas conclusiones concretas, ya que, en
este caso, los efectos del fendbmeno ya se han producido.

El estudio se centra en comparar las determinadas caracteristicas de diferentes
sujetos en un momento concreto en el que todos comparten la misma temporalidad. Segun
el tipo de inferencia, la investigacion se lleva a cabo mediante el método hipotético-
deductivo. Este método se basa en la generacién de hipétesis a partir de hechos concretos
observados.

3.3 Participantes.

Para llevar a cabo esta investigacion se ha contado con una muestra
correspondiente a los alumnos de primero y segundo de bachillerato del IES Realgjos,
instituto de Educacion Secundaria y Bachillerato situado en el municipio de Los Realgjos,
en el norte de la isla de Tenerife.

Este centro educativo destaca por varios motivos. Uno de ellos es la situacion tan
céntrica que tiene dentro del municipio, pudiendo acceder de manera rapida y facil a
cualquier sitio de interés del mismo (piscina municipal, ayuntamiento, centro de salud, casa
de la juventud, casa de la cultura, cines, teatros, policia local...). Otra cuestion importante
es la oferta educativa con la que cuenta, tanto en educacion obligatoria, bachillerato y ciclos
formativos, como en las distintas actividades extraescolares tanto de indole deportivo como
académico.
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La muestra que se ha tomado para llevar a cabo la investigacion corresponde a
alumnos de entre 16 y 18 afios. Ademas, se ha contado tambien con la participacion del
profesor, cuya experiencia impartiendo docencia es de veinticinco afos. Es indispensable
que el profesor responda también al test ya que, uno de los objetivos de la investigacion es
estudiar si existe una influencia notable entre las inteligencias multiples de los alumnos y las

del profesor.

12BACH
Hombres
W Mujeres

2°BACH
Hombres
B Mujeres

Figura 3. . Participantes en funcion del sexo y curso (N=14).

Puesto que la asignatura de Dibujo Técnico solo se imparte en Bachillerato se
escogiod la poblacion de estos cursos. Este test se planted como algo totalmente voluntario
por lo que la mayoria de los alumnos decidieron no participar. Esta asignatura es especifica
y comun al bachillerato de artes y al bachillerato de ciencias y la cantidad de alumnos que
cursan la asignatura suele ser bajo.

Del total de alumnos de 1° de bachillerato, dieciocho personas, tan solo realizaron
el test ocho alumnos: siete chicos y una chica. En cuanto a 2° de bachillerato, del total de
diez alumnos, finalmente participaron cuatro chicosy una chica. Por tanto, en total tenemos
una muestra de catorce participantes, trece de ellos alumnos y el Ultimo, el profesor.

Tabla 3. Cuadro resumen de los participantes en el estudio.

Chicos 7 4 11

Chicas 1 1 2

Profesor 1 0 1
TOTAL Alumnos 18 10 14

3.4 Instrumentos.

Para llevar a cabo el estudio se tendran en cuenta las siguientes variables:

1- Nota media obtenida en la asignatura de Dibujo Técnico.
2- Orientacion profesional.
3- Inteligencias multiples de cada alumno.

Para conocer las calificaciones académicas de cada uno de los alumnos se pediran
las notas obtenidas en el trimestre anterior en la asignatura de Dibujo Técnico. Esta
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informacion nos permitira conocer cual es el rendimiento actual con el que cuenta cada
alumno.

La siguiente informacion que queremos conocer sobre el alumno es el puesto
profesional que le gustaria desempenfar en un futuro. Con ello, nuestra intencién es saber
si existe alguna relacion entre las inteligencias que cada persona tiene mejor desarrolladas
y la orientacion profesional que va a escoger el alumno. Para obtener esta informacién se
preguntara a los alumnos a qué les gustaria dedicarse.

Para medir el nivel de cada inteligencia, recurriremos a realizar el Test de Gardner.
En el Test de Gardner se indican cuales son las inteligencias mas y menos desarrolladas de
la persona. En dicho test aparecen treinta y cinco items que deberan ser contestados por
los alumnos con verdadero o falso. Los items se agrupan en diferentes categorias que se
corresponden con cada tipo de inteligencia. Segun la suma del numero de respuestas
positivas se obtendra una puntuacion final para cada tipo de inteligencia. Asi, a partir de las
puntuaciones finales obtenidas se determina un perfil donde se muestra qué inteligencias
estan mas desarrolladas y cuales menos en cada alumno. En cada inteligencia se podra
obtener como maximo una puntuacion de 5.

Tabla 4. Relacion entre las preguntas del test y las diferentes inteligencias.

Tipo de inteligencias Preguntas
Inteligencia linguistica 9-10-17-22-30
Inteligencia l6gico-matematica 5-7-15-20-25
Inteligencia visual espacial 1-11-14-23-27
Inteligencia kinestésica-corporal 8-16-19-21-29
Inteligencia musical 3-4-13-24-28
Inteligencia intrapersonal 2-6-26-31-33
Inteligencia interpersonal 12-18-32-34-35

3.5 Procedimientos.

En primer lugar se contactd con el centro de ensefianza y se concerto una cita para
hablar con el jefe del departamento de Artes Plasticas, al cual pertenece la asignatura de
Dibujo Técnico.

Una vez reunidos, se le dio a conocer al profesor las bases de la investigacion asi
como en qué consistia y cual seria la informacion requerida a los alumnos. En cuanto a la
metodologia utilizada, se le ensefio el test que posteriormente tendrian que realizar los
alumnos.
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En un principio, se pretendia realizar el test a todos los alumnos en el aula de clase.
Debido a la situacion, se tuvo que adaptar esta idea y, en vez de realizarles el test de
Gardner a los alumnos de manera tradicional, se llevo a cabo de manera virtual. El test se
realizd en la plataforma de Google con la aplicacion Formularios. De esta manera todos los
alumnos podrian acceder mediante un enlace a través de cualquier dispositivo y rellenarlo
de manera online.

A pesar de que se llevo a cabo de manera digital, se tuvo en cuenta el horario lectivo
y el test se les subi¢ a la plataforma académica del centro en el horario correspondiente a
la clase de Dibujo Técnico. No obstante, se les dio a los alumnos dos semanas para que
cumplimentaran el formulario.

La clase de primero de bachillerato contaba con un total de 18 alumnos y la de
segundo de bachillerato con 10 alumnos. Del total de ambas clases, solo realizaron el test
8 alumnos de 1°y 5 alumnos de 2°. Esto es debido a que no se trataba de una actividad
calificable y que, ademas, existia el problema de no poder establecer un contacto mas
directo con el alumnado y asegurar su cumplimentacion.

Por ultimo, una vez realizado el test por parte de los participantes, se procedit a
realizar el analisis de los resultados mediante el programa Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS). Este programa, creado en 1968 y con multiples versiones mejoradas
posteriormente, se utiliza como herramienta informatica de referencia en las diferentes
ramas de las ciencias sociales, tales como psicologia, sociologia, etc. para realizar
diferentes analisis estadisticos, tales como el analisis correlacional entre diferentes
variables implicadas en la investigacion. Dicho analisis correlacional es el que se ha
realizado en este estudio para analizar los datos.

3.6 Analisis de datos.

Los programas utilizados para el analisis de datos han sido el Microsoft Office Excel
con el que se realizd el sumatorio de las respuestas de los alumnos a los items
correspondientes a cada tipo de inteligencia. En el paquete estadistico del SPSS es donde
se ha realizado la carga de datos de las puntuaciones finales en cada grupo de inteligencia
y su posterior analisis correlacional.

A continuacion se procedi6 a reunir algunas variables, como las notas, en las que
se agruparon los alumnos en funcion de si su nota media era de notable, sobresaliente o
aprobado.

Por ultimo, se llevd a cabo un analisis estadistico descriptivo y un analisis de
correlacion entre las distintas variables estudiadas.
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4. ANALISIS Y RESULTADOS

4.1. Analisis para medir las inteligencias miultiples del

profesorado y alumnado de Dibujo Técnico.

A continuacion se muestran las medias de las puntuaciones obtenidas por los
alumnos en el test correspondientes a cada tipo de inteligencia y a su calificacion en la
asignatura de Dibujo Técnico (tabla 5).

Tabla 5. Nota media en la asignatura de Dibujo Técnico y puntuaciones medias en las inteligencias

del alumnado.

MEDIA

Mota | 7
Inteligencia visual espacial | 2,85
Inteligencia intrapersonal | 3,62
Inteligencia kinestésica | 3,23
Inteligencia logico matematica | 3,85
Inteligencia interpersonal | 3,85
Inteligencia musical | 3,77
Inteligencia lingdistica | 3,30

Como podemos ver en el grafico de la figura 4 y en la tabla 6, las inteligencias en
las que los alumnos puntuan, a modo general, con un mayor nivel de desarrollo son la
inteligencia légico matematica y la inteligencia interpersonal.

[ I ¥ | - |

[

& &

& ¥ o & & &g
S R P G
o W & <& & o &
> § o K
oF &F & & e W
X - & A
[

Figura 4. Grdfico de las medias.
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Tabla 6. Correlaciones entre las notas de los alumnos y las inteligencias.

VISUAL INTRAPERSONAL KINESTESICA LOGICO INTERPERSONAL MUSICAL LINGUISTICA
ESPACIAL MATEMATICA
Pearson 431 /156 ,150 ,093 ,084 -,108 -,204
Sig. 124 ,594 ,608 ,751 776 ,712 ,484
N 14

En la figura 5, se representan los resultados obtenidos por el profesor en todas las
inteligencias. Podemos observar que las dos inteligencias que predominan en él son la
visual-espacial y la intrapersonal y en la que ha obtenido menos puntuacion ha sido en la
musical.

Figura 5. Puntuaciones del profesor en las diferentes inteligencias (N=1).

Sin embargo, teniendo en cuenta el tamafno de la muestra y la variedad de las
puntuaciones en funcion de las notas obtenidas, he realizado una comparativa entre las
puntuaciones del profesor de Dibujo Técnico y los alumnos que poseen una calificacion de
sobresaliente en la asignatura (Figura 6).
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Figura 6. Puntuaciones del profesor y alumnado con sobresaliente obtenidas en las diferentes
inteligencias (N=4).
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A partir de este grafico, donde se compara la puntuacion del profesor junto con las
puntuaciones de los otros tres casos de alumnos con sobresaliente, podemos observar que
tanto el profesor como los alumnos coinciden, con las puntuaciones mas altas, en los
mismos tipos de inteligencias (visual-espacial, kinestésica e intrapersonal).
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Figura 7.Puntuaciones del profesor y alumnado con aprobado obtenidas en las diferentes inteligencias
(N=4).

En la figura 7, se compara la puntuacion del profesor con las puntuaciones de los
tres casos de alumnos con aprobado en la asignatura, podemos observar que en las
puntuaciones visual-espacial e intrapersonal existe una diferencia considerable en dos de
los alumnos. La inteligencia en la que se observa una puntuacién mas similar entre los tres
alumnos y el profesor es en la l6gica-matematica.

4.2 Analisis de la relacion entre el rendimiento escolar y
las inteligencias miultiples del alumnado en la
asignatura de Dibujo Técnico.

No obstante, para conocer con mayor precision el nivel de relacion entre la nota
media de los alumnos de la asignatura de Dibujo Técnico y las inteligencias que se supone
deben tener mas potenciadas, se realizd el analisis correlacional de Pearson, cuyos
resultados se reflejan en la tabla 7 y en la figura 8 que se muestran a continuacion.
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Figura 8.Correlaciones entre notas e inteligencias.

Tal y como podemos observar, existe una relacion positiva y directa entre la nota
de los alumnos y las inteligencias visual-espacial, kinestésica, logico-mateméatica e
intrapersonal. Este resultado, a pesar de no haber sido significativo en ninguno de los casos
debido a las limitaciones del estudio, nos permite intuir que cuanto mayor es la nota del
alumnado, mayor nivel de desarrollo tienen en estos tipos de inteligencias, siendo la relacion
mas alta en la inteligencia visual-espacial.

Ademas, centrandonos en la inteligencia visual-espacial, que como hemos
comentado anteriormente, es la que tiene un mayor grado de relacion con la nota del
alumnado, he realizado una division del grupo de participantes en aquellos que poseen
mayor calificacion (sobresaliente), y los que tienen una nota inferior (aprobado), para
obtener un mayor nivel de detalle al relacionarlos con dicho tipo de inteligencia.

Tabla 7. Correlacion entre las notas y la inteligencia visual-espacial.

APROBADO SOBRESALIENTE
Pearson -,033 440

5ig. 915 115

Asi, se puede observar, tal y como se muestra en la tabla 7, que los alumnos que
tienen una nota inferior, tienen un menor desarrollo de la inteligencia visual espacial, frente
a aquellos que cuanto mayor nota tiene, mayor es la relacion con este tipo de inteligencia.
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Por ultimo, hemos incluido un grafico (Figura 9) que recoge las respuestas sobre
las intenciones profesionales de los alumnos que se encuentran cursando la asignatura de
Dibujo Técnico, obteniendo una coincidencia destacada en el area profesional de la
ingenieria, seguida por la informatica y el arte. Esto nos puede indicar la relacion e
implicacion que existe entre el dibujo técnico y estas areas a la hora de potenciar un mayor
desarrollo laboral.

L

L

5 |

Matematicas  Indefinido

Ingenieria Disefio grafico  Informatica

Figura 9. Grdfico de los intereses profesionales del alumnado (N=13).

En resumen, los datos analizados indican que la medida mas relacionada con las
mayores puntuaciones en la asignatura de Dibujo Técnico, es la inteligencia visual-espacial.
Ademas, se ha encontrado un alto grado de relacion también entre la inteligencia
intrapersonal y los alumnos con nota de sobresaliente en dicha asignatura.
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5. PROPUESTA DIDACTICA

5.1 Resumen resultados.

Una vez conocidos los resultados de la investigacion podemos determinar que
existen relaciones directas entre los diferentes tipos de inteligencia y el rendimiento
obtenido en una determinada asignatura. Esto hace que sea necesario que los profesores
trabajen con los alumnos sobre el tema de las inteligencias multiples y den la oportunidad
de que éstos, potencien aquellas que tienen menos desarrolladas y trabajen para mejorar
aquellas en las que destacan.

|dealizando la situacion diriamos que todos los alumnos deben trabajar en el aula,
sea cual sea la asignatura, todas aquellas competencias o habilidades que ayuden llevar a
cabo un aprendizaje significativo y, ademas, que como consecuencia, se construyan
individuos preparados y seguros en todos los ambitos y disciplinas.

5.2 Actividades propuestas para el desarrollo de las
inteligencias en la asignatura de Dibujo Teécnico.

Para abordar el desarrollo de las inteligencias multiples en el aula, propongo un
proyecto educativo llamado “Proyecto Aula” que puede llevarse a cabo en cualquier
asignatura o materia. Este proyecto se realizara durante todo el curso académico, es decir,
comenzara en octubre y finalizara en junio.

A continuacion, se explicara cada uno de los puntos necesarios para comprender
la finalidad y organizacion del “Proyecto Aula”.

-A quién va destinado-

Va destinado a todos los alumnos de cualquier materia o disciplina dentro del ambito
académico. No importa la cantidad de alumnado, ni la rama educativa, ni la metodologia
que cada docente lleve a cabo puesto que se trata de un proyecto paralelo en el que se
profundiza sobre todos aquellos conceptos y conocimientos propios de la asignatura.
Ademas, nos apoyaremos en los conceptos de cada disciplina para trabajar los diferentes
tipos de inteligencias llevando a cabo diferentes procedimientos y metodologias.

Se puede aplicar a cualquier asignatura ya que se trata de un tipo de procedimiento
didactico y no solo de algo concreto para la asignatura que nosotros abordaremos, que en
este caso es Dibujo Técnico.

26



Trabajo Fin de Master Clara I. Padilla Bencomo

-Lugar-

Como ya se comento, este proyecto se realizara en las propias aulas en las que los
alumnos acuden a clase. Trabajaremos el entorno para que se sientan comodos vy
familiarizados con el lugar. Algo indispensable para que se produzca un buen aprendizaje
es que los discentes se encuentren receptivos y sientan que forman parte del proceso
educativo.

Durante la etapa de la educacion primaria una de las actividades que se plantean
en las aulas es la adaptacion y mejora del espacio de trabajo para que éste represente una
pequena parte de cada alumno que la habita. Sin embargo, en la etapa de la educacion
secundaria se presta menos atencion al ambiente del aula. Esta pasa a ser un habitaculo
impersonal y objetivo en el que los alumnos reciben la formacion simplemente atendiendo
al profesor y por tanto, hacen del aula, un lugar menos acogedor y comodo para ellos.

-Distribucion del espacio-

Se pretende reinterpretar el concepto de aula tradicional que conocemos. Para ello
se presentara el aula a los alumnos como un soporte de trabajo en el que podran intervenir
de la manera que prefieran siempre y cuando se asegure el buen uso de la misma. También
es importante que tengan en cuenta que las intervenciones que se lleven a cabo no pueden
ser definitivas, es decir, todas las exposiciones y los trabajos seran temporales y al finalizar
el curso académico ellos mismos retiraran todos los materiales para que los préoximos
alumnos puedan llevar a cabo el “Proyecto Aula”.

Uno de los fines de este “Proyecto Aula” es generar en el alumno un mayor interés
por los contenidos de la asignatura y para ello es necesario que las sesiones sean amenas
e integradoras. Por lo tanto, sera preciso que la distribucion de las mesas y las sillas cambie
y éstas queden agrupadas de forma que sea mas sencillo el intercambio de informacion
entre ellos y el trabajo en equipo.

Basandome en el aula del instituto en el que se llevd a cabo el estudio, el IES
Realejos, he realizado una infografia que muestra la diferencia entre el espacio de trabajo
que actualmente se plantea y cdémo seria el aula tras la intervencion en ella del “Proyecto
Aula”.

Para la construcciéon de estas infografias he utilizado un programa de disefio y
modelado 3D llamado Sketchup, cuyo dominio he ido adquiriendo a lo largo tanto de mi
formacion académica como de mi desarrollo en el ambito profesional como ingeniera.

Se trata de un programa informatico utilizado principalmente en arquitectura,
ingenieria y disefio que permite conceptualizar y conformar imagenes en 3D de cualquier
objeto o articulo que se requiera.

En este caso, el aula que he tomado de referencia cuenta con dos puertas para
acceder, una en la parte delantera de la clase y otra en la trasera. Entre ellas hay un armario
donde los alumnos pueden guardar los materiales o pertenencias. Todas las aulas cuentan
con un proyector y con un ordenador para el profesor. En una de las paredes del aula hay
una pizarra de corcho para colgar informacion de interés.
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Figura 10. . Infografia en planta de un aula tradicional. (Elaboracion propia).

En la figura 10 se puede observar la disposicion tradicional de las mesas. Esta
distribucion se utiliza para que los alumnos focalicen la atencion hacia el profesor que
normalmente se coloca frente a la pizarra o pantalla que es donde proyecta los contenidos
de la asignatura.
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Figura 11. Infografia en planta del aula tras la intervencion del "Proyecto Aula". (Elaboracion propia).

Enlafigura 11 he representado la distribucion que considero que es mas adecuada
para lograr llevar a cabo, de manera 6ptima, los objetivos que se plantean con el “Proyecto
Aula”.

Como se puede observar las mesas estan agrupadas y repartidas por toda el aula
lo que permite que los alumnos puedan trabajar formando distintas agrupaciones y teniendo
la posibilidad de cambiar la distribucion cuando se requiera.
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En este aula no solo se utiliza la pizarra de corcho para colgar informacion sino que
todo los trabajos y proyectos del alumnado se colocan por todo el espacio dando lugar a
que en cualquier momento puedan ser consultados y dotando al aula de un ambiente que
los alumnos han hecho suyo habitandolo de una manera personal y en equipo.

Ademas, al llevar a cabo diferentes tipos de actividades utilizando distintos recursos
y materiales hace que el aprendizaje sea mas enriquecedor y todos puedan entender los
términos y conceptos de la asignatura.

Figura 13. Detalle 1 del aula intervenida tras el "Proyecto Aula". (Elaboracion propia).
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Figura 14. Detalle 2 del aula tradicional. (Elaboracion propia).

Figura 15. Detalle 2 del aula intervenida tras el "Proyecto Aula". (Elaboracién propia).
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-Materiales y recursos-

Se trata de un proyecto en el que se pretende dar la libertad al alumno para que
experimente y se conozca a si mismo. Solo de este modo cada persona sera capaz de
adquirir nuevas habilidades o mejorar aquellas que ya posee.

Por lo tanto, los materiales seran todos aquellos que el alumno decida utilizar:
cartulinas, folios, objetos, ordenadores, moviles, presentaciones, exposiciones,...

El profesor se encargara de facilitar y promover el uso de distintos tipos de recursos
para que todo aquel gue no disponga de ello, tenga las mismas oportunidades que el resto,
y ademas para que vayan experimentando con nuevos métodos y materiales.

-Objetivos-

Los objetivos de este proyecto son que todos los alumnos trabajen los diferentes
tipos de inteligencias de una manera practica, potenciando aquellas partes que ya sabeny
dominan mejor y mejorando y atreviéndose a trabajar en las partes que no tienen tan
potenciadas. Es decir, hacerles creer en si mismos de que pueden y son capaces de
mejorar si se lo proponen y trabajan duro para conseguirlo.

El fin de esta propuesta didactica es aplicar la metodologia del ABP (Aprendizaje
Basado en Proyectos). Esta consiste en que los alumnos sean capaces de construir su
propio aprendizaje participando activamente en todo el proceso educativo y llevando a cabo
el desarrollo y resolucion de diferentes tareas o actividades de varias maneras, utilizando
diferentes recursos y materiales y aprendiendo de una forma mas practica y amena.

-Procedimiento-

A continuacion, se explicara paso a paso la forma en la que se llevara a cabo el
“Proyecto Aula” durante el curso.

En primer lugar, el profesor entregara una serie de preguntas a modo de
autoevaluacion en las que se hara reflexionar al alumno sobre cuéles son sus puntos fuertes
y cuales sus puntos débiles. También se les preguntara sobre cuales son sus gustos y de
qué manera les resulta mas facil estudiar y aprender.

Este cuestionario inicial se plantea con el fin de que cada persona sea consciente
de cuanto se conoce a si misma y establezca un punto de partida en cuanto a los
conocimientos previos de cada asignatura se refiere.
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Para tener una referencia sobre este cuestionario previo se presenta a continuacion
un ejemplo de las preguntas y el formato en el que se realizaria:

(et

Autoevaluacion Proyecto Aula

¢Prefieres aprender las
cosas de memoria o
razonarlas?

éPrefieres trabajar en grupo
o de manera individual?

¢Cuando trabajas en
grupo te gusta aportar
ideas y tomar decisiones?

ASIGNATURA:

¢Estas orgulloso/a de los
trabajos y actividades que
realizas en clase?

¢De qué manera estudias
(con esquemas,
resimenes,...) ?

¢Te gusta estudiar y
aprender?

Figura 16. Ejemplo de cuestionario inicial. (Elaboracion propia).

Cada vez que empiece un trimestre se formaran grupos en los que se distribuira a
los alumnos al azar. Es decir, que si en la clase hay 25 alumnos, para trabajar en el
“Proyecto Aula” formaremos, por ejemplo, 5 grupos de 5 personas, si hay 30 alumnos se
formaran 5 grupos de 6 personas y asi segun corresponda.

En cada trimestre los grupos cambiaran, por lo que, a lo largo del curso, cada
alumno formara parte de varios grupos diferentes en los que tendra que coordinarse con
sus companieros para trabajar. Esto da lugar a que se fomente la capacidad de trabajo en
equipo, asi como la tolerancia y el respeto entre todos los alumnos.

Una vez estén establecidos los grupos de alumnos y las unidades correspondientes
al trimestre, se procedera de la siguiente manera:
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1° ElI profesor presentara los conceptos de la unidad didactica a la clase.
Apoyandose en ejemplos y proponiendo actividades, en el caso del Dibujo Técnico,
laminas, para que los alumnos pongan en practica lo aprendido en la nueva unidad que se
les ha presentado.

2° A medida que se den los temas se van eligiendo las tematicas para ir decorando
la clase. Se planteara a los alumnos que, en grupos, se pongan de acuerdo y escojan de
cada unidad un apartado. Asi, cada grupo tendra que trabajar una parte de la unidad.
Dentro de cada grupo, cada alumno debera a su vez elegir un concepto clave para
trabajarlo a continuacion de manera individual. Los alumnos tendran que exponer sus ideas,
explicarlas y presentarlas al resto de la clase de la manera en la que mas comodos se
sientan. También pueden aportar algun dato de interés que el resto de companeros de aula
no conozca.

A continuacion, a modo de ejemplo, se presenta la distribucion de las unidades
didacticas y los contenidos de la asignatura de Dibujo Técnico de 1° de Bachillerato.
Ademas, se especifica dentro de cada unidad el trimestre en el que se llevara a cabo y, de
manera aproximada, la temporalizacion general del curso. Esta asignatura se imparte tres
veces a la semana en sesiones de 55 minutos.

Tabla 8. Cuadro de temporalizacion anual de 1° de Bachillerato en la asignatura de Dibujo Técnico.

TEMPORALIZACION ANUAL
Primer trimestre Segundo trimestre Tercer trimestre
UD 1: “La familia del dibujo” UD 4: “Sistema diédrico” UD 6: “Sistema isomeétrico”
UD 2: “Construcciones UD 5: “Aplicacion del diédrico y UD 7: “Sistema conico”
geométricas” planos acotados” UD 8: “Normalizaciéon”
UD 3: “Las tangencias y los
sistemas de representacion”

Tabla 9. Cuadro de temporalizacion semanal por trimestre.
TEMPORALIZACION SEMANAL POR TRIMESTRE

Semana 1
- Presentacion de los contenidos de la unidad (2 sesiones)
-Actividad escogida para el “Proyecto Aula” (1 sesion)
Semana 2
-Presentacion de los contenidos de la unidad. (2 sesiones)
-Actividad escogida para el “Proyecto Aula” (1 sesion)
Semana 3

-Desarrollo de laminas planteadas o ejercicios de evaluacion. (2 sesiones)

-Exposicion del “Proyecto Aula” (1 o 2 sesiones)
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Para ejempilificar el concepto de “Proyecto Aula” se afladen algunas cuestiones y
actividades que se le podrian plantear al alumnado en referencia a cada uno de los temas
tratados para trabajar de manera complementaria todos los contenidos, interiorizandolos y
llevandolos a la practica para una mejor comprension por parte de todos los alumnos.

El profesor intentara intervenir lo menos posible en la realizacion del “Proyecto Aula”
y los alumnos seran los que decidan qué tipo de actividad, complementaria a las laminas,
realizaran, en qué tipo de agrupamientos y sobre qué tema correspondiente a cada unidad.
Podran utilizar cualquier material y medio para su realizacion (videos, fotografias, dibujos,
presentaciones, cartulinas, posters,...).

Se les propondra que a lo largo del curso varien los soportes en los que presentan
cada actividad para que no siempre la realicen en el mismo y asi aprendan nuevos métodos
de aprender y de estudiar prestando atencion a la manera en la que lo hacen el resto de
companferos e innovando de una manera autodidacta.

PRIMER TRIMESTRE

Tabla 10. Unidad Didactida 1. Contenidos y actividades.

PRIMER TRIMESTRE
Nombre de la UD Contenidos Actividades “Proyecto Aula”
- . Como aplicamos la mediatriz y la
Unidad didactica 1: Instrumentos del dibujo bisectriz en el dia a dia?
“La familia del dibujo” - ¢Cudles fueron las primeras
Operaciones con segmentos herramientas que se utilizaron en

Dibujo Técnico?

La geometria en nuestro entorno social - Buscar objetos de la naturaleza que

tengan formas geométricas
(triangulos, circulos, cuadrados,
La geometria en el disefio ovalos,...)

- ¢ Como le definirias a alguien el Dibujo
Redes modulares Técnico?

:Qué objetos podemos utilizar
cuando no tenemos a mano una regla,
un compas, etc.?

Agrupamiento: Segun el tipo de actividad se realizara en grupo, en parejas o de manera individual.
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Nombre de la UD
Unidad didactica 2;

“Construcciones
geométricas”

Clara I. Padilla Bencomo

Tabla 11. Unidad Didactica 2. Contenidos y actividades.

PRIMER TRIMESTRE

Contenidos

Triangulos

Cuadrilateros y poligonos

Giros y simetrias

Proporcionalidad y semejanza

Escalas gréficas

Actividades “Proyecto Aula”
- . Para qué sirven las coordenadas?

- Escoger unas coordenadas vy, utilizando el
Google Maps, que sean capaces de llegar
de un punto a otro. (Por parejas o grupos)

Medir superficies con triangulos vy
poligonos.

- Hacer dibujos a mano alzada o murales
utilizando la proporcion.

- Dibujarse a ellos mismos.
- Hacer cambios de escalas con elementos

hechos por ellos mismos, por ejemplo con
papiroflexia.

Agrupamientos: Actividades principalmente en parejas o grupos en las que entre todos deberan plantear
diferentes soluciones y e incluso aportar distintos puntos de vista.

Unidad didactica 3:

“Las tangencias y los
sistemas de
representacion”

Tabla 12.Unidad Didactica 2. Contenidos y actividades.

PRIMER TRIMESTRE

Tangencias

Ovalos, ovoides y espirales.

Tipos de proyeccion

Sistemas de representacion

Fundamentos del sistema de
representacion

- Datos curiosos sobre las tangencias.
- ¢ Qué funcion tienen los 6valos y ovoides?

- ¢;Cuando se empezaron a utilizar los
sistemas de proyeccion?

- ¢Qué sistema de proyeccion es el mas
utilizado?

- ¢ En qué orden fueron apareciendo?

- ¢Aplicamos sistemas de representacion
en nuestro dia a dia o se trata solo de algo
que utilizamos a nivel académico?

- Hacer un esquema con ejemplos sobre los
tipos de proyeccion y los distintos sistemas
de representacion.

Agrupamientos: Esta unidad didactica se abordaria, por parte de los alumnos, tratando curiosidades y
respondiendo a preguntas que les vayan surgiendo de manera individual. También se trabajara en grupos
y se expondran los resultados y datos al resto de comparieros.
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En esta unidad los alumnos se empezaran a familiarizar con los conceptos basicos
de la representacion grafica y con los tipos de sistemas de representacion. Es importante
que aclaren dudas y busquen informacion que les haga mas interesante el tema que se va
a tratar.

Ademas, se dedicara una zona en el aula donde se puedan visualizar todos estos
documentos para que, en cualquier momento, puedan ser consultados y les resulten de
ayuda y apoyo para la realizacion de las laminas de evaluacion.

SEGUNDO TRIMESTRE

Tabla 13. Unidad didactica 3. Contenidos y actividades.

SEGUNDO TRIMESTRE

- Colocar varios objetos y teniendo solo una
vista, intentar descubrir cual es.

Vistas de un objeto - Por grupos dibujar una vista y que los otros
Unidad didactica 4 tengan que adivinar de qué objeto se trata.
Elegir objetos del aula (sillas, mesas,
“Sistema diédrico” ordenador, muebles, etc) y dibujar las vistas.

- Utilizar individualmente un objeto que nos
sirva como unidad de medida y tomar las
medidas de alguno de los objetos del aula
(pizarra, puerta, ventana, mesa, etc.) con el fin
de que vean que se pueden tomar medidas y
hacerlo de manera proporcionada sin tener un
metro o una regla.

Definicién de piezas

- iQué relacion hay entre las vistas de un
objeto y el sistema Diédrico?

Proyecciones Practi | licacion Died |
diedricas. Definicion y _ Practicar enla aplicacion Diecrom con 2 que
caracteristicas. se estimula la comprension del espacio

tridimensional y el concepto de proyeccion
diédrica.

- Se les puede proponer a los alumnos que
expliquen ayudandose de un ejercicio, en que

Representacion de
punto, recta y plano

Agrupamientos: En parejas o pequenos grupos. Todas las aplicaciones que se proponen son gratuitas y
se puede trabajar con ellas de manera online y con cualquier dispositivo electronico, desde un ordenador
hasta un movil.
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Tabla 14. Unidad Didactica 5. Contenidos y actividades.

SEGUNDO TRIMESTRE

Unidad didactica 5: Problemas de pertenencia

“Aplicacion del diédrico y
planos acotados” Problemas de paralelismo
y perpendicularidad.

Secciones y verdadera
magnitud

Planos acotados (Curvas
de nivel y perfiles)

Resolver ejercicios con la aplicacion
online de Mongge, previamente marcados
por el profesor.

Crear ejercicios en la aplicacién de
Mongge o de modo tradicional y luego
intercambiarlos para resolverlos.

- Utilizando cartén y superponiéndolo en
capas representar un lugar escarpado (por
ejemplo las cafiadas del Teide) para
experimentar cudles son las curvas de
nivel.

Agrupamientos: Las actividades de esta unidad se haran de manera individual, es decir, podran comentar
entre ellos los ejercicios y darse ideas o ayudarse pero siempre que cada uno haga un ejemplo para que

todos puedan comprender los conceptos.

TERCER TRIMESTRE

Tabla 15. Unidad Didactica 6. Contenidos y actividades.

TERCER TRIMESTRE

- ¢ Qué otras aplicaciones tiene el sistema isomeétrico
en el dia a dia? Poner varios ejemplos.

Sistema axonométrico.

Unidad didactica 6: Definicion y - ¢De dbénde provienen las dos denominaciones que
caracteristicas. hacen referencia a este sistema: isométrico vy
“Sistema isométrico” axonometrico?

- Construir con papel y cartdn los ejes y planos del
Coeficiente de reduccion  sistema para luego colocar una figura y utilizando
luz, ver como se proyecta en cada uno de los planos.

- Utilizar un programa como el Sketchup para
Perspectivas aprender a visualizar los ejes de referencia y como
axonométricas: oblicuas y =~ se situan los elementos en el espacio.

ortogonales.

- Utilizar el programa de Magic Plan para escanear

cualquier habitacion utilizando los ejes de referencia

que forman las paredes con el suelo.
Agrupamientos: En esta unidad los ejercicios se realizaran en grupos.
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Tabla 16. Unidad Didactica 7. Contenidos y actividades.

TERCER TRIMESTRE
Unidad didactica 7: Sistema  conico.  Definicion y -Elegir una habitacion de
caracteristicas. alguna serie o dibujos que les
“Sistema conico” gusten y dibujarla en
perspectiva conica. Una vez
Vista frontal y oblicua dibujadas, dando pistas o
colocando elementos

caracteristicos, que el resto de

Tipos de puntos: de vista, de fuga y companeros tenga que
metricos. adivinar de qué serie se trata.

- Localizar fotos o imagenes de

Perspectivas conicas: frontales y cualquier medio (internet,

centrales. libros, en el camino a casa,...)
en los que se vea la
perspectiva conica.

Dibujo con perspectivas conicas

Agrupamientos: Las actividades de esta unidad se realizaran de manera individual.

Tabla 17. Unidad Didactica 8. Contenidos y actividades.

TERCER TRIMESTRE
Unidad didactica 8: Normas UNE, ISOy EN - Realizar un poster o un ftriptico
desplegable en el que cuenten los
“Normalizacion” beneficios o las ventajas de contar
con conocimientos de  Dibujo
Escalas normalizadas Teécnico.

Construccion de las diferentes
escalas para presentar un objeto
aplicando tres escalas diferentes.

Formato y doblado de planos

- Confeccionar un tipo test que trate
los contenidos de esta unidad vy
hacer un intercambio de los mismos
entre ellos para que los compaferos
hagan el del otro. (esto da lugar a
fomentar una mayor comprension a
la hora de redactar las preguntas)

Agrupamientos: Actividad individual pero puesta en comun en grupo.
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A parte de todas las actividades que se plantean seria interesante que una vez
finalice el curso académico se realice una actividad que englobe todo lo aprendido. Esta
podria ser que cada uno anote en un papel actividades diarias, por ejemplo, cocinar, leer,
pescar,...Posteriormente, cada uno tendra que decir de qué manera influye o de qué modo
aplicamos los conceptos de Dibujo Técnico en cada actividad, por ejemplo:

Cocinar - Unidades de medida de los ingredientes de una receta.

Leer-> Inteligencia visual-espacial a la hora de interpretar la expresion escrita en
visual.

Pescar = El angulo que forma la cafa con el plano horizontal que en este caso es
el mar, formando un triangulo.

Etc...

Todos estos trabajos se presentaran y expondran en el aula. Ademas, cada alumno
tiene que crear una parte del contenido a su manera y conseguir que haya consonancia
con el resto del conjunto y con los demas comparnieros. El hecho de combinar la utilizacion
de diferentes recursos (fisicos y digitales) hace que los alumnos adquieran una mayor
soltura y comprension de los contenidos dados.

3° Cuando finalice el trimestre, la clase se habra convertido en un espacio en el
que convivan los alumnos junto con todos los conceptos dados hasta el momento. Cada
vez que un alumno lo necesite, podra consultar los diferentes trabajos expuestos y utilizarlos
como base para resolver dudas o refrescar conceptos.

Por ultimo, al finalizar el curso, el profesor entregara a los alumnos otro cuestionario
similar al inicial para determinar si, tras poner en practica el “Proyecto Aula”, ha habido
algun cambio en la actitud y en la forma de gestionar el aprendizaje de nuevos
conocimientos utilizando diferentes técnicas y recursos.

A continuacioén he elaborado un cuestionario final que sirva de ejemplo:
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o

q 5 ineidn Protiecto Aula
Autoevaluacion Proyecto Aula
éCudnto crees que has ¢Estas orgulloso/a de los
aprendido con el Proyecto trabajos y actividades que
Aula? has realizado en clase?
¢Como te ha gustado mas ¢Has aprendido alguna
trabajar, en grupo o de otra manera de estudiar
manera individual? con la que te sientas

cémodo/a?

¢En qué crees que has ¢Te gusta estudiar y
mejorado a la hora de aprender?
trabajar en grupo?

ASIGNATURA:

Figura 17. Ejemplo de cuestionario final. (Elaboracion propia).

El “Proyecto Aula” se plantea con el fin de que todos los alumnos formen parte
activa del proceso de aprendizaje y ademas, adquieran nuevas técnicas de estudio e ideas
para resolver de una manera comoda y eficaz cada uno de los problemas que se le
presenten.

En este proyecto se trabajaran todas las inteligencias multiples.

Inteligencia interpersonal: La potenciaremos con el trabajo en grupo, la puesta en comun y
la exposicion de los resultados.

Inteligencia intrapersonal: La trabajaremos mientras cada alumno investiga sobre cada
concepto de una manera autonoma y ademas va enrigueciéndose de las ideas y opiniones
del resto de comparieros para ir afadiendo nuevos recursos y maneras de dar solucion a
los problemas.

Inteligencia linguistica: Esta se promueve mediante la comunicacién multidireccional y la
presentacion de los contenidos de forma que el resto de comparferos comprendan lo
expuesto.
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Inteligencia légico-matematica: Esta inteligencia es basica en cuanto a los conceptos
tratados en la asignatura, ademas la formulacion de hipotesis y el analisis de las mismas
son temas clave en esta disciplina.

Inteligencia kinésico-corporal: Realizacion de diferentes trabajos motores y de
sincronizacion a la hora de crear los contenidos de manera creativa y libre para presentarlos
en cada rincon del aula, asi como, manejar objetos y herramientas.

Inteligencia visual-espacial: Representar las ideas creando y desarrollando diferentes
actividades de manera grafica y espacial.

Inteligencia _musical: Posibilidad de utilizar la musica como medio de comunicacion y
expresarse mediante ella.

Todo ello dara al alumno el manejo de nuevas habilidades y la seguridad para
trabajar con ellas. A través de este método, de Aprendizaje Basado en Proyectos, los
alumnos experimentaran y aprenderan nuevos conceptos y procedimientos de manera libre
y creativa y a su vez pondran en comun, con el resto de companeros, sus ideas y sus
inquietudes para, entre todos, ir un poco mas alla del conocimiento meramente académico
y lograr que crezcan de una manera completa también en el ambito personal.

5.3 Procesgo evaluativo.

Es dificil determinar una unica definicion del concepto de evaluacion en el ambito
educativo. Esto es debido a que en la evaluacion intervienen muchos factores diferentes y
es concebida de manera diferente segun cada persona.

Son muchos los autores que han tratado de concretar la definicion del término. Para
Lafourcade P. (1972), “La evaluacion tiene por fin comprobar de modo sistematico en qué
medida se han logrado los resultados previstos en los objetivos que se hubieran
especificado con antelacion”. Ander Egg (2000), pedagogo y socidlogo, da un punto de
vista un poco mas especifico. Para él, “La evaluacion es una forma de investigacion social
aplicada, sistematica, planificada y dirigida; encaminada a identificar, obtener y
proporcionar de manera valida y fiable, datos e informacion suficiente y relevante en que
apoyar un juicio acerca del mérito y el valor de los diferentes componentes de un programa
(tanto en la fase de diagndstico, programacion o ejecucion), o de un conjunto de actividades
especificas que se realizan, han realizado o realizaran, con el propdsito de producir efectos
y resultados concretos”.

Atendiendo a estas definiciones consideraremos que la evaluacion sera continua y
no solo calificara el resultado final sino que tendra en cuenta todo el proceso de aprendizaje.
Ademas, el alumno conocera cuales son los puntos que se tendran en cuenta durante la
realizacion del “Proyecto Aula”.

- Autoevaluacion: con la realizacion del test, inicial y el final, el propio alumno
podra valorar si ha aprendido y mejorado algun aspecto durante el curso. Con
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este método evaluativo, el alumno aprendera a valorar, analizar y reflexionar
sobre el aprendizaje individual y su propio progreso.

- Evaluacién formativa: Este tipo de evaluacion sera util para que el alumno
aprenda a medida que va trabajando sobre los contenidos. A lo largo del
proceso se valoraran las diferentes actividades que se propongan y esto dara
lugar a que se identifiquen cuales son los aspectos que el alumno debe mejorar
y cuales esta llevando a cabo de manera correcta. De este modo, el alumno
podra ir corrigiendo de cara a las actividades posteriores esos desaciertos.

Los instrumentos por los que se llevara a cabo este tipo de evaluacion son:

Los apuntes y anotaciones resultado de la busqueda de informacion.
Realizacion y planteamiento de ejercicios, esquemas o mapas.
Exposicion y explicacion de los conceptos de la unidad.

Elaboracion de los proyectos trimestrales.

Realizacion de ejercicios de aplicacion y refuerzo.

Entrevistas a los estudiantes sobre el proceso de elaboracion.
Trabajos.

Reflexiones.

O OO O O o o o

5.4 Relacion del Dibujo Técnico con las asignaturas y la
socledad.

Es importante que todos los alumnos comprendan que los aprendizajes son
funcionales. Para que sean capaces de crear un mapa conceptual e ir construyendo y
enlazando la informacion que ya conocen con |0s nuevos conocimientos que van
adquiriendo, deben entender de qué manera podran aplicarlos y la utilidad de los mismos.

Mediante la practica les daremos herramientas que ellos deben aprender a utilizar
para que, en un futuro, sean capaces de aplicarlas cuando las requieran. Si por el contrario
no aprenden a como ni donde utilizar, las herramientas que les explicamos, llegara un
momento que o bien las olviden, o bien, aun conociéndolas, no sepan como funcionan ni
con qué fin se utilizan.

En el caso de la asignatura de Dibujo Técnico, es importante que ensefiemos a los
alumnos la multitud de herramientas y procedimientos que se pueden llevar a cabo para
resolver un mismo ejercicio. Ademas, debemos ensenarles que el Dibujo Técnico es la base
de muchas otras disciplinas y que por tanto, su aplicabilidad es bastante alta.

El Dibujo Técnico ocupa un lugar importante en la cultura y en la sociedad actual,
concretamente en el papel que desempefa en la creacion de los productos en relacion a
su disefio y a su produccion. Podemos decir que el dibujo es el paso intermedio entre la
idea y el proceso de fabricacion de cualquier objeto. Esta disciplina se caracteriza por su
objetividad y por utilizar un lenguaje universal de acuerdo a unas reglas de normalizacion.

Popularmente se considera que el Dibujo Técnico y el Dibujo Artistico son dos
disciplinas opuestas porque una busca la funcionalidad mientras que la otra se basa en
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unos valores mas estéticos. Teniendo en cuenta lo que dice Emilio Barnechea, doctor en
Bellas Artes, en su libro Materiales Didacticos, Dibujo Técnico (1992), que citamos a
continuacion, ésta afirmacion popular se ve contradicha con los hechos, ya que, desde
tiempos pasados podemos observar que el arte, al igual que otras disciplinas, comparte
como base conceptos propios del Dibujo Técnico.

“[...] resultaria imposible desligar la obra de arte, en su estado mas gratuito y puro, de la
geometria y por ello del dibujo técnico. Desde la concepcion ordenada del arte clasico,
segun proporciones matematicas, hasta diversas corrientes artisticas de este siglo han
tenido como soporte la pura geometria, hay toda una historia universal de la plastica que
muestra la presencia del dibujo técnico en el arte, la arquitectura, en el diserio y en diversos
oficios artisticos, no como un suplemento o ayuda, sino como la esencia misma de la
expresion artistica.”

Desde el punto de vista profesional, el Dibujo Técnico esta presente en la mayoria
de sectores, abarcando desde los relacionados con las ingenierias, pasando por el disefio
de espacios y fabricacion de productos, hasta la utilizacion de aplicaciones virtuales para
la creacion de videojuegos y contenido audiovisual.

El dibujo es una herramienta cuyo fin ultimo es representar y comunicar, con el
objetivo de plasmar una idea o0 una explicacion, lo cual es necesario en todos los ambitos y
disciplinas tanto en el entorno académico como en el entorno profesional y social.

6. REFLEXIONES

Alo largo del presente estudio he encontrado algunas limitaciones y condicionantes
que han influido en cierta manera sobre el desarrollo de la investigacion y el analisis de los
resultados.

La primera de ellas ha sido la dificil situacion sanitaria que hemos atravesado a nivel
mundial por la pandemia del Covid-19 que ha afectado en el modo en que se ha expuesto
el presente estudio a los participantes, en este caso los alumnos. Esta comunicacion con
ellos se ha llevado a cabo de una manera virtual y no como se habia planteado en un
principio acudiendo al aula y teniendo un contacto mas personalizado con los participantes.
Una comunicacion presencial hubiera facilitado el planteamiento del estudio, ya que, se
hubiera elaborado y presentado a los alumnos una explicacion mas amplia sobre el tema a
estudiar y ellos hubieran podido preguntar las dudas u objeciones que tuvieran al respecto.

La siguiente limitacion que he experimentado es la escasa participacion del
alumnado. Al tratarse de una actividad fuera del ambito académico y, por lo tanto, no
calificable, la mayoria de los alumnos no cumplimenté el test, con lo cual la muestra
obtenida ha sido minima. Este hecho ha dado lugar a que las puntuaciones obtenidas como
resultado del test no sean significativas y no puedan generalizarse.

No obstante, los resultados obtenidos, a pesar de ser una muestra pequefia y no
significativa, arrojan ciertos datos que nos permiten analizar las hipotesis previamente
planteadas.
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Teniendo en cuenta las limitaciones anteriores, para realizar el estudio, en otra
futura ocasion, debemos considerar la importancia de presentar, de una manera presencial,
el estudio para favorecer la actitud y predisposicion de los alumnos a realizar el test. Sin
embargo, como hemos podido comprobar, el sistema escogido para recoger las
respuestas, de manera virtual a través de la plataforma de Google, Formularios, es un buen
recurso que se podria mantener en futuras investigaciones ya que se trata de una
herramienta bastante sencilla de utilizar tanto por parte del investigador como por parte del
participante.

Ademas, para profundizar mas en el tema que abordamos y obtener unas
conclusiones mas claras y significativas, considero que deberia replicarse el presente
estudio con una muestra mayor y en diferentes asignaturas para determinar en qué grado
influye el desarrollo de los tipos de inteligencia en cada una de ellas.

Tras el analisis de esta investigacion se ha puesto de manifiesto que los alumnos
con unas altas calificaciones han destacado, entre otras, en la inteligencia intrapersonal.
Apoyandome en esta idea continuaria el estudio realizando el test a los alumnos de otras
materias para comprobar si esta inteligencia, que influye positivamente en los alumnos con
buenas calificaciones en la asignatura de Dibujo Técnico, también lo hace en el resto de
asignaturas.

De ser asi, podriamos determinar que esta inteligencia es comun a los alumnos con
buenas calificaciones en cualquier asignatura y no solo en la asignatura de Dibujo técnico
por lo que no seria una cualidad propia ni fundamental de esta materia sino que afectaria
de un modo generalizado al resto.

Por tanto, en unas circunstancias en las que me fuera posible llevar a cabo la
investigacion de una manera mas completa, seria preciso extender el estudio al resto de
disciplinas para obtener asi unas conclusiones mas optimas que revelaran, de una manera
Mas precisa, la relacion entre las inteligencias y el rendimiento de los alumnos en cada una
de las asignaturas.

7. CONCLUSIONES

Las ideas previas de las cuales partian las hipotesis del presente estudio eran tres:

La primera de ellas era la correlacion entre el tipo de inteligencia y el rendimiento
en la asignatura de Dibujo Técnico. Aunque la mayoria de disciplinas pueden potenciar en
mayor o menor medida cada una de las inteligencias, es cierto que cada materia desarrolla,
de una manera mas notable, unos tipos de inteligencia frente a otros.

En nuestro caso, el Dibujo Técnico da lugar a que las habilidades que mas se
estimulan con su practica sean la inteligencia légico-matematica, la corporal-kinestésica y
la visual-espacial. Por lo tanto, un alumno que tenga mas desarrollada alguna de estas
inteligencias tendra un mayor rendimiento en la asignatura.
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Tras analizar los resultados del estudio, podemos determinar que esta hipotesis en
parte se cumple. Los alumnos que tienen una nota mas alta (sobresaliente) en la asignatura
de Dibujo Técnico, tienen mas desarrollada la inteligencia visual-espacial, tal y como se
plantea en la LOMCE (Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de Calidad
Educativa) en la que se fomenta un curriculo basado en competencias que los individuos
van reforzando, potenciando y adquiriendo, con el tiempo y la practica, mayores niveles de
desempeno a medida que las trabaja.

Ademas se ha encontrado que las inteligencias logico-matematica y corporal-
kinestésica guardan una relacién directa y positiva con la nota, aunque en menor medida
que la visual-espacial. Es decir, que los alumnos que obtienen mejores notas, tienen
mayores puntuaciones en estas inteligencias.

Por otro lado, es curioso destacar que la inteligencia intrapersonal aparece como la
segunda mas relacionada con el rendimiento o notas de los alumnos, lo cual quiere decir,
que cuanto mayor es la nota en Dibujo Técnico, mayor desarrollo de la inteligencia
intrapersonal tienen estos alumnos.

La segunda trataba de dar respuesta a la relacion entre la orientacion profesional y
el tipo de inteligencia mas desarrollada. Es decir, que la decision de elegir una profesion
concreta se ve influida por la destreza que tenga el alumno en una u otra inteligencia.

Como resultado del analisis de ambas variables, llegamos a la conclusion de que
existe una relacion entre ambas. Esto puede corresponderse con el planteamiento de la
Teoria Tridrquica que hacia Sternberg (1985). En ella, este autor planteaba que en la
inteligencia de cada individuo destaca la influencia de tres subcategorias: la inteligencia
contextual (estrategias de aprendizaje), inteligencia componencial (procesos internos del
individuo) y la inteligencia de la experiencia. Esto es, que la inteligencia de cada individuo
viene determinada por una inteligencia practica y una inteligencia analitica.

Asimismo, vemos que con esta afirmacion también podemos suscribir la idea que
Gardner tenia sobre el desarrollo de las inteligencias. Para este autor el desarrollo de cada
inteligencia depende de las experiencias que vaya adquiriendo el individuo, asi como de los
cambios sociales y culturales. De igual manera, también influye el componente genético
con el que cada persona nace y sobretodo el tipo de estimulacion que se utilice para
potenciar aquellas partes menos desarrolladas.

Por lo tanto, los alumnos escogeran las salidas profesionales segun su experiencia
practica, teniendo en cuenta aquellas destrezas en las que destaquen y se sientan mas
comodos y, ademas, valorando su capacidad para afrontar las diferentes cuestiones sobre
el tema que dominan.

La tercera pretendia determinar la relacion entre el tipo de inteligencia del profesor
y el tipo de inteligencia del alumno y si esto se veia reflejado en el rendimiento.
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Como resultado hemos podido afirmar que esa relacion, en este caso, si existe. La
inteligencia que el profesor tiene mas potenciada coincide con la de los alumnos con la nota
mas alta, es mas, en este caso, todos tienen la puntuacion mas alta en la inteligencia visual-
espacial y en la intrapersonal.

En conclusion, los resultados obtenidos tras el andlisis de la muestra, en esta
investigacion, suscriben la Teoria de las Inteligencias Multiples propuesta por Gardner
(1983). Esta teoria afirma que la competencia de una persona, en cuanto a nivel de
conocimientos, viene definida por su conjunto de habilidades, talentos o capacidades
mentales. Todas estas capacidades o inteligencias son distintas e independientes y todos
las poseemos en mayor o menor grado.

Por tanto, la relacion existente entre la inteligencia visual-espacial y las
puntuaciones mas altas obtenidas en la asignatura de Dibujo Técnico, pueden basarse en
la Teoria de las Inteligencias Multiples. La relacion entre ambas variables puede verse
influida por varios factores. El primero de ellos, es el componente genético con el que
cuenta cada alumno y por el cual tienen un determinado tipo de inteligencia mas
desarrollada, en este caso, la visual-espacial. El segundo es la practica frecuente y el
manejo de los conceptos graficos y visuales, asi como el uso de las herramientas vy
procedimientos de la asignatura que utilizan y desarrollan a diario al realizar tareas y
actividades propias de la asignatura de Dibujo Técnico.

Ambos hechos dan lugar a que cada vez mas, estos alumnos, desarrollen y

potencien la capacidad espacial y, por tanto, que ésta influya, directa y positivamente, en
el rendimiento académico en la asignatura de Dibujo Técnico.
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5/712020 Cuestionario Inteligencias multiples (Gardner)

Cuestionario Inteligencias miltiples (Gardner)

Este test se realiza con el objetivo de conocer en qué tipos de inteligencias posees un mayor
desarrollo y cudles necesitas potenciar. Las respuestas a las preguntas se analizaran a nivel
global, por lo que puedes contestar de manera anénima o indicar tu nombre si deseas
conocer el resultado individualizado de tus inteligencias.

*Obligatorio

1. Direccién de correo electrénico *

Informacion personal

2. Por favor, indica cudl es tu situacién: *

Marca solo un dvalo.

() Soy alumno

‘f:,‘ Soy profesor

3. 4En qué curso estas? *

Marca solo un évalo.

(") 1° de Bachillerato.

t:,‘ 2° de Bachillerato.

4. ;Cudl es fu nota en Dibujo Técnico? *

Marca solo un dvalo.

:\,‘ Entre 0-4.

() Entre 56.

() Entre 7-8.

() Entre 9-10.

https://docs.google.com/forms/d/110R2zcwaflYfC7xWuOOaWR1QEbxO1txplskblzd0j3s/edit?vc=0&c=0&w=1

5/7/2020 Cuestionario Inteligencias mdiltiples (Gardner)

10. 4. Asocio La misica con mis estados de animo. *

Marca solo un évalo.

) Verdadero

() Falso

11. 5. Puedo sumar o multiplicar mentalmente con mucha rapidez. *
Marca solo un dvalo.

(") Verdadero

() Falso

12. 6. Puedo ayudar a un amigo a manejar sus sentimientos porque yo o pude hacer antes en relacion a
sentimientos parecidos. *

Marca solo un évalo.

13. 1. Me qusta trabajar con calculadoras y ordenadores. *

Marca solo un dvalo.

14. 8. Aprendo réapido a bailar un ritmo nuevo. *

Marca solo un dvalo.

() verdadero

() Falso

https://docs.google.com/forms/d/110R2zcwaflYfC7xWuOOaWR1QEbxO1txplskblzd0j3s/edit?vc=0&c=08w=1
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5.

6.

Prequntas

Cuestionario Inteligencias muliples (Gardner)

;Cudles son las asignaturas que mds te qustan? *

A qué te qustaria dedicarte? *

A continuacion, lee las siguientes afirmaciones y responde verdadero o falso, segin
se correspondan con tus caracteristicas personales.

test de
Gardner

7.

8.

9.

1. .Prefiero hacer un mapa que explicarle a alquien como tiene que llegar. *

Marca solo un évalo.

2. Si estoy molesto/molesta o contento/contenta generalmente sé exactamente por qué. *

Marca solo un évalo.

) Verdadero

() Falso

3. Sé tocar (o antes sabia tocar) un instrumento musical. *

Marca solo un évalo.

) Verdadero

() Falso

google. YfC7xWuOOaWR1QEbxO1txplskblzd0j3s/edit?ve=0&c=0&w=1

5/7/2020

15.

17.

18.

19.

google.

Cuestionario Inteligencias multiples (Gardner)

9. Me es facil decir lo que pienso durante una discusion o debate. *

Marca solo un dévalo.

) Verdadero

_ ) Falso

10. Disfruto de una buena charla, discurso o sermén. *
Marca solo un évalo.
() Verdadero

() Falso

. Distingo el norte del sur, esté donde esté. *
Marca solo un évalo.
() Verdadero

() Falso

12. Me qusta reunir grupos de personas en una fiesta o en un evento especial. *
Marca solo un évalo.

(") Verdadero

() Falso

13. La vida me parece vacia sin mésica. *
Marca solo un évalo.

() Verdadero

() Falso

YfC7xWuOOaWR1QEbxO1txplskblzd0j3s/edit?ve=0&c=0&w=1
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20. 4. Siempre entiendo los graficos que vienen en las instrucciones de equipos o instrumentos. *

Marca solo un dvalo.

() Verdadero

) Falso

15. Me gusta hacer rompecabezas y entretenerme con jueqos electronicos. *
Marca solo un dvalo.

() Verdadero

() Falso

22. 16.Me fue facil aprender a montar en bicicleta (o patines). *

Marca solo un dvalo.

() Verdadero

() Falso

23. 1. Me enfado cuando oigo una discusion o una afirmacién que parece ilogica. *
Marca solo un dvalo.
() Verdadero
() Falso
24.

18. Soy capaz de convencer a otros que sigan mis planes. *

Marca solo un évalo.

(") Verdadero

() Falso

https://docs.google.com/forms/d/110R2zcwaflYfC7xWuOOaWR1QEbxO1txplskblzd0j3s/edit?vc=0&c=0&w=1 5/9
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30. 24 Con frecuencia hago la conexién entre una pieza de masica y algan evento de mi vida. *

Marca solo un évalo.

) Verdadero

() Falso

25. Me qusta trabajar con nimeros y figuras. *

Marca solo un dvalo.

() Verdadero

() Falso

32, 26.Me gusta sentarme silenciosamente y reflexionar sobre mis sentimientos intimos. *

Marca solo un dvalo.

() Verdadero

() Falso

2%. Con sélo mirar La forma de construcciones y estructuras me siento a gusto. *

Marca solo un dvalo.

() Verdadero

() Falso

28. Me qusta tararear, silbar y cantar en la ducha o cuando estoy solo o sola. *

Marca solo un dvalo.

() Verdadero

() Falso

https://docs.google.com/forms/d/110R2zcwaflYfC7xWuOOaWR1QEbxO1txplskblzd0j3s/edit?ve=0&c=08w=' 719
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25. 19. Tengo buen sentido de equilibrio y coordinacién. *

Marca solo un dvalo.

) Verdadero

( DFalso

26.

otros. *

Marca solo un évalo.

() Verdadero

() Falso

27. 1. Me gusta construir modelos (o hacer esculturas). *

Marca solo un évalo.
() Verdadero

() Falso

28.  22.Tengo agudeza para encontrar el significado de Las palabras. *

Marca solo un évalo.

() Verdadero

) Falso

29.  23. Puedo mirar un objeto de una manera y con la misma facilidad verlo de otra manera. *

Marca solo un évalo.

() Verdadero

google.

YfC7xWuOOaWR1QEbxO1txplskblzd0j3s/edit?ve=0&c=0&w=
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35. 29. Soy bueno/buena para el atletismo. *

Marca solo un dévalo.

) Verdadero

_ ) Falso

36.  30. Me qusta escribir cartas detalladas a mis amigos. *

Marca solo un évalo.

() Verdadero

() Falso

37. 3. Generalmente me doy cuenta de La expresion que tengo en la cara. *

Marca solo un évalo.

() Verdadero

~ ) Falso

38.  32.Me doy cuenta de las expresiones en La cara de ofras personas. *

Marca solo un dvalo.

() Verdadero

() Falso

39.

33. Me mantengo “en contacto” con mis estados de animo. No me cuesta identificarlos. *

Marca solo un dvalo.

() Verdadero

() Falso

google.

YfC7xWuOOaWR1QEbxO1txplskblzd0j3s/edit?ve=0&c=0&w=1

20. Con frecuencia veo configuraciones y relaciones entre nimeros con mds rapidez y facilidad que
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40.  34. Me doy cuenta de los estados de animo de otros. *

Marca solo un dvalo.

41.  35.Me doy cuenta bastante bien de Lo que otros piensan de mi. *

Marca solo un évalo.

() Verdadero

() Falso

iMuchas gracias por tu participacion!

Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google.

https://docs.google.com/forms/d/110R2zcwaflYfC7xWuOOaWR1QEbxO1txplskblzd0j3s/edit?vc=0&c=0&w=1
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Anexo B. Cuestionario inicial "Proyecto Aula”




Autoevaluacion Proyecto Aula

Alumno:
curso:
Fecha:

éPrefieres aprender las
cosas de memoria o
razonarlas?

éPrefieres trabajar en grupo
o de manera individual?

¢Cuando trabajas en
grupo te gusta aportar
ideas y tomar decisiones?

ASIGNATURA:

¢Estds orgulloso/a de los
trabajos y actividades que
realizas en clase?

¢De qué manera estudias
(con esquemass,
resimenes,...) ?

¢ Te gusta estudiar y
aprender?



Anexo C. Cuestionario final "Proyecto Aula"




éCudnto crees que has
aprendido con el Proyecto
Aula?

¢CoOmo te ha gustado mas
trabajar, en grupo o de
manera individual?

éEN qué crees que has
mejorado a la hora de
trabajar en grupo?

ASIGNATURA:

¢Estds orgulloso/a de los
trabajos y actividades que
has realizado en clase?

¢Has aprendido alguna
otra manera de estudiar
con la que te sientas
cémodo/a?

¢ Te gusta estudiar y
aprender?



Anexo D. Infografias del aula tradicional
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Anexo E. Infografias del aula con la intervencion del "Proyecto Aula”
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