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ReEsuMEN

Tras un repaso a las reflexiones sociolégicas sobre la FP y su relacién con el origen socioeco-
némico y el género, asi como su plasmacién en los debates de politica educativa en Espana,
mostramos las tasas de estudiantes o graduados de FP a los 19 y 20 afios segtin clase social
de origen y género, desde los nacidos en 1957 hasta 1992. Durante todo este periodo, la
desigualdad de oportunidades sociales en el acceso a la FP ha permanecido m4s bien cons-
tante por clase social mientras que ha disminuido por género a partir de las personas nacidas
en 1961, pero en mayor medida en las nacidas después de 1970. Los datos muestran que la
reforma introducida por la LOGSE, que endurecié los requisitos académicos para cursar
FP, disminuyd la probabilidad de cursar FP en todas las clases sociales, y que es posible que
haya perjudicado en mayor medida a la clase obrera que al resto de clases. Por otro lado,
las mujeres cuya familia social de origen pertenece a las clases intermedias optan en menor
medida por los estudios de FP que lo que cabria esperar por su género y por su clase social.

PALABRAS CLAVE: formacidn profesional, politica educativa, clase social, género, desigualdad
de oportunidades educativas, estratificacién social.

ABSTRACT

«Vocational education and inequality of educational opportunities, by social class and gen-
der». After a review of sociological reflections about the vocational training and its relation
to socioeconomic background and gender, and translating them into educational policy
debates in Spain, the article analyses the rates of vocational training students or graduates
at 19 and 20 years old according to social class background and gender, from those born in
1957 until 1992. During this period, the inequality of opportunities in access to vocational
training has remained fairly constant in social class, but the inequality based on gender has
decreased from people born in 1961, but more so for those born after 1970. The data show
that the reform introduced by the LOGSE, which increased the academic requirements
to study vocational training, had as a consequence that the probability of being enrolled
in vocational training decreased in all social classes, particularly in working class rather
than other social groups. On the other hand, women coming from middle class choose less
vocational training than expected according their gender and social class.

Key woRDs: vocational training, education policy, social class, gender, inequality of edu-
cational opportunity, social stratification.
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LA FORMACION DE LOS OBREROS
Y LA SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Con el desarrollo de la revolucién industrial aparece la preocupacidn,
fundamentalmente de los patrones, de la formacién de los obreros. Las formas de
aprendizaje tradicional, vinculadas a las labores del campo o a la estructura de los
gremios urbanos, dejaban de ser funcionales para las nuevas necesidades de la indus-
tria. La formacién de los obreros empieza a entrar en la agenda publica, primero con
la aparicién de las escuelas de artes y oficios, que eran financiadas y organizadas por
los propios empresarios y después con la demanda al Estado de una responsabiliza-
cién mds activa en la formacién de los trabajos manuales. Esta formacién tenia dos
dimensiones, a una la podemos llamar «moral» y a la otra técnica. La formacién moral
tenfa que ver con la inculcacién de los nuevos valores funcionales a la organizacién
fabril del trabajo y en general con los valores emergentes del capitalismo (Ferndndez
Enguita, 1990). La formacién técnica tenia que ver con las habilidades relacionadas
con el manejo de la maquinaria utilizada en los distintos sectores fabriles.

La institucidn escolar decimondnica no estaba pensada para ninguna de las
dos funciones, era una institucién muy elitista basada en los valores <humanistas»
heredados de las instituciones eclesidsticas. Las demandas para introducir saberes
mds instrumentales en un contexto de aumento de las tasas de escolarizacién se
incorporaron no sin resistencias, y lo hicieron en curriculos y/o escuelas segregadas
del resto, como las escuelas «modernas» inglesas o las escuelas «reales» alemanas'. Y
la creacién de escuelas de formacién profesional vino a consagrar la separacion de las
ensefianzas medias entre la via académica orientada a la universidad y la via profesio-
nal con destino al mercado de trabajo, de ocupaciones de baja y media cualificacién.

Esta configuracién de los sistemas educativos modernos, con matices im-
portantes en funcién del contexto histérico de cada pais, llega a los anos 60 con el
auge de la sociologia de la educacién de clara influencia marxista que denuncia el
clasismo del sistema educativo y su funcién de reproduccién de las clases sociales.
Los soci6logos franceses Baudelot y Establet han analizado con profundidad el
papel de la formacién profesional, con su conocida teoria de las dos redes, la PP
(primaria-profesional) para los obreros, y la SS (secundaria-superior) para las clases
medias (Baudelot y Establet, 1971). Aunque cuando analizan empiricamente el
caso francés, dan cuenta de una tercera red, la secundaria técnica, que es una red
intermedia que permite la movilidad ascendente de los hijos mds brillantes de los

* Agradecemos los comentarios de los participantes en la Reunién Intercongresos del
Comité de Estratificacién Social de la Federacién Espafola de Sociologia, celebrada en la Facultad
de CC. Politicas y Sociologia de la Universidad Complutense de Madrid en junio de 2009, asi como
las sugerencias de un evaluador anénimo.

! Salvando las distancias, que son muchas, es un proceso andlogo a lo que estd pasando en la
universidad y el llamado proceso de Bolonia. Una parte del rechazo a los nuevos planes de estudios se
da por considerar que «profesionalizar» la universidad va en contra de su esencia y de su funcién social.



obreros y la movilidad descendente de los hijos menos brillantes de las familias de
clase media.

Desde una perspectiva mds weberiana, el sociélogo francés Boudon intro-
dujo el andlisis de la relacién entre escuela y estratificacién social a partir de las
estrategias de los individuos en relacién al coste y al beneficio que podia suponerles
continuar cursando mds afos y estudiando en la via mds académica o en la via mds
profesional en funcién de su posicién social (Boudon, 1983). Esta linea de trabajo
ha sido posteriormente desarrollada, tanto desde el punto de vista teérico, por
Goldthorpe y Breen (1998), como empirico (Breen, Luijkx, Miiller y Pollak, 2010).
Esta linea de investigacién también ha desarrollado estudios mds orientados a la FP
(Becker y Hecken, 2009). Aunque Boudon rechazaba el concepto de subcultura de
clase, parece claro que en las decisiones educativas, ademds del coste y del beneficio,
las familias tienen en cuenta factores como el prestigio, los prejuicios o etiquetas
asociadas al tipo de formacién y/o al tipo de centro educativo. De hecho, en este
sentido cabe entender los razonamientos del propio Boudon sobre lo costoso que es
en términos psicoldgicos descender desde la clase alta (¢efecto techo), coste que no tiene
la clase obrera (efecto suelo). Debe hacerse notar el esfuerzo de Gambetta (1987) por
integrar las dos tradiciones, la weberiana y la mds reproduccionista, considerando
que la subcultura de clase puede generar preferencias distintas, pero una vez que
esas preferencias estin mds o menos fijadas, son relevantes los costes y beneficios
en la toma de decisiones educativas (Martinez, 2007a; Martinez, 2008). El citado
trabajo de Becker y Hecken objetiva las subculturas de clase mediante diferencias
en la valoracién de los costes, los beneficios y los riesgos segtin origen social.

Teniendo en cuenta que las diferentes orientaciones sociolégicas coinci-
den en sefalar las diferentes trayectorias educativas segiin origen social, surge la
cuestién de si el sistema educativo puede «abolir» estas diferencias, o si es un mero
reproductor de las desigualdades sociales. En este contexto aparecié el debate sobre
la comprensividad, es decir, en la posibilidad que un «tronco comin», una escuela
o un curriculum «inico» o «unificado» en el nivel de ensenanza secundaria pudiera
contribuir a disminuir este papel reproductor, o como gusta decir a las instituciones
oficiales, pudiera contribuir a aumentar la igualdad de oportunidades. Este debate
ha llegado a nuestros dias, y estd sin resolver entre otras cosas porque la evidencia
empirica sobre esta relacién es muy complicada de construir y permite lecturas
muy diversas’, aunque aqui nos atreveremos a arrojar algo de luz sobre la cuestion.
Vamos a analizar primero cémo ha evolucionado el disefio institucional del sistema
educativo espafol en la Formacién Profesional (FP) reglada, en segundo lugar la
evidencia empirica disponible sobre la relacién entre origen socioeconémico y de-
cisién de estudiar FP.

2 Como muestra la polémica sobre los famosos informes PISA, con los mismos datos hay
autores que defienden que los sistemas comprensivos favorecen la igualdad (Ferrer, 2008) y otros que
no hay una relacién consistente (Carabana, 2008).
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LA EDUCACIC)N COMPRENSIVA
Y LA FORMACION PROFESIONAL EN ESPANA

La incorporacién de la formacién profesional en el sistema educativo espafiol
tiene una fecha precisa y un referente legislativo claro, la Ley General de Educacién
(LGE), 14/1970 de 4 de agosto’. Con anterioridad se produjeron algunos intentos,
pero de escaso impacto cuantitativo y de escaso éxito «cualitativoy, es decir, la for-
macién profesional habia tenido muy poco peso en las politicas educativas (Cabrera,
1996) y no formaba parte de las relaciones laborales. En los anos 60 se empezd
desde la administracién laboral y desde algunas grandes empresas una formacién
profesional obrera fundamentalmente para quienes provenian de entornos rurales
y se dirigian a los ndcleos industriales que necesitaban mucha mano de obra en la
década del «desarrollismo». Pero esta formacion, que es el antecedente de la forma-
cién ocupacional y del Plan de Formacién e Insercién Profesional (FIP), ya nacié al
margen del sistema educativo y con pocas posibilidades de poderse conectar.

La LGE planteé tres grandes innovaciones. La primera fue la unificacién
del curriculum de la ensefianza primaria hasta los 14 anos con la Educacién General
Basica (EGB), lo que significé la introduccién de la primera comprensividad avant
la lettre, por supuesto sin decirlo asi. La segunda fue la creacién de un bachillerato
que no fuera propedéutico (de ahi el BUP: Bachillerato Unificado «Polivalente»). Y
la tercera, el disefio de tres niveles de formacién profesional que se suponian iban a
ser ciclos cortos de formacién de transicién al mercado de trabajo después de cada
etapa educativa: la FP1 después de la EGB, la FP2 después del BUP y la FP3 des-
pués de un primer ciclo universitario. De estas tres innovaciones sélo la primera se
pudo consolidar. El bachillerato no dejé de ser propedéutico, incorporé el Curso de
Orientacién Universitaria (COU) como un cuarto curso y como mucho introdujo
en el curriculum alguna asignatura optativa de cardcter técnico-profesional, que
por supuesto se convirtié en lo que los alumnos llaman una «marfa», es decir, una
materia que se supera con muy poco esfuerzo. Y la formacién profesional, a partir
del decreto de ordenacién del afo 1974, se transformé en una via paralela de cinco
anos (dos de FP1 y tres de FP2) y obligatoria para los alumnos que no habian obte-
nido el graduado escolar. Lo tinico que se mantuvo mds o menos fiel a la ley fue la
posibilidad para los alumnos que habian obtenido el bachiller de ir directamente a
la FP2, que tuvo una cierta magnitud en los flujos educativos y que, por cierto, eran
alumnos muy bien acogidos en los institutos de formacién profesional®.

Las primeras criticas no se hicieron esperar. Por supuesto, la critica global
era que la ley habia sido promovida por un gobierno y por un régimen franquista

® Para un anilisis més detallado de la evolucién de la formacién profesional, véase Merino
(2005).

* A principios de los afios 90, en Catalufia un 12% de los alumnos de primero de FP2 y un
8% de los alumnos de segundo de FP2 provenian del bachillerato (Merino, 2003). En algunos centros
estos alumnos formaban un grupo aparte, los llamados «<buperos», que en general eran muy buenos
alumnos de formacién profesional (Merino, 2005)



que ya estaba en decadencia y con una legitimidad muy discutida. Pero desde el
punto de vista estrictamente educativo, se criticé mucho la doble titulacién al
finalizar la ensenanza obligatoria y el clasismo de la distincién entre bachillerato
y formacién profesional. Lo que parece cierto es que con el desarrollo de la ley se
consiguid la escolarizacién plena (durante décadas el clasismo mds claro fue la no
escolarizacién) y un aumento significativo de la escolarizacién de las clases populares
en la formacién profesional, que también llegé a las chicas con la instauracién de
la rama administrativa (Carabafa, 1997). Pero también es cierto que el acceso de
hijos de familias obreras al bachillerato habia empezado antes de la ley (Martinez,
2002) y que quizds el ritmo de este aumento se ralentizé al extenderse la formacién
profesional (Carabana, 1997). El problema principal fue la elevada tasa de abandono
en la FP1, mucho mds elevada en los alumnos que no habian obtenido el graduado
escolar y en general de extraccién social mds baja (Merino, 2003).

Por otro lado, la imagen que se creé de la formacién profesional para los
alumnos que habian suspendido la EGB respondié mds a la dindmica del prejuicio
(Carabana, 1988) que a la realidad, porque casi la mitad de los alumnos que em-
pezaban la FP1 habian obtenido el graduado escolar, y la FP2 fue atractiva para
un nimero significativo de jévenes con el titulo de bachiller. Como prueba de
esta dindmica infundada del prejuicio en contra de la FP es la insercién laboral de
sus titulados, pues su nivel de paro ha sido menor y sus salarios mayores que el de
aquellos con titulos educativos inferiores (Mané, 2009; Casquero, 2009). Ademas,
el diferencial de salario entre los titulados de FP y los titulados universitarios es
mds bajo en Espana que en otros paises de la OCDE (2008). Dado que la dindmica
del prejuicio en contra de la FP no estd en correspondencia con su buena insercién
laboral, es probable que se deba no tanto a su calidad educativa, siempre mejorable,
sino al tipo de ocupaciones para las que capacita. La universidad forma para ocu-
paciones mds prestigiosas, como médico o ingeniero, mientras que la FP prepara
para ocupaciones sin tanto prestigio, como auxiliar de clinica o tornero. Ninguna
reforma educativa puede pretender igualar el prestigio entre ocupaciones, por lo
que la base del supuesto desprestigio de la FP estd en la estratificacién social, no en
el sistema educativo.

Sea como fuere, las criticas a la doble titulacién y a la falta de comprensi-
vidad llevaron a que desde finales de los 70 los gobiernos de la UCD vy luego del
PSOE, en plena etapa de consolidacién democritica y de gobierno del PSOE, se
planteara la reforma educativa en estos términos: abolir la doble titulacién, disenar
un tronco comin de los 12 a los 16 anos y «dignificar» la formacién profesional.
Después de unos afios de experimentacién se promulgé la Ley Orgdnica 1/1990 de
3 de octubre de Ordenacién General del Sistema Educativo (LOGSE), que ordené
el sistema educativo que estuvo vigente hasta el ano 2006. La LOGSE definié una
educacion secundaria inferior, la Educacién Secundaria Obligatoria (ESO), desde
una perspectiva comprensiva pero con algunas posibilidades de flexibilizacién del
curriculum (los créditos variables) y suprimié la doble titulacién al imponer los
mismos requisitos (el graduado en Educacién Secundaria) para acceder tanto al
Bachillerato como a los Ciclos Formativos de Grado Medio (CFGM). Pero de facto
la doble titulacién seguia operando, pues al final de la obligatoria se podia obtener o
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no el titulo en ESO. Como resultado, los alumnos que no obtenian el graduado en
Secundaria tenian vetado el acceso a la formacién profesional. Para estos alumnos
se disefaron los Programas de Garantia Social (PGS) que, entre el nombre que le
pusieron y la desconexién con el resto del sistema educativo, parecian destinados
a tener poco atractivo, o a convertirse en estigmas para quienes los cursaran como
finalmente sucedié (Casal ez /., 20006).

La combinacién de dos afios mds la escolaridad obligatoria comtn y una
formacién profesional mds selectiva académicamente, de forma paraddjica, pueden
haber tenido efectos contrarios a la igualdad de oportunidades, como veremos, ya
que han dificultado que los jévenes de menor rendimiento académico cursen estudios
post-obligatorios, caracteristica muy relacionada con el origen social (Carabana,
2002; Martinez, 2009). Por tanto, se da la paradoja de que una legislacién con pre-
tensiones de comprensividad y con el objeto de dignificar la FP terminara por ser
una legislacién poco comprensiva, pues frente a la disyuntiva de la doble titulacién
de la LGE establecié una nueva forma de doble titulacién m4s segregadora: obtener
el titulo de ESO o quedar practicamente fuera del sistema de educacién reglada. La
segregacion se estableci6 en el acceso a la educacién post-obligatoria, pero sus efectos
fueron mds dramdticos, por ser mds excluyentes para el desarrollo de los jévenes en
el sistema educativo reglado. Por tanto, el mayor peso de la educacién generalista a
costa de la formacién profesional puede frenar el desarrollo educativo de los jévenes
de clase obrera (Dronkers, 2008).

La LOGSE recuperé una idea de la LGE, el diseno de ciclos cortos de for-
macién profesional para después de cada etapa educativa, asi los CFGM estaban
disenados para los jévenes que obtenian el graduado en Secundaria y los Ciclos
Formativos de Grado Superior (CFGS) para los jévenes que obtenian el bachillerato
y que podian sentirse atraidos por la formacién profesional como alternativa a la
universidad. Esta desconexién entre la formacién profesional de nivel medio y la de
nivel avanzado, muy celebrada en medios académicos y en politicos, ha supuesto, sin
embargo, mds trabas para realizar itinerarios académicos largos, lo que parece haber
perjudicado mds a los hijos de las clases populares, como veremos en los resultados
empiricos de este trabajo.

Otro aspecto innovador de la LOGSE fue la unificacién de los centros de
ensefianza secundaria. Los institutos de bachillerato y los institutos de formacién
profesional creados por la LGE se convirtieron en institutos de ensefianza secundaria
(IES). Aunque este hecho tenga, a priori, poca relacién con la estratificacién social,
si que tiene relacién con las posibilidades de «dignificar» la formacién profesional
o hacerla mds atractiva. Pero no estd claro qué es mejor, si concentrar mucha oferta
de formacién profesional en pocos centros y convertirlos en una referencia en el
territorio, o bien «repartir» la oferta para que muchos centros tengan algun ciclo
formativo que conviva con el bachillerato’. También estd por estudiar el papel de la

> Aunque es una cuestién mds relacionada con la planificacion educativa que con la legis-
lacién, parece que el Ministerio de Educacién opt6 por diversificar la oferta de ciclos, aunque por



escuela privada en la oferta de formacién profesional, ya que la eleccién de un centro
privado o publico también tiene que ver con el origen social y con las expectativas
de movilidad de las familias.

La aplicacién de la LOGSE durante los anos 90 produjo, a nuestro entender,
tres grandes controversias. La primera fue la conflictiva instauracién del segundo ciclo
de la ESO vy la insuficiencia de las medidas de atencién a la diversidad para evitar
el abandono prematuro y/o el conflicto con los alumnos mal llamados disruptivos
o desafectos. La segunda fue la evaluacién al finalizar la etapa obligatoria, ya que el
criterio podia variar en funcién de si se evaluaba en relacién con los objetivos plantea-
dos o con las posibilidades de continuar en el sistema educativo. En muchos centros
se extendid la practica de conceder el graduado en secundaria con la «orientacién»
al alumno y a su familia de que era un graduado util para hacer un ciclo formativo
y no para seguir el Bachillerato. Pero la presién y la inercia hacen que muchos de
estos chicos se matriculen en Bachillerato y acaben suspendiéndolo, con lo que en
algunos centros la imagen que se ha creado de los CFGM es para quienes lo han
suspendido o no han querido hacer el Bachillerato®. La tercera controversia ha sido
menos virulenta publicamente y ha ocupado un lugar menor en la agenda publica:
la desconexién entre el grado medio y el grado superior. La LOGSE introdujo un
mecanismo de acceso al Grado Medio y al Grado Superior para los trabajadores con
experiencia laboral que quisieran obtener un titulo de la educacién reglada. Pues
bien, este mecanismo, llamado pruebas de acceso, ha sido y estd siendo utilizado
por los alumnos que tienen el titulo de técnico (el que da el CFGM) para poder
continuar sus estudios en el Grado Superior. En algunas comunidades auténomas,
como Cataluna, hace afios que se imparte un curso especial de preparacién a las
pruebas de acceso destinado exclusivamente a los alumnos que han acabado un
CFGM vy las escuelas de adultos han visto aumentar su matricula de los cursos de
preparacion a las pruebas de acceso (Merino, 2009).

Las dos primeras controversias, que han sido las que han llamado mds
la atencién publica, se han intentado resolver con dos reformas educativas. La
primera con la reforma disefiada por el Partido Popular cuando gobernaba con
mayorfa absoluta, con su Ley Orgdnica de Calidad de la Educacién 10/2002,
de 23 de diciembre (LOCE). En esta ley se apost6 claramente por la rebaja de la
comprensividad con la instauracién de itinerarios claramente diferenciadores en el

razones obvias los antiguos institutos de FP continuarian con una oferta mayor de ciclos. Con la
Ley de Formacién Profesional y de las Cualificaciones de 2002 parece que la tendencia se vuelve a la
concentracién de oferta en pocos centros, sobre todo los llamados centros de referencia y los centros
integrales, que también ofrecen cursos de la llamada formacién para el empleo (ocupacional y continua).

¢ A partir de datos del Ministerio de Educacidn, se puede calcular que casi el 20% de los
alumnos que fracasan en el bachillerato se matriculan en un CEGM, y estos alumnos representan
una tercera parte de los matriculados en los ciclos, con lo que se puede comprender esta imagen del
grado medio como destino de los fracasados en el bachillerato, que también se comprobé en grupos
de discusién con profesores y alumnos de tres institutos del drea urbana de Barcelona (Merino y
Llosada, 2007).
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segundo ciclo de la ESO, e incluso se introdujo la posibilidad de derivar a jévenes
de 15 anos de bajo rendimiento escolar a los Programas de Iniciacién Profesional
que vendrian a sustituir los PGS. La segunda reforma se produjo con la vuelta al
gobierno del PSOE, que en cuanto volvié al Gobierno, derogé la LOCE, en el
ano 2004, e inicia un nuevo proceso de reforma que se plasma en la Ley Orga-
nica de Educacién (LOE) 2/2006, de 3 de mayo. Esta ley elimina los itinerarios
de la LOCE pero introduce los programas de diversificacién curricular, que se
asemejan a itinerarios con objetivos diferentes para alumnos con capacidades e
intereses diversos, pero que limita en menor medida las opciones de elegir estudios
post-obligatorios. Introdujo los nuevos programas de cualificacién profesional
inicial (PCPI), desarrollados en la Orden ECI/2755/2007, de 31 de julio, que, a
diferencia de los PGS, pueden tener una finalidad de recuperacién educativa con
la obtencién del Graduado en Secundaria y estin conectados con los CFGM. La
Ley de Economia Sostenible (2/2011 de 4 de marzo, capitulo viI) y su desarrollo
normativo (Ley Orgdnica 4/2011, de 11 de marzo, complementaria de la Ley de
Economia Sostenible, art. 2) han modificado la citada orden, flexibilizando el
acceso a los PCPI (ya no se exige haber repetido curso como norma general), el
tltimo curso de ESO, el paso a la FP y reconociendo el nivel de conocimientos
que logran quienes no obtienen el titulo de ESO. Ademds, se ha posibilitado el
reconocimiento de la experiencia profesional como créditos de la FP académica,
para facilitar asi la consecucién de un titulo de CFGS o CFGM.

Atn es pronto para evaluar los resultados de estas tltimas modificaciones
del sistema educativo en términos de igualdad de oportunidades, pero parece ra-
zonable que un aumento de las conexiones entre los diferentes niveles y etapas y
de las posibilidades de continuar un itinerario formativo largo para alumnos con
bajo rendimiento escolar puede favorecer la escolarizacién de los hijos de las clases
populares. El hecho de que esta reforma coincida con un dréstico aumento del paro
juvenil hard dificil distinguir si el incremento esperado de jévenes de origenes po-
pulares matriculados en FP se debe al nuevo disefio institucional o la disminucién
del coste de oportunidad de estudiar, que es inversamente proporcional al paro.
La comparacién entre la evolucién del empleo en la construccién y la hostelerfa y
el abandono escolar temprano en los tltimos afios hacen pensar que esta relacién
si existe, en el sentido que la destruccién de empleo en estos sectores antecede a la
disminucién de la tasa de abandono escolar temprano (Martinez Garcia, 2012b),
que alcanzé su minimo histérico en 2010, con el 28,4% (altimo dato publicado en
el momento de escribir estas lineas). Ademds, las reformas educativas y el aumento
del paro coinciden con los recortes presupuestarios en educacién, lo que todavia
dificulta mds averiguar el impacto de que cada uno de estos elementos por separado
sobre las variaciones de la matricula en FP.



CLASES SOCIALES Y DESIGUALDAD
DE OPORTUNIDADES EDUCATIVAS

Tras la exposicién de los debates en torno a la FP y la descripcién de su
azarosa vida en nuestro sistema educativo, procedemos a estudiar la relacién en-
tre origen social y probabilidad de cursar FP. En sociologia estd muy asentado el
estudio de la movilidad social intergeneracional, es decir, cémo la posicién social
de la familia influye en la posicién social de los hijos, proceso en el cual se presta
especial importancia a la relacién entre el nivel educativo de los progenitores y de
los hijos (una revisién de estas investigaciones puede encontrarse en Breen y Jons-
son (2005) o en Hout y DiPrete (2006)). Junto a esta tradicién anglosajona, en la
que las investigaciones con complejos andlisis cuantitativos desempefian un papel
importante, también hay otras tradiciones sociolégicas que se destacan por sehalar
la importancia de los recursos de tipo econémico, social y cultural en la explicacién
del logro educativo (Bourdieu y Passeron, 2001; Coleman, 1988; Bernstein, 19806).
En la investigacién empirica, especialmente en la que se comparan diferentes paises,
la tradicién dominante (Shavit y Blossfeld, 1993; Breen y Jonsson, 2005) se acerca a
este problema conceptualizando a las clases sociales segin la tradicién neoweberia-
na. Este concepto de clase destaca la importancia de la clase social como elemento
determinante de las oportunidades vitales. Dichas oportunidades quedan limitadas
por la posicién en el mercado de trabajo. Son dos las dimensiones que restringen
el espacio de oportunidades: una de ellas es la dificultad de supervisar el trabajo.
La otra dimensién tiene en cuenta los activos humanos especificos (simplificando,
la cualificacién) (Goldhtorpe, 2010). Con este marco analitico se definen las clases
sociales teniendo en cuenta la propiedad privada de los medios de produccién, la
posicién jerdrquica en la empresa y el nivel de cualificacién necesario para desem-
penar la ocupacién. Una version de la operacionalizacién de este esquema Erikson,
Goldthorpe y Portocarrero (1979) es empleada en el presente estudio. En el caso de
sociologia de la educacidn, se supone que las familias con progenitores que desempe-
fian ocupaciones dificiles de supervisar y de alta cualificacidn, como las profesiones
liberales o de gerencia, son las que disponen de recursos, conocimientos y expectativas
sobre el sistema educativo, que mejoraran las oportunidades educativas de sus hijos
(Goldthorpe y Breen, 1998), promoviéndolos mds hacia la via académica que hacia
la profesional o dejar de estudiar. Esta forma de conceptualizar las clases sociales
ha sido criticada por centrarse demasiado en los aspectos intrinsecos del proceso de
trabajo, olvidando las relaciones de explotacién en las que se insertan las relaciones
laborales (Wright, 2005); lo cierto es que las diferencias entre la operacionalizacién
de las clases por neoweberianos y neomarxistas no son tan grandes, y que, ademds,
el modelo neoweberiano ha terminado por imponerse como el mds empleado en la
investigacion de la movilidad social (Breen y Jonsson, 2005).
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DATOS

Para conocer la evolucién de la desigualdad de oportunidades en torno a
la FP, hemos procedido a la explotacién de la Encuesta de Poblacién Activa (EPA)
del Instituto Nacional de Estadistica (INE) (Martinez Garcia (2005) para la ex-
plotacién de la encuesta), tomando los segundos trimestres desde 1977 hasta 2011.
Esta encuesta facilita informacién sobre el nivel educativo de todos los miembros
del hogar. Hemos seleccionado a personas que habian nacido 19 o 20 afios antes
de la realizacién de la encuesta, logrando asi una muestra de 209.883 individuos
de la poblacién con edad comprendida entre los 18 y 20 afios en el momento de
ser entrevistados, dependiendo del mes en que hayan nacido. Hemos seleccionado
a este subconjunto de la poblacién pues estdn en un momento del ciclo vital en el
que la gran mayoria de la poblacién reside con su familia de procedencia y en el
que la carrera educativa ya estd marcada. A partir de 1987, ademds de la informa-
cién sobre el nivel educativo terminado, disponemos de informacién sobre el nivel
educativo cursado. A medida que el sistema educativo ha ido cambiando, el INE
también ha modificado la forma de recoger la informacién educativa (Cuadrado
y otros, 2007).

La poblacién objeto de esta investigacién estudié bajo tres sistemas educa-
tivos diferentes, con niveles educativos que no son estrictamente comparables. La
LGE afect6 a la poblacién nacida entre 1961 y 1979. La LOGSE se aplicé a todos
los nacidos a partir de 1985, por lo que todos los entrevistados en 2005 estudiaron
bajo el nuevo sistema educativo. Pero los nacidos entre 1980 y 1984 estudiaron
tanto bajo el sistema de la LGE como de la LOGSE, que fue sustituyendo de forma
progresiva al viejo sistema entre 1990 y 1996 (comenzando con el «Bachillerato
experimental» y el «Plan experimental de reforma de las ensefanzas medias»), de
forma que en el curso 1997-98 todos estaban ya bajo el nuevo sistema. En el cuadro
1 se resume esta informacion.

CUADRO 1. RELACION ENTRE LEGISLACION, COHORTE DE NACIMIENTO
ESCOLARIZADA BAJO ESE SISTEMA Y EPA EN LA QUE ESTA PRESENTE LA COHORTE

ARNO DE REALIZACION

SISTEMA EDUCATIVO ARO DE NACIMIENTO bE Las EPAS EXPLOTADAS
Legislacién previa a la LGE 1960 o anteriormente 1977-1980
LGE 1961 a 1979 1981-1999
Transicién entre LGE y LOGSE 1980 a 1984 2001-2004
LOGSE 1985 en adelante 2005-2011

La clase social la hemos operacionalizado segtin las caracteristicas laborales de
la persona de referencia de la familia, agregando la Clasificacién Socioecondémica del
INE hasta agruparla en una clasificacién similar a la citada, de Erikson, Goldthorpe
y Portocarrero (1979), agregada, combinando el principio de homogeneidad entre
caracteristicas sociales de las familias con lograr categorias con tamano de mues-



tra suficiente. En el cuadro 2 se presentan las clases sociales categorizadas para la
presente investigacion, asi como sus caracteristicas mds relevantes. La categoria sin
informacion recoge aquellas personas para las que no estd disponible la ocupacién
de la persona de referencia del hogar, debido a que llevan mds de un afo sin trabajar,
ya sea por paro o por inactividad.

CUADRO 2. CLASES SOCIALES, ADAPTADAS DE ERIKSON, GOLDTHORPE Y PORTOCARRE-
RO (1979) Y SUS CARACTERISTICAS MAS RELEVANTES

CLASE SOCIAL CARACTER{STICAS RELEVANTES

1-11 Clase de servicio Profesionales liberales, ocupaciones que necesitan de un titulo universitario,
empresarios con asalariados.

m1-v Clases intermedias Personal de oficina de cualificacién media y baja, como encargados de ventanilla,
vendedores y supervisores o encargados.

1vab Pequena burguesia Auténomos, que no son profesionales liberales ni del sector primario.

vi-viia Clase obrera Ocupaciones manuales, cualificadas y no cualificadas, excepto sector primario.
ve-viib Clases agrarias Asalariados y auténomos del sector primario.

Sin informacién Personas que han pasado mds de un afio sin trabajar.

La variable dependiente es una variable dicotémica; una categoria es si se
estd estudiando o se ha terminado de estudiar FP y la otra el resto de posibilidades
(es decir, no estudiar o estar cursando Bachillerato). Para quienes estudiaron con
el sistema mds antiguo, aqui estdn recogidas las personas con titulos de oficialia
o maestria industrial; bajo la LGE se consideran tanto los estudios de FP1 como
los de FP2, y para los siguientes, los CFGM o CFGS. Como ya sefialamos, en las
encuestas realizadas entre 1977 y 1986 no se recoge informacién sobre los estudios
en curso, por lo que para ese periodo sélo tendremos en cuenta estudios termina-
dos. Para evitar confusiones, se explotan los datos teniendo en cuenta que para los
nacidos antes de 19606 la frecuencia de la variable dependiente serd menor (se sefiala
en las tablas como cambio de metodologia). Los cambios de metodologia de la EPA
y del sistema educativo han llevado a agrupar los afios de nacimiento en cohortes
de distinta duracién.

Los principales datos de evolucién de la muestra se observan en la tabla
1 y en la tabla 2. En la tabla 1 se presenta la evolucién de la muestra por cohorte
de nacimiento y origen social, con el tamafio poblacional estimado y el tamano
muestral ponderado. Se aprecia la fuerte reduccién del peso de las cohortes de na-
cimiento, que no sélo tiene que ver con que unas agrupan mds afos que otras, sino
también con el baby boom (los nacidos entre comienzos de los 60 y finales de los
70) y la contraccién de la natalidad en los 80. La evolucién de la composicién del
origen social de estos jévenes también ha variado sustancialmente, con una drastica
disminucién de las familias de procedencia agraria (del 14% al 4%), mientras que
el incremento de las familias de clase de servicio se duplica (del 5 al 10%), casi la
misma proporcién que las clases intermedias (del 17 al 31%). La clase obrera ha
experimentado la mayor contraccién (del 37 al 24%), pero con un ritmo variable,
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pues mientras disminuyd el peso de este origen social suavemente entre los jévenes
nacidos de 1957 a 1984 (del 37 al 32%), lo ha hecho mds aceleradamente para los
nacidos entre 1985 y 1992 (hasta el 24%). La evolucién de los jévenes de familias
de pequenos propietarios no es mondtona, pues aumenta hasta 1970 (del 9 al 13%)
para luego disminuir (hasta el 6%).

TABLA 1. EVOLUCION DE LA COMPOSICION SOCIAL DE LOS JOVENES
CON ESTUDIOS DE FP A LOS 19-20 ANOS DE SU NACIMIENTO

CLASE SOCIAL DE COHORTE DE NACIMIENTO
LA PERSONA DE
REFERENCIA 1957-60  1961-66 196770 197175 197679  1980-84  1985-88  1989-92
1-11 Clase de servicio 9,7% 9,8% 10,7% 13,8% 18,9% 20,4% 18,4% 17,5%

m1-v C. Intermedias 14,4% 14,5% 14,4% 17,0% 19,1% 20,5% 25,3% 28,3%
1vaPNS. Propietarios ~ 9,0% 10,0% 11,3% 11,0% 9,5% 8,2% 7,3% 6,3%

vi-viia Clase obrera  29,5% 28,9% 28,1% 28,3% 26,1% 26,3% 22,4% 19,5%

1vb-vib C. Agrarias ~ 16,9% 14,2% 11,1% 8,1% 5,7% 5,6% 4,3% 4,1%
Sin informacién 20,4% 22,5% 24,3% 21,7% 20,7% 19,0% 22,3% 24,4%
% 100,0%  100,0%  100,0%  100,0%  100,0%  100,0%  100,0%  100,0%

Total nponderada  24.158 43.137 27.808 34.214 26.539 25.655 14.701 12.056

N estimada 4.188.723 7.969.720 5.455.083 6.881.447 5.377.233 5.445.226 3.884.185 3.248.382

Fuente: Elaboracién propia con los microdatos de la Encuesta de Poblacién Activa, (INE) segundos trimestres 1977-2011.

En cuanto al porcentaje de jévenes con estudios de FP (tabla 2), pasan de
la casi irrelevancia en la cohorte previa a la LGE hasta el médximo del 19,6% en la
cohorte 1971-1975, con una ligera disminucién en la cohorte 1976-1979. En las
dos cohortes siguientes, afectadas por el sistema LOGSE, disminuye la proporcién
hasta el 14,5 y 14,4%, y vuelve a subir entre los mds jévenes, hasta el 17,4%, que
tienen 20 anos en 2009, justo el afio en que la destrucciéon de empleo es la mayor
en la historia registrada de nuestro mercado de trabajo, tanto en términos relativos
como absolutos.

TABLA 2. PORCENTAJE DE JOVENES CON ESTUDIOS DE FP A LOS 19-20 ANOS
DE SU NACIMIENTO, POR COHORTE DE NACIMIENTO Y SEXO

COHORTE DE NACIMIENTO

1957-60  1961-66 * 1967-70  1971-75 1976-79 1980-84 1985-88 1989-92

Varones 5 5 17 21 19 16 15 19
Mujeres 1 3 13 18 18 13 14 16
Total 3 4 15 20 19 14 14 17

Fuente: Elaboracién propia con los microdatos de la Encuesta de Poblacién Activa, (INE) segundos trimestres 1977-2011.
(*) Cambio de metodologia: hasta 1966 se toman estudios de FP terminados, luego terminados o empezados.



La evolucién de la composicion de las personas con estudios de FP se aprecia
en las tablas 3 y 4. En la primera se observa cémo ha variado la composicién de los
estudiantes de FP segin sexo, desde el punto en que eran clara minoria las mujeres
(20% para las cohortes mds antiguas), hasta mas o menos igualarse las proporcio-
nes, con ligera ventaja para los varones, a partir de los nacidos entre 1971 y 1975
(en torno al 45-47% a partir de esa fecha). Esta presencia igualitaria, en términos
agregados, oculta una gran segregacién por ramas de estudio, que queda fuera del
presente trabajo (Merino, 2010; Cabrera, 1996).

TABLA 3. EVOLUCION DE LA COMPOSICION POR SEXO DE LOS JOVENES
CON ESTUDIOS DE FP A LOS 19-20 ANOS DE SU NACIMIENTO

SEXO

VARON MujEr TortaL
1957-60 80% 20% 100%
1961-66 62% 38% 100%
1967-70 58% 42% 100%
1971-75 54% 46% 100%

Cohorte de nacimiento

1976-79 53% 47% 100%
1980-84 55% 45% 100%
1985-88 54% 46% 100%
1989-92 55% 45% 100%

Fuente: Elaboracién propia con los microdatos de la Encuesta de Poblacién Activa, (INE) segundos trimestres 1977-2011.

En la tabla 4 apreciamos que también se ha equilibrado la extraccién social
de los jévenes con estudios de FP, aunque el grupo con mds peso sigue siendo el de
origen obrero. La presencia de las clases agrarias ha disminuido en paralelo con su
disminucion en el conjunto de la sociedad, y lo mismo se puede decir del aumento
de los otros grupos. Como resultado, la composicién social del alumnado de FP
es ahora mds interclasista que hace 30 afios. En resumen, estas dos tltimas tablas
nos muestran una clara evolucién hacia un mayor equilibrio, tanto social como de
género, en la composicién del alumnado de FP, lo que ofrece una situacién muy
distinta a la que existia cuando comenzaron las teorizaciones modernas sobre esta
rama de estudios.
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TABLA 4. COMPOSICION SOCIAL DE LOS JOVENES
(ALOS 19-20 ANOS DE SU NACIMIENTO) CON ESTUDIOS DE FP

CLASE SOCIAL DE LA PERSONA DE REFERENCIA DE LA VIVIENDA

1-11 Clase de  111-v Clases  1va Pequefios  vi-vira Clase 1vb-viib Cla- . .
Sin info.  Total

servicio  intermedias  propietarios obrera ses agrarias
1957-60 5% 17% 9% 37% 14% 19%  100%
1961-66 6% 16% 11% 37% 12% 19%  100%
196770 7% 16% 13% 35% 8% 21%  100%
Cohorte de 197175 9% 17% 11% 36% 7% 20%  100%
nacimiento 197679 129 19% 10% 33% 6% 20%  100%
1980-84 12% 21% 9% 32% 6% 20% 100%
1985-88 13% 26% 7% 28% 5% 22% 100%
1989-92  10% 31% 6% 24% 4% 24%  100%

Fuente: Elaboracién propia con los microdatos de la Encuesta de Poblacién Activa, (INE) segundos trimestres 1977-2011.

RESULTADOS

En la tabla 5 se muestra la probabilidad de cursar estudios de FP segtin origen
social (en %), a lo largo del tiempo. En las distintas cohortes se aprecia un patrén
mds o menos estable y de sobra conocido: los jévenes de origen obrero estudian en
mayor medida FP y los jévenes de la clase de servicio en menor medida. Las clases
intermedias y los pequenos propietarios obtienen resultados muy parecidos, con una
proporcién de jévenes de este origen social sélo por debajo de la clase obrera. La
proporcién de jévenes con estudios de FP aumenta en todas las clases sociales hasta
1979, por lo que es posible concluir que la LOGSE frend la expansién secular de
este tipo de estudios. La mayor exigencia de titulacién para cursarlos (recordemos
que para la FP1 no se pedia ningun titulo, pero parala CFGM se pide el Graduado
en ESO y para la CFGS el Bachillerato)’. La caida mds brusca tras la LOGSE se
produce para los jévenes de origen obrero, con una disminucién del 24 al 18% (6
puntos), mientras que para el conjunto de la poblacién la disminucién es del 19 al

15% (4 puntos).

7 Es cierto que el aumento de la edad para cursar los estudios de CFGS puede que evite que
alos 19 0 20 afos del nacimiento (la muestra empleada) haya jévenes que no estén cursando la FP,
pero que la cursen posteriormente. Eso podria explicar parte de esta disminucidn, pero no toda, pues
s6lo afectarfa a quienes hayan repetido mds de dos cursos o que vuelvan a la CFGS afos después de
haber cursado el Bachillerato, porcentaje de poblacién que cabe esperar lo suficientemente pequefo
como para que explique toda la diferencia observada.



TABLA 5. TOTAL: EVOLUCION DE LA PROBABILIDAD (EN %) DE ESTUDIAR FP POR CLASE
SOCIAL DE ORIGEN DE LOS JOVENES A LOS 19-20 ANOS DE SU NACIMIENTO

CLASE SOCIAL DE LA PERSONA DE REFERENCIA DE LA VIVIENDA

Legislacion ~ Cohorte de

educativa nacimiento I-11 Cli25§ 'III—V Claﬁes Iva P?quef’los vi-viia Clase 1vb-viib ] Sininfo. Total
de servicio intermedias  propietarios obrera Clases agrarias
Previo 1957-60 2 4 3 4 3 3
1961-66 2 5 5 5 4 4 4
Cambio de metodologia (estudios terminados hasta 1966, luego terminados o empezados)
LGE 1967-70 8 17 17 19 12 13 15
1971-75 12 20 20 25 17 18 20
1976-79 12 19 19 24 18 18 19
Transicién 1980-84 9 15 16 18 16 15 15
1985-88 10 15 14 18 16 14 14
LOGSE
1989-92 10 19 17 21 19 17 17

Fuente: Elaboracién propia con los microdatos de la Encuesta de Poblacién Activa, (INE) segundos trimestres 1977-2011.

En la tabla 6 y en la tabla 7 se presentan los resultados por sexo. Son dos
las evidencias empiricas que aportan estas tablas sobre la anterior. Por un lado, se
constata que el incremento de la presencia de las mujeres ha sido homogeneo en
todas las clases sociales a lo largo del tiempo, casi alcanzado a sus <hermanos» de
origen social. Por otro, hay una excepcién a esta tendencia: las mujeres de clases
intermedias se acercan menos a sus hermanos que el resto de mujeres. Parece que
el incremento de titulaciones de FP de «cuellos rosa» y de «cuellos blancos» no ha

~
. . . . . . N
sido lo suficientemente atractivo para las mujeres cuyo origen social son las clases
intermedias. 5
™
TABLA 6. VARONES: EVOLUCION DE I:A PROBABILIDAD (EN %) DE ESTUDIAR FP POR &
CLASE SOCIAL DE ORIGEN DE LOS JOVENES A LOS 19-20 ANOS DE SU NACIMIENTO —
CLASE SOCIAL DE LA PERSONA DE REFERENCIA DE LA VIVIENDA I8
Legislacién  Cohorte de <
educativa  nacimiento  I-II Clils.e -y Clas'es Iva Péquﬂ"ws vi-viia Clase  1vb-viib Clases Sininfo. Tortal o
de SEervicio lntermedlas PfOPletarlOS Obrera agrarlas 5&
Previa 195760 2 6 5 7 4 5 s g
1961-66 2 6 6 6 4 4 s i
Cambio de metodologia (estudios terminados hasta 1966, luego terminados o empezados)
LGE 1967-70 11 19 18 23 13 14 17
1971-75 13 22 22 25 16 19 21
1976-79 13 20 21 24 18 18 19
Transicién 1980-84 9 16 19 19 17 16 16
LOGSE 1985-88 10 17 15 19 17 14 15
1989-92 11 21 19 21 22 20 19

Fuente: Elaboracién propia con los microdatos de la Encuesta de Poblacién Activa, (INE) segundos trimestres 1977-2011.
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TABLA 7. MUJERES: EVOLUCION DE LA PROBABILIDAD (EN %) DE ESTUDIAR FP POR CLASE
SOCIAL DE ORIGEN DE LAS JOVENES A LOS 19-20 ANOS DE SU NACIMIENTO.

CLASE SOCIAL DE LA PERSONA DE REFERENCIA DE LA VIVIENDA

Legislacion  Cohorte de

educativa nacimiento 1-11 Clase  111-v Clases  1va Pequefios  vi-viia Clase  1vb-viib Cla- L
P . - - Sininfo.  Total
dC Servicio 1m’,erm€dlas propletarlos obrera ses agrarlas
Previa 1957-60 1 2 1 2 1 1 1
1961-66 2 4 4 4 3 3 3

Cambio de metodologia (estudios terminados hasta 1966, luego terminados o empezados)

LGE 1967-70 8 15 16 15 10 12 13
1971-75 11 18 17 24 18 17 18
1976-79 11 18 18 23 18 18 18
Transicién  1980-84 8 13 13 16 14 15 13
1985-88 10 12 14 18 14 14 14
LOGSE
1989-92 9 18 14 21 15 15 16

Fuente: Elaboracién propia con los microdatos de la Encuesta de Poblacién Activa, (INE) segundos trimestres 1977-2011.

Para comprobar la validez de las observaciones previas se procedid a estimar
regresiones logisticas con la informacién disponible. Este procedimiento estadistico
nos permite detectar las diferencias estadisticamente significativas entre las multiples
casillas de las tablas, y descomponer los efectos de las diferentes variables. Es una
técnica muy empleada para estudiar la desigualdad de oportunidades educativas,
pues mide la ratio de cada clase social de alcanzar un nivel educativo dado, en
comparacién con el resto de clases sociales (Shavit y Blossfeld, 1993). En el Anexo
se muestran las regresiones con interacciones de orden 1, 2 y 3. En el Panel 1 se
muestran los modelos finalmente estimados a partir de las citadas regresiones y de
lo observado en las tablas anteriores. Dependiendo del criterio de informacién que
seleccionemos, el bayesiano (BIC) o el de Akaike (AIC), nos podemos decantar por
el Modelo 1, casi empatado con el Modelo 2, o por el Modelo 4. El BIC suele ser
mds empleado en sociologfa, penaliza el niimero de variables y tiende a calibrar la
bondad de los datos observados frente a un supuesto modelo teérico que los produce.
En cuanto al AIC, mds empleado en economia, pondera mds la capacidad predictiva
del modelo, sin penalizar tanto el mayor niimero de pardmetros (Kuha, 2004). Kuha
senala que cuando no coinciden conviene buscar nuevos modelos, tarea que se ha
explorado sin éxito en esta ocasién, o en todo caso, marcar ambos modelos como
la horquilla entre uno con més y otro con menos pardmetros.

En el Modelo 1 la informacién de las 96 casillas de las tablas de contingencia
se resume considerando que ha aumentado la proporcién de personas con estudios
de FP con respecto a los anos 60, pero que este incremento ha sido menor en la pri-
mera generacién de formados bajo la LOGSE (nacidos entre 1980 y 1988), es decir,
posiblemente la LOGSE frend esta expansién, y no se recuper6 el nivel previo hasta
la cohorte nacida entre 1989 y 1992. También se muestra que las mujeres estudian
FP en menor medida que los hombres, pero esta tendencia se acorté a partir de las



nacidas en los 70, sin experimentar cambios estadisticamente significativos desde
entonces. Por clases sociales, la clase obrera es la que estudia en mayor medida FP,
y la clase alta en menor medida. No hay diferencias estadisticamente significativas
entre clases intermedias y pequena burguesia (se omite esta comprobacién para
simplificar la presentacién de los resultados); las diferencias de las clases agrarias con
las clases intermedias y pequena burguesia no son estadisticamente significativas.
Esta descripcién de la influencia del origen social es muy estable en el tiempo y
sirve tanto para varones como para mujeres. Sobre este resumen logrado gracias a la
regresion logistica del Modelo 1, podemos anadir la informacién del Modelo 4, en
caso de tomar la decisién por el AIC. Este modelo aporta lo siguiente: las mujeres
de las clases intermedias, en relacién al resto de mujeres, estudian todavia en menor
medida FP que sus hermanos (p-valor=0,004). Ademds, el frenazo que la LOGSE
supuso en el acceso a la FP fue mayor para la clase obrera que para el resto de clases
sociales. Este efecto negativo de la LOGSE sobre la clase obrera estd en el margen
de la significacion estadistica (p-valor=0,05). Si volvemos a la tabla 5 vemos que
esta ambigiiedad se debe a que la caida mayor para la clase obrera (del 24 al 18%)
frente al conjunto de la poblacién (19 a 15%) es de dos puntos, en el margen de la
significacién estadistica, dado el tamano de la muestra.

Teniendo en cuenta los grandes cambios socioecondémicos y de sistema
educativo que han vivido las cohortes de poblacién estudiadas, cabe destacar lo
robustas que son las desigualdades de acceso a la FP por origen social, pues en todo
caso, parece que s6lo la LOGSE ha podido afectar a los jévenes de clase obrera,
pero durante el resto del periodo, y para el resto de clases, la desigualdad de opor-
tunidades permanece constante. Sin embargo, si se han producido disminuciones
en la desigualdad de género, aunque sigue habiendo mds hombres que mujeres (sin
entrar en las grandes diferencias entre ramas profesionales).

El estudio que hemos realizado es puramente descriptivo, y serdn necesarias
investigaciones posteriores para refinar las explicaciones de la evidencia empirca
aportada por esta investigacién. Pero con las cautelas necesarias ante un estudio de
esta naturaleza, es posible afirmar que el endurecimiento académico en el acceso a
la FP ha distorsionado el funcionamiento de la doble red que estudiaron Baudelot
y Establet (1971), pues la Primaria Profesional (PP) ha desaparecido o en todo caso
ha ocupado una opcién marginal con los Programas de Garantia Social, primero,
y de Cualificacién Profesional Inicial, después, convirtiéndose simplemente en
fracaso escolar, y su posicién ha sido reemplazada por la Secundaria Técnica, en la
que se mezcla la clase obrera y las clases intermedias y altas. Por tanto, el resultado
de extinguir legalmente la opcién subordinada del sistema educativo ha podido ser
el de empeorar el nivel de formacién de los jévenes de la clase obrera.

Una de las limitaciones de este estudio ha sido considerar la FP frente al resto
de opciones, cuando es obvio que son grandes las diferencias entre estudiar Bachi-
llerato y no estudiar. Otros estudios han tenido en cuenta estas otras posibilidades,
y es necesario integrarlos de forma conjunta. Se puede sefialar que la relacién entre
clase social de origen y bachillerato con estos datos ya ha sido estudiada en otro lugar
(Martinez, 2007). Las conclusiones de este trabajo apuntan a que la desigualdad de
oportunidades educativas en el acceso al bachillerato por clase social, entre 1977 y
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2004, descendié entre las mujeres, pero no tanto entre los varones. El descenso mds
acusado se produjo en las tltimas cohortes que estudiaron bajo la LGE, a mediados
de los 90. Por otro lado, Martinez (2012a) concluye que entre 2001 y 2011 aumenta
el fracaso escolar, y en mayor medida entre las personas de clases populares, por lo
que cabe deducir que la disminucién de personas que cursan FP en la dltima década
no ha ido a engrosar el Bachillerato, sino el abandono escolar.

Ademids de las otras alternativas educativas, en posteriores investigaciones
habria que considerar las variaciones en los costes de oportunidad de estudiar de los
jovenes. Debido a la «burbuja» de la construccién entre finales de los 90 y finales de
la primera década del siglo xx1, los jévenes, especialmente los varones, tenfan mds
incentivos para dejar de estudiar sin la preparacién suficiente. Diversos estudios han
mostrado la relacién inversa entre fracaso escolar y paro juvenil (Martinez, 2008;
Martinez, 2009; Peraita y Pastor, 2000). También tendrdn que considerarse otras
caracteristicas individuales relevantes, como la nacionalidad o el tipo de familia, que
pueden influir sobre el logro educativo, y que han cambiado mucho en la ltima década.

CONCLUSIONES

El acceso a la FP segtin origen social ha permanecido mds bien estable para
los nacidos entre 1957 y 1992. La LGE contribuyé a aumentar el porcentaje de per-
sonas que cursan estos estudios, mientras que la LOGSE, endureciendo los criterios
académicos de acceso, los frené. La reciente reforma de LES ha vuelto a flexiblizar
los criterios académicos y por tanto cabe esperar que contribuya a aumentar la pro-
porcién de jévenes que accedan a estos estudios, pero estd por ver cudnto tiempo
estard en vigor, debido a los cambios anunciados por el Ministro de Educacién y
Cultura a comienzos de la x Legislatura.

Desde el punto de vista del género, la FP se ha hecho mucho mds igualitaria
en términos agregados, pues se ha igualado considerablemente la proporcién de
hombres y mujeres que la cursan, aunque persiste una gran segregacién por ramas
profesionales.

Desde el punto de vista de las clases sociales, la disminucién en el conjunto
de la sociedad espafola de la clase obrera y el incremento de las clases medias también
han hecho que las aulas de FP sean ahora mds interclasistas que hace unas décadas,
cuando la mitad de los estudiantes eran de origen obrero o de clases agrarias, mientras
que en la actualidad no llegan al 30%. Sin embargo, desde el punto de vista de la
desigualdad de oportunidades por clase social, pricticamente no ha habido cambios.
La evidencia empirica mostrada sefiala que durante todo el periodo las probabilidades
de los jovenes de cada clase social de acceder a la FP con respecto a los de las otras
clases han permanecido estables. Los datos no son tan firmes con respecto al posible
efecto de la LOGSE sobre esta desigualdad, pues parece haber perjudicado mds a los
jovenes de clase obrera que al resto, aunque la evidencia empirica es ambigua. Los
datos también muestran, de forma un poco mds robusta, una interaccién entre clase
y género, pues las mujeres de origen social de clases intermedias estudian menos FP
de lo que cabria esperar dada su posicién de clase y su género.



Resumiendo, las grandes transformaciones sociales y legales que ha vivido
Espana en los tltimos afos apenas han afectado a la desiguldad de oportunidades
educativas por clase social, con la excepcién de la posible relacién negativa entre
LOGSE vy clase obrera, en el margen de la significacién estadistica (2 puntos de
caida mds para esta clase social).

Fecha de entrada: 13/9/2010. Fecha de aceptacién: 7/3/2012.
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PANEL 1. PARAMETROS Y CRITERIOS DE BONDAD DE AJUSTE DE LOS MODELOS LOGIT
ESTIMADOS, CON LA VARIABLE DEPENDIENTE DE ESTUDIOS DE FP

Variable Mobkro 1 MobeLo 2 MobkLo 3 Mobero 4 MobELo 5
Mujer -0,36*** -0,34*** -0,36*** -0,34*** -0,34***
Cohorte 1967-1970 1,40*** 1,41+ 1,40%** 1,414+ 1,41+
Cohorte 1971-1979 1,60%** 1,60*** 1,60%** 1,60%** 1,60%**
Cohorte 1980-1988 1,28*** 1,28*** 1,30%** 1,31%** 1,30***
Cohorte 1989-1992992 1,51+ 1,51%** 1,51%** 1,51+ 1,51%**
Clase 1-11 Servicio -0,61%** -0,65*** -0,61%** -0,65*** -0,65***
Clase Obrera 0,22%** 0,18*** 0,24*** 0,20%** 0,20%**
Clases Agrarias -0,18*** -0,22%** -0,18*** -0,22%** -0,23***
Sin informacién -0,12%** -0,17*** -0,12%** -0,17*** -0,17%**
Mujeres, 1957-1960 -0,97%** -0,98*** -0,97%** -0,98*** -0,98***
Mujeres, 1971-1992 0,22%** 0,23*** 0,22%** 0,23*** 0,23***
Muj. Cls. 111 1967-92 -0,10%** -0,10™*** -0,10%**
Clase obrera 1980-88 -0,08* -0,08* -0,08*
Muj. Cls. agr.1980-92 0,11
Constante -2,91%** -2,89%** -2,92%** -2,89%** -2,89%**
Funcién de verosimil -74621,35 -74615,39 -74618,79 -74612,59 -74611,78

AIC  149266,70 149256,78 149263,58 149253,18 149253,56

BIC 149389,75 149390,09 149396,88 149396,74 149407,38

Tamaio de la muestra: 209.883.
Leyenda: * p-valor<0,1; ** p-valor<0,05; *** p-valor<0,01.
Fuente: Elaboracién propia con los microdatos de la EPA (INE), segundos trimestres 1977-2011.
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PANEL 2. ESTIMACION DETALLADA DEL MODELO 4, LOGIT
CON LA VARIABLE DEPENDIENTE DE ESTUDIOS DE FP

ErroR Tirico

Coef. Robusto z P>[z| [95% Interv. Conf.]
Mujer -,3435105 ,0333328 -10,31 0,000 -,4088416 -,2781794
Cohorte 1967-1970 1,406843 ,0327936 42,90 0,000 1,342568 1,471117
Cohorte 1971-1979 1,602563 ,0312864 51,22 0,000 1,541242 1,663883
Cohorte 1980-1988 1,308 ,0358109 36,53 0,000 1,237812 1,378188
Cohorte 1989-19929 1,512231 ,0413147 36,60 0,000 1,431256 1,593207
Clase 1-11 Servicio -,6519932 ,0328652 -19,84 0,000 -,7164077  -,5875787
Clase Obrera ;1953354 ,0274342 7,12 0,000 ,1415653 ,2491054
Sin informacién -,1669055 ,0271744 -6,14 0,000 -,2201664 -,1136446
Mujeres, 1957-1960 -,9808825 ,1034987 -9,48 0,000 -1,183736 -,7780288
Mujeres, 1971-1992 ,2338079 ,0384546 6,08 0,000 ,1584383 ,3091775
Muj. Cls. 111 1967-92 -,1043117 ,0361229 -2,89 0,004 1751112 -,0335122
Clase obrera 1980-88 -,0828485 ,0423141 -1,96 0,050 -,1657827 ,0000857
Constante -2,894481 ,0325445 -88,94 0,000 -2,958267 -2,830695
Fuente: Elaboracién propia con los microdatos de la EPA (INE), segundos trimestres 1977-2011.
5 ANEXO.
REGRESIONES LOGISTICAS CON LOS EFECTOS DE ORDEN 1, 2Y 3.
VARIABLE DEPENDIENTE: ESTUDIOS DE EP (0 NO, 1 SI)
VARIABLE a2 a3
Mujer mujer -0,23%** -0,43*** -0,20
Cobhorte 1957-60 _Icohor2_1 -0,25%** 0,07 0,03
1966-70 _Icohor2_3 1,23%** 1,25%** 1,19***
1971-75 _Icohor2_4 1,72%** 1,66*** 1,60%**
1976-79 _Icohor2_5 1,69*** 1,59%** 1,55%**
1980-84 _Icohor2_6 1,40%** 1,27%%* 1,29%**
1985-88 _Icohor2_7 1,39%** 1,27*%* 1,25%**
1989-92 _Icohor2_8 1,62%** 1,50%** 1,52%**
Clase social I-1I _ICSESR_1 -0,82*** -0,82*** -0,81**+*
111 _ICSESR_2 -0,22%** -0,00 -0,18***
IVa _ICSESR_3 -0,22%* -0,09 -0,19%**
IVb-VIIb _ICSESR_5 -0,41%** -0,40*** -0,44***
Sin info. _ICSESR_6 -0,34*** -0,43*** -0,37%**




VARIABLE al a2 a3
Inter. cohorte*mujer _IcohXmuje-1 -0,94*** -1,13%**
_IcohXmuje-3 0,10
_IcohXmuje-4 0,30***
_IcohXmuje-5 0,34***
_IcohXmuje-6 0,25%**
_IcohXmuje-7 0,31%**
_IcohXmuje-8 0,23**
Inter. clase*mujer _ICSEXmuje-1 -0,03
_ICSEXmuje-2 -0,07
_ICSEXmuje-3 -0,08
_ICSEXmuje-5 0,07
_ICSEXmuje-6 0,06
Inter. cohor.*clase _IcohXCSE_-1 -0,12
_IcohXCSE_-2 -0,08
_IcohXCSE_-3 -0,18
_IcohXCSE_-5 -0,12
_IcohXCSE_~6 0,04
_IcohXCSE_-1 0,04
_IcohXCSE_-2 -0,12
_IcohXCSE_-3 -0,05
_IcohXCSE_-5 -0,27**
_IcohXCSE_-6 -0,05
_IcohXCSE_-1 -0,01
_IcohXCSE_-2 -0,24**
_IcohXCSE_-3 -0,16
_IcohXCSE_-5 -0,08
_IcohXCSE_-6 0,02
_IcohXCSE_-1 0,00
_IcohXCSE_-2 -0,23*
_IcohXCSE_-3 -0,12
_IcohXCSE_-5 0,05
_IcohXCSE_-~6 0,08
_IcohXCSE_-~1 0,02
_IcohXCSE_-2 -0,19

_IcohXCSE_-3 -0,02
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‘VARIABLE al a2 a3

_IcohXCSE_-5 0,24*
_IcohXCSE_-6 0,23**
_IcohXCSE_-1 0,15
_IcohXCSE_-2 -0,22*
_IcohXCSE_-3 -0,18
_IcohXCSE_-5 0,18
_IcohXCSE_-6 0,08
_IcohXCSE_~1 -0,01
_IcohXCSE_-2 -0,09
_IcohXCSE_-3 -0,18
_IcohXCSE_-5 0,22
_IcohXCSE_-6 0,14
Inter cohor*mujer _Ichmujer_1 -1,13%*
_Ichmujer_2 0,07
_Ichmujer_3 -0,27
_Ichmujer_4 0,15
_Ichmujer_5 0,28
_Ichmujer_6 0,13
g _Ichmujer_7 0,25
Inter clase*mujer _Iclmujer_1 0,13
_Iclmujer_2 0,02
_Iclmujer_3 0,28
_IcImujer_4 -0,16
_Iclmujer_6 -0,07
Inter. mujer*cohor*clase _IchmXcl-1_1 -0,04
_IchmXcl-1_2 0,19
_IchmXcl-1_4 0,02
_IchmXcl-1_5 0,01
_IchmXcl-1_6 0,03
_IchmXcl-2_1 -0,25
_IchmXcl-2_2 -0,26
_IchmXcl-2_4 -0,24
_IchmXcl-2_5 -0,24
_IchmXcl-2_6 -0,19

_IchmXcl-3_2 0,18




VARIABLE al a2 a3

_IchmXcl-3_3 0,57**
_IchmXcl-3_4 0,24
_IchmXcl-3_6 0,22
_IchmXcl-4_1 -0,26
_IchmXcl-4_2 -0,22
_IchmXcl-4_4 0,14
_IchmXcl-4_5 0,08
_IchmXcl-4_6 0,02
_IchmXcl-5_1 -0,39**
_IchmXcl-5_2 -0,31
_IchmXcl-5_3 -0,00
_IchmXcl-5_4 0,02
_IchmXcl-6_1 -0,30
_IchmXcl-6_2 -0,23
_IchmXcl-6_4 -0,01
_IchmXcl-6_5 0,12
_IchmXcl-6_6 0,15
_IchmXcl-7_1 -0,13
_IchmXcl-7_2 -0,40 ~
_IchmXcl-7_6 0,01 ®
_IchmXcl-8_1 -0,25 &
_IchmXcl-8_4 0,22 :
_IchmXcl-8_5 0,08 -
_IchmXcl-8_6 0,05 6\‘
_cons 2,777 2,727 2,69% =
LL -75109,89 -74926,92 -74935,83 QI{
AIC 150247,78 149975,83 149993,65 i
BIC 150391,34 150601,35 150619,16 <

Leyenda: * p<.1; ** p<.05; *** p<.01.

Nota: Los modelos se han especificados por procedimientos autométicos, eso ha hecho que las categorias de referencia del modelo 3 no sean las
mismas a los otros dos modelos. En esta pdgina se presentan las especificaciones del modelo 3.



