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1. Introduccion.

El proceso de aprobacion de la nueva ley orgénica de educacion (LOMLOE) ha
servido de impulso para poder realizar la presente investigacion debido a las posibilidades
que dicha norma ofrece. Por este motivo, entre otros, se ha partido de un analisis
comparativo acerca de la manera en la que la asignatura de religion esta planteada en la
actualidad tanto en este pais como en otros europeos para asi poder crear una perspectiva
general que permita llegar a una conclusion de la viabilidad a la hora de introducir una
asignatura de Ciencias de las Religiones en nuestra escuela. El tema de la asignatura de
religion en la escuela ha resultado especialmente debatido en los Gltimos afios. Por ello,
el principal motivo de la seleccion del tema del presente Trabajo de Fin de Master ha
estado basado en la necesidad de realizar una investigacion acerca de las diferentes
maneras en las que el hecho religioso puede ser introducido en la escuela, concretamente,
en forma de asignatura de Religion. Es preciso poner de manifiesto que dicha asignatura
puede tener diversos enfoques ya que segun el marco constitucional y entorno historico-
social en el que se encuentre va a estar configurada de una manera u otra por lo que un
andlisis atento de dichos modelos va a ser necesario en este caso.

Hasta ahora en Espafia, el factor religioso ha aparecido en el sistema educativo
como asignatura confesional por lo que este Trabajo de Fin de Méster parte de un analisis
de la situacién actual a traves del cual se pretende comprender como se configura dicha
asignatura. Con este fin, se analizan todos y cada uno de los instrumentos asi como el
marco constitucional en el que la asignatura de religion se basa asi como en los principios
de los que toma raices esta cuestion.

Contextualizando la situacion en este pais con respecto a otros paises europeos se
puede llegar a entrever que la manera en la que esta asignatura se plantea puede diferir
bastante segun diversos aspectos. La estructura del sistema educativo del pais en cuestion,
los modelos de Iglesia-Estado o la presencia de multitud de confesiones religiosas dan
lugar a la creacion de diferentes modelos de entender esta asignatura. Concretamente, dos
paises de nuestro entorno van a ser analizados por sus similitudes y diferencias con
respecto al modelo espafiol.

Con la LOMLOE se abre un camino hasta ahora desconocido en este pais, la
posibilidad de integrar en el curriculo una asignatura de caracter no confesional que trate
el conocimiento de las religiones del mundo desde la perspectiva de la formacién
historico-cultural. Una asignatura basada en las Ciencias de las Religiones la cual sirva

de puente para unir la estrecha relacion entre cultura y religion en la historia de los paises



y que muestre el valor de la religion en la sociedad actual. No obstante, para poder
comprender de qué trata exactamente dicha asignatura habra que analizar exactamente
queé son las Ciencias de las Religiones y como se ha ido fraguando este campo en este
nuestro pais. Por ello, se va a investigar acerca del origen de esta disciplina en Espafa y
como se encuentra la materia en cuestion en nuestros dias. Con ello se puede llegar a
comprender cuales van a ser los cimientos de la asignatura de Ciencias de las Religiones,
la cual va a ser un instrumento que permita que el conocimiento acerca de creencias y
visiones del mundo o cosmovisiones sea un componente esencial en la ensefianza de
calidad, ensefianza que haga de las aulas lugares inclusivos e integradores. Por todo ello,
finalizando, se puede decir que la manera en la que la asignatura de Ciencias de las
Religiones transforma lo que nos separa en algo que nos une es lo que hace que este

Trabajo de Fin de Master tenga razén der ser.



2. Asignatura de religion en nuestro pais.

A lo largo del desarrollo de las diferentes leyes orgéanicas que configuran el sistema
educativo espafiol la religion ha aparecido de muchas maneras y por diversos motivos.
Una busqueda rapida puede mostrar como las leyes organicas y de desarrollo han ido
tratando el factor religioso de una forma parecida pero avanzando conforme lo ha ido
haciendo la sociedad en tanto que ha ido cambiando la percepcion de lo religioso. En un
primer momento, como asignatura, mas adelante, incluyéndola como elemento de
convivencia y no discriminacién, y finalmente desde la integracion. Tanto es asi que
incluso en la actualidad, con la aprobacion de la LOMLOE, se abre una posibilidad en
cuanto a la introduccién de la asignatura de religion ya que hasta el momento en Espafa
esta estaba configuraba con caréacter confesional, no obstante con estos cambios se abre
una puerta a una asignatura que no trate sélo la ensefianza religiosa, si no la religion como
ente que une culturas y mejora la convivencia. Por todo ello es importante que la
normativa refleje las singularidades del factor religioso y la manera en la que este va
sufriendo cambios. Dicho factor religioso es introducido en la escuela a través de una

asignatura de religion de caracter confesional.

La presencia de esta en la escuela no ha sido una cuestién de fécil solucién. Por un
lado, algunos sectores doctrinales del Derecho eclesiastico del Estado y del Derecho
constitucional han criticado dicha presencia porque se considera que atenta contra el
principio de laicidad del Estado.! Por otro, tal y como recoge Contreras Mazario, se puede
observar que en este sector también hay algunas matizaciones en el sentido de que la
inclusion de esta ensefianza confesional no es contrario al principio de laicidad. Sin
embargo, sostiene que un sistema que equipare la religion al resto de las asignaturas y
que reconozca una amplia capacidad de poder a las confesiones si que puede llegar a ser
contradictorio con dicho modelo de estado?. Citando a Puelles Benitez® el problema
contina hoy: la tension en la escuela entre la aconfesionalidad, laicidad y religion es

1 Gonzélez-Varas Ibafiez, A.: “La ensefianza de la religion en las escuelas publicas espaiiolas e italianas:
la diferente interpretacion jurisprudencial de situaciones semejantes.” REDC 62 (2005) 185-126.

2 Contreras Mazario, J.M.: “La ensefianza de la religion en el sistema educativo.” Cuadernos y debates N°
35 Centro de estudios Constitucionales. Pag. 156.

3 De Puelles Benitez, M.: “Religion y escuela publica en nuestra Historia: antecedentes y procesos.”

Bordon 58 (4-5) (2006).



permanente. Es mas, el debate esta de nuevo en boga ante la aprobacion de la LOMLOE?,
por lo que se precisa necesario analizar atentamente las bases en las que esta cuestion
toma sus raices. En otras palabras, analizar la manera en la que el factor religioso se
configura en el sistema educativo, por un lado, y si es constitucionalmente viable una

asignatura de religién, por otro.

El modelo espariol se ampara en una serie de instrumentos internacionales, de entre
los cuales se van a destacar tres, puesto que de estos toman las raices el resto. En concreto
se hace referencia a la Declaracion Universal de Derechos Humanos de 18 de diciembre
de 1948°, los Pactos Internacionales de 19 de diciembre de 1966° y la Convencion
Europea para la salvaguarda de los Derechos Fundamentales y Libertades Publicas de 4
de noviembre de 19507,

En primer lugar, con respecto a la Declaracion Universal de Derechos Humanos, el
derecho a la educacion aparece reflejado en el articulo 262 en relacion a garantizar el
pleno desarrollo de la persona humana. De igual modo es preciso resaltar el nimero 18
puesto que en este se reconoce el derecho a la libertad de pensamiento, de conciencia y

de religion, incluyendo dentro del mismo la libertad de manifestarla. Queda recogido:

4 Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion (BOE nim. 340, de 30 de diciembre de 2020.)

5 Declaracién Universal de los Derechos Humanos, adoptada y proclamada por la Resolucion de la
Asamblea General 217 A (l111) del 10 de diciembre de 1948.

6 Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos adoptado y abierto a la firma, ratificacion y adhesion
por la Asamblea General en su resolucién 2200 A (XXI), de 16 de diciembre de 1966.

7 Instrumento de Ratificacién del Convenio para la Proteccion de los Derechos Humanos y de las

Libertades Fundamentales, hecho en Roma el 4 de noviembre de 1950, y enmendado por los Protocolos

adicionales nimeros 3 y 5, de 6 de mayo de 1963 y 20 de enero de 1966, respectivamente.

8 Articulo 26. “1.Toda persona tiene derecho a la educacion. La educacion debe ser gratuita, al menos en
lo concerniente a la instruccion elemental y fundamental. La instruccién elemental sera obligatoria. La
instruccion técnica y profesional habra de ser generalizada; el acceso a los estudios superiores sera igual
para todos, en funcién de los méritos respectivos. 2. La educacidn tendra por objeto el pleno desarrollo de
la personalidad humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades
fundamentales; favorecera la comprension, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todos los
grupos étnicos o religiosos, y promovera el desarrollo de las actividades de las Naciones Unidas para el
mantenimiento de la paz. 3. Los padres tendran derecho preferente a escoger el tipo de educacion que habra

de darse a sus hijos.”



“Articulo 18. Toda persona tiene derecho a la libertad de pensamiento, de
conciencia y de religion; este derecho incluye la libertad de cambiar de religion o
de creencia, asi como la libertad de manifestar su religion o su creencia, individual

y colectivamente, tanto en publico como en privado, por la ensefianza, la practica,

el culto y la observancia.”

En cuanto al segundo instrumento internacional, aunque realmente son dos textos, la
cuestion de la educacion aparece regulada tanto en el Pacto de Derechos Civiles y
Politicos como en el de Derechos Econdmicos, sociales y culturales en los articulos 18.1°
y 130 respectivamente. Del primero cabe destacar que se garantiza la libertad de
ensefianza asi como el derecho de los padres y tutores legales a garantizar que sus hijos
reciban “la educacion religiosa y moral que esté de acuerdo con sus propias
convicciones.” Gracias al articulo 13, por su parte, se puede deducir que el derecho a la
educacion se constituye como un objetivo a alcanzar para los estados.

El tercero de los grandes instrumentos internacionales es el Convenio Europeo para
la salvaguardia de los Derechos Fundamentales y las Libertades Publicas y a pesar de que

en su articulado no se recoge de forma especifica la cuestion educativa, si que lo hace en

9 Articulo 18. “1.Toda persona tiene derecho a la libertad de pensamiento, de conciencia y de religion; este
derecho incluye la libertad de tener o adoptar la religion o las creencias de su eleccion, asi como la libertad
de manifestar su religion o sus creencias, individual o colectivamente, tanto en pdblico como en privado,
mediante el culto, la celebracion de los ritos, las précticas y la ensefianza. 4. Los Estados Partes en el
presente Pacto se comprometen a respetar la libertad de los padres y, en su caso, de los tutores legales, para
garantizar que los hijos reciban la educacion religiosa y moral que esté de acuerdo con sus propias

convicciones.”

10 Articulo 13. 1. Los Estados Partes en el presente Pacto reconocen el derecho de toda persona a la
educacién. Convienen en que la educacidn debe orientarse hacia el pleno desarrollo de la personalidad
humana y del sentido de su dignidad, y debe fortalecer el respeto por los derechos humanos y las libertades
fundamentales. Convienen, asimismo, en que la educacion debe capacitar a todas las personas para
participar efectivamente en una sociedad libre, favorecer la comprension, la tolerancia y la amistad entre
todas las naciones y entre todos los grupos raciales, étnicos o religiosos, y promover las actividades de las
Naciones Unidas en pro del mantenimiento de la paz. 2. Los Estados Partes en el presente Pacto reconocen

que, con objeto de lograr el pleno ejercicio de este derecho: (...)”



el articulo dos*! del Primer Protocolo Adicional al Convenio Europeo, de 20 de marzo de
1952. Aqui se vuelve a hacer referencia al deber, por parte de los estados, de ocuparse de
la educacion y la ensefianza asi como el reconocimiento del derecho de los padres a
decidir en base a sus convicciones.

De todo lo cual se deduce que el derecho a la libertad de pensamiento, de conciencia
y de religidn esta garantizado en los documentos internacionales y europeos ratificados
por Espafia. De esta forma, la ensefianza de la religion forma parte del derecho de libertad
religiosa, que sera analizado mas adelante en base a la Constitucion, pero al mismo
tiempo, como recoge Contreras Mazario?, “es un instrumento a través del cual se
concreta la facultad de formacién y desarrollo de la propia conciencia y personalidad
del ser humano.”

Antes de comenzar con el analisis de la Constitucion Espafiola, conviene precisar que
hasta el afio 1978 la ensefianza de la religion se llevaba a cabo en las escuelas en forma
de catequesis, como sujetos de fe, y que este va a ser el origen de lo que actualmente es
la asignatura de religion. Asi pues, un analisis atento de nuestra Carta Magna permite
resaltar tres pilares sobre los que se asienta la cuestion que nos ocupa: la libertad religiosa,
el derecho a la educacidon y la libertad de ensefianza. No se trata sélo de reconocer dichos
aspectos en la Constitucion Espafiola, sino ver de qué forma estos configuran la presencia
de la asignatura de religion en la escuela, si nuestra Constitucion realmente obliga o no a
que exista.

El primero de los mencionados esta recogido en el articulo 16.1 de la constitucion en
tanto que “garantiza la libertad ideoldgica, religiosa y de culto de los individuos y las
comunidades sin mas limitacion, en sus manifestaciones, que la necesaria para el
mantenimiento del orden publico.”

De esta forma reconoce la libertad religiosa como un derecho fundamental subjetivo
de la autonomia de los individuos ya que se reconoce a los ciudadanos la facultad de
actuar con plena inmunidad de coaccion del estado o de cualquier otro grupo social. Asi

es reconocido en la Sentencia del Tribunal Constitucional 24/1982, concretamente como

11 Articulo 2. “A nadie se le puede negar el derecho a la instruccion. El Estado, en el ejercicio de las

funciones que asuma en el campo de la educacion y de la ensefianza, respetara el derecho de los padres a

asegurar esta educacion y esta ensefianza conforme a sus convicciones religiosas y filosoficas.”

12 Contreras Mazario, J.M.: “La ensefianza...” op. cit. Pag. 76.



“derecho subjetivo de caracter fundamental que se concreta en el reconocimiento de un
ambito de libertad y de una esfera de agere licere del individuo.”*

La libertad religiosa presenta una doble dimension:

Una interna, que garantiza la existencia de un claustro intimo de creencias y espacio
de autodeterminacion intelectual ante el fendmeno religioso el cual estd vinculado a la
propia personalidad y dignidad individual.

Mientras que por otro lado, una dimension externa que faculta a los ciudadanos a
actuar con arreglo a sus propias convicciones y mantenerlas frente a terceros. Aunque
teniendo en cuenta que, tal y como recoge la prescripcion del articulo 16.2, “nadie podra
ser obligado a declarar sobre su ideologia, religion o creencias.”

Asimismo, Tiana Ferrer'* recoge que el la Constitucion establece en el articulo 16.3%°
la aconfesionalidad del Estado, al establecer que ninguna religion tendra caracter estatal.
Por lo tanto, el Estado debera respetar todas las convicciones religiosas que adopten los
ciudadanos y cooperar con estas confesiones siempre y cuando no favorezca pero a unas
sobre otras. ElI hecho de que ninguna confesién tenga dicho titulo de estatal es
precisamente al mismo tiempo condicion y garantia del ejercicio de las libertades de los
ciudadanos en pie de libertad*®.

Con respecto al derecho a la educacidn y la libertad de ensefianza, el articulo 27.1 es
el encargado de configurarla como “un derecho fundamental de todos los ciudadanos y
reconoce la libertad de ensefianza,” cuyo objetivo es lograr alcanzar el con el objeto de
alcanzar el pleno desarrollo de la personalidad humana siempre en el respeto a los

principios democraticos.!’

13 Sentencia del Tribunal Constitucional 24/1982, de 13 de mayo (B.J.C. nim. 14 [1982] P4g. 435.)

14 Tiana Ferrer, A.: “La ensefianza religiosa escolar: los planteamientos del ministerio de educacion y
ciencia.” Bordon 58 (2006) Pag. 570.

15 Articulo 16.3. “Ninguna confesidn tendra caracter estatal. Los poderes publicos tendran en cuenta las
creencias religiosas de la sociedad espafiola y mantendréan las consiguientes relaciones de cooperacién con
la Iglesia Catdlica y las demés confesiones.”

16 Gonzalez Vila, T.: “La ensefianza religiosa escolar en la Espaifia Constitucional.” Revista Espafiola de
Pedagogia. N° 222 (2002). Pag. 263.

17 Articulo 27. “2. La educacion tendré& por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana en el

respeto a los principios democraticos de convivencia y a los derechos y libertades fundamentales.”



Concretamente, la ensefianza religiosa y moral viene recogida en este articulo que se
esta analizando al expresar en su apartado tres:

“3. Los poderes publicos garantizan el derecho que asiste a los padres para que sus

hijos reciban la formacion religiosa y moral que esté de acuerdo con sus propias

convicciones.”

En un primer momento este articulo 27.3 puede justificar la presencia de la ensefianza
de lareligion en las escuelas, derivada del derecho que tienen los padres a decidir con qué
ensefianza religiosa y moral deben recibir sus hijos y que esta se encuentre en
concordancia con sus convicciones. Sin embargo, realmente no aparece referencia alguna
a que sea dentro del contexto escolar, es decir, en la escuela. Los padres tienen el derecho
de decidir que sus hijos reciban una educacién basada en unas convicciones morales y
religiosas pero esta educacion puede ser entendida fuera de la escuela, en el ambito
familiar y es aqui donde el articulo mencionado puede ser un poco ambiguo al no
especificar que sea dentro de las aulas. Por lo tanto, se puede decir que este articulo es
una referencia habilitante pero en ningin caso obliga a que exista una asignatura de
religion en la escuela publica.

A este respecto, la Sentencia del Tribunal Supremo de 31 de enero de 19978 hace
referencia al articulo 27.3 al tratar las libres convicciones y el respeto a la libertad de los
ciudadanos, entendiéndose el factor religioso como un afiadido, al sustrato comdn
ineludible que es el garantizar el desarrollo de la persona humana.

Por otro lado, Puelles Benitez®®, por su parte, recoge que en los apartados uno y tres
del art. 27 del texto constitucional lo que se reconoce es el derecho a la educacién
derivado del principio de igualdad, la aceptacion de una programacion general de

ensefianza y la exigencia de la democratizacion de los centros docentes.

18 STS, 31 de Enero de 1997.

19 De Puelles Benitez, M. de: “El pacto escolar constituyente: génesis, significacion y situacion actual.”

Historia de la Educacion. Revista Interuniversitaria, n21. 49-66.



Igualmente del cuarto apartado se desprende que la educacién es un servicio publico,
gratuito y obligatorio cuya responsabilidad recae en el Estado mediante la programacion
general de la ensefianza y con participacion activa de los sectores afectados.?

Al mismo tiempo, la libertad de ensefianza se encarga de proyectar la libertad
ideologica y religiosa y del derecho a expresar y difundir libremente los pensamientos,
ideas u opiniones que vienen recogidos en los articulos 16.1%* y 20.1%2 de la Constitucidn.

Como se ha visto, en clave constitucional y respetando la neutralidad es
perfectamente posible que la asignatura de religion esté presente como tal en nuestro
sistema educativo. Sin embargo, no se aporta mucha concrecion en cuanto al cbmo y en
qué condiciones se lleva a cabo dicha ensefianza. Esta concrecion se encuentra en la Ley
de Libertad Religiosa de 5 de julio.?® Ahora mismo la atencion se va a centrar en la Ley
7/1980 con el objetivo de poder determinar el alcance de la libertad de ensefianza
conforme al derecho de libertad religiosa.

La Ley Organica de Libertad Religiosa en su articulo 2 desarrolla el contenido del
derecho de la libertad religiosa al enumerar las distintas manifestaciones tanto de caréacter
individual como colectivas que forman parte del contenido esencial del derecho

fundamental. Entre ellos se destacan la libertad de manifestar sus creencias religiosas o

20 Articulo 27. “4. La ensefianza basica es obligatoria y gratuita. 5. Los poderes publicos garantizan el
derecho de todos a la educacién, mediante una programacién general de la ensefianza, con participacion
efectiva de todos los sectores afectados y la creacion de centros docentes.”

21 Articulo 16. “1. Se garantiza la libertad ideoldgica, religiosa y de culto de los individuos y las
comunidades sin mas limitacion, en sus manifestaciones, que la necesaria para el mantenimiento del orden
publico protegido por la ley.”

22 Articulo 20. “Se reconocen y protegen los derechos: a) A expresar y difundir libremente los
pensamientos, ideas y opiniones mediante la palabra, el escrito o cualquier otro medio de reproduccion. b)
A la producciény creacion literaria, artistica, cientifica y técnica. ¢) A la libertad de catedra. d) A comunicar
o recibir libremente informacion veraz por cualquier medio de difusion. La ley regulara el derecho a la
clausula de conciencia y al secreto profesional en el ejercicio de estas libertades.”

23 Ley organica 7/1980, de Libertad Religiosa, de 5 de julio. (BOE nim. 177, de 24 de julio de 1980,
paginas 16804 a 16805.)

10



la ausencia de estas asi como de abstenerse a declarar sobre ellas, a cambiar de confesion,
abandonar ciertas convicciones etc.?*

De igual forma la libertad religiosa comprende la préctica de culto asi como la
asistencia religiosa de la propia confesion y sus festividades, tal y como viene recogido
en el mismo articulo en el primer apartado parrafo b.?°

La ensefianza religiosa, tema que nos ocupa, esta igualmente comprendida en este
derecho fundamental, de forma que tal y como se recoge de la ley:

“2. ¢. Recibir e impartir ensefianza e informacion religiosa de toda indole, ya sea

oralmente, por escrito o por cualquier otro procedimiento (...) bajo su dependencia,

dentro y fuera del &mbito escolar la educacion religiosa y moral que esté de acuerdo
con sus propias convicciones.”

Al mismo tiempo recoge que para poder llevar a cabo una aplicacion real y efectiva
de este derecho “los poderes publicos [adopten] las medidas necesarias para (...) la
formacion religiosa en centros docentes publicos.”?® También esta se encarga de
reconocer como titulares del derecho de libertad religiosa a las Iglesias, Confesiones y
Comunidades religiosas (art. 2.2%7) las cuales deben organizarse siguiendo al mismo

tiempo sus propias normas asi como la normativa estatal.?®

24 Articulo 2. “1. a) Profesar las creencias religiosas que libremente elija o no profesar ninguna; cambiar
de confesion o abandonar la que tenia; manifestar libremente sus propias creencias religiosas o la ausencia
de las mismas, o abstenerse de declarar sobre ellas.”

25 Articulo 2. “1. b) Practicar los actos de culto y recibir asistencia religiosa de su propia confesion;
conmemorar sus festividades, celebrar sus ritos matrimoniales; recibir sepultura digna, sin discriminacién
por motivos religiosos, y no ser obligado a practicar actos de culto o a recibir asistencia religiosa contraria
a sus convicciones personales.”

26 Articulo 2.3. de la Ley Orgénica 7/1980, de Libertad Religiosa, de 5 de julio. (BOE nim. 177, de 24 de
julio de 1980, paginas 16804 a 16805.)

27 Articulo 2. “2. Asimismo comprende el derecho de las Iglesias, Confesiones y Comunidades religiosas
a establecer lugares de culto o de reunién con fines religiosos, a designar y formar a sus ministros, a divulgar
y propagar su propio credo, y a mantener relaciones con sus propias organizaciones o con otras confesiones
religiosas, sea en territorio nacional o en el extranjero.”

28 Articulo 6. “1. Las Iglesias, Confesiones y Comunidades religiosas inscritas tendran plena autonomia
y podran establecer sus propias normas de organizacion, régimen interno y régimen de su personal. En
dichas normas, asi como en las que regulen las instituciones creadas por aquéllas para la realizacion de sus

fines, podrén incluir clausulas de salvaguarda de su identidad religiosa y caracter propio, asi como del

11



Se establece asi una doble configuracion en la naturaleza juridica de la ensefianza de
lareligion: por un lado, como derecho subjetivo que reconoce y garantiza el Estado a toda
persona mediante la inmunidad de coaccion en su ejercicio. Mientras que por otro, una
garantia positiva, lo que quiere decir que es un derecho con un mandato de actuacién

positiva por parte de los poderes publicos en los centros escolares plblicos?.

Seré posible la restriccion de dicho derecho de libertad religiosa, como explican
Rodrigo y Meseguer *%en su vertiente externa, es decir, siempre que “tiene como (inico
limite la proteccion del derecho de los demas al ejercicio de sus libertades publicas y

derechos fundamentales (...)" 3

Teniendo en cuenta que los destinatarios de esta ensefianza de la religion son
menores, se precisa necesario prestar atencion a la situacion juridica de estos de forma
breve. De acuerdo con el articulo 12 de la Constitucién, la minoria de edad es un concepto
juridico que termina cuando la persona alcanza los 18 afios de edad. Esta circunstancia
legal, que es temporal, no hace que los menores de edad no puedan ser titulares de
derechos. Por lo tanto, los menores de edad son titulares del derecho de libertad religiosa

aungue se encuentran con ciertas limitaciones a la hora de ejercer el mismo.

En este sentido, la Ley Organica de Proteccion Juridica del Menor® de 1966 en su

articulo 6.2 recoge:

“El ejercicio de los derechos dimanantes de esta libertad tiene Unicamente las
limitaciones prescritas por la Ley y el respeto de los derechos y libertades fundamentales

’

de los demas.’

debido respeto a sus creencias, sin perjuicio del respeto de los derechos y libertades reconocidos por la
Constitucidn, y en especial de los de libertad, igualdad y no discriminacion.”

29 Contreras Mazario, J.M.: “La ensefianza...” op. cit., P4g. 80.

30 Rodrigo B., & Meseguer, S.: “La diversidad religiosa en la escuela...” op. cit. Pag. 13.

31 Articulo 3.1 de la Ley organica 7/1980, de Libertad Religiosa, de 5 de julio. (BOE nim. 177, de 24 de
julio de 1980, paginas 16804 a 16805.)

32 Ley Organica 1/1996, de 15 de enero, de Proteccién Juridica del Menor, de modificacion parcial del
Cadigo Civil y de la Ley de Enjuiciamiento Civil. (BOE num. 15, de 17/01/1996.)
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Por lo tanto, los menores de edad podran ejercer su derecho siempre y cuando se
toleren los limites establecidos por la Constitucion, en su articulo 16%, y en la Ley
Organica de Libertad Religiosa, en su articulo 334,

En este sentido, la Ley Organica 8/1985% se encarga de concretar el reconocimiento
y la garantia del derecho de libertad religiosa en el &mbito concreto de la educacion. Por

ello, en cuanto a los alumnos reconoce en los articulos 6.1.a y ¢

“derechos a recibir una formacion que asegure el pleno desarrollo de su
personalidad y (...) que se respete su libertad de conciencia, asi como sus

’

convicciones religiosas y morales, de acuerdo con la Constitucion.’

Por otro lado, la manera en la que el Estado coopera con las distintas confesiones va
a establecer las bases sobre las que la ensefianza de la religion se asiente. Como se ha
visto, a traves de la Constitucion Espafiola y la Ley de Libertad Religiosa se asientan las
bases sobre las que los acuerdos de cooperacién van a introducir la asignatura en la
escuela. En primer lugar, la ensefianza de la religion y moral catélicas viene recogida de
modo expreso y concreto en el Acuerdo sobre Ensefianza y Asuntos Culturales®” entre el
Estado espafiol y la Santa Sede. Dicho Acuerdo, tal y como explica Alejandro Tiana®,
tiene consideracion internacional al estar suscrito entre dos Estado soberanos, el Estado

espafol y la Santa Sede.

33 Véase Articulo 16. “1. (...). sin mas limitacion, en sus manifestaciones, que la necesaria para el
mantenimiento del orden publico protegido por la ley.”

34 Véase Articulo Tercero. “1. Uno. El ejercicio de los derechos dimanantes de la libertad religiosa y de
culto tiene como Unico limite la proteccion del derecho de los demas al ejercicio de sus libertades publicas
y derechos fundamentales, asi como la salvaguardia de la seguridad, de la salud y de la moralidad publica,
elementos constitutivos del orden publico protegido por la Ley en el ambito de una sociedad democratica.”
35 Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion. (BOE nim. 159, de
04/07/1985.)

36 Articulo sexto. “l. a) A recibir una formacion integral que contribuya al pleno desarrollo de su
personalidad. f) A que se respete su libertad de conciencia, sus convicciones religiosas y sus convicciones
morales, de acuerdo con la Constitucion.”

37 Instrumento de Ratificacion del Acuerdo sobre Ensefianza y Asuntos Culturales celebrado entre el
Estado espafiol y la Santa Sede el 3 de enero de 1979. (BOE num. 300, de 15 de diciembre de 1979.)

38 Taiana Ferrer, A TIANA FERRER, A.: “La ensefianza religiosa escolar...” op.cit. P4g. 571.
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Este acuerdo asienta las bases en que se sustenta la ensefianza religiosa catolica en
las escuelas. Ha sido desarrollado y concretado en cada uno de los niveles educativos
correspondientes por normas de rango complementario. En primer lugar, se lleva a cabo
el reconocimiento expreso de la ensefianza de la religion catolica. Esta idea se pone de
manifiesto en los articulos 11 y IV:

“Los planes educativos (...) incluiran la ensefianza de la religion catélica en todos

los Centros de educacién, en condiciones equiparables a las demas disciplinas

fundamentales. Por respeto a la libertad de conciencia, dicha ensefianza no tendra

caracter obligatorio para los alumnos. Se garantiza, sin embargo, el derecho a

recibirla.”

De aqui se entiende que la ensefianza de la religion debe ser planteada al mismo nivel
que el resto de materias fundamentales y en las mismas condiciones. Mientras que por
otro lado, es voluntaria a tenor de que son los tutores legales de los alumnos los que

deciden si estos reciben dicha ensefianza o no.

Por otro lado, el articulo 111% establece que la ensefianza de la religion catdlica serd
impartida por profesores que son designados por la autoridad académica entre aquellas
personas que las autoridades religiosas propongan por cada curso escolar. Estos
profesores deben haber obtenido la Declaracion Eclesiastica de Idoneidad de la

Conferencia Episcopal Espafiola.

Por otro lado, la Resolucion de 11 de febrero de 2015*° de la Direccion General de
Evaluacion y Cooperacion Territorial, es la encargada de publicar el curriculo de la
ensefianza de Religion Catolica de la Educacion Primaria y de la Educacion Secundaria

Obligatoria.

Con posterioridad, el Parlamento espafiol aprueba en 1992 tres acuerdos de
cooperacion con otras confesiones: Federacion de Entidades Religiosas Evangélicas de

Espafia, con la Federacion de Comunidades Israelitas de Espafia y con la Comision

39 Articulo 3.” En los niveles educativos a los que se refiere el articulo anterior, la ensefianza religiosa sera
impartida por las personas que, para cada afio escolar, sean designadas por la autoridad académica entre
aquellas que el Ordinario diocesano proponga para ejercer esta ensefianza. Con antelacion suficiente, el
Ordinario diocesano comunicara los nombres de los Profesores y personas que sean consideradas
competentes para dicha ensefianza.”

40 (BOE numero 47, de 24 de febrero de 2015.)
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Isldamica de Espafia. Estos no tienen caracter de Tratado Internacional ni de ley organica,
sino que son leyes ordinarias*'. En estos Acuerdos si se vincula la existencia de una
asignatura de religion basandose en el articulo 27.3 de la Constitucion en el sentido de

garantizar el contenido de dicho articulo.

.En el articulo 10 de estos Acuerdos*? en términos semejantes estipula que los centros
deberan facilitar los locales adecuados para el ejercicio que en este se reconoce. Se
garantiza el derecho de los alumnos que asi lo deseen a recibir ensefianzas de estas
confesiones en los centros educativos, cuyo profesorado sera designado por dichas
confesiones asi como los libros de textos utilizados en dicha ensefianza. De igual forma

se establece que el nimero de alumnos minimo necesario sea diez.

La firma de estos Acuerdos es llevada a cabo siempre y cuando se cumplan como
requisitos: la inscripcion en el Registro de Entidades Religiosas y el notorio arraigo.*

Asi pues, el tratamiento de la ensefianza religiosa de estas tres confesiones es, por un
lado muy parecido entre si y por otro, diferente de la religion catélica ya que en los
mencionados Acuerdos no se prevé de modo alguno un tratamiento equiparable al de las
disciplinas ni a su integracion en el curriculo**, como si expresa el Acuerdo con la religion

catolica.

Existen, por tanto, diferencias en la normativa general que regula la religién catélica
y la correspondiente a otras confesiones. La diferencia fundamental es que segln lo
dispuesto, la materia de ensefianza catdlica debe estar equiparada a otras materias
denominadas fundamentales dentro del curriculo, mientras que no se afirma nada

parecido con respecto a la ensefianza de otras confesiones. La consecuencia de esta

41 Ley 24/1992, de 10 de noviembre, por la que se aprueba el Acuerdo de Cooperacion del Estado con la
Federacion de Entidades Religiosas Evangélicas de Espafia. Ley 25/1992, de 10 de noviembre, por la que
se aprueba el Acuerdo de Cooperacion del Estado con la Federacion de Comunidades Judias de Espafia y
Ley 26/1992, de 10 de noviembre, por la que se aprueba el Acuerdo de Cooperacion del Estado con la
Comisidn Islamica de Espafia (Todas en BOE de 12 de noviembre de 1992. N° 272.)

42 Por ejemplo, Articulo 10. “4. Los centros docentes publicos y los privados concertados a que se hace
referencia en este articulo deberan facilitar los locales adecuados para el ejercicio de aquel derecho sin que
pueda perjudicar el desenvolvimiento de las actividades lectivas.” De la Ley 25/1992, de 10 de noviembre.
43 Rodriguez Moya, A.: “Libertad religiosa y ensefianza de la religion: especial atencion al caso islamico.
Estudios eclesiasticos. VOL. 85. (2010). Nim. 335. Pag. 796.

44 Gonzélez Vila, T.: “La ensefianza religiosa escolar...” op. cit. P4g. 265.
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consideracion es que esta ensefianza debe ser integrada en el curriculo ordinario de todas
las etapas del sistema educativo, tal y como recoge el Acuerdo con la Santa Sede*. En el

caso de las otras confesiones, no tiene por qué ser incluidas en el curriculo ordinario.

Esta forma de regular la cuestion de la ensefianza de la religién ha traido consigo
numerosas interpretaciones, de entre las cuales cabe destacar una corriente seguida por
algunos expertos que tachan el modelo espafiol de ser asimétrico®. En este sentido, la
Iglesia catdlica goza de un tratamiento basado en un Acuerdo Internacional, que el resto
de confesiones no presentan, y estableciéndose asi ciertos escalones o niveles en los que

las confesiones no estan equiparadas.

Otra cuestion a mencionar es la relacionada con el tema de qué deben hacer los
alumnos que voluntariamente deciden no asistir a las clases de religion. En otras palabras,
como conseguir respetar los derechos individuales sin imponer una obligacion a los
demas. Como se ha comentado, los Acuerdos establecidos por el Estado espafiol sitlan a
las confesiones en niveles diferentes por lo que para entender bien de qué se esta hablando

es necesario hacer una distincion entre la Iglesia Catolica y el resto de confesiones.

Con respecto a la primera, la Conferencia Episcopal Espafiola ha reiterado en
numerosas ocasiones que puede darse una circunstancia discriminatoria si los alumnos
que no reciben clases de ensefianza catélica tampoco reciben una actividad académica
paralela puesto que tienta al alumnado a escoger la opcion mas cdmoda y sencilla. En este
sentido, la sentencia de 31 de enero 1997 responde a un recurso de varias asociaciones

catdlicas y afirma que:

“por lo que dando lugar a una prestacion garantizada por los poderes publicos, sin
embargo nadie resulta obligado a servirse de ella ni nadie que vea satisfecha la
pretension de que sus hijos reciban ensefianza de una determinada religion o
conviccion moral esta legitimado por la Constitucion para imponer a los demas la

ensefianza de cualesquiera otras religiones o sistemas morales (...)” *'

45 Como se ha visto con anterioridad, en su articulo II “...incluiran la ensefianza de la religion catolica en
todos los Centros de educacion, en condiciones equiparables a las demas disciplinas fundamentales.”
46 Véase Tiana Ferrer, A.: “La ensefianza religiosa escolar...” op. cit. Pag. 572.

47 VVéase STS de 31 de enero de 1997. N° 87/1995.
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Asi pues, tal y como explica esta sentencia, los poderes publicos no se encuentran en
la obligacion de imponer una materia alternativa de carécter religioso o moral para
aquellos estudiantes que no cursen ensefianza de religion confesional, aunque si se debe
equiparar la religion catdlica al resto de materias incluidas en el curriculo. De acuerdo
con los Acuerdos de Cooperacion con las demas confesiones este problema no llega a

plantearse.

En este sentido, es interesante citar el Real Decreto 1513/2006 de 7 de diciembre
ya que es el encargado de establecer las ensefianzas minimas en la etapa de Primaria y
hace referencia a la no discriminacion de aquellos alumnos que no cursan la asignatura
de religion, en el sentido de que estipula que los centros educativos deben realizar
actividades dirigidas a estos alumnos mencionados. Esta solucién no debe incluir
contenidos relacionados con algun area del curriculo de Educacion Primaria ni el

fendmeno religioso.

En este sentido, el proceso de aprobacion de la LOMLOE ha traido consigo un debate
en este tema, puesto que uno de los puntos que se proponen es la eliminacion de esta
asignatura de alternativa. No obstante, el texto publicado ain no especifica nada a este
respecto salvo la posibilidad de cursar en Educacion Primaria y Secundaria una asignatura
basada en Cultura de las Religiones.*® Esta nueva perspectiva abre las puertas a una nueva
interpretacion de la asignatura puesto que permitiria, tal y como permite el marco
constitucional, incluir el factor religioso en la vida escolar pero desde una perspectiva del
conocimiento y no desde la fe.

La manera en la que se configura el sistema previsto de la asignatura de religion es
el tema que nos ocupa en este capitulo ya no sélo para poder analizar con perspectiva los

cambios que estan a punto de producirse, con la aprobacion de la LOMLOE, si no para

48 Disposicion adicional primera. “3. Los centros docentes dispondran las medidas organizativas para que
los alumnos y las alumnas cuyos padres 0 madres hayan optado por que se cursen ensefianzas de religion
reciban la debida atencion educativa, a fin de que la eleccién de una u otra opcién no suponga
discriminacion alguna.”

49 Disposicion Adicional segunda, se modifica el apartado tres: “3. En el marco de la regulacion de las
ensefianzas de Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria, se podra establecer la ensefianza

no confesional de cultura de las religiones”

17



poder comprender la situacion en la que se encuentra dicha materia y como ha ido
cambiando al compas de esta.

Con el paso de ser un estado confesional a convertirse en aconfesional, como se ha
mencionado, tanto la Constitucion Espafiola como la Ley Orgéanica de Libertad Religiosa

de 1980 reconocen y garantizan a los ciudadanos el ejercicio de la Libertad Religiosa.

En 1990 se aprueba la LOGSE *%y con su cumplimiento se promulgan por el
Ministerio de Educacién y Ciencia una serie de normas de rango® las cuales van a
establecer las ensefianzas minimas en los distintos niveles educativos. En este sentido, tal
y como expresa Contreras Mazario®, a pesar de que esta ensefianza no fuese configurada
de manera expresa como ensefianza de cardcter minimo o troncal, si que tiene
consideracién de obligatoria para los centros, lo que lleva a la no exclusion de esta
materia a la hora de configurar los horarios lectivos y los planes de estudio, ya que viene

impuesto por el Acuerdo con la Santa Sede.

La Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, cuando habla de ensefianza de religion lo
hace para referirse a los Acuerdos que tiene el Estado con la Santa Sede asi como con el
resto de confesiones religiosas, las cuales venian siendo reguladas por Ordenes
Ministeriales®® firmadas en 1980. De esta forma recoge:

“La ensefianza de la religién se ajustara a lo establecido en el Acuerdo sobre

ensefianza y asuntos culturales suscrito entre la Santa Sede y el Estado espafiol, y en

su caso, a lo dispuesto en aquellos otros que pudieran suscribirse con otras
confesiones religiosas (...) serd de oferta obligatoria para los centros y de cardcter

)

voluntario para los alumnos.’

50 Ley Orgénica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién General del Sistema Educativo. (BOE nim. 238,
de 4 de octubre de 1990)

51 Real Decreto 1006/1991. De 14 de junio, por el que se establecen las ensefianzas minimas
correspondientes a la Educacién Primaria (BOE nimero 152, de 26 de junio.) Real Decreto 1007/1991, de
14 de junio, por el que se establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacién Secundaria
(BOE nimero 152, de 26 de junio)

52 CONTRERAS MAZARIO, J.M.: “La ensefianza...” op. cit. P4g. 133.

53 Por ejemplo, Orden de 9 de abril de 1981 por la que se incorpora a los niveles de Educacidn Preescolar
y Educacion General Basica el programa de la ensefianza religiosa judia y establecido por la Federacion de
Comunidades Israelitas de Espafia (BOE n° 272, de 12 de noviembre de 1992).
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Con posterioridad, la LOCE encuadra la ensefianza de la religion en una nueva area
curricular denominada “Sociedad, Cultura y Religion” que aglutina las dos perspectivas
de ensefianza de la religion: una modalidad confesional asi y otra aconfesional. De esta
forma se ofertan cinco posibilidades, cuatro de las cuales suponen que el alumnado pueda
cursar las religiones que son reconocidas por el estado a través de un Acuerdo con la
Santa Sede, 0 a través de acuerdos de cooperacion (como son la Iglesia Catdlica,
evangelista, israelita e islamica). Mientras que en ultimo lugar se oferta una opcion basada
en la ensefianza no confesional a traves de la asignatura que lleva este nombre. Su
contenido estaba centrado en la fenomenologia religiosa y adoptaba un carécter
obligatorio y evaluable.>

Suarez Pertierra® recoge que es el Acuerdo sobre Ensefianza y Asuntos Culturales el
que prevé que la asignatura de religion se imparta en todos los centros en condiciones
equiparables a las demas disciplinas fundamentales y afiade que es el Gobierno quien
interpreta esta exigencia desde una perspectiva que permitié establecer un area comin
con dos contenidos diferenciados: confesional y no confesional.

Asi, por un lado, la norma referencia a los pactos que el Estado tiene con las
confesiones religiosas para llevar a cabo la ensefianza confesional de dicha materia, en su
Disposicién Adicional Segunda, pero por otro, como se dijo en lineas anteriores en este
TFM, abre la posibilidad de que se estudie el fenémeno religioso no desde el desarrollo
de la fe en si misma si no con un caracter cultural®®. Se planteaba como una eleccion entre
una u otra, ambas de caracter obligatorio en los centros.

Se trataba de elegir entre cinco opciones, lo cual era una novedad hasta el momento
en este pais, sin embargo, por diversas razones, el Gobierno suspendio la implantacion de

“Sociedad, Cultura y Religiones” y se recuperaba de esta forma la regulacion de 1994.

54 Palma Valenzuela, A.: “La ensefianza religiosa escolar...” op. cit. pag. 556.

55 Suarez Pertierra, G.: “La cuestion religiosa: vigencia de la Constitucion, 25 afios después.” Cuadernos
Constitucionales de la Catedra Fadrique Furi6 Ceriol n° 40 (2002) P&g. 54.

56 Disposicion Adicional Segunda. Del area o asignatura de Sociedad, Cultura y Religién. 1.El &rea o
asignatura de Sociedad, cultura y Religion comprenderd dos opciones de desarrollo: Una, de carécter
confesional, acorde con la confesién por la que opten los padres o, en su caso, los alumnos, entre aquellas
respecto de cuya ensefianza el Estado tenga suscritos acuerdos; otra, de caracter no confesional. Ambas
opciones seran de oferta obligatoria por los centros, debiendo elegir los alumnos una de ellas. Ley Orgéanica
10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacion. (BOE de 24 de diciembre de 2002 n° 307).
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Con la Ley Organica de Educacion, la cual se implanta en el 2006, la ensefianza de
la religion se apoya en los mismos aspectos. Por un lado, se mantiene la oferta obligatoria
por parte de los centros y el carécter voluntario por parte del alumnado. No obstante, no
se define la asignatura alternativa, es decir, se decreta que los centros deben de disponer
medidas organizativas para que aquellos estudiantes que no reciban la ensefianza de
religion reciban la adecuada atencion educativa la cual debe diferir de contenidos
relacionados con el hecho religioso ni con otra area de la etapa.

De igual modo se introduce una organizacion de la etapa de Educacion Primaria en
areas o bloques, teniendo asi en cuenta a la ensefianza de la religion en el bloque de
asignaturas especificas. Como se observa en su Disposicion Adicional Segunda®’, se
vuelve a hacer referencia a los acuerdos que el Estado espafiol tiene con las diferentes
confesiones para llevar a cabo la ensefianza de la religion. Por lo tanto, se puede decir
que, después de todo, es el mismo punto de partida que la LOGSE ya que la ensefianza
de la religion se regulara a partir de los Acuerdos con las Confesiones religiosas.>®

Cabe destacar, aunque ya ha sido analizado en el primer capitulo del presente trabajo,
que en el Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, que establece las ensefianzas
minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria se recoge la opcion de elegir entre la
ensefianza confesional de las religiones que tienen Acuerdos con el Estado o por otro
lado, el estudio de Historia y Cultura de las Religiones.

En cuanto a la LOMCE, aprobada en 2012, esta reconoce el derecho a recibir la
ensefianza de la Religion catolica en condiciones equiparables a las demas asignaturas.
Asimismo vuelve a hacer referencia a los Acuerdos entre el Estado espafol y las
confesiones de la siguiente manera:

“La ensenianza de la religion catdlica se ajustard a lo establecido en el Acuerdo

sobre Ensefianzas y Asuntos Culturales suscrito entre la Santa Sede y el Estado

espafol. La ensefianza de otras religiones se ajustara a lo dispuesto en los Acuerdos
de Cooperacion celebrados por el Estado espafiol con la Federacion de Entidades

57 Desarrollada por Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas
minimas del segundo ciclo de Educacién Infantil. (BOE n° 4, 4 de Enero de 2007). Real Decreto 1513/2006
de 7 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas Educacion Primaria (BOE n° 293 de 8
de diciembre de 2006) y Real Decreto 1467/2007 de 2 de noviembre por el que se establece la estructura
del bachillerato y se fijan las ensefianzas minimas. (BOE n° 266, de 6 de noviembre de 2007).

58 Rodriguez Moya, A.: “Libertad religiosa y ensefianza de la religion...” op. cit. P4g. 806.
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Religiosas Evangélicas de Espafia, la Federacion de Comunidades Israelitas de
Espafia, la Comision Isldmica de Espafia y, en su caso, a los que en el futuro puedan

suscribirse con otras confesiones religiosas.” >

En su Disposicion Adicional recoge que son las autoridades religiosas las encargadas
de determinar el curriculo y los materiales necesarios para cursar dicha asignatura,
mientras que vuelve a dejar claro el caracter voluntario de la materia al establecer en su
articulo 18%° que la eleccion entre Religion o su alternativa, Valores Sociales y Civicos,

recae en los padres, madres o tutores legales.

Destacable es el aspecto de que esta ley no hace referencia alguna al caréacter no
confesional de la asignatura, que como se ha visto en las lineas anteriores, si que aparecia
en alguna de las normas predecesoras (Sociedad, Cultura y Religién, Historia y Cultura
de las Religiones etc.). Sin embargo, se vuelve a poner este asunto en el punto de mira ya
que como se ha mencionado, la LOMLOE vuelve a proponer un tratamiento no
confesional de la materia con la propuesta de la asignatura Cultura de las Religiones para

las etapas de Educacion Primaria y Secundaria.
La LOMLOE afiade un parrafo en la adicional segunda sobre esto:

“3. En el marco de la regulacion de las ensefianzas de Educacion Primaria y
Educacion Secundaria Obligatoria, se podré establecer la ensefianza no confesional

’

de cultura de las religiones.’

Asi pues se especifica que se establece la posibilidad de una ensefianza que se
corresponde con la perspectiva no confesional, a pesar de que aun no deja claro si seré de
caracter voluntario o no. Es decir, si se presenta como alternativa a la ensefianza
confesional, como ocurria con Sociedad, Cultura y Religién, o si es una asignatura
obligatoria para todo el alumnado puesto que tal tratamiento de las religiones y su

dimension cultural pueden contribuir a la formacion integral del alumnado.

59 Disposicion Adicional Segunda. Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre para la mejora de la calidad
educativa. (BOE nim. 295 de 10 de diciembre de 2013.)
60 Articulo 18. “Los alumnos y alumnas cursaran las siguientes areas del bloque de asignaturas especificas

en cada curso: Religion o Valores Sociales y Civicos, a eleccion de los padres, madres o tutores legales.”
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La LOMLOE brinda un alto porcentaje del curriculo a las Comunidades Auténomas

tal y como se reconoce en su preambulo:

“se recupera la distribucién de competencias entre el Estado y las Comunidades
Autonomas en lo relativo a los contenidos basicos de las ensefianzas minimas, que
requeriran el 50 por ciento de los horarios escolares que tengan lengua cooficial y

el 60 por ciento para aquellas que no la tengan.”

A tenor de la autonomia que estas tienen en el ambito educativo, se precisa necesario
reflejar en el presente trabajo cudl es la realidad autonémica, concretamente, en
Andalucia. La normativa actual establece que, segun el marco legislativo que ha sido
mencionado con anterioridad, sean los padres, madres o tutores legales los que soliciten
en los centros escolares las clases de religién para sus hijos. Dicha solicitud se va a
realizar gracias a unos impresos en los que se debe sefialar si se desea que los menores
reciban formacion de alguna de las cuatro confesiones reconocidas (catolica, evangélica,

islamica y judia).5!

En este caso en concreto, el actual Estatuto de Autonomia®? en su articulo 21
garantiza el derecho constitucional de los padres a que sus hijos reciban formacion
religiosa y moral en los centros educativos. lgualmente hace mencion a que la ensefianza
publica, dado el caracter aconfesional del Estado, sera laica y en sus articulos 52 y 53%3
se establecen las competencias de Andalucia en materia de educacién tanto a nivel
universitario como no universitario. Al mismo tiempo que concreta en su apartado

segundo:

61 Tarrés, S. & Roson, F.: “La ensefianza de las religiones minoritarias en la escuela. Analisis del caso de
Andalucia.” Ilu. Revista de Ciencias de las Religiones. n°® 14 (2009). P4g.188.

62 Ley Organica 2/2007, de 19 de marzo, de reforma del Estatuto de Autonomia para Andalucia. (BOE
nim. 68, de 20 de marzo de 2007)

63 Destacable el Articulo 52. “ 2. Corresponde a la Comunidad Auténoma, como competencia compartida,
el establecimiento de los planes de estudio, incluida la ordenacién curricular, el régimen de becas y ayudas
estatales, los criterios de admisidn de alumnos, la ordenacion del sector y de la actividad docente, los
requisitos de los centros, el control de la gestion de los centros privados sostenidos con fondos publicos, la
adquisicion y pérdida de la condicion de funcionario docente de la Administracion educativa, el desarrollo
de sus derechos y deberes basicos, asi como la politica de personal al servicio de la Administracion

educativa.”
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“poderes publicos de la Comunidad tendran en cuenta las creencias religiosas de
la confesion catOlica y las restantes confesiones existentes en la sociedad

>

andaluza.’

La Ley 17/2007% de 10 de diciembre de Educacion de Andalucia es la encargada
de regular la cuestion educativa en esta comunidad autobnoma. De esta forma, en su

Capitulo 1, seccion primera sobre derechos y deberes del alumnado, articulo 6.2 reconoce:

“g) El respeto a su libertad de conciencia y a sus convicciones religiosas y

1

morales, asi como a su identidad, intimidad, integridad y dignidad personales.’

La ensefianza de religion en los centros escolares que dependen de la Junta de
Andalucia se encuentra regulada por Decretos. Concretamente, en el Decreto 97/2015%
en el caso de Educacién Primaria, y en referencia a Educaciéon Secundaria en el Decreto
111/2016°%, de 14 de junio. En cuanto a la primera etapa, asimismo, el curriculo
correspondiente se encuentra desarrollado en la Orden de 15 de enero de 2021, en cuyo
capitulo segundo®’ acerca de la organizacion curricular y oferta educativa se hace

mencion a la ensefianza de la religion.

No se aprecia mucha novedad con respecto a lo que se viene analizando de la normativa
nacional: caracter voluntario que depende de los padres o tutores, mencion a los Acuerdos
de Cooperacion etc.®

64 Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educacién de Andalucia. (BOJA niimero 252, de 26 de diciembre
de 2007).

65 Decreto 97/2015, de 3 de marzo, por el que se establece la ordenacion vy el curriculo de la Educacién
Primaria en la Comunidad Auténoma de Andalucia. (BOJA num. 50 de 13/03/2015).

66 Decreto 111/2016, de 14 de junio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de la Educacién
Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autonoma de Andalucia. (BOJA nim. 122 de 28/06/2016).

67 Articulo 7. Organizacion Curricular de la etapa de Educacion Primaria. “2. De acuerdo con lo establecido
en el articulo 10.3 del Decreto 97/2015, de 3 de marzo, el alumnado debe cursar las siguientes areas del
blogue de asignaturas especificas en cada uno de los cursos: Educacion Fisica, Educacion Artistica y
Religion o Valores Sociales y Civicos, a eleccidn de los padres, madres o personas que ejerzan la tutela
legal del alumnado.”

68 Disposicion adicional primera. Ensefianzas de religion. “1. La Consejeria competente en materia de
educacién garantizara que, al inicio del curso, los padres, madres o tutores les eegales de los alumnos y

alumnas puedan manifestar su voluntad de que éstos reciban o no ensefianzas de religion. 2. La
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Por ultimo, antes de finalizar el presente capitulo, al tratar el tema de la educacion
en Andalucia, tal y como Paloma Aguilar y Mar Leal® recogen, no se puede obviar un
tema muy controvertido desde la dptica politica, social y religiosa. Se trata del asunto de
la asignatura Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos. Con respecto a esta
asignatura, los centros educativos andaluces disponen de autonomia tanto pedagdgica

como organizativa para el desarrollo de la misma.

La organizacion y contenidos de esta asignatura van a depender de la etapa en la
que se esté cursando. Asi, en Educacion Primaria se cursa en el curso de quinto y se
clasifica en tres bloques: individuos y relaciones interpersonales y sociales, vivir en

sociedad y la vida en comunidad.

Mientras que en Secundaria, se imparte en el curso de tercero y su contenido se
encuentra dividido en cinco blogues: aproximacion respetuosa a la diversidad, relaciones
interpersonales y participacion, deberes y derechos humanos, las sociedades democraticas

en el siglo XXI y ciudadania en el mundo global’®.

Los Decretos que regulan la implantacion de esta materia han sido citados en
relacién con la ensefianza de la religion. Por un lado, en el Decreto 97/2015 en su capitulo
tercero, dedicado a la organizacién de las ensefianzas en su articulo 10 sobre las areas de

conocimiento recoge lo siguiente:

“Dentro del bloque de asignaturas de libre configuracion autonomica, los
alumnos y alumnas deben cursar en quinto de Educacion primaria el area de

’

Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos.’

determinacion del curriculo de la ensefianza de religion de las diferentes confesiones religiosas con las que
el Estado espafiol ha suscrito Acuerdos de Cooperacion en materia educativa sera competencia de las
respectivas autoridades religiosas. 3. El ejercicio de la docencia por parte del profesorado que imparta las
ensefianzas de religion respetara los principios recogidos en la Constitucion Espafiola, en el Estatuto de
Autonomia para Andalucia y en las normas que los desarrollen.”

69 Aguilar Ros, P. & Leal Adorna, M.: “La regulacion del factor religioso en la Comunidad Auténoma de
Andalucia.” En Garcia Garcia, R.: “La Libertad religiosa en las comunidades autonomas: veinticinco afios
de su regulacion juridica.” Generalitat de Catalunya. (2008)

70 Véase Real Decreto 111/2016, de 14 de junio, para mas informacion.
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De igual forma, esta asignatura viene desarrollada en el Anexo IV dentro del
bloque de asignaturas de libre configuracion autonémica en la Orden de 15 de enero de
2021™,

Mientras que el Decreto 111/2016 cuando se especifica las materias a impartir en
la etapa de Educacion Secundaria se especifica:

“7. Ademas, también dentro del bloque de asignaturas de libre configuracion
autonomica, los alumnos y las alumnas de tercero cursaran la materia Educacion

1

para la Ciudadania y los Derechos Humanos.’

Asi pues, tras haber analizado el tratamiento que se le ha dado al factor religioso a lo largo
de las leyes organicas y de desarrollo puede llegarse a la conclusion de que la manera en
la que la religion es percibida estd cambiando, y por tanto, asi lo debe reflejar la

normativa.

71 Orden de 15 de enero de 2021, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la etapa de
Educacion Primaria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se regulan determinados aspectos de la
atencion a la diversidad, se establece la ordenacion de la evaluacion del proceso de aprendizaje del
alumnado y se determina el proceso de transito entre distintas etapas educativas. (Boletin extraordinario
ntmero 7 de 18/01/2021.)
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3. Asignatura de Religion en algunos paises de nuestro entorno.

La manera en la que la asignatura de religion es planteada en la escuela puablica ha
sido cuestion de debate en muchos de los paises que nos rodean debido, por un lado, a
las diversas opiniones que esta suscita asi como, por otro, la diversidad de modelos que
se pueden encontrar. Ya en el siglo XIX aparecio el debate sobre la manera en la que el
hecho religioso se introduce en la escuela y el derecho de los padres a decidir sobre la
educacion religiosa de sus hijos.”?

Dependiendo de la manera en la que el hecho religioso se configura en forma de
asignatura de religion da lugar a que existan diferentes modelos. Siguiendo a Cecilia
Pefias Rodriguez”®, estos modelos se deben a diversos factores: a la presencia de multitud
de confesiones religiosas, a las diferencias existentes en los modelos de Iglesia-Estado asi
como la estructura del sistema escolar del pais, donde la historia de cada uno juega un
papel importante. Cuando existe una estrecha relacion entre cultura y religion en la
historia de un pais e incluso en la actualidad, el valor de la religion en la educacion puede
ser diferente al de un pais en el que la religion ha sido valorada por la sociedad o por el
sistema politico como algo absolutamente privado.” La historia de Europa brinda la
oportunidad de observar que estos factores conforman diferentes marcos juridico-
culturales que desarrollan diversos modelos 0 maneras de integrar la ensefianza de la

religion en los sistemas educativos.

Por tanto, a lo largo de las siguientes lineas se va a explicar el tratamiento que se le
da a dicha asignatura en dos paises en concreto, Italia y Reino Unido. La eleccidn de estos
modelos ha sido motivada por el caracter singular de cada uno de ellos, lo cual va a
permitir analizar las diferencias existentes entre ambos y, a su vez, crear una vision
general de la cuestion una vez se estudie el modelo espafiol més adelante. Permite crear,
una vision comparativa entre la manera en la que se entiende y encuadra la ensefianza de
la religiébn en dichos paises asi como en Espafia. EI primero de ellos, dada su

configuracién, ayuda a reflejar similitudes con el modelo espafiol mientras que el segundo

72 Pefias Rodriguez, C.: “Tipologia de ensefianza de la religion en Europa. Religion en la escuela.” (2017)

Véase https://laicismo.org/tipologia-de-ensenanza-de-la-religion-en-europa/161679

73 Peiias Rodriguez, C.: “Tipologia de ensefianza de la religion en Europa...” op. cit. (2017)
74 Scheriner, P..: “Models os religious education in schools in Europe.” The Oslo Coalition on Freedom

ofReligion and Belief, International Seminar in Oslo. (2004). Pag. 2
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aporta una vision diferente ya que la asignatura de religion puede ser explicada desde un
punto de vista confesional asi como desde la perspectiva de Ciencias de las Religiones o
Cultura de las religiones.

La asignatura de religion en la escuela italiana sigue un modelo muy parecido al
espafiol dada la tradicion catolica de dichos estados. Siguiendo a Carlos Garcia de
Andoin”, el modelo italiano se basa en la practica de un modelo multi-confesional en el
que la opcién mayoritaria es la catolica. Las opciones mayoritarias son las de la asignatura
de religion catdlica, (95%) protestantes (1,5%) y musulmanes (2%). ®Este tipo de
ensefianza religiosa suele ser comdn en aquellos paises cuya relacion Estado-Iglesia esta
regulada mediante Concordatos, los cuales estan vigentes en la actualidad o lo han estado
hasta hace relativamente poco tiempo. Son estados que no son confesionales, pero donde
la figura de la ensefianza de la religion se encuentra muy debatida. En Italia, tal y como
Daniel Gamper’’ recoge, existen instrumentos normativos avalados por la Corte
Constitucional Italiana que modulan la laicidad de modo que no se vulnere tout court la

libertad religiosa de los alumnos.

Este modelo se basa en la integracion de la ensefianza de la religion en el sistema
educativo como asignatura curricular subjetiva’®. Esto quiere decir que se encuentra
dentro del curriculo, dentro de los planes de estudio pero con un caracter subjetivo, lo que
quiere decir de no obligatoriedad. Son los tutores legales los que deben solicitar dicha
ensefianza por lo que el debate se dirige también hacia aquellos alumnos cuyos padres o
tutores deciden no solicitar dicha ensefianza. En este sentido, el contenido de lo que
pueden hacer los estudiantes que no asisten a las lecciones de religion es elegido

libremente por los centros, de manera que no existe alternativa obligatoria’®, como en

75 Garcia de Andoin, C.: Ensefianzas de la religion en Europa. Signos de los tiempos. N° 216 (2015) Pé&g.
119.

76 Viboras Garcia, E.: “Comparativa de la ensefianza de la religion en los paises europeos.” Informacion
Profesional ANPE 563. Pag. 16.

77 Gamper, D.: “Lareligion en la escuela: cultura, ensefianza y simbolos religiosos.” Universitat Autonoma
de Barcelona. DOXA Cuadernos de filosofia del Derecho, n° 33. (2010). P4g. 646.

78 Peias Rodriguez, C.: “Tipologia de ensefianza de la religion en Europa...” op. cit. (2017)

79 Gamper, D.: “La religion en la escuela: cultura...” op. cit. Pag. 642
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Espafia. La no existencia de la asignatura denominada alternativa trae consigo la

organizacion de actividades sin valor académico.®°

En cuanto a las horas dedicadas a la asignatura de religién en lItalia se
corresponden con dos horas en el horario lectivo de Primaria y una en Secundaria.
Aquellos alumnos que cursan religion en Italia reciben una puntuacion y un comentario
dentro del boletin de notas®. En este caso, como se vera mas adelante en el analisis
posterior, la responsabilidad recae en las confesiones religiosas, 1o que hace que dicha
ensefianza sea confesional, o como Grimmit y Read ®dirian, learning religion. No

obstante, como recoge Cecilia Pefias:

“el estado no tiene que influir en los contenidos de esta materia, debiendo
mantenerse neutral respecto de los cultos religiosos y de las visiones del mundo. (...)

’

debe ofrecer distintos tipos de educacion religiosa.’

Lo cual viene a decir que el estado tiene la obligacion de incluir en el curriculo
ensefianza religiosa de diferentes confesiones, las cuales estén reguladas por Concordatos,
en el caso de la Iglesia Catdlica, o por pactos en forma de Acuerdos entre el estado italiano

y las diferentes confesiones minoritarias.

Teniendo todo esto en cuenta, se plantea necesario conocer las bases legales sobre
las que esta asignatura se cimienta. En primer lugar, el modelo italiano toma sus raices de
la regulacion del Tribunal Europeo de Derechos Humanos en su articulo 2 del Protocolo
adicional al Convenio®® para la proteccion de los derechos humanos y de las libertades

fundamentales:

“El Estado, en el ejercicio de las funciones que asuma en el campo de la educacion
y de la ensefianza, respetara el derecho de los padres a asegurar esta educacion y

esta enserianza conforme a sus convicciones religiosas y filosoficas.”

80 Garcia de Andoin, C.: Ensefianzas de la religion en Europa (...) op. cit. Pag. 120.

81 Viboras Garcia, E.: “Comparativa de la Ensefianza de la Religion en los paises europeos.” Informacion
Profesional. (2014) Pag. 15.

82 Grimmit, M. & Read,, G.: Teaching Christianity in RE.

83 Articulo 2 del Protocolo Adicional al Convenio para la proteccion de los derechos humanos y de las

libertades fundamentales. (BOE nim. 11, de 12 de enero 1991.)
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Ademas, la Constitucion Italiana®, (al igual que la espafiola, como veremos mas
adelante) aporta una base para la ensefianza confesional de la religion. De esta forma,
probablemente el punto de partida seria el articulo 19% del texto mencionado ya que a
través de este se establece el derecho de libertad religiosa no s6lo como una permisién
del estado, sino garantizando el derecho de practicar una religion. De aqui se deriva
también la libertad de ensefianza religiosa asi como la pretension de que el estado pueda
ofrecer dicha ensefianza en sus escuelas sin necesidad de que este hecho se interprete
como una identificacion de la confesionalidad de este.®® De igual modo, los articulos
tercero y noveno también tienen relacion con la cuestion. En primer lugar, el tercer
articulo de la Constitucién sefiala que el Estado debe eliminar aquellos obstaculos de
orden econdmico y social que puedan llegar a limitar la libertad y la igualdad de los

ciudadanos.

“Articulo 3. Todos los ciudadanos tendran la misma dignidad social y seran iguales
ante la ley, sin distincién de sexo, raza, lengua, religion (...)

Constituye obligacion de la Republica suprimir los obstaculos de orden econémico
y social que, limitando de hecho la libertad y la igualdad de los ciudadanos, impiden
el pleno desarrollo de la persona humana y la participacion efectiva de todos los

’

trabajadores en la organizacion politica, economica y social del pais.’

Entendiendo que dentro de esta libertad mencionada, se encuentra la libertad de
conciencia. En este sentido, la laicidad del Estado no implica su indiferencia hacia el

fendmeno religioso, sino, como ha citado el Tribunal Constitucional Italiano en la

84 Constituzione Italiana. Senato della Republica, 21 de diciembre de 1947.
85 Articulo 19. “Todos tendran derecho a profesar libremente su propia fe religiosa en cualquier forma,

individual o asociada, hacer propaganda de la misma y practicar el culto respectivo en privado o en publico,
con tal de que no se trate de rios contrarios a las buenas costumbres.” Constituzione Italiana. Senato della
Republica, 21 de diciembre de 1947.

86 Gonzélez-Varas Ibafiez, G.: “La ensefianza de la religion en las escuelas publicas espafiolas e italianas:

la diferente interpretacion jurisprudencial de situaciones semejantes.” Revista Espafiola de Derecho

Canoénico 62 (2005) Pag. 187.
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Sentencia®’ de 12 de abril de 1989, n° 203: “la garantia del Estado de la salvaguardia de

la libertad de religion en un régimen de pluralismo confesional y cultural”.

Con respecto al articulo nueve, este expresa que “la Republica promueve el
desarrollo de la cultura’® por lo que, tal y como Gonzalo Gonzalez-Varas®® recoge, es
evidente que, entre los elementos que conforman la cultura se encuentran los religiosos.
Concretamente, Italia reconoce expresamente el valor de la cultura religiosa en el Art. 9.2
de la Ley de 25 de Marzo de 1985% n° 121. “los principios del catolicismo forman parte
del patrimonio historico del pueblo italiano”. En este articulo, ademas, se especifica que
la ensefianza religiosa esta incluida dentro del marco de finalidades de la escuela en cada

orden y grado.

A través de los distintos Acuerdos con las confesiones minoritarias también se
recoge el valor cultural de las ensefianzas de religion como puede ser a través del Art. 10
del Acuerdo con los valdenses® y en el articulo nueve del correspondiente acuerdo con a

UCEBI.%? Igualmente, en otros acuerdos con diferentes confesiones reconocen este valor

87 Sentencia del Tribunal Constitucional Italiano de 12 de abril de 1989, n° 203, FJ 4, in: CG1989, 980-
903 (I parte). Sobre la interpretacion del principio de laicidad en este sentido positivo y el conjunto de
facultades que derivan para los ciudadanos y las confesiones.

88 Articulo 9. “La Republica promovera el desarrollo de la cultura y la investigacion cientifica y técnica.

Salvaguardara el paisaje y el patrimonio historico y artistico de la Nacion.” Constituzione Italiana. Senato

della Republica, 21 de diciembre de 1947.

89 Gonzélez-Varas Ibafiez, G.: “La ensefianza de la religion en las escuelas publicas espafiolas e
italianas...” op. cit. Pag. 187.

90 Articulo 9. “2. La Republica Italiana, reconociendo el valor de la cultura religiosa y teniendo en cuenta
que los principios del catolicismo forman parte del patrimonio histdrico del pueblo italiano, continuara
asegurando, en el marco de los fines de la escuela, la ensefianza de la religién catdlica en las escuelas
publicas no universitarias de cada orden y grado.” Ley de 25 de Marzo de 1985 n° 121, de ratificacion y
ejecucion del acuerdo, con protocolo adicional, firmado en Roma el 18 de febrero de 1984, que aporta
modificaciones al concordato lateranense del 11 de febrero de 1929, entre la Republica Italiana y la Santa
Sede. (Gazzetta Ufficiale, n° 85 del 10 de abril de 1985, Suplemento ordinario.)

91 “Articulo 10. La Republica Italiana, con el fin de lograr que la escuela publica sea un centro de
promocion cultural, social y civil a la contribucion de todos (...)” Ley 11 de agosto de 1984, n°® 449.
Gazzetta Ufficiale n® 222 del 13 de agosto de 1994.

92 “Articulo 9. La Republica Italiana, con el fin de garantizar que la escuela centro publico y abierto de

promocion cultural, social y civil al aporte de todos los componentes de la empresa, asegura Iglesias

30



o facultad a través de su insercion en las actividades culturales de la escuela como se cita
en el Acuerdo con los adventistas®® en su articulo décimo segundo, en el noveno del
acuerdo con las Asambleas de Dios ** y el 11.4 del acuerdo entre el estado italiano y los

israelitas.®®

Por lo tanto se puede ver como a través de lo recogido en estos textos el estado
italiano trata de garantizar que la escuela publica se presente como un lugar de promocion
cultural, social y civil abierto a aportaciéon cultural de todos los componentes de la
sociedad. La escuela publica aparece de este modo como espejo de la sociedad, la cual
refleja fielmente las varias posiciones religiosas y culturales.®® Sin embargo, a pesar de
quedar claro que la ensefianza confesional tiene cabida en las escuelas italianas, cabe

sefialar que la ensefianza que se pueda desarrollar en las escuelas publicas podra ser, segun

representadas por UCEBI el derecho a responder a solicitudes de alumnos.” Ley de 12 de abril de 1995, n°
116 en suplemente ordinario a la Gazzetta Ufficiale, serie general n® 94 del 22 de abril de 1995.

93 “Articulo 12. La Republica Italiana, al garantizar el caracter pluralista de la escuela, asegura a las
personas designadas por la Unién de Iglesias Cristianas Adventistas tienen derecho a responder a cualquier
solicitudes de los alumnos, sus familias o los cuerpos escolares, para estudiar del hecho religioso y sus
implicaciones. Estas actividades son parte de las actividades disposiciones culturales previstas por el
sistema escolar.” Ley 22 de noviembre de 1988, n° 516, suplemento ordinario a la Gazzetta Ufficiale, Serie

general n° 283 de 2 de diciembre de 1988.

94 “Articulo 9. La Republica Italiana, al garantizar el caracter pluralista de la escuela, asegura la desighado
por las iglesias asociadas con la ADI, designado por el Concilio General, (...) Estas actividades forman
parte de las actividades culturales previstas por el sistema escolar.” Ley 22 de noviembre de 1988, n° 517,
suplemento ordinario a la Gazzetta Ufficiale, Serie general n® 283 de 2 de diciembre de 1988.

95 “Articulo 11. 4. La Republica Italiana, al garantizar el caracter pluralista de la escuela, asegura a los
responsables designado por la Unién o las Comunidades el derecho a responder a cualquier solicitud
recibida por los alumnos, sus familias u organismos escolares con respecto al estudio del judaismo.
Semejante Las actividades forman parte de las actividades culturales previstas por el sistema escolar.” Ley
8 de marzo de 1989, n° 101 en suplemento ordinario a la Gazzetta Ufficiale, Serie General n°® 69 del 23 de
marzo de 1989.

96 Gonzalez-Varas Ibafez, G.: “La ensefianza de la religion en las escuelas publicas espafiolas e

italianas...” op. cit. Pag. 190.
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los principios y normas que rigen el Derecho estatal, confesional en cuanto al contenido,

pero manteniéndose como una actividad distinta de la catequesis.®’

No obstante, se precisa necesario echar la vista atras para comprender que la
situacion, obviamente, no ha sido siempre asi, y que la ensefianza de la religion en la

Republica Italiana ha tenido una evolucion a lo largo de los afios.

Con los Pactos de Letran®® se impuso una ensefianza doctrinal y catequistica
siguiendo explicitamente la doctrina cristiana segin la tradicion cat6lica como
fundamento de la instruccion elemental. Segln el Art. 36 del Concordato de 1929% la
ensefianza religiosa debe ser llevada a cabo segin la “forma recibida de la tradicion
catdlica.” De esta forma, en el sistema educativo italiano la Iglesia Catolica se ve dotada

de un poder sustancial en virtud de que la ensefianza catélica tiene un caracter obligatorio.

97 Artacho Lopez, R.: “Sociedad, Cultura y Religion, un nuevo estatuto para la ERE” Religion y Escuela,
pag. 171-172. (2003)
98 Legge 27 maggio 1929, N° 810. “Esecuzione del Trattato, dei quattro allegati annesi e del Concordato,

sottoscritti in Roma, fra la Santa Sede e I'ltalia 1’11 febbraio 1929. Pubblicata nella Gazz. Uff. 5 giugno
1929, Ne° 130 Suppl. Ord. Véase

https://www.vatican.va/roman_curia/secretariat_state/archivio/documents/rc_seg-st 19290211 patti-

lateranensi_it.html

99 Articulo 36. “Italia considera que la ensefianza de la doctrina cristiana segun la forma recibida de la
tradicion catélica es el fundamento y coronacién de la educacion publica. Y por tanto permite que la
educacidn religiosa que ahora se imparte en las escuelas publicas primarias tenga un mayor desarrollo en
las escuelas intermedias, segln los programas que se establezcan de acuerdo entre la Santa Sede y el Estado.
Esta ensefianza sera impartida por medio de maestros y profesores, sacerdotes y religiosos aprobados por
la autoridad eclesiastica, y subsidiaria por medio de maestros y profesores laicos, quienes estan dotados
para tal fin de un certificado de idoneidad que expedira el Ordinario diocesano. La revocacion del
certificado por parte del ordinario ciertamente priva al maestro de la capacidad de ensefiar. Solo los libros
de texto aprobados por la autoridad eclesiastica seran adoptados para esta ensefianza religiosa en las
escuelas publicas.” Legge 27 maggio 1929, N° 810. “Esecuzione del Trattato, dei quattro allegati annesi e
del Concordato, sottoscritti in Roma, fra la Santa Sede e I"ltalia I"11 febbraio 1929. Pubblicata nella Gazz.
Uff. 5 giugno 1929, N° 130 Suppl. Ord.
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Sin embargo, era posible la dispensa de dicha obligatoriedad, previa solicitud expresa tal

y como se recoge al final del Articulo 27 del Regio Decreto 5 Febbraio 1928%,

Debe ser sefialado pues, que la ensefianza era llevada a cabo con plena conformidad
de la Iglesia Catolica en términos logisticos, organizativos, ejecucion, eleccion de
profesorado etc. tal y como se puede observar en el articulo citado anteriormente (Art.
36) al explicitar que “Esta ensefianza se impartird a través de maestros y catedraticos,
sacerdotes o religiosos, aprobados por la autoridad eclesidstica”. Mientras que segun
explica, el estado se hacia cargo de la financiacion, poniendo a su disposicion el territorio

asi como los medios sefialados.

A través del Decreto Presidencial de 14 de junio de 1955%, n° 503, en su articulo

unico se regulan los Programas educativos para Educacion Primaria y aqui se recoge que:

“La educacion religiosa debe considerarse la base y coronacion de toda labor
educativa. La vida escolar comienza a diario con la oracion que es la elevacion del
alma a Dios, seguida de la interpretacion de un breve canto religioso o de la escucha

de una sencilla pieza de musica sacra.”

De tal articulo se puede extraer laimportancia dada a la ensefianza de la religion hasta
el punto de ser considerada “base y coronacién” de todo el proceso educativo, es decir, el

pilar sobre el que se va a apoyar el desarrollo de ensefianza-aprendizaje.

Posteriormente, con las modificaciones pertinentes llevadas a cabo en 1984 a través
del Accordo di revisione del Concordato tra la Santa Sede e la Repubblica italiana del
19 febbraio 1984 192 se puede observar como la ensefianza de la religion se plantea en

100 Articulo 27. “Estan exentos de educacion religiosa en la escuelo aquellos nifios cuyos padres declaran

que no desean que la reciban,” Regio Decreto 5 febbraio 1928 N° 577. Pubblicata nella Gazz. Uff.
23/04/1928 N° 095.

101 Art. unico. Decreto Presidente della Repubblica 14 giugno 1955, N°503. Programmi didatticiper la
scuola primaria. Abrogato e sostituido dal D.P.R. 12 febbrario 1985, N° 104. Véase

http://www.edscuola.it/archivio/norme/decreti/dpr503_55.html
102 Santa Sede (1984) “Accordo tra la Santa Sede e 1'Ttalia I"11 febbraio 1929. V1. N810. Acuerdo logrado

de forma bilateral entre el Presidente de la Conferencia Episcopal Italiana y el Ministerio para la Publica

Instruccidn italiano, véase http://presidenza.governo.it/USRI/confessioni/accordo_indice.html
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ciertos aspectos de una manera diferente a como lo hacia la del Concordato de 192913,
Esto se debe a adaptacion llevada a cabo por el Gobierno de Craxi la cual supuso un
cambio sustancial en diferentes ambitos. Probablemente uno de los cambios més
significativos, dado el contexto en el que la ensefianza religiosa venia desarrollandose, es
la celebracion de Acuerdos con confesiones diferentes a la catolica tal y como recoge el
articulo 8 parrafo tres de la Constitucion'®. Estos han sido citados con anterioridad, pero
dada su importancia en este momento se precisa conveniente recordar qué confesiones
son las que llegaron a acuerdo con el estado italiano. En primer lugar los VValdenses y los
Metodistas'®. Ademas, se desarrollan acuerdos con la Iglesia Cristiana Adventista del
séptimo Dial®, con las Asambleas de Dios en Italia 17 y con la unién de comunidades

hebreas italianas!®®.

No obstante, es oportuno mencionar la distancia con los privilegios de la Iglesia
catdlica han hecho necesario con el tiempo una renovacion sustancial de algunos de estos
pactosi®®, como puede ser el acuerdo con la Unidn adventista del séptimo dia el cual fue
firmado el 23 de abril de 2004 o el acuerdo con la Tavola Valdense de 27 de mayo de

2005. Por otro lado se celebra un Acuerdo con la Union Cristiana Evangélica Bautista de

103 Legge 27 maggio 1929, N° 810. “Esecuzione del Trattato, dei quattro allegati annesi e del Concordato,

sottoscritti in Roma, fra la Santa Sede e I'ltalia 1'11 febbraio 1929. Pubblicata nella Gazz. Uff. 5 giugno
1929, N° 130 Suppl. Ord.

104 Articulo 8. “Todas las confesiones religiosas seran igualmente libres ante la ley. Las confecciones

religiosas distintas de la catélica tendran derecho a organizarse segin sus propios estatutos en la medida en
gue no se opongan al ordenamiento juridico italiano. Sus relaciones con el Estado seran reguladas por ley
sobre la base de acuerdos con las representaciones respectivas.”Constituzione Italiana. Senato della

Republica, 21 de diciembre de 1947.

105 Ley 11 de agosto de 1984, n° 449. (Gazzetta Ufficiale n° 222 del 13 de agosto de 1994.)

106 Ley 22 de noviembre de 1986, n° 516, suplemento ordinario a la Gazzetta Ufficiale, Serie general n°
283 de 29 de diciembre de 1988.

107 Ley 22 de noviembre de 1986, n° 517, suplemento ordinario a la Gazzetta Ufficiale, Serie general n°
283 de 29 de diciembre de 1988.

108 Ley 27 de febrero de 1987, n° 101 en suplemento ordinario a la Gazzetta Ufficiale, Serie General n°
69 del 8 de marzo de 1989.

109 Stato, Chiese e pluralismo confessionale. Rivista telematica. 23 giugno 2014. Pag. 14.
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110y otro con la Iglesia Luterana italiana.'**Asimismo, cabe sefialar que el 5 de abril

Italia
de 2007 el presidente del Consejo firmo6 ocho acuerdos diferentes: con la Union Budista
Italiana, la Unién Hinduista Italiana, la Sagrada Archididcesis Ortodoxa, con la Iglesia
apostolica de Italia, con la Iglesia de Jesucristo de los Santos de los ultimos dias y de
modificacion de los precedentes con la Tavola Valdense y con los Adventistas del séptimo

Dia 112

A través de dichos acuerdos el legislador italiano aprueba la existencia de una
ensefanza religiosa en las escuelas publicas siempre y cuando no se dafie la libertad de

conciencia de los alumnos, tal y como recoge el Art. 9.2 en la Ley 121/1985%3,

Este articulo 9.2 asi como los distintos acuerdos mencionados con anterioridad entre
el estado italiano y las demas confesiones reconocen el derecho que todo alumno tiene de

no asistir a ninguna ensefianza religiosa en caso de que éste sea su deseo.

A pesar de dichos avances, conviene sefialar que el Art. 9 de la modificacion 4del
Concordato Lateranense el cual se basa en la libertad de escuela otorga a la Iglesia
Catolica el derecho de establecer libremente “la ensefianza de la religion catdlica la cual

es ensefiada de conformidad con la doctrina de la Iglesia.” Por lo que realmente existe

110 Ley 29 de marzo de 1993, n° 116 de 12 de abril de 1996.
111 Ley 20 de abril de 1993, incorporado por la ley de 29 de diciembre de 1995.
112 Stato, Chiese e pluralismo confessionale. ... op. cit. Pag. 24.

113 Articulo 9. “2. La Republica Italiana, reconociendo el valor de la cultura religiosa y teniendo en cuenta
que los principios del catolicismo forman parte del patrimonio histérico del pueblo italiano, seguird
asegurando, en el marco de los objetivos de la escuela, la ensefianza de la religién catdlica en las escuelas
no publicas, estudiantes universitarios de todos los niveles. En cumplimiento de la libertad de conciencia y
la responsabilidad educativa de los padres, se garantiza a todos el derecho a elegir si utilizar o no esta
ensefianza. Al momento de la inscripcion, los estudiantes o sus padres ejerceran este derecho a solicitud de
la autoridad escolar, sin que su eleccion dé lugar a ningun tipo de discriminacion.” Protocolo Adicional
Legge 25 marzo 1985, n°121. Ratifica ed esecuzione dell"accordo con protocollo addizionale, firmato a
Roma il 18 febbraio 1984, che apporta modifiche al Concordato lateranense dell"11 febbraio 1929, tra la
Reppubblica italiana e la Santa Sede.

114 Legge 25 marzo 1985, n°121. Ratifica ed esecuzione dell”accordo con protocollo addizionale, firmato
a Roma il 18 febbraio 1984, che apporta modifiche al Concordato lateranense dell”11 febbraio 1929, tra la

Reppubblica italiana e la Santa Sede.
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un requerimiento de que su contenido sea conforme lo dicta la doctrina de la Iglesia, tal

y como venia ocurriendo.

En otro orden de ideas, se establece en este momento la creacion de un Acuerdo
posterior entre la Conferencia Episcopal Italiana y la autoridad escolar competente. Asi
se expresa en el Articulo 9 del ya mencionado Accordo di revisione del Concordato tra
la Santa Sede e la Repubblica italiana del 19 febbraio 1984 5. Este se materializa en el
Decreto del Presidente de la Republica de 16 de diciembre de 1985 y en lineas
generales lo que busca es poder llegar a un consenso en ciertos aspectos. Estos son tan
importantes como los programas de ensefianza de la asignatura para los diferentes niveles
0 etapas, determinar la modalidad en la que se van a organizar las distintas ensefianzas en
estos niveles, el lugar que dicha ensefianza ocupa en el horario lectivo de las escuelas
italianas, los criterios para seleccionar los libros de texto méas adecuados e incluso qué
grado de cualificacion deben tener los profesores que impartan esta asignatura. De igual
forma, tal como se explicito al comienzo, el resto de las confesiones se encargan de

proponer programas de estudios acordes a su confesion asi como materiales curriculares.

Por tanto, se puede decir que las normas italianas establecen que la presencia de esta

ensefianza en las escuelas pablicas no puede lesionar la conciencia de ningin alumno.!’

Teniendo todo esto en cuenta, para terminar y comprender mejor la cuestion seria
interesante recalcar que la ensefianza de la religion en Italia se plantea en forma de
asignatura o materia escolar basada en un enfoque confesional de una sola religion y de
su tradicion de fe. Por lo tanto, se espera que el profesorado siga las premisas de esta fe,
que sean creyentes y hagan que los alumnos a su vez crean en ella y se reafirmen en su
compromiso. Profesorado seleccionado y formado en cierta forma por la confesion en

cuestion, la cual se encarga, igualmente, de definir un plan de estudios y los métodos de

115 Santa Sede (1984) “Accordo tra la Santa Sede e 1'Ttalia1'11 febbraio 1929. VII. N810. Acuerdo logrado

de forma bilateral entre el Presidente de la Conferencia Episcopal Italiana y el Ministerio para la Publica

Instruccion italiano, véase http://presidenza.governo.it/USRI/confessioni/accordo indice.html

116 Decreto del Presidente della Repubblica del 16 dicembre 1985, n° 751. Esecuzione dell””Accordo tra
Autorita scolastica italiana e Conferenza Episcopale Italiana per I'insegnaento della religione cattolica nelle
scuole pubbliche.

117 Gonzélez-Varas Ibafiez, G.: “La ensefianza de la religion en las escuelas publicas espafiolas e

italianas...” op. cit. Pag. 192.
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ensefianza. En este sentido José Luis Garcia Garrido'®

recoge que el contenido de la
ensefianza religiosa, al igual que ocurre en este pais, ha venido siendo definido por la
jerarquia eclesiastica en funcion de sus propias bases doctrinales.

De esta forma, se puede decir que el patrén de insercion de la asignatura de religion
tiene bastantes similitudes con el espafiol, que sera analizado méas adelante en este trabajo.

El modelo desarrollado en el Reino Unido diverge bastante del anterior. En este, la
ensefianza de la religion estd plenamente integrada en la escuela, siendo considerada
como asunto puablico.**® Presenta, por un lado, un enfoque integrador donde la ensefianza
de la religién es un elemento importante de la educacion ya que proporciona un ambito
comun en el que el alumnado con diferente cultura y religion aprenden a convivir con los
demas'?°. Mientras que por otro, también existe la posibilidad de ensefar religiones desde
la Optica confesional. Dado el caracter de este trabajo de fin de Master, la atencion se ba
a focalizar en el primero de los casos de forma que se analice la manera en la que esta
asignatura basada en las religiones se configura en dicho sistema educativo. Puede decirse
que la asignatura de religién tiene una posicion un tanto peculiar e inusual en el sistema
educativo de Reino Unido puesto que esta incluida dentro del curriculo basico pero no en
el plan de estudios nacional, siendo ademas una asignatura en la que los padres tienen el
derecho de decidir que sus hijos no cursen dicha materia'?. En este caso la ensefianza de
la religion se trata como materia curricular objetiva, que puede tener un caracter
confesional o no confesional.

Cuando se utiliza el término no confesional en este contexto, se precisa necesario
aclarar que es el propio Estado quien controla el contenido curricular y su organizacion,
si bien es cierto que existe una coordinacion con las confesiones religiosas como se vera

a continuacion. Tal y como Oscar Celador Angon*?? recoge, el modelo que se lleva a cabo

118 Garcia Garrido, J.L.: “La ensefianza religiosa escolar en la union europea.” Bordén n° 58, 4. (2007)
Pag. 619.

119 Pefias Rodriguez, C.: “Tipologia de ensefianza de la religion en Europa...” op. cit.

120 Alberts, W.: “The academic study of religions and integrative religious education in Europe.” British
Journal of Religious Education, 32:3. P4g 278.

121 Long, R., Loft, P., & Danechi, S.: “Religious Education in Schools (England)” House of Commons
Library. N° 07167 (2019) Péag. 3.

122 Celador Angon, O.: El sistema de ensefianza de la religidn en el Reino Unido y Espafia. Analisis

comparativo de la ley de calidad de la educacion. Universidad Carlos I1I de Madrid.” (2006) Pag. 207.
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en Reino Unido y que fue creado en los afios 40, tiene como protagonista al Estado,
dejando a las confesiones religiosas realizar una funcion subsidiaria con respecto a la
iniciativa publica.

Todos los colegios publicos deben impartir educacion religiosa y cada autoridad
local tiene la obligacion legal de establecer un Consejo Asesor Permanente para la
Educacion Religiosa (SACRE).'?® Este Consejo se encarga de la organizacion del
contenido junto con la participacion de profesores y representantes de las Confesiones
religiosas.

La ensefianza confesional solo se lleva a cabo en colegios religiosos, mientras que en
el resto de centros, su contenido es elaborado por el Consejo mencionado.

Si se intenta analizar el tipo de ensefianza que se lleva a cabo, teniendo en cuenta la
division realizada anteriormente (learning religion, learning about religion y learning
from religion), probablemente lo mas coherente seria utilizar learning about religion. De
entre los argumentos conviene sefialar dos factores determinantes.

El primero de ellos tiene que ver con la ausencia de control por parte de las
confesiones religiosas en sentido estricto ya que intervienen en la formulacion o seleccién
de contenidos pero siempre con la frontera de la no confesionalidad*?,

Mientras que por otro lado, existe un mandato juridico en la Ley de 1944!% cuya
base se cimienta sobre la idea de que la ensefianza de la religion no puede transmitir
convicciones o creencias religiosas desde una perspectiva adoctrinada o dogmatica. Por
lo tanto, se trata de una transmision de conocimientos a través de un enfoque descriptivo
e histérico donde se explican los significados del lenguaje religioso, su historia, sus

simbolos, sus creencias etc.

123 Los cuales vienen regulados en la Seccion 390, puntos desde el 1 al 7 en Education Act 1996.

124 Celador Angon, O.: “El sistema de ensefianza de la religion en el Reino Unido y Espafia (...)” op. cit.
Pég. 211.

125 “26. Disposiciones especiales relativas a la educacion religiosa en las escuelas publicas. (1) Sin

perjuicio de lo que se dispone mas adelante, el culto colectivo (...) no serd distintivo de ninguna
denominacion religiosa particular, y la instruccion religiosa impartida a cualquier alumno (...) (2) y no
incluird ningn catecismo o formulario que sea distintivo de ninguna denominacion religiosa particular.”

Parte Il. Education Act 1944.
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Para poder comprender la manera en la que la asignatura de religion esta integrada
en las escuelas publicas de Reino Unido es necesario echar la vista atras para recalcar
aspectos, principalmente, de dos leyes: la Ley de educacion de 1944 y de 1988.

Tradicionalmente la religion ha formado parte del curriculo escolar en el Reino

Unido. La seccion séptima de la Ley de 1944 establece:

“Serd obligacion de las autoridades educativas locales de cada area, en funcion de
sus facultades y competencias, contribuir al desarrollo espiritual, moral, mental y
psiquico, de la comunidad asegurando que exista una educacion eficiente en los

’

niveles aludidos que satisfaga las necesidades de la poblacion de su darea.’

Lo cual fue reiterado en la Ley de Reforma Educativa de 1988 ya que esta establecia

entre los fines de la educacion puablica:

“a) promover el desarrollo espiritual, moral, cultural y psiquico de los alumnos de
las escuelas y b) preparar a dichos alumnos para las oportunidades,

responsabilidades y experiencias de la vida adulta.”

Con el fin de garantizar el desarrollo espiritual, moral y psiquico de los alumnos, se
establecieron dos mecanismos los cuales permiten al estado, a través de las autoridades
locales, responsabilizarse de dicho desarrollo.'?® En este sentido, la autoridad educativa
local se encargé de adquirir competencias suficientes que le permitieran realizar
conciertos educativos dentro de su marco jurisdiccional en funcidn de las creencias de sus
alumnos. Mientras que como ya se ha mencionado en el presente trabajo, se establece que
todas aquellas escuelas que recibiesen financiacion por parte del Estado tienen la
obligacion de ofertar ensefianza religiosa. También es presentada como una materia
obligatoria para todos los alumnos de cinco a dieciocho afios de estos centros a menos
que sus padres o tutores decidan retirarlos de estas clases o bien que ellos mismos asi lo
decidan si tienen dieciocho afios 0 mas. Si este es el caso, no estan obligados a dar una

razén.1?’

126 Celador Angon, O.: “El sistema de ensefianza de la religion en el Reino Unido y Espafia (...)” op. cit.
Pag. 208.
127 Long, R., Loft, P., & Danechi, S.: “Religious Education in Schools (...) op. cit. Pag. 5.
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Por todo ello, queda claro la obligacion por parte de las escuelas financiadas por el
estado de ofertar la asignatura religion, pero corresponde al ambito local seleccionar los
contenidos que se van a incluir en esta materia. Esta eleccion se basa en el nombramiento
de un Congreso compuesto por cuatro comités formados por representantes de la Iglesia
Anglicana, representantes de las confesiones religiosas que tuvieran un nidmero minimo
de fieles en su circunscripcion jurisdiccional, profesores (ajenos a las confesiones) que se
encargan de impartir la asignatura y las autoridades educativas locales. Su aprobacion
necesita el voto unanime de los miembros, lo cual actta, junto con la norma, como
salvaguarda de la aconfesionalidad de la materia en cuestion. A diferencia del modelo
analizado anteriormente, en todo momento se busca un enfoque no confesional, que no
parte de unas premisas de fe si no que esté basado en aspectos culturales, historicos y

espirituales.

El control y supervision de los contenidos curriculares para que estos sean adecuados
a la norma esta encomendado, como se ha mencionado, a los Standing Advisory Council
on Religious Education (SACRE), los cuales son dérganos de naturaleza estatal que
dependen organica y funcionalmente de las autoridades educativas locales'?®. En este
sentido, ademas de este principio de no confesionalidad que emana de todo el proceso asi
como de la propia ley, se producen espacios de comunicacion en los que se debe trabajar

para llegar a un consenso, lo que mejora ciertas relaciones tal y como recoge Hull*?°:

“La necesidad de que el contenido de la ensefianza de la religion sea pactado es un
mecanismo para conseguir una mejor conexion entre las escuelas del condado

’

(publicas en el contexto espaiiol) y las escuelas religiosas.’

Con respecto a la Reforma de 1988, esta sigue manteniendo aspectos que habian sido
establecidos por la norma anterior (Education Act 1944), sin embargo, también afiade una
serie de modificaciones. En primer lugar, se establece el denominado curriculo escolar,
el cual pasa a regularse por la legislacion nacional de la Secretaria del Estado, quien se
encarga de precisar los programas de estudio asi como los objetivos de cada materia. En

este sentido, el curriculo se divide en asignaturas centrales (inglés, matematicas y

128 Rudge, J.: Testing time for religious education?” British Journal of religious education, vol.13 n°3
(1991) P4g. 175-180-
129 Hull, J.: Studies in Religion and Education. Sussex. The Falmer Press (1984) Pag. 74-75.

40



ciencias) y en asignaturas fundamentales (tecnologia, historia, geografia, idioma

extranjero, arte, masica y educacion fisica.)t*

Como se puede ver la asignatura de religion no es incluida en ninguno de estos dos
grupos por lo que se determina dentro del curriculo bésico, basic curriculo,
configurandose como una asignatura curricular de oferta obligatoria para los centros pero

de asistencia voluntaria para los alumnos®3!.

Por lo tanto, esta no inclusion dentro de las asignaturas fundamentales influye de
manera directa en la configuracion de dicha asignatura en términos de evaluacion y
obligatoriedad. Con respecto al horario de la asignatura de religién, no queda muy claro
ya que tal y como la Circular 3/89%%2 en su parrafo nimero 20 recoge “debe asimilar que
habra un tiempo razonable disponible para el estudio de la educacion religiosa". No
obstante, Roger Howart*® expone que la mayoria de los colegios dedican un 4 o 5% de

su periodo lectivo a esta ensefianza.

En las ya mencionadas county schools, seguin la seccion séptima®* de la ley de 1988
los actos colectivos de culto deben ser “completa o principalmente de un caracter
abiertamente cristiano” lo que quiere decir que “refleje las amplias tradiciones de la fe
cristiana en particular.” Eso si, dicha ensefanza debe estar enfocada a valores o
principios morales de caracter neutral, siempre teniendo en cuenta el resto de religiones
para poder asi comprender coémo dichos principios influyen, por un lado, en el desarrollo

personal y por otro, en el cultural de la sociedad.

130 Celador Angon, O.: El sistema de ensefianza de la religion en el Reino Unido y Espafia (...)” op. cit.
Pag. 210.
131 “8. (2) La educacidn religiosa que el articulo 2(1)(a) requiere debe incluirse en el plan de estudios

basico: de cualquier escuela mantenida.” Education Reform Act 1988.

132 Department for Education and Skills, Circular 3/89. HMSO. London 1989. Paragraph number 20
Circular number 3/89.

133 Howat, R.: “The impact of the Education Reform Act on New Agreed Syllabuses on Religious
Education.” British Journal of Religious Education, Vol. 13 n° 3 (1991)

134 7. “Sujeto a las siguientes disposiciones de esta seccion, en el caso de una escuela publica el culto

colectivo requerido en la escuela por la seccién 6 en cuanto a colectivo de esta Ley sera total o

principalmente de caracter ampliamente cristiano.” Education Reform Act 1988.
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En cualquier caso, tal y como recoge la seccion novena®®® de la misma ley, los padres
que deseen que sus hijos reciban ensefianza religiosa de alguna confesion en particular

pueden solicitarlo en el centro educativo.

Actualmente, las disposiciones legales relativas a la educacion religiosa estan
contenidas en las secciones 69**° y 71 y en el anexo 19 de la Ley Marco y de Normas

Escolares de 1998, en su versién modificada.

Sin embargo, toda la normativa estatal queda relegada a un segundo plano puesto que
el documento clave para poder determinar la ensefianza de la educacion religiosa es el
programa de estudios que es acordado a nivel local por la autoridad correspondiente.
(LA, En este sentido, estas autoridades locales deben asegurarse de que el programa
de estudios que sea acordado para la zona en cuestion sea coherente con el apartado 3 del
articulo 375 de la Ley de Educacion de 19968, Este apartado exige que el programa de
estudios refleje las tradiciones religiosas mas importantes asi como las ensefianzas y

practicas de las demas religiones.

De igual forma dicho programa de estudios debe estar de acuerdo con el Anexo 31
de la Ley de Educacion de 1996 y, una vez adoptado, puede establecer lo que se debe

ensefiar asi como los niveles de rendimiento en las diferentes etapas.**

En Octubre de 2013 se publico la Revision de la Educacion Religiosa en Inglaterra

del Consejo de Educacion Religiosa de Inglaterra y Gales donde se proporcionaba un

135 “9. (...) que los padres del alumno desean que éste reciba una educacion religiosa que no se imparte

en la escuela durante los periodos de tiempo en los que esta excusado (...)” Education Reform Act 1988.

136 Seccion 69. “Obligacion de garantizar la debida provision de educacion religiosa. (2) El anexo 19 tiene
efecto para determinar la oferta de educacion religiosa que debe incluirse en el plan de estudios basico de
las escuelas de cada una de las siguientes categorias (...)” y la seccion 71 sobre Excepciones y disposiciones

especiales; disposiciones para las escuelas especiales. School Standards and Framework Act 1998.

137 Long, R., Loft, P. & Danechi, S.: “Religious Education in Schools (...) op. cit. P4g. 5.
138 “(3) Todo programa de estudios acordado reflejara el hecho de que las tradiciones religiosas en Gran
Bretafia son principalmente cristianas, teniendo en cuenta al mismo tiempo la ensefianza y las practicas de

las otras religiones principales representadas en Gran Bretafia.” Education Act 1996.

139 Department for Children, Schools and Families: “Religious Education in English Schools: Non-
statutory guidance. (2010) Pag. 10.
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nuevo marco curricular nacional no reglamentario para la educacion religiosa
(NCFRE) y un andlisis del contexto y los desafios que enfrenta la educacion religiosa.
Este proporciona una estructura para la ensefianza de la educacion religiosa desde los

primeros afios hasta la 4° etapa aportando informacion sobre lo que se ensefiaria en estos.

La justificacion de este marco se basa en que los alumnos conozcan y comprendan
una serie de religiones y visiones del mundo, expresen sus ideas sobre el impacto de las
religiones y desarrollen habilidades necesarias para comprometerse con las religiones y

cosmovisionest!,

En otra linea de pensamiento, es interesante comentar que el curriculo britanico, como
se ha visto anteriormente, hace referencia a la obligatoriedad de desarrollar la dimension
espiritual junto con la moral del alumnado. Todo lo espiritual es un tema que compete a
la misma inspeccion britanica que ha exigido la reflexion sobre esta dimension, su
fundamento educativo, los indicadores de evaluacion y los programas para su
implementacion. Concretamente, Her Majesty’s Inspectorate!?, es el responsable del
control de calidad de los centros educativos y a finales de los afios 70 sefial6 que el area

espiritual debia ser entendida como érea de experiencia en la ensefianza obligatorial#3,

Posteriormente, dado que en el pasado los programas de estudio se centraban en el
desarrollo fisico y cognitivo del alumnado, los cuerpos de inspeccion de la “Oficina para
los Niveles de la Educacion!**” (OFSTED) comenzaron a hacer hincapié en los

programas que desarrollaran las areas espiritual, moral cultural y social del curriculo.

En 1994 se publica la Circular 1/94% en la cual se recoge expresamente un

compromiso para desarrollar esta dimension espiritual, de tal forma que expresa:

“Al Gobierno le preocupa que no se haya prestado suficiente atencion explicita a

los aspectos espirituales, morales y culturales del desarrollo de los alumnos y

140 Religious Education Council of England and Wales: “A review of Religious Education in England.
The Religious Education Council of England and Wales.” October 2013.
141 Long, R., Loft, P. & Danechi, S.: “Religious Education in Schools (...) op. cit. Pag. 16.

142 Cuerpo de inspectores de educacion de su majestad.
143 Garcia de Andoin, C.: “Ensefianzas de la religion en Europa. (...)” Op. cit. Pag. 123.

144 Véase https://www.gov.uk/government/organisations/ofsted

145 Department for Education and Skills, Circular 1/94. HMSO. London 1994. P4g.9.
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anima a los centros escolares a abordar como el plan de estudios y otras

actividades podrian contribuir mejor a esta dimension crucial de la educacion.”

Unos afios después, en 1996, el School Curriculum and Assesment Authority
propuso una definicion de dimension espiritual siendo esta “la esencia de ser
humano, que implica la habilidad de traspasar los limites de lo fisico y lo material;

el desarrollo de una vida interior, discernimiento y vision,” 146

De igual modo, es interesante terminar este capitulo comentando las nuevas y
enriquecedoras perspectivas que se han generado en Reino Unido en los ultimos tiempos.
Esta perspectiva cultural-no confesional de ensefianza de la religion que ha sido descrita
ha dado lugar al florecimiento de corrientes de pensamiento que abogan por un desarrollo

espiritual y moral.

Pero antes de dicho analisis, es necesario sefialar que existen numerosas corrientes
espirituales tal y como lan Marshall y Danah Zohar'*’ publicaron en “Inteligencia
Espiritual”. Aqui se aporta un enfoque multidisciplinar y se presentan ocho caracteristicas
de esta inteligencia: capacidad de ser flexibles, un nivel alto de conocimiento personal e
introspeccion, la capacidad de enfrentarse y trascender el dolor, de aprender del
sufrimiento, de inspirarse en visiones y valores, tendencia a ver las relaciones entre las
cosas o ser holisticos, rechazo a causar dafio a los demas, tendencia a cuestionar las
propias acciones y a pretender respuestas fundamentales y la capacidad de ser coherentes

con las ideas propias.

Carmen Pellicer en el articulo “Inteligencia espiritual para una ciudadania actival*®”

ofrece una vision general y panoramica sobre estas nuevas cuestiones pedagdgicas asi
como lineas de investigacion. De entre todas estas nuevas lineas de investigacion, es
recalcable lo que comenta acerca de la espiritualidad en la escuela con respecto a la

religion:

“En el ambito educativo, también es necesario estudiar las complicadas

relaciones entre la existencia de una espiritualidad, concebida como una

146 Garcia de Andoin, C.: “Ensefianzas de la religion en Europa. (...)” Pag. 122.
147 Zohar, D. & Marshall, I.: Inteligencia espiritual. Plaza y Janés. Barcelona. (2001)

148 Pellicer Iborra, C.: “Inteligencia espiritual para una ciudadania activa” Iglesia Viva n°® 236. (2008)
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capacidad del ser humano de una cierta transcendencia de su propia realidad, y
sus expresiones en las distintas esferas de la vida, independientemente de la

respuesta que la religion pueda dar a esa capacidad.”

En este sentido, existen Institutos, como el Roemhampton Institute of Education®®,
que trabajan e investigan en estos temas de la espiritualidad de los nifios asi como la
Farmington Foundation®*® de Oxford, la cual ofrece también soporte para la investigacion
internacional. Con respecto a las publicaciones, las revistas International Journal of
Children Spirituality®®!, Journal of Beliefs and Values y Journal of Moral Education

recogen muchas experiencias e investigaciones desde diferentes perspectivas.

Destacable el trabajo de Charles Clarke, exsecretario de Educacién, y Linda
Woodhead, que pidieron en 2018 un nuevo acuerdo para la religion en las escuelas.
Recogen un total de 16 recomendaciones de entre las que merece la pena destacar un
cambio de nombre de la ensefianza de la religion a “Religion, Relief and Values.”152
También se reflejaba la necesidad de acordar un plan de estudios nacional, la eliminacion
de los derechos de los padres a retirar a sus hijos y la abolicién de las Conferencias

Locales para la creacion de planes de estudios, entre otras cosas.

Mientras que por otro lado, también en 2018 la Comision de Educacion Religiosa
creada por el Consejo de Educacion Religiosa de Inglaterra y Gales y constituida por
académicos, periodistas y profesores publico “Religion and Worldviews: The way
forward.” 1% Aqui se recogian tres aspectos: el primero de ellos que la asignatura de
religion pasara a llamarse “Religion and worldviews.” Por otro lado, apuesta por una
inversion significativa la cual permita garantizar la formacion y el desarrollo de

profesores altamente cualificados, los cuales aporten esta nueva vision a la materia.

149 Véase https://www.roehampton.ac.uk/search/?searchTerm=spirituality

150 Interesante también visitar “Science and Religion” véase

http://www.farmington.ac.uk/index.php/category/science-and-religion/

151 Véase https://www.childrenspirituality.org/publications/the-ijcs/#

152 Clarke, C. & Woodhead, L.: “A new Settlement revised: religion and belief in schools.” Westminster
Faith Debates. (2018)

153 Comission on Religious Education: “Religion and worldviews the way forward. A national plan for

RE.” September 2018.
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Finamente, en diciembre de 2018 el Gobierno declard que no se haria ningun cambio a

este respecto.

Indudablemente, estas nuevas tendencias solo pueden ser entendidas en un marco
de cambio cultural, en el cual se produzca una proceso de desarrollo de la dimension
espiritual 'y que a su vez la desvinculacién con respecto a la ensefianza religiosa
confesional®>*. Todo ello va a ayudar a configurar los parametros de una nueva religion

en la escuela pablica, un nuevo punto de vista sobre el lugar que ocupa esta ensefianza.

Ambos modelos suponen la cara y cruz de la misma moneda, siendo este Ultimo
bastante diferente a lo que ocurre en nuestro pais mientras que el modelo italiano se le
asemeja en bastantes aspectos. Por lo tanto, en el proximo capitulo se dedicaran unas
lineas a explicar qué tratamiento se le da a esta cuestion en Espafia y en qué cimientos se

asienta.

154 Garcia de Andoin, C.: “Ensefianzas de la religion en Europa. (...)” op. cit. Pag. 122.
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4. ¢Ciencias de las religiones?

Tradicionalmente, como se ha visto, el factor religioso es introducido en la escuela de
forma de asignatura de religion con caracter confesional. Sin embargo, existen otras
maneras de configurar esta asignatura tal y como ocurre en otros paises, entre ellos Reino
Unido, lo cual puede ser ejemplo de cdmo llevar a cabo esta formacion basada en
religiones y no en la fe en una concreta. El impulso para esta tendencia lo da la nueva ley
de educacion, la LOMLOE, la cual abre una puerta a este respecto con la denominada
“Cultura de las Religiones”. Ciertamente, estudiar religiones presenta un destacado
interés formativo en un mundo globalizado y tendente a la multirreligiosidad como es el
actual, por lo que es necesario que tenga cabida en la escuela. En esta era de globalizacion,
los nifios y jovenes en general necesitan conocer las numerosas tradiciones religiosas de

la humanidad. Al aprender sobre todas estas, la suya propia se ve contextualizada®®.

En ese sentido, antes de entrar a desgranar la cuestion acerca de la asignatura
Ciencias de las Religiones, en primer lugar hay que proceder a analizar a qué se refiere
este concepto, cual podria ser el origen del mismo en nuestro pais y como se encuentra la

cuestion en la actualidad dados los ultimos cambios legislativos.

a) Origen.

Ante todo, se precisa necesario explicar qué engloba el concepto de Ciencias de
las Religiones para poder asi entender el motivo que nos lleva a utilizar dicho término

para designar a una posible asignatura que tuviera cabida en la escuela espafiola.

Ciencias de las Religiones es el nombre que recibe la disciplina que se encarga del
estudio del fendmeno religioso de forma multidisciplinar, cientifica y neutral. De esta

forma, Peter Antes 1 |a define:

155 Scheriner, P.: “Models os religious education in schools in Europe (...) op. cit. Pag. 10
156 Antes, P.: “Las Ciencias de las Religiones como disciplina universitaria”. Universidad de Hannover,

Pag. 1.
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“Las Ciencias de las Religiones constituyen una disciplina entre las
humanidades, que emplea métodos filologicos, histéricos y socio-empiricos en su

)

estudio del fenomeno religioso, tanto del presente como del pasado.’

Por ello, no debe confundirse con un estudio confesional de las diferentes
religiones, sino que se trata de una materia multidisciplinar en la que diferentes areas de
conocimiento confluyen: Historia, Derecho, Sociologia, Antropologia etc. Todas ellas
componen el conjunto denominado Ciencias de las Religiones. Tal y como Francisco

Diez de Velasco®’

recoge “Ciencias se refiere a la pluralidad de disciplinas; religiones
se refieren a la pluralidad de religiones a estudiar.” Por lo tanto, nada tiene que ver con
la educacion religiosa o ensefianza confesional de la religidn propia de la actual asignatura

de religion.

Dicho lo cual, es momento de intentar establecer el punto de partida de Ciencias
de las Religiones en este pais, en otras palabras, el momento a partir del cual esta
disciplina comienza, aunque sea de forma aislada, a tener un lugar en el panorama

educativo nacional.

El punto de referencia lo marca la dotacion a mediados de la década de los
cincuenta de la catedra de Historia de las Religiones en la Universidad Central de
Madrid®®®. El Ministro de Educacion del momento, Joaquin Ruiz Giménez, quien tenia
cierta afinidad con temas relacionados con la diversidad de religiones, nombraba a Angel
Alvarez de Miranda como el encargado de la primera Cétedra de Historia de las
Religiones de este pais en dicha universidad. Ciertamente no habia existido en Espafia
una figura que se ocupara del asunto e intentara avanzar por lo que se puede decir que

Historia de las Religiones tuvo una incipiente institucionalizacion en Espafia en 1954,

Asi pues, resulta interesante ahondar en las razones que llevaron a la creacion de
esta catedra, puesto que se produjo en un momento muy concreto de la historia de Espafia

y que, a simple vista, llama la atencion. En primer lugar porque Angel Alvarez de Miranda

157 Diez de Velasco, F.: “The History (Study) of Religions in Spain and the SECR” BANDUE. Revista
de la Sociedad Espafiola de Ciencias de las Religiones (2009) NeIll, Pag. 125.
158 Diez de Velasco, F.: “La Historia de las Religiones en Espafia: avatares de una disciplina.” Ilu. (1995)

N° 0 P4g. 52.
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y la creacion de esta suponen una excepcion en el catolicismo nacional imperante en el
régimen de Francisco Franco'®, donde la religion catdlica aparece como una sefia de
identidad propia de Espafia. Curiosamente, mucho tuvo que ver la accion renovadora de

Ruiz Giménez durante los denominados afios liberales, que van desde 1951 hasta 1957.

Mientras que por otro lado, resulta no menos significativo el hecho de que el
despegue de esta disciplina en forma de creacion de una céatedra de Historia de las
Religiones estuviera tan ligada a una persona y una trayectoria'®® en concreto, la de Angel

Alvarez de Miranda.

De entre las razones que llevaron a comenzar el proceso de creacion de esta
catedra estd, en primer lugar, la confluencia de tres personas, tres figuras que coincidieron
en un momento concreto y que sin lugar a dudas marcaron el inicio de este proceso. En
primer lugar, el papel fundamental que jugd Pedro Lain Entralgo®* como rector de la
Universidad, teniendo en cuenta la importancia que en ese momento concreto tenian estas
figuras en dichas instituciones. Por otro lado, sin el caracter renovador y el impulso de
prestigiar la universidad espafiola de Ruiz Giménez la creacion de esta también habria
sido inviable. Mientras que por ultimo, Angel Alvarez de Miranda ocupd un puesto que
a todas luces no era facil, pero que sin embargo, a través del prestigio e influencia italiana

de Raffaelle Pettazzoni 1 se presentaba como el candidato perfecto.

A través de la correspondencia personal de este ultimo con el que fue su director

de tesis, Santiago Montero Diaz, se vislumbra, pues, como existia un verdadero interés

159 Diez de Velasco, F.: “The History (Study) of Religions ...” op. cit. Pag. 123.

160 Diez de Velasco, F.: “Angel Alvarez de Miranda y la catedra de historia de las religiones de la
universidad de Madrid: un proyecto truncado.” BANDUE. Revista de la Sociedad Espafiola de Ciencias de
las Religiones. (2007) N°1. P4g. 85.

161 Fue designado rector de la Universidad Complutense de Madrid en 1952 por el Ministro Joaquin Ruiz
Giménez y se vinculd6 al proceso de apertura intelectual que se inici6. Se expone en:
https://www.ucm.es/rectores_pedro_lain

162 Gasbarro, N.: “La terza via tracciata da Raffaele Pettazzoni”. Studi e materiali di stora delle reliogini.

(1990).
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163

en avanzar en esta materia, tal y como recoge Diez de Velasco™, en una de las muchas

cartas que intercambiaron, Montero afirma:

“(...) tengo un estudio legal bastante avanzado, de las posibilidades de fundar en
la Facultad una catedra que en definitiva tratara de Ciencia de la Religion. Esta

es una necesidad que se deja sentir.”

A este respecto, se precisa necesario dedicar unas lineas a la figura de Alvarez de
Miranda, quien habia sido introducido en el mundo de Historia de las Religiones a través
del Italiano Raffaelle Pettazzoni'®4. Es, concretamente, a partir de 1950, cuando se puede
observar un cambio en sus intereses, variacion que supone una apuesta por el estudio
sistematico de la religion, hecho que se refleja en su tesis espafiola, como se ha
mencionado dirigida por Santiago Montero, la cual llevaba como subtitulo El conflicto
entre racionalismo y religiosidad y su proyeccion en la actitud ética e historiogréafica de
Polibio.!% Sin embargo, no es este el tinico ejemplo que refleja dicho cambio de enfoque,

el cual hasta el momento mencionado estaba mas relacionado con premisas catolicas.

A través de una Orden de 26 de abril de 1954%® se nombr6 al tribunal de la
Catedra. Este tribunal estaba formado por personalidades muy variadas, con mayoria de
catedraticos no eclesiasticos, por lo que hay que tener en cuenta que una catedra asi no

tenia precedentes en la Universidad espafiola.

Asi pues, la creacion de esta trataba de proporcionar un nuevo estimulo al sistema
universitario del momento, intentando, ademas, aprovechar un momento en el que se
podia observar mayor tolerancia dentro del catolicismo imperante. La manera en la que

él (Alvarez de Miranda) entendia la materia se basaba en la idea de una disciplina general,

163 Diez de Velasco, F.: “Angel Alvarez de Miranda y la catedra de historia de las religiones...” op. cit.
Pag. 19.

164 Marcos, M.: “The study of religiones in Spain” BANDUE. Revista de la Sociedad Espafola de
Ciencias de las Religiones (2009) N°IlI, Pag. 193.

165 Todo esto se encuentra en la correspondencia entre Alvarez de Miranda y Montero, Diez de Velasco,

F.: “Angel Alvarez de Miranda y la catedra de historia de las religiones de la universidad de Madrid: un
proyecto truncado.” BANDUE. Revista de la Sociedad Espafiola de Ciencias de las Religiones. (2007) N°1.
Pag. 90.

166 Boletin Oficial de 4 de mayo, Pag. 2968.
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a través de una perspectiva comparativa lo cual suponia un cambio en cuanto a coémo se
venia entendiendo. Gracias a tal perspectiva del asunto inauguraba la catedra con su

primera leccién valorando una serie de objetivos entre los que se encontraba:

“Necesidad de incorporar nuestra tematica religiosa a la historia general de las
Religiones: precisamente la falta de laboreo espafiol en el marco de nuestra
disciplina ha determinado la ausencia de valiosos fendmenos religiosos,
originarios de nuestro solar histérico, en las grandes obras historico-

religiosas. %’

Con respecto al plan de estudios que se proponia a traves de la Catedra, existia
una desproporcién en cuanto a la importancia dada a todo lo relacionado con las religiones
europeas asi como con el mundo antiguo. Tal y como refleja el hecho de que se dedicaran
tres temas a la religion egipcia antigua, otros tres a la babilonia-asiria, dos a la etrusca,

seis a la griega, cinco a la romana y solo uno a la India y otro a la China®®®,

Cabe destacar la existencia de un proyecto de investigacion que por las razones
que se expondran a continuacion no lleg6 a materializarse. Se abria la posibilidad de que
dentro del Consejo de Investigacion se creara un area dedicada al estudio de Historia de
las Religiones, manera de instaurar una linea de desarrollo de la investigacion de este
campo en Espafial®. Sin embargo, la excepcion que suponia la Catedra liderada por
Alvarez de Miranda fue realmente breve. Su muerte prematura, sin que sus ensefianzas
maduraran en una escuela y sin que sus publicaciones'’® llegasen a alcanzar un prestigio

cierto fue providencial para el fracaso de la implantacion de la disciplina en Espafia®’*.

Tristemente, esta catedra fue la primera y Unica que existio en Espafia hasta el afio

1996, cuando el profesor Diez de Velasco Abelldn se convierte en catedratico de la

167 Alvarez de Miranda, A.: “El saber historico-religioso y la ciencia espafiola. Primera leccion dada en la
Catedra de Historia de las Religiones.” Madrid, Universidad de Madrid pag. 29-30.

168 Diez de Velasco, F.: “Angel Alvarez de Miranda y la catedra de historia de las religiones...” op.cit.
Pég. 115.

169 Marcos, M.: “The study of religiones in Spain...” op.cit. Pag. 194.

170 Alvarez de Miranda, A.: Obras | y Il. Ediciones Cultura Hispanica. (1959, 1961) Muchos de sus
trabajos fueron publicados tras su muerte.

2

171 Diez de Velasco, F.: “La Historia de las Religiones en Espafia:....” op. cit. Pag. 53.

51



Universidad de la Laguna en Historia de las Religiones. En este sentido, este pequefio
avance que supuso un paso adelante en el ambito del estudio académico de Ciencias de
las Religiones con Alvarez de Miranda a la cabeza se vio paralizado en el tiempo, se
produjo una involucidn en este campo por lo que se precisa necesario conocer las causas

de esta.

En primer lugar imperaba en ese momento la premisa de que s6lo existia una unica
religion, valida y verdadera, por lo que se argumentaba que no era necesario el estudio

empirico de las demés. Asi como recoge Diez de Velasco:

’

“Para qué historia de las religiones si religion no hay mas que una, la verdadera’
cuentan que fue una de las intervenciones decisivas para determinar que la
catedra de Historia de las Religiones de la Universidad de Madrid quedase
definitivamente sin cubrir y por lo tanto se inutilizase una via que parecia firme

para el desarrollo de la disciplina en Espaiia.” *'?

Por otro lado, se produjo un cambio en las autoridades politicas que iba en la linea
opuesta de pensamiento. En este momento el régimen franquista optd por una tecnocracia,
siendo esta la base de un sistema de gobierno el cual esta liderado por una serie de
responsables que son seleccionados por sus conocimientos, ya sean cientificos o técnicos,
de cada materia. En Espafia el término era utilizado para referirse fundamentalmente a un
grupo de personas que tenian unas caracteristicas comunes, especialmente su pertenencia,

directa o indirecta, a un grupo religioso determinado®’3.

Se trata grosso modo de elegir aquellos individuos mas cualificados en cuanto a
conocimientos especificos por lo que aquellos lideres en materia cultural asi como
educativa estaban lejos de la disciplina defendida por Angel Alvarez de Miranda. Todo
lo contrario, se dieron tendencias mas cercanas al integrismo cat6licol™ que a una
disciplina autébnoma que estudiara el pluralismo religioso de una forma académica no

confesional. Por todo ello se encontraban mas puntos en desacuerdo que en comun entre

172 Diez de Velasco, F.: “La Historia de las Religiones en Espafia...” op. cit. Pag. 53.
173 De Puelles Benitez, M..: “Tecnocracia Yy politica en la reforma educativa de 1970.” Estudios, Pag. 15.

174 Diez de Velasco, F.: “La Historia de las Religiones en Espafia...” op. cit. P4g. 123.
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los lideres universitarios y el intento d avanzar en la materia por lo que el futuro se

preveia, a todas luces, poco esperanzador.

Por lo tanto, después de Ruiz Giménez estas intenciones de avanzar hacia una
modernizacion tienden a estancarse durante unas décadas, aunque no llegan a
desaparecer. En 1964 los intentos de una institucionalizacion de la Historia de las
Religiones se desvanecen'’ ya que por Orden del 16 de marzo de este afio'’® se declar6
desierta la provision de la cétedra.

Destacable en este momento la figura de Santiago Montero Diaz, quien se hace
cargo de la docencia de la asignatura y que tenia también una amplia vision de la materia,
entendiéndola como Historia General de las Religiones. Gracias a tal entendimiento
Montero introducia en sus clases aspectos relacionados con Egipto, China, Japon o
incluso ideas del totemismo. Sin embargo, Montero y la asignatura terminan por
adscribirse a Historia Antigua, por lo que no se crea un area de conocimiento dedicada al
estudio de Historia de las Religiones. La asignatura queda relegada a esta especialidad y
solo se impartia en la Universidad de Madrid, ahora Universidad Complutense, situacion
que se mantiene estable hasta el cambio de planes de estudio que se produce en los afios

noventa.

Como disciplina, en los afios setenta, con el proceso de especializacion por areas
en el sistema de conocimiento espafiol, junto a la falta de catedratico titular, Historia de
las religiones*’” no es tenida en cuenta como una de dichas areas, lo cual trae consigo
dificultades en su implantacion. Al no ser entendida como un area de conocimiento, es
complicado encontrar el lugar idéneo donde pueda desarrollarse de manera auténoma.
Como asignatura en si misma, tal y como se ha mencionado, esta sigui6 existiendo en la
Universidad Complutense aunque se puede observar como cada vez el impacto e
importancia que esta tenia iba en detrimento. Ciertamente pasa a ser una asignatura

formativa general dentro del curriculo de Filosofia y Letras a formar parte de las

175 Diez de Velasco, F.: “El primer Blazquez y el proyecto de la implantacion de la Historia General de
las Religiones en Espafia.” Seminario HISTOREL de la Universidad de la Laguna (2009).

176 Boletin Oficial del 11 de abril Pag.4567.

177 Diez de Velasco, F.: “Angel Alvarez de Miranda y la catedra de historia de las religiones de la
Universidad de Madrid...” op.cit. Pag. 125.
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diferentes asignaturas que se impartian en la especialidad de Historia Antigua dentro de

Geografia e Historia.

Con la jubilacién de Montero, es José Maria Blazquez quien se hace cargo de la
docencia y se centra, mayoritariamente, en las religiones de la antigiiedad. Esto se debe,
tal y como explica Francisco Diez de Velasco, a los deseos de sus alumnos, los cuales
buscaban especializarse en estas, lo que hizo que se redujera el programa
cronoldgicamente!’®. He de destacar que al igual que Angel Alvarez de Miranda, se
observa como en ciertas obras va encaminandose hacia una perspectiva de Historia

General de las Religiones'?®.

Con los nuevos planes de estudio, desaparece la ambiciosa denominacién Historia
de las Religiones para quedar desglosada en otras diferentes. De esta forma se puede ver
que la Historia de las religiones ha tenido cabida en distintas universidades espafiolas
desde los cambios producidos en 1992. Por ejemplo, la asignatura Historia de las
Religiones es introducida en los planes de estudio de la Licenciatura en Historia que se
aprobaron el 10 de octubre de 1994 en Universidades como Alcal& de Henares, Barcelona,

Cédiz, Cantabria, La Laguna, Valladolid, Zaragoza (...) entre otras. &

Llegados a este punto, se precisa necesario hacer un andlisis de planes de estudio,
programas de Doctorado y normativa que trate esta materia desde su punto de partida,
explicado en estos parrafos, hasta la actualidad. De eso precisamente van a tratar las

siguientes lineas.

b) Ciencias de las religiones en la actualidad.

Tras haber concluido un analisis detallado del devenir de la materia en Espafia,
antes de comenzar, es interesante puntualizar que a todas luces, tanto el presente como el

futuro préximo del ambito de Ciencias de las religiones se presentan esperanzadores.

178 Diez de Velasco, F.: “Angel Alvarez de Miranda y la catedra de historia de las religiones de la
Universidad de Madrid...” op. cit. Pag. 124.

179 Diez de Velasco, F: “El primer Blazquez y el proyecto de la implantacion de (...)” op. cit. (2009).
180 Todas ellas estan recogidas en TABLA 1 en Diez de Velasco, F.: “La Historia de las Religiones en

Espaiia...” op. cit. P4g. 61.
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Este hecho se puede observar a través de su presencia en el sistema educativo
espafiol a nivel universitario. Ya no solo se esta hablando de una timida presencia en
forma de asignatura dentro de una licenciatura, como concluimos el apartado anterior,
sino que hoy en dia existen Programas de Doctorado, masteres e incluso un proceso de
implantacion de un denominado Grado en Ciencias de las Religiones 8lel cual comenzara
a impartirse en el proximo curso, el de 2021/2022, tal y como se va a detallar a

continuacion.

Por otro lado, al final del presente apartado se va a dedicar un espacio a comentar
una cuestion que esta en boga actualmente, la LOMLOE®? y la denominada Cultura de

las religiones, aunque, como se ver4, este intento viene de antes.

Antes que nada, se precisa necesario mencionar que en la Universidad
Complutense, en el seno de su Instituto de Ciencias de las Religiones'®, se lleva a cabo
un programa de Doctorado Interuniversitario bajo la denominacion de Ciencias de las
Religiones. Siguiendo el Real Decreto 99/20118 el Programa de Doctorado en Ciencias
de las Religiones se implantd en el cuso 2013/2014 y tiene como centro responsable la
Facultad de Filologia. Sin embargo, son numerosos los profesores que pertenecen a otras
Facultades de Humanidades y Ciencias Sociales de la Universidad Complutense de
Madrid. Dicho Programa de Doctorado parte de la premisa del estudio cientifico de las
religiones basandose en el andlisis del contexto cultural en el que estas se desarrollan,
siempre desde perspectivas multidisciplinares que permitan un acercamiento al fenémeno
religioso. Se trata de construir un enfoque multidisciplinar en el que se retinan pluralidad

de areas y materias.

Por otra parte, desde unos afios antes, se imparte en esta universidad el Master en
Ciencias de las Religiones, concretamente, a partir del afio 2010. Su plan de estudios esta

basado en tres modulos divididos en materias y subdivididos en asignaturas. El primer

181 Véase https://www.ucm.es/iucr.

182 Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacién (BOE num. 340, de 30 de diciembre de 2020.)

183 Véase https://www.ucm.es/iucr/instituto-universitario.

184 Real Decreto 99/2011, de 28 de enero, por el que se regulan las ensefianzas oficiales de doctorado.
(BOE num. 35, de 10/02/2011.)
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modulo es de caracter obligatorio y se basa en Metodologia y fundamentos de las Ciencias
de las Religiones. En cuanto al segundo, se trata de un modulo en el que se encuentran
tres itinerarios de especializacion: Grandes textos religiosos, Religion, pensamiento y
sociedad y el ultimo Ritual y simbologia de las religiones. Por ultimo, el correspondiente

al tercer médulo es el Trabajo de Fin de Master.

El Méster en Ciencias de las Religiones: Historia y Sociedad es impartido en tres
universidades diferentes, la universidad Pablo de Olavide, la Universidad Carlos Il de
Madrid y la Universidad de la Laguna. Este master se asienta en dos cimientos: por un
lado, intenta ofrecer conocimientos solidos y métodos de analisis sobre las grandes
tradiciones religiosas de la Historia de la Humanidad. Mientras que por otro, trata de
aportar herramientas suficientes para poder gestionar de manera adecuada la diversidad
religiosa que existe en las sociedades contemporaneas. & La primera parte de este master
presenta un caracter introductorio en la que se incluyen contenidos metodolégicos,
histdoricos asi como juridicos. En cuanto a la segunda, existen dos itinerarios relacionados
con la Historia de las Religiones asi como con la Gestion de la diversidad tanto religiosa

como cultural.

De esta forma, tanto el Programa de Doctorado como el Master son claros
ejemplos de que las Ciencias de las Religiones estan mucho mas en el sistema educativo
espafiol de lo que lo estaban hace unos afios, creandose espacios para compartir
conocimiento. Ademas, hay que destacar también la labor que en este sentido tiene el
IUCR debido al gran nimero de iniciativas que lleva a cabo. De entre dichas iniciativas
se encuentran ciclos de conferencias, cursos de capacitacion del profesorado, encuentros
cientificos y seminarios, simposios asi como debates acerca del estudio acadéemico de las
religiones. De igual forma este publica una revista de periodicidad anual Ilu. Revista de
las ciencias de las Religiones'®. Por lo tanto, se puede decir que desempefia a dia de hoy

una labor unica y extraordinaria en el campo que nos ocupa.

Junto con ello, este Instituto colabora con las Facultades de Filosofia, Filologia y

Geografia en la implantacion de un Grado en Ciencias de las Religiones'®’, el cual tiene

185 Véase https://www.upo.es/postgrado/Master-Oficial-Ciencias-de-las-Religiones-Historia-y-Sociedad/

186 Véase https://revistas.ucm.es/index.php/ILUR

187 Véase https://www.ucm.es/iucr
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previsto comenzar a impartirse el préximo curso 2021/2022. Esto supone un paso
adelante en el sentido de que es el primer titulo universitario oficial sobre el estudio de
las religiones en Espafia. Tratar de resumir en unas lineas el contenido en el cual se va a
basar dicho Grado es bastante complejo pues que son tan variados y diferentes como lo
es el fendmeno religioso en si mismo. Sin embargo, si que es preciso recalcar que a través
de este Grado se permite adquirir conocimientos racionales y criticos de todo lo que
engloba una religion, con el fin de poder comprender su historia, estructura asi como

evolucion a lo largo de los afios.

Por lo que se refiere a proyectos de investigacion, la Universidad Complutense de
Madrid presenta una variada actividad investigadora en este campo. Presenta varias lineas
de investigacion, las cuales estan basadas en Historia de las religiones, Filosofia,
pensamiento y religion, Sociedad, ideologia y religion y las religiones en sus textos. En
esta linea, bajo el amparo del IUCR, existe una Asociacion de Jovenes Investigadores en
Ciencias de las Religiones'®® la cual trata, entre otras cosas, de crear un espacio comdn
de en el que se permita el intercambio de proyectos asi como estudios relacionados con
los diferentes campos que abarcan el estudio de las religiones. Por otro lado trata de
fomentar la participacion de investigadores noveles asi como impulsar la colaboracién
tanto a nivel nacional como internacional de expertos y asociaciones. Por ende, también
es conveniente destacar el proyecto de investigacion “Metodologias en Historia de las
Religiones™® financiado por el Ministerio de Educacion y Ciencia en Espafia y el Fondo
Europeo de Desarrollo Regional. Este partia como reflexion sobre los problemas de
pluralidad, neutralidad asi como apertura a la diversidad, entre otros y siendo enfocado
desde la sensibilidad de investigadores provenientes de la disciplina de Historia de las

Religiones pero buscando un enfoque multidisciplinar.'®*Ademas, este ha sido el marco

188 Veéase https://ajicr.org/ Siendo también interesante la revisibn de sus estatutos.
https://ajicr.files.wordpress.com/2016/05/2 estatutos-ajicr-definitivos-sin-firmas.pdf

189 Proyecto “Metodologias en Historia de las Religiones”: Los discursos del anlisis historico-religioso:
aproximaciones tedricas generales y estudio de dos modelos. BHA 2003-01686. Centro de Investigacion
Universidad de la Laguna.

190 Véase https://historel.webs.ull.es/metodrel/index.htm
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para numerosas publicaciones que han servido de amparo bibliografico para este TFM.

Por ejemplo, el trabajo de Francisco Diez de Velasco!®:.

En cuanto al nivel pre-universitario, los cambios legislativos producidos
recientemente con la aprobacion de la LOMLOE!®? forman parte de la actualidad mas

inmediata en relacion a Ciencias de las Religiones.

Probablemente una de las aportaciones derivadas de la aprobacién de dicha ley
que mas esta en boga es la introduccion de una asignatura, tanto en la etapa de Educacion
Primaria como Secundaria, de Cultura de las religiones. Esta asignatura esta basada en
una perspectiva no confesional de las religiones, centrandose, como su nombre indica, en
una formacion cultural e histérica. A pesar de que no es la primera vez que esto ocurre,
puesto que se han dado casos en los que se ha intentado llevar a cabo la introduccion de
una asignatura no confesional, siempre ha sido como alternativa a la ensefianza
confesional. Sin embargo, esta vez la novedad es que no se concreta si va a ser una
alternativa a dicha asignatura o no, lo que plantea la posibilidad de llevar a cabo la
configuracion de una asignatura independiente basada en las religiones de manera
general. En este sentido, como se ha mencionado, han existido intentos de introducir una

asignatura no confesional, prestandose especial atencion a este tema en los ultimos afios.

En el contexto del desarrollo reglamentario de la Ley Organica 1/1990, de 3 de
octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo, con el gobierno de Felipe
Gonzélez, se propuso una asignatura llamada “Sociedad, Cultura y Religion” que se
cursaba a finales de la E.S.O. y Bachillerato la cual era obligatoria para quienes no

escogian la ensefianza de religion confesional y de caracter no evaluable.

191 Diez de Velasco, F.: “Angel Alvarez de Miranda y la catedra de historia de las religiones de la
Universidad de Madrid (...)” op. cit. Pag. 83.

192 Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion (BOE nim. 340, de 30 de diciembre de 2020.)

58



Asi pues, se disefian dos tipos de actividades de estudio alternativas a la religion,
diferenciadas segun el nivel educativo. De manera que en dos cursos de la Educacion

Secundaria Obligatoria y durante otro del Bachillerato!®® la alternativa se basaria en:

“manifestaciones escritas, plasticas y musicales de las diferentes confesiones
religiosas, que permitan conocer los hechos, personajes y simbolos mas
relevantes, asi como su influencia en las concepciones filosoficas y en la cultura

de las distintas épocas.” 1%

Mientras que en el resto de etapas las actividades alternativas al estudio de las

religiones se orientaban hacia:

“facilitar el conocimiento y la apreciacion de determinados aspectos de la vida
social y cultural, en su dimension histérica y actual, a través del analisis y

comentario de diferentes manifestaciones literarias, pldsticas y musicales.” *%

Con la aprobacion de la LOCE se proponia un area de estudios basada en
“Sociedad, cultura y religion” donde se ofertaba cinco posibilidades para esta ensefnanza.
En esta ley, la religion y su alternativa constituian, respectivamente, la vertiente
confesional y aconfesional de una misma asignatura®®. Por un lado, los alumnos eligen
entre las cuatro confesiones que presentan Acuerdos de Cooperacion, es decir, la Iglesia
Catdlica, Evangelista, Israelita e Islamica. Mientras que por otro, se puede elegir una

opcion basada en la ensefianza no confesional a través de la asignatura “Sociedad, cultura

193 Orden de 3 de agosto de 1995, por la que se regulan las actividades de estudio de las alternativas a las
ensefianzas de Religion establecidas por el Real Decreto 2438/1996 de 16 de diciembre. Esta orden indica
que sera impartida en 3°y 4° de la E.S.O. y 1° de Bachillerato.

194 Articulo 3. Real Decreto 2438/1994, de 16 de diciembre, por el que se regula la ensefianza de la
Religion. Pé4g. 2432

195 Articulo 2. Real Decreto 2438/1994, de 16 de diciembre, por el que se regula la ensefianza de la
Religion. Pag. 2433.

196 Caparrés Soler, M.C.: “El verdadero debate de la alternativa a la religion: la inclusion o no de una

formacion religiosa aconfesional.” Anuario de Derecho Eclesiastico del Estado. (2015) Pag. 280.
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y religion.” cuyo contenido se basaba en la fenomenologia religiosa'®’. Sin embargo, se

suspendid la implantacion de esta.

Por otro lado, en 2007 se incorpord una asignatura denominada Historia y Cultura
de las religiones, de caracter no confesional y que se presentaba como optativa y
evaluable. Concretamente, esta asignatura estaba pensada para que licenciados en
Filosofia, Ciencias Sociales, Geografia e Historia fueran los encargados de impartirla
durante los cuatro cursos de la etapa Educacion Secundaria Obligatoria.

Por ende, haciendo un répido repaso, puesto que posteriormente se entrara en
mayor profundidad, a través del Real Decreto 1631/2006'%, que establece las ensefianzas
minimas correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria, en su disposicion

adicional segunda sobre ensefianzas de religion, establecia que:

“4. Quienes opten por las enseiianzas de religion podran elegir entre las
ensefianzas de religion catdlica, las de aquellas otras confesiones religiosas con
las que el Estado tenga suscritos Acuerdos Internacional o de Cooperacién en
materia educativa, en los términos recogidos en los mismos, o la ensefianza de

historia y cultura de las religiones.” 1%

Junto a ello, el mismo Real Decreto se encarga de establecer el curriculo de la
asignatura, el cual puede ser interesante recordar. En primer lugar, tal y como se recoge
en su introduccion, otorga al fendmeno religioso de un papel relevante en el conocimiento
de las sociedades a lo largo del tiempo y de su pervivencia en elementos de la cultura
presente. Como se ha citado anteriormente, esta materia opta por un estudio no
confesional, ni de vivencia religiosa ni de apologia de ninguna de ellas, tampoco desde
una defensa de posturas agnosticas o ateas.?®

197 Palma Valenzuela, A..: “La enseflanza religiosa escolar en los gobiernos del PSOE y del PP” Bordén
n° 58 (2006) Pag. 556

198 Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre por el que se establecen las ensefianzas minimas
correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria.

199 Disposicion Adicional Segunda, 4. Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre... op. cit. Pag. 16.
200 Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre...op. cit. Pag. 771.
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De igual forma llama la atencién como los tres primeros cursos se centran en llevar
a cabo un analisis que contribuya a caracterizar las principales religiones asi como el
reflejo de las mismas en las diferentes manifestaciones artisticas y en el modo de vida.

De esta forma, el citado Real Decreto establecia:

“La importancia de algunas religiones historicas concretas en la configuracion
de nuestra culturay en la caracterizacion del mundo actual exige profundizar en
las grandes religiones monoteistas y, en particular, en aquéllas que se encuentran
en la base de la mayoria de las manifestaciones artisticas y culturales del mundo

occidental.”

Sin embargo, en cuarto curso se intenta abordar el estudio de las religiones desde
un analisis que ayude a comprender la influencia que han tenido y siguen teniendo en la
vida social, cobmo se interrelacionan ciertas ideas religiosas y el pensamiento cientifico,
la posicion de la religion en la justificacion o el rechazo al orden social establecido. No
se va a proceder al analisis detallado de los objetivos planteados para esta asignatura asi
como los criterios de evaluacion por no alargar este trabajo, pero si que se plantea
fructifero hacer mencién, aunque sea a grandes rasgos, de los contenidos que se
plantearon. Dichos contenidos, desde primero a tercero, se establecian en tematicas de
entre las cuales se pueden destacar: la diversidad de creencias y religiones en el mundo
actual, las religiones monoteistas (Judaismo, Cristianismo, Islam), religiones orientales
(hinduismo y budismo) la diversidad de respuestas ante el hecho religioso. Personas
religiosas, personas ateas, personas agnosticas y por ultimo la influencia de la religion en
las manifestaciones artisticas y en la vida cotidiana.?’ Con respecto a cuarto curso de
Educacion Secundaria Obligatoria, los contenidos a trabajar estaban centrados en las
religiones y la sociedad, las religiones y el poder politico, las religiones y el pensamiento
cientifico y filosofico, la diversidad religiosa: nuevos movimientos religiosos y creencias

pararreligiosas y por ultimo, la religion y los derechos humanos.

Esta asignatura basada en la Cultura e Historia de las religiones dejé de existir

para dar paso a un enfoque basado en la ética y los valores. Con la aprobacion de la Ley

201 Para més informacion véase Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre por el que se establecen las

ensefianzas minimas correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria. Pag. 772.
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Organica para la Mejora Educativa (LOMCE)?® se establecio como alternativa una
asignatura para Educacion Primaria Valores Sociales y Civicos mientras que para
Secundaria Valores Eticos. Ambas plantean una formacion basada en el respeto de los
derechos humanos y las libertades fundamentales para poder vivir en una sociedad

democratica como seres responsables.

Por lo tanto, después de haber hecho este breve repaso, se puede decir que la
puesta en marcha de la LOMLOE?® abre una puerta nueva hasta ahora. Con la llamada
“Cultura de las Religiones” ocupa el foco principal de nuestra atencion ya que se abre un
gran interrogante. La manera en la que esta planteada dicha asignatura deja en el aire si
se va a tratar de una alternativa a la asignatura confesional de religién o no. Dentro de
esta Ultima posibilidad entraria en juego su caréacter de no confesionalidad, el cual si esta
expuesto claramente, y que abre un mundo de posibilidades ya que hasta el momento,
como se ha visto, este tipo de asignatura ha estado planteada para el alumnado que
decidiera voluntariamente no cursar la asignatura de religion. No obstante, quizas, esta
inclusion en forma de asignatura no confesional sea la oportunidad de replantear la
manera en la que la asignatura de religion se encuentra en la escuela, abriéndose la
posibilidad de tratar el fendémeno religioso desde una asignatura la cual parta del
conocimiento, y no desde la fe. Por el momento, basdndonos en el texto publicado, esto
es lo que se puede extraer, pero sin lugar a dudas, el debate esta servido.

202 Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa. (BOE nim. 295, de
110/12/2013.)

203 Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion (BOE nim. 340, de 30 de diciembre de 2020.)
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5. Asignatura de Ciencias de las Religiones.

El proceso de aprobacion de la LOMLOE?* ha puesto en el candelero nuevamente
la cuestion de la asignatura de Religion. Sin embargo, esta va mas all& al mencionar
la posibilidad de crear una nueva asignatura, la de Cultura de las Religiones, la cual
no viene a estar planteada como una asignatura alternativa a la asignatura confesional,
como habria ocurrido, sino como una que se configura de manera independiente. En
este sentido, tal y como se recoge en la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, de
Educacidn en su punto setenta y ocho, se modifica el apartado tres de la disposicién

adicional segunda:

“3. En el marco de la regulacion de las ensefianzas de Educacion Primaria y
Educacion Secundaria Obligatoria, se podra establecer la ensefianza no

confesional de cultura de las religiones.” 2%

De esta forma la LOMLOE, entendiendo los desafios que plantea el pluralismo
religioso en la gestion de la diversidad en términos de integracion, abre una puerta nueva
hasta ahora, la de configurar una asignatura sobre religiones de un modo mas plural,

pragmatico e inclusivo.

Tal y como se ha explicado ya en este TFM, el marco constitucional ofrece la
posibilidad de incluir el factor religioso en la escuela aunque este tiene diferentes
perspectivas. Una de ellas, la de la asignatura de religion, puede ser enfocada desde
angulos distintos ofreciendo multiples posibilidades. Como se ha visto, han existido
intentos de enfocar la asignatura desde una perspectiva no confesional pero
configurandose como alternativa, por lo que las posibilidades que la LOMLOE ofrece
son novedosas hasta el momento. Dichas posibilidades van a ser analizadas a lo largo de
este capitulo a tenor de poderlas dibujar de manera clara. Todo el conjunto compuesto

por los procesos de ensefiar, aprender, aumentar los conocimientos, fomentar una mejor

204 Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de

mayo, de Educacion (BOE nim. 340, de 30 de diciembre de 2020.)
205 Articulo Unico, Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (BOE nim. 340, de 30 de diciembre de 2020. P4g. 63.
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comprension y la lucha contra los prejuicios, y desarrollar aptitudes, se suele organizar

de manera distinta segun el pais y las situaciones.?%

La ensefianza religiosa es, ante todo, una tarea educativa, es decir, necesita ser
muy consciente de la pedagogia subyacente, la comprension de la ensefianza y el
aprendizaje, los objetivos, las metodologias y los contenidos?®’. En este sentido,

Grimmit?® recoge:

“La ensefianza de la religion en un proceso exigente y complejo que requiere que
los enfoques de la ensefianza y el aprendizaje se basen en principios pedagdgicos
que se inspiran en las teorias pedagogicas que se inspiran en las teorias

’

psicoldgicas del aprendizaje y el desarrollo humano.’

Entre las posibilidades, encontramos la pedagogia centrada en el profesor y la
centrada en el alumno. La primera esta basada en la idea de que es el profesor el encargado
de transmitir los conceptos a los alumnos por lo que los conocimientos que el profesor
posee asi como la calidad de los materiales juegan un papel fundamental. Mientras que
por otro lado, en el segundo caso planteado, el papel del profesorado es vehicular, es
decir, alguien que facilita el proceso de aprendizaje de los alumnos?®. De igual forma su
conocimiento y dominio de los contenidos debe ser crucial, pero entran en juego técnicas
interactivas como el debate, la investigacion, el trabajo en grupo, proyectos cooperativos,
etc. En este sentido, desde esta perspectiva se tiene mas en consideracion las opiniones,
experiencias, sentimientos, reflexiones etc. animando al alumnado a reflexionar sobre sus
propios conocimientos, creencias etc. Por lo tanto, se puede decir que esta linea
pedagogica, cuya naturaleza es mas dindmica, es la idonea para que afloren distintas

creencias y valores de caracter personal.

206 “Principios orientadores de Toledo sobre la ensefianza acerca de religiones y creencias en las escuelas
publicas.” Elaborado por el consejo asesor de expertos sobre libertad de religion o creencia de ODIHR.
OSCE. P4g. 50.

207 Scheriner, P.: “Models os religious education in schools in Europe (...) op. cit. Pag. 9.

208 Grimmit, M.: “Constructivist pedagogies of religious education Project: re-thinking knowledge.” In
“Pedagogies of religious education” Great Wakering_ McCrimmon. (2000) Pag. 189-207

209 Esta pedagogia esta bien desarrollada en algunos Estados participantes de la OSCE, como Canada,

Finlandia, los Paises Bajos, Suecia y Reino Unido.

64



Sin embargo, como ya se ha dicho, actualmente en Espafia se lleva a cabo un
modelo de ensefianza confesional, que busca la formacion del fiel. Tal y como Diez de
Velasco?!? recoge se ha generado un mosaico de opciones que podria parecer un marco
de pluralidad y equidad de todas las confesiones, pero no es asi realmente, tenemos un
modelo que opta por la segregacion y no por la inclusion. Es decir, se ensefia religion,
pero no religiones. A este respecto Tejedor de la Iglesia?!, haciendo referencia al modelo
actual espafol, sefiala que aparece el fantasma de la segregacion en funcion de las
diferentes creencias de los nifios cuando una de las virtudes de la escuela deberia ser la
integracion y el examen critico de las herencias culturales en comun, a partir de lo que

nos une y no de lo que nos separa.

Por lo tanto, a lo largo de este capitulo final se va a exponer la posibilidad de
ensefar Ciencias de las Religiones en la escuela, es decir, una asignatura que trate la
diversidad de religiones desde una perspectiva no confesional, integradora y que parta de
la igualdad y el respeto. Una perspectiva que ofrezca una serie de conocimientos que
pueden llevar a una reflexion progresiva sobre el fendmeno religioso que permita dotar
de instrumentos de comprension con los que el alumnado pueda vivir y comprender un

mundo abierto y diverso en el que solo la tolerancia tiene cabida.

Se trata, pues, de una ensefianza cuya base sea el conocimiento, no la fe en si

misma. En esta linea de pensamiento, Gustavo Suarez Pertierra refleja:

“Hay bastante consenso en la comunidad educativa en cuanto a la conveniencia
de que los estudiantes conozcan el componen religioso del hecho cultural y por
tanto, de la conveniencia de convertir esta materia en objeto de estudio de las

diferentes etapas educativas ’?*?

En este sentido, son multiples los beneficios del estudio general de las diversas
religiones del mundo. Principalmente, porque permite mejorar la relacion de

comprension de lo ajeno, trabajando la tolerancia e intentando mitigar las actitudes

210 Diez de Velasco, F.: “La ensefianza de las religiones en la escuela en Espafia (...)” op. cit. Pag. 277.
211 Tejedor de la Iglesia, C.: “La escuela laica. Hacia una educacion critica e inclusiva.” I jornada
internacional EDUCRITICA. 2019. P4g. 9.

212 Suarez Pertierra, G.,: “La ensefianza de la religion en el sistema educativo espafiol”, en VV.AA.,

Laicidad, educacion y democracia, Madrid 2005, Pag. 144).
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xendfobas y avivando los mecanismos de adaptacién a un mundo tolerante. Al mismo
tiempo, dicho estudio también permite cambiar la perspectiva de la propia cultura desde
el espejo del otro.?:

En esta perspectiva una Optica neutra que no vulnere el principio de libertad
constitucional de libertad religiosa deberia ser el pilar basico, de tal forma que no enfrente
las convicciones de padres y alumnos que no deseen una ensefianza religiosa. Tal y como

Diez de Velasco?*

recoge, lo méas adecuado seria enfocarse en una oOptica universal y
enfrentando el repaso de la diversidad de religiones del mundo de un modo no

discriminatorio.

Michael Grimmit y Garth Read en 19752 introducen por primera vez los
términos learning religion (aprendizaje religioso, confesional, el cual no nos ocupa en
este momento), learning about religion (el aprendizaje acerca de la religion,
conocimientos a través de un enfoque descriptivo e historico) y learning from religion
(el aprendizaje de la religion, desde la experiencia y la vida religiosa), los cuales van a
ser de utilidad para poder establecer rasgos diferenciadores entre las perspectivas.
Asimismo, Grimmit?'® enuncio la dialéctica entre la experiencia humana y el contenido
de las religiones, en su pedagogia acerca de la educacion religiosa. En este sentido, cabe
destacar que el elemento del contenido religioso siempre se pone en relacién dinamica

con el pensamiento critico y reflexivo.

En primer lugar, la perspectiva “learning about religion”, estd basada en la
indagacion acerca de la naturaleza de las religiones, sus creencias, ensefianzas y formas
de vida, fuentes, précticas y formas de expresion.?!’ Por parte del alumno se abarca tanto
el conocimiento como la compresion de las diversas religiones asi como la manera en la
que se relacionan entre si. Abarca conocimientos desde un enfoque descriptivo e

historico, lo cual permite comprender el lenguaje religioso concreto, su historia, sus

213 Diez de Velasco, F.: “Enseiar religiones desde una optica no confesional: reflexiones sobre (y mas alla
de) una alternativa a Religion en la escuela. Ilu. Revista de las Religiones. (1999). Pag. 90.

214 Diez de Velasco, F.: “Ensefiar religiones desde una optica no confesional (...) “ op. cit. Pag. §9.

215 Grimmit, M. & Read, G.: “Teaching Christianity in RE” op. cit.

216 Grimmit, M.: “Constructivist pedagogies of religious education (...)” op. cit. (2000).

217 Principios orientadores de Toledo sobre la ensefianza acerca de religiones y creencias en las escuelas

publicas” op. cit. Pag. 50.
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simbolos, valores, creencias, practicas etc. De esta manera se consigue que el alumnado
comprenda como todos estos elementos pueden influir y han influido en el
comportamiento de los individuos partiendo de un andlisis de las diferencias y similitudes

entre las confesiones religiosas.

Sheriner argumenta que el aprendizaje de la religion en este modelo opta por
ensefar religion desde un punto de vista externo en lugar que desde dentro.
Ejemplificando un poco este tipo de ensefianza se puede decir que en este las escrituras
sagradas no son ensefiadas como libros sagrados, sino que se muestran desde un punto de

vista no religioso, como literatura®,

Sin embargo, siguiendo a Hull, una desventaja de este tipo de ensefianzas lleva a
centrarse en el contenido de las religiones y no tanto en las experiencias propias del
alumnado por lo que estos tienen cierta dificultad para motivarse a estudiarlos. Los hechos

parecen no ser suficientes.?'®

Mientras que por otro lado, “learning from religion” se ocupa de desarrollar las
reflexiones de los alumnos y sus respuestas a las propias experiencias y las de sus
compafieros. Es decir, se focaliza en desarrollar habilidades de aplicar, interpretar y
evaluar lo que aprenden acerca de la religion. Ofrece a los alumnos la oportunidad de
considerar diferentes respuestas a las principales cuestiones religiosas y morales, para que
puedan desarrollar sus propios puntos de vista de forma reflexiva. Este enfoque lo que
hace es situar la experiencia de los alumnos en el centro de la ensefianza. De esta manera
se consigue que los alumnos adquieran las habilidades necesarias para interpretar,
analizar y explicar sus conocimientos y comprension de la religion. Por lo tanto, es clave
la creacidn de un espacio de aprendizaje seguro en el cual todos los alumnos se sientan

suficientemente comodos como para dar su opinidn es un requisito previo para esta labor.

La cuestion, tal y como explica Scheriner??, es hasta qué punto y de qué manera,
los nifios y jovenes pueden obtener beneficios educativos del estudio de la religion. El

objetivo principal de este tipo de educacion religiosa es contribuir al desarrollo moral y

218 Scheriner, P.: “Models os religious education in schools in Europe (...) op. cit. Pag. 2.
219 Hull, J.: “The contribution of Religious Education to Religious Freedom: a Global perspective, in
IARRF. (2001)

220 Scheriner, P.: “Models os religious education in schools in Europe (...) op. cit. Pag. 6
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espiritual de los alumnos. Tal y como se recoge en los “Principios orientadores de Toledo
sobre las ensefianzas de la religion y las creencias en la escuela publica” de la OSCE, este
tipo de aprendizaje forma parte de la educacion propia, intrinseca de la persona ya que
amplia los horizontes del individuo y ahonda en la visibn que se tiene de las

complejidades y el presente.??!

Uno de los puntos clave en esta metodologia es promover un sistema de valores
en la clase en el cual los nifios estén dispuestos a interesarse por la diferencia, a compartir
con los demas y a aprender de ellos. Es decir, hacer que el alumnado intervenga en el

establecimiento de principios para el aprendizaje sobre religiones.

Por lo tanto, se puede observar como entre ambas perspectivas se establece una
distincién entre el conocimiento y la comprensién de los alumnos y su capacidad para
reflexionar sobre sus creencias??2.Tal y como Hull explica, en el primer enfoque
mencionado, la religion es ensefiada por si misma, como objeto digno de estudio critico.

Sin embargo, el Gltimo, el enfoque se centra en el alumno como aprendiz. 2%

No obstante, esta diferenciacion puede ser un poco idealista, ya que una buena
propuesta de ensefianza de la religion puede incluir elementos de diferentes ensefianzas.
En una situacién en la que los profesores pueden esperar que el conocimiento de la
religion sea escaso, el aprendizaje de la religion debe ser un elemento central de dicha
ensefianza. También debe proporcionar tiempo y espacio para experiencias religiosas,
como ejercicios de silencio o meditacion, ya que dichas actividades permiten el desarrollo
cognitivo afectivo.??* El enfoque “learning about religion” se refiere mas al conocimiento

y la comprension de la religion.

Al comparar objetivos de las diferentes perspectivas?®o enfoques mencionados,
se pueden encontrar algunos puntos en comun. En primer lugar, tratar cuestiones que

tengan que ver con las diferentes maneras de ver el mundo y las religiones. Por otro lado,

221 Principios orientadores de Toledo sobre la ensefianza acerca de religiones (...)” op. cit. Pag. 21.

222 Facourt, N.P.: “Re-defining “learning about religion” and “learning from religion”: a study of policy
change. British Journal of Religious Education. (2014) Péag. 5.

223 Hull, J.: “The contribution of Religious Education to Religious (...)”. (2001)

224 A este respecto véase ERRICKERS, CLIVE & JANE.: “Meditationin schools”. London. New York.
(2001)

225 Scheriner, P.: “Models os religious education in schools in Europe (...) op. cit. Pag. 6

68



ambas coinciden en animar a los alumnos a cuestionar sus propias decisiones basadas en
sus propios valores y creencias asi como ser sensibles a la dimensién religiosa de la vida
(y la sociedad). Y, en ultimo lugar, orientar acerca de la variedad de oportunidades
religiosas existentes y en la comprension ética que se encuentran enraizadas en las

experiencias religiosas.

Sin embargo, ademas de estos enfoques, actualmente existe una clasificacion que

merece atencién. Wanda Alberts?2®

aporta una nueva vision, la cual esta basada en la
dicotomia ensefianza religiosa integrada o separada. Esta vision tiene como punto de
partida la situacion del aula, segun si la ensefianza de la religion va destinada a un grupo
heterogéneo de alumnos con diversos origenes religiosos o no religioso, o bien, si es
dirigida a un grupo de alumnos seleccionados segun sus antecedentes religiosos como
rasgo distintivo de los modelos de ensefianza religiosa. En el primer caso, el alumnado se
integra en el aula y aprenden juntos sobre diferentes religiones, lo que es llamado
educacion religiosa integrada. Mientras que en el segundo caso, el tradicional, se separa

a los alumnos segun la confesion a la que pertenecen y aprenden sobre ella.

El gran reto de esta es encontrar un enfoque educativo no religioso de un tema que
normalmente se aborda desde un punto de vista religioso. En algunos paises, como
Inglaterra y Suecia, se han sugerido una serie de métodos muy interesantes para el estudio
de las religiones en la escuela. Estos estan basados en visitas, observacion participante,

entrevistas, dialogo, estudio de textos, etc.

Segun Alberts??’, el punto de partida una vez se decide por la ensefianza religiosa
integradora, es decir, disefiada como asignatura obligatoria a la que asisten todos los
alumnos de una clase juntos, es preciso establecer una serie de normas que puedan
garantizar la imparcialidad. Es necesario que existan ciertos estandares que aseguren que

no esta instrumentalizada por ningun grupo religioso o antirreligioso.

De esta forma, se precisa necesario comentar los pilares fundamentales en los que

debe apoyarse.?® En primer lugar, cuestiones relacionadas con la vida, el bien y el mal

226 Alberts, W.: “The academic study of religions and integrative religious (...) op. cit. Pag 276.

227 Alberts, W.: “The academic study of religions and integrative religious education (...)” op. cit. Pag
283.

228 Scheriner, P.: “Models os religious education in schools in Europe (...) op. cit. Pag. 9
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las cuales ahonden en el significado de la vida y los valores. Tratar este tipo de cuestiones
ayuda a los alumnos a centrarse en aquellas cuestiones que son relevantes para cualquier
vision de la espiritualidad y el desarrollo espiritual. Por otro lado, el estudio de los
diferentes sistemas de fe supone focalizar la atencion en el conocimiento y la comprension
que se obtienen del estudio de las principales religiones del mundo. Dicha dimension
tiene en cuenta que la religion es subversiva y esta constantemente involucrada en el
cambio, de lo contrario, muere. Y finalmente, el conocimiento de las experiencias
humanas compartidas supone dar énfasis a las experiencias de la vida que son comunes a
todos los seres humanos. Se trata de partir siempre del contexto proximo de los alumnos
de forma que la ensefianza religiosa ayude a los nifios a madurar en relacién con sus
propios patrones de creencia y comportamiento mediante la exploracion de las creencias

y practicas religiosas con las experiencias humanas.

Con el fin de poder desarrollar estos pilares mencionados en las lineas previas, en
el disefio de los métodos de ensefianza, los distintos enfoques académicos de la educacién
religiosa integradora consideran el desarrollo del alumno de diferentes maneras. Todos
los planteamientos requieren que la escuela tenga un sistema de valores en el cual se
respeten las diferencias y se apoyen los principios relativos a los derechos humanos. De
entre las posibilidades, la atencidn se va a centrar en el planteamiento fenomenoldgico,

el interpretativo, el dialdgico y el constructivista.

Los puntos clave del planteamiento fenomenoldgico se pueden resumir en el
intento de presentar las diferentes posturas religiosas desde el punto de vista interior de
una persona, un creyente. Por ello, implica ensefiar con el fin Gnico de promover el
conocimiento y la comprension. Asimismo, otro pilar basico en el que se apoya dicho
planteamiento es el de no promover una opcion religiosa o no religiosa concreta, si no
empatizar con la persona de otra religién o modo de vida y distinguir entre comprensién
y juicio.??°

Por otro lado, el planteamiento interpretativo va mas alla de lo que seria
proporcionar informacién basica sobre las religiones, y exige por parte de los alumnos
pensamiento y reflexion asi como el aprendizaje de conceptos que a priori son nuevos. Se

trata de plantear una serie de preguntas acerca de la calidad de nuestro conocimiento las

229 Principios orientadores de Toledo sobre la ensefianza acerca de religiones (...)” op. cit. Pag. 52
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cuales van a establecer un proceso en el que se pasa por la representacion, interpretacion
y reflexion. 2°En este sentido, Jackson?! propone un enfoque interpretativo en el que el
alumnado interprete el material que se esté estudiando de forma que se el aprendizaje sea

una “edificacion”, una perspectiva mas reflexiva sobre la forma de vida.

Los planteamientos dialégicos se desarrollan en “niveles” de didlogo: primario,
secundario y terciario. En cuanto al dialogo primario, este hace referencia a la aceptacion
de la diversidad de puntos de vista, experiencias e ideas dentro de la escuela. Son
utilizadas para llevar a cabo debates de clase sobre creencias y valores y asi, introducir
otros puntos de vista en el grupo clase. El didlogo secundario promueve un sistema de
valores de la clase en el cual los nifios estén dispuestos a mostrar interés en las diferencias,
compartir con los demas y aprender de ellos. Asi pues, las preguntas se plantean para
desarrollar interés por los puntos de vista y experiencias de los demés. Mientras que el
terciario emplea una variedad de estrategias, métodos y ejercicios para facilitar el didlogo
en la escuela. Se basa en crear actividades para animar a los alumnos a que expresen y
justifiquen sus puntos de vista. Por ejemplo, son muy utilizados recursos visuales y
auditivos como imagenes, videos, peliculas etc. para poder iniciar un debate a partir de

ellos. 232

Finalmente, el enfoque desarrollado por Grimmit?®, se basa en teorias
constructivistas del aprendizaje, empezando por fomentar las interpretaciones y

experiencias de los alumnos sobre un objeto. Entonces, se relacionan con interpretaciones

230 Tres preguntas clave que se hacen a profesores y alumnos. ¢ En qué medida estamos representando bien
el modo de vida de aquellos que estudiamos de modo que evitemos las descripciones equivocadas y
estereotipos? (Representacion). Las religiones deberian presentarse en su diversidad y también en su
unidad. ¢En qué medida estamos traduciendo bien los conceptos e ideas de otra persona? (Interpretacion)
La empatia con la experiencia de los demés solo se puede desarrollar tras haber entendido bien los conceptos
clave. ;En qué medida estamos reflexionando bien sobre lo que hemos estudiado? (Reflexion). Se debe
animar a los alumnos a relacionar las ideas nuevas con sus propios puntos de vista y llevar a cabo una
cuidadosa y distanciada critica de las ideas que se han estudiado. Principios orientadores de Toledo sobre
la ensefianza acerca de religiones (...)” op. cit. Pag. 54.

231 Jackson, R.: “Religious Education. An interpretive approach.” Hodder & Stoughton. (1997) Pag 11.
232 Principios orientadores de Toledo sobre la ensefianza acerca de religiones (...)” op. cit. Pag. 53

233 Grimmit, M.: “Constructivist pedagogies of religious education Project: Re-thinking knowledge,

teaching and learning in religious (...)” op. cit. Pag. 207-226.
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alternativas contextualizadas acompafiadas de una reflexion méas general sobre los
diferentes intereses en los procesos de interpretacion. En este caso, el punto de partida

para la reflexion son las propias construcciones de los alumnos.

Por lo tanto, independientemente del enfoque que se adopte dentro de la ensefianza
religiosa integradora, si que se presenta como necesario tomar una serie de decisiones
preliminares las cuales permitan a los alumnos representar las religiones y otras visiones
de la vida de forma que sean ellos mismos quienes tomen sus propias decisiones sobre
estos fenomenos, en lugar de presentarles tacitamente una interpretacion particular y
determinada de la diversidad.?** Para que la ensefianza de la religion sea integradora y
obligatoria, el objetivo en si mismo de la asignatura no puede ser dotar a los nifios de fe,
ya que esto solo promoveria las tradiciones religiosas particulares priorizandolas sobre

otras visiones religiosas.

En este sentido, es muy relevante determinar de una manera clara el contenido
preciso que la asignatura de Ciencias de las Religiones puede incluir ya que este no puede
romper las bases de la libertad religiosa. Los contenidos pueden ser establecidos por
niveles, ciclos o de manera transversal pero teniendo en cuenta que estos cada vez van a
ser de mayor complejidad. Por ejemplo, la maxima complejidad iria destinada a los dos
ultimos niveles de la Educacion Secundaria Obligatoria y a Bachillerato. Aqui,
probablemente las etapas mas complejas en cuanto a la docencia de ciertas nociones sean
la de Educacion Primaria y Educacion Infantil. Una asignatura no confesional de la
Religion de caracter multicultural debe ofrecer una serie de conocimientos que, adaptados
a cada nivel educativo, lleven a una reflexion progresiva sobre el fendmeno religioso y

que asi dote de instrumentos de comprension y juicio.

En primer lugar, se barajardn conceptos y aproximaciones sencillas que sean
facilmente comprensibles por alumnos que no hayan tenido contacto con el aspecto
religioso. Es decir, una introduccion progresiva de conceptos que se podria ver
complementado con una revision de hechos religiosos en todos los niveles educativos y
de un modo aconfesional. Partiendo del contexto cultural propio, ir incluyendo datos de

muchas disciplinas que permitan ahondar en la percepcién de la diversidad y la riqueza

234 Alberts, W.: “The academic study of religions and integrative religious education (...)” op. cit. Pag
285.
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presente en las religiones del mundo. En resumen, la clave esté en potenciar el tratamiento

neutro de la informacion y la diversidad tematica.

La manera en la que este modelo contribuye a la tolerancia y la no discriminacion
es explicada por Scheriner de forma que dicha perspectiva aborda las cuestiones y los
retos de la formacion de la identidad, desarrolla formas de gestionar los conflictos y
promueve una manera de tratar de forma constructiva las diferencias. Cuando se aprende
acerca de las religiones y creencias, se recomienda fomentar entre los alumnos una actitud
de empatia. De esta forma, la educacion empatica se basa en dos pilares fundamentales.
En primer lugar, hace referencia a los esfuerzos desarrollados para poder comprender lo
que siente la otra persona mientras que por otro lado, también supone la capacidad de
comunicar de modo respetuoso la esencia de la experiencia de la otra persona. 2%
Teniendo en cuenta lo explicado en las lineas superiores de aprendizaje centrado en el
alumno, este concepto de educacién empaética es de una relevancia considerable ya que

existe una alta probabilidad de que surjan puntos de vista diferentes.

Las escuelas deben ofrecer una ensefianza religiosa en forma de asignatura que
proteja las consecuencias negativas de la religion, como es la intolerancia religiosa, sobre
los derechos humanos. Se necesita una ensefianza que concrete el marco de los principios
basicos seculares de la democracia y los derechos humanos a través de la sustancia
religiosa y ética de las diferentes comunidades religiosas en una actividad de busqueda
comdn con los alumnos y los jovenes adultos y de forma reflexiva y autocritica®®®. Por
ello, Alberts?®’ en su trabajo sugiere un marco para la ensefianza religiosa integradora en
Europa. Es decir, un marco que se base en desafios comunes en los paises europeos, a
pesar de los diferentes sistemas educativos y formas de abordar la religion en la escuela.
No se sugiere un modelo uniforme para todos pero si con una serie de cuestiones comunes
que caracterizan a un modelo integrador. La intencion principal es delinear algunas
caracteristicas generales dejando la responsabilidad de la seleccién de temas y enfoques

a los educadores en los diferentes contextos.

235 Principios orientadores de Toledo sobre la ensefianza acerca de religiones (...)” op. cit. Pag. 51.

236 Scheriner, P.: “Models os religious education in schools in Europe (...) op. cit. Pag. 9

237 Alberts, W.: “The academic study of religions and integrative religious education (...)” op. cit. Pag
283.
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En efecto, los resultados del aprendizaje para la ensefianza sobre religiones y
creencias deben incluir el desarrollo de conocimientos, actitudes y competencias. De
entre ellos, deben ser desarrolladas actitudes de respeto y tolerancia sobre el derecho a
adscribirse a un sistema de creencias o una religion, donde se encuentra incluida la opcion
de no creer en ningun sistema religioso. Es decir, no se trata solo de aprendizaje de
contenidos, de una formacion curricular, sino de algo que va mucho mas alla. De igual
forma, seria importante introducir el desarrollo de conocimientos fundamentales sobre
diferentes religiones y sistemas de creencias asi como sus variantes. Esto lleva a una
mejor comprension de las similitudes y diferencias existentes en estas pero también a la

conciencia de la importancia que tienen estas creencias en la vida de las personas?®,

Para poder alcanzar estos resultados en nuestro pais el consenso debe ser unanime
y ha de producirse un cambio en la manera en la que la religion es tratada en las escuelas.
Como titula este TFM, la introduccion de una asignatura denominada “Ciencias de las
Religiones” puede ser la base del cambio que este sistema educativo necesita. Tal y como
Alberts recoge “la educacion es inevitablemente normativa; siempre tiene una dimension
ideolégica y politica”®*° por lo que una apuesta de esta envergadura debe de tener unos
cimientos solidos en los que asentarse, cimientos que se pueden encontrar en el desarrollo
de la LOMLOE.

En este sentido, las posibilidades que ofrece son variadas teniendo en cuenta que
con la introduccidn de la denominada “Cultura de las Religiones” se abre un abanico de
posibilidades. En primer lugar, el caracter no confesional de la misma supone ensefiar no
desde la fe, sino desde el conocimiento y la cultura, tal y como su nombre indica. De esta
manera, a través del conocimiento de la diversidad, se puede conseguir que el alumnado
sea mas consciente de la gran variedad de religiones, ideas y cosmovisiones, la
importancia que tiene el derecho a la libertad de religion o creencia, y se pueda lograr asi
una tolerante. De igual forma, el alumnado aprende a comprender mejor la diversidad
social lo cual trae como consecuencia un incremento de la cohesion social. La ensefianza

de religiones y creencias es especialmente eficaz si se combina con el empefio por

238 Principios orientadores de Toledo sobre la ensefianza acerca de religiones (...)” op. cit. Pag. 85.

239 Alberts, W.: “The academic study of religions and integrative religious education (...)” op. cit. Pag
286.
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inculcar el respeto por los derechos de los demas, aun cuando pueda haber desacuerdos

en cuanto a la religion o creencias.

Por otro lado, esta asignatura podria ser configurada de forma que fuera
obligatoria para todo el alumnado, tal y como se ha visto que ocurre en Reino Unido,
partiendo de un conocimiento general de las religiones y no de una religion en particular.
Asi, todo el alumnado recibiria ya no sélo formacion religiosa basada en la diversidad de
religiones del mundo, si no también aspectos tan importantes a nivel cultural y social
como son los valores, la tolerancia con respecto a otros ideales, las diversas
cosmovisiones existentes etc. Darle el mismo rango de obligatoriedad que el resto de
asignaturas supondria que los propios centros llevarian a cabo la toma de decisiones en
términos de contenidos y materiales curriculares, no una confesion en concreto. De igual
forma que el profesorado no seria seleccionado por las instituciones de las confesiones si
no que tendria el mismo proceso, y por ende estatus, que el resto de profesores que
imparten las demas materias. Mas concretamente, la idoneidad de esto radica en que no
separa al alumnado segun sus creencias o pertenencia a un grupo religioso u otro sino que

esta dirigida al alumnado como grupo general, sin distincion alguna.

El conocimiento acerca de las religiones y creencias constituye un componente
esencial en una ensefianza de calidad puesto que ayuda a que la educacion sea inclusiva
e integradora. No hay mejor forma de comprender la diversidad que aplicandola en el
aula en si misma. Se trata de conseguir que las Ciencias de las Religiones constituyan un
momento de unién, comprension y entendimiento partiendo de la igualdad de todos y
cada uno de los alumnos, sin tener en cuenta su procedencia o pertenencia a grupos
religiosos o no religiosos. Por ello, la manera en la que esta asignatura integradora adopta
un enfoque educativo no religioso de una serie de temas que normalmente se abordan
desde un punto de vista religioso, es lo que la convierte en la propuesta mas conveniente
ya que se trata, al fin y al cabo, de hacer de la diversidad algo mas, transformarla en un
instrumento de unidon a través del cual la asignatura ayude a crear un clima de
comprension, respeto y tolerancia. Se trata, pues, de transformar lo que nos separa en algo

(ue nos une.
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