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(...) La globalizacion y la tecnologia estan destruyendo
profesiones que hasta hace cuatro dias llamabamos seguras. El
capitalismo voraz esta abriendo cada vez mas la brecha entre ricos
y pobres. Tenemos una banca corrupta. Una clase politica que no
esta a la altura. El crecimiento de la ultraderecha. Yihadismo,
tenemos terrorismo, tenemos nacionalismo... estamos bien
entretenidos en todos los 'ismos'. Eso si, mientras, vamos
haciendo crecer la isla de plasticos, vamos prendiéndole fuego al
planeta y destrozando la biosfera. Resumiendo: estamos
dibujando el peor escenario posible para la generacion que hoy
esta en clase. Pero todavia disponen de un arma. Tienen una sola
arma. Nosotros. (HIT, 2020, cap. 1, 07:17)

(En esta pagina) Miriam Gonzalez (2021). Cita Visual Indirecta (Yurena
Reverodn, 2021).



RESUMEN

El presente documento muestra dos ejes principales. Por un lado y desde la
fundamentacion teorica, se ofrece una vision de como el concepto de diversidad cultural
ha evolucionado a nivel terminologico, incluyendo todos aquellos aspectos que definen al
individuo, a través de un recorrido bibliografico, desde el término cultura hasta el
concepto de identidad. En este camino, se avanza por la identidad, desglosando los
diversos factores que interfieren en su formacion, tanto individual como colectivamente,
y el papel que juega la cultura visual a través del estudio de tres series de actualidad. Por
otro lado, se desarrolla una propuesta de innovacién que pretende dar respuesta a esta
investigacion a través de la educacion artistica, partiendo de las series vistas por el
alumnado para ahondar en la identidad individual, cultural y colectiva. Tratando de esta
manera, temas como: el género, la orientacion sexual, los estereotipos culturales, la raza,
el sentimiento de pertenencia..., y utilizando estos conocimientos en la mejora de la

convivencia y el respeto entre las personas, dentro y fuera del aula.

Palabras clave: arte, diversidad cultural, identidad, educacion artistica, cultura visual.

ABSTRACT

This essay shows two main points. On the one hand and from the theoretical foundation,
sheds light on how the concept of cultural diversity has evolved at the terminological
level, including all those aspects that define the individual, through a literature review,
from the term culture to the concept of identity. In this way, it analyzes the various factors
that interfere in the formation of identity, both individually and collectively, and the role
that visual culture plays in each of them through the review of three current TV series. On
the other hand, it presents an innovation proposal, whose main aim is to respond to this
investigation through art education, starting from the TV series watched by the students
to deepen into individual, cultural and collective identity. Thus, by dealing with a wide
array of topics such as: gender, sexual orientation, cultural stereotypes, race, the sense of
belonging..., and by using this knowledge, coexistence and respect between different

people can be improved, both, inside and outside the classroom.

Keywords: art, cultural diversity, identity, art education, visual culture.
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1. Introduccion: Cambiemos los términos

“El odio genera resentimiento y el Ginico antidoto para combatirlo es el amor. Es cursi
si, es cursi. Pero es lo que hay: ‘el odio siempre mata pero el amor nunca muere’”.
(Gandhi, citado en HIT, 2020, cap. 8, 40:56)

Por primera vez en la historia de la humanidad, los limites culturales se encuentran
desdibujados: la globalizacion, el avance de las nuevas tecnologias, el auge de las redes
sociales y los flujos migratorios contribuyen a que las personas se encuentren mas
unidas y conectadas que en ningin otro momento histérico. Pero a pesar de estas
circunstancias, las fronteras entre los individuos se alzan cada dia mas fuertes y altas,
las olas de racismo y discriminacion avanzan desde diversos territorios del planeta,
bafidndonos con su discurso de odio a su paso. Por nuestra parte, nuestro hogar,
Canarias, ha pasado de ser un lugar emigrante para convertirse en destino o puerto de
inmigracion, nuestra sociedad, aparentemente moderna y receptiva, se muestra cada vez
mas al borde del abismo y la exclusion. El recelo a lo diferente, a lo desconocido, se ve
en aumento por la incertidumbre de un futuro mejor, por el capitalismo aplastante y por
la situacion laboral precaria tras la pandemia de la Covid-19. La poblacion vive un
momento de necesidad que se ve incrementado y apoyado en el miedo y, nuevamente,

en el odio hacia el extranjero.

La palabra odio avanza, cogida de la mano, con otra serie de términos como: exclusion,
homofobia, transfobia, discriminacion, machismo, racismo...los cuales, empiezan a
ocultarse y convivir entre nosotras y nosotros mientras vamos incorporando como
propios aquellos mensajes que nos legitiman los medios de comunicacion y las
propagandas politicas. El presente estudio surge como respuesta al momento
sociocultural en el que nos encontramos actualmente, nace como aportacion personal a
la mejora en la convivencia e inclusion de todos los grupos sociales y, crece como
medio de integracion, en las aulas, de todas las personas sin importar sus caracteristicas
individuales. Cambiar discriminacién por igualdad, odio por respeto, es un proceso que
hemos ido incorporando a través de nuestra educacion formal e informal, de la propia
formacion recibida en este master y que, pretendemos no solo hacer presente con este
documento sino apoyar en nuestro futuro docente. La educacion es el arma mas poderosa
que tiene la mente para combatir el miedo, para empatizar con los demas y para cambiar

los términos.



2. Justificacion: Haciendo visible lo normalizado

“Todos los hombres somos invisibles los unos para los otros.” (Laing, 1977, p. 16)

Como deciamos, nos encontramos en un momento histérico y social que se muestra de
rostro heterogéneo, con una gama racial y cultural mdltiple que recoge a personas
diversas y Unicas. En el presente documento se realizara un recorrido conceptual por el
término cultura, estableciendo los limites de la conciencia y la comunidad, rescatando
del silencio aquellos conceptos de uso y desconocimiento, como: multiculturalidad,
interculturalidad, transculturalidad y, definiendo la realidad pluricultural que se presenta
en las aulas y las posibles respuestas dadas por diversos autores y autoras desde la

educacion general y desde la educacidn artistica en concreto.

Ademas, se establecera la identidad como presencia estable durante todo el recorrido,
construyendo la definicion del término, tanto individual como colectivamente, borrando
las fronteras del territorio y haciendo visibles las huellas de la cultura visual y la
digitalizacion en la formacion de esta, estableciendo los limites entre naturaleza y
cultura para entender las jerarquias y alianzas que se generan en cualquier colectivo, y
mas concretamente, dentro del grupo de la clase a través de las redes sociales y distintas
series de actualidad. De esta manera, se propone elaborar un camino conjunto que nos

Ileve al lugar de encuentro entre todas las personas.

Desde todas estas ideas se realizard una propuesta didactica de innovacion que se
organizard y ejecutara en un centro educativo dentro del marco de las practicas externas
del master y que tienen la intencion de lograr un primer acercamiento entre los
conceptos de identidad y diversidad, entre el estudiante como individuo y el alumnado
como colectivo. Se plantea con la intencion de generar en las aulas una conciencia de
respeto y empatia hacia el resto de personas, utilizando el arte como medio de
transformacion e integracion social dentro y fuera del contexto educativo. Podemos
decir, por tanto, que este Trabajo Final de Master parte de la modalidad de investigacién
y termina en la innovacion educativa, aglutinando todas las reflexiones que se han ido
gestando durante nuestro recorrido académico y desde los diferentes lugares que hemos
ocupado como estudiantes para hacerlo presente, esta vez, tanto en los pupitres como en

la mesa de nuestro futuro como docentes.



2.1. Metodologia: Entre investigacion e innovacion

“Las historia de vida han dado vida a los afos que la vida da demas.”

(Rivas et al., 2012, p. 169)

Este proyecto se enmarca y desarrolla a través de dos metodologias de trabajo: una
metodologia de investigacion aplicada al marco tedrico del documento y otra
metodologia de ensefianza aplicada al marco experimental, ambas justificadas en el

carécter cualitativo de la propuesta a/r/tografica.

En la fundamentacion tedrica hemos realizado un trabajo exhaustivo basado en la
busqueda de informacidn, en recopilar, resumir y seleccionar aquel material en el que
poder apoyar nuestra investigacion. En este proceso, fuimos leyendo y comparando
diversos autores y autoras. Segun avanzabamos en las lecturas investigdbamos en las
referencias utilizadas para la creacion de dichos libros y articulos, lo que nos llevaba,
reiteradamente, a la lectura de nuevos autores y autoras, teniendo que, nuevamente,
seleccionar, resumir y adecuar la informacion encontrada, adaptandola a las necesidades
que iban surgiendo durante la realizacion del proyecto. Para recopilar todos estos datos,
hemos utilizado diversas herramientas como la biblioteca de la Facultad de Educacion y
de la Facultad de Bellas Artes, el Punto Q, la biblioteca digital, e-Libro, bases de datos
de Dialnet, repositorios institucionales, libros, revistas, articulos, trabajos de fin de

master de otros afios, conferencias, series y peliculas.

La estructuracion de la propuesta fue indispensable a la hora de buscar bibliografia y
referencias de cada uno de los apartados, y aunque se realiz6 un esquema previo con las
distintas partes que compondrian el documento, segun se iba avanzando en las lecturas,
se fueron modificando estas partes, incorporando nuevas entradas o enlazando aquellas
que tras ahondar en su terminologia nos dabamos cuenta de que estaban conectadas y
funcionaban mejor conjuntamente. Ademas, se siguié una linealidad en cuanto a abrir
cada apartado con una cita bibliogréfica, de manera que, supuso una busqueda continua,
la cual cambiaba con cada lectura, de un comienzo lo mas apropiado posible para cada
tema. Por ultimo, se hizo un estudio visual de distintas series de actualidad y su manera
de abordar los conceptos que investigdbamos, lo que nos sirvié no solo de apoyo

tedrico, sino como elemento principal desde el que partir nuestro marco experimental.



En este escrito, como deciamos, el apoyo visual es fundamental para construir el propio
relato tedrico. En este sentido, podriamos hablar de que se parte de las Metodologias
Artisticas de Investigacion, y dentro de estas, de la Investigacién Basada en las Artes
[IBA] (Arts-based Research) (Roldan y Marin-Viadel, 2012). Pero debemos aclarar, que
tanto las caracteristicas de la IBA como de la A/R/Tografia (A/R/Tography) se
encuentran intimamente ligadas, manteniendo un nexo entre el arte, la investigacion y la
educacion (Roldan y Marin-Viadel, 2012) por lo que hacemos mencion a ambas. En
cualquier caso, consideramos mas proximos los planteamientos metodoldgicos
propuestos dentro de esta primera linea de investigacion, ya que en nuestro documento
pretendemos usar el arte, y mas concretamente el arte visual como método de

indagacion y profundizacion en nuestro tema investigado.

Siguiendo esta perspectiva, hemos decidido utilizar la citacion visual propuesta por
dichos autores, Roldan y Marin-Viadel (2012), ya que nos parecia que, de igual forma
que citdbamos la parte teorica literaria era considerable hacer lo propio con esta otra
parte visual, otorgando a ambas disciplinas la misma importancia. Es por ello que, a lo
largo del trabajo se pueden apreciar una serie de conceptos que se utilizan para hablar
del uso que hacemos de las fotografias en esta investigacion, algunos como: Citas
Visuales Literales, Citas Visuales Indirectas, FotoEnsayo, FotoDiscurso, Serie
Secuencia, Serie Muestra, Fotografias Independientes....los cuales, se engloban dentro

de nuestra metodologia visual usada.

Las imagenes empleadas, en su gran mayoria, son fotografias o fotogramas extraidos de
diversas series de actualidad, asi mismo, se incluyen tablas y graficas de elaboracién
propia. En lo relativo a los derechos de autor, debido a la dificultad para ponerse en
contacto con los productores de las series de actualidad y en relacion con la finalidad
academica de este documento, se incluye una leyenda en cada figura que recoge la
fuente, la referencia y la citacion visual antes comentada. Las imagenes de la parte

didéctica si recibieron el consentimiento y aprobacién de las personas implicadas.

Enlazando con el marco de innovacion, podemos decir que hemos tomado como
referencia el método de investigacion de las historias de vida utilizado por Hernandez
(2011). Coincidimos con este investigador, Hernandez (2011), al decir que la
exploracién conjunta con el alumnado de sus vivencias y experiencias, durante la etapa

secundaria, nos ayuda a destacar la singularidad de cada individuo, revelandose en cada



historia narrada. En este sentido, la narracion nos ha acompafiado durante todo el
proceso, representando tanto los datos como las conclusiones, e interpretando la
observacion del aula como método cualitativo para el estudio de la actuacion y
comportamiento del alumnado en relacion con nuestro tema a investigar. En el disefio
de la propuesta didactica fue importante establecer qué concepto primordial se iba a
tratar, para ello, se tuvo en cuenta el contexto del aula en el que se podia abordar,
considerando las caracteristicas personales e individuales del alumnado, asi como sus
intereses para plantear algo atractivo ante sus ojos. También se realizé un estudio de las
diferentes materias en las que colabordbamos durante el periodo de practicas para
seleccionar aquella que consideramos podria tener un anclaje curricular con nuestro
proyecto, de tal manera que, se trataran ciertos contenidos formales y conceptuales junto

con nuestros contenidos no formales y actitudinales.

Al mismo tiempo que hablamos del planteamiento experimental y considerando el peso
que posee dentro de las distintas sesiones de la propuesta didéctica innovadora,
debemos hacer mencién al método LTP (Literacy Through Photography) o el Método
Alfabetizacion a través de la Fotografia de Wendy Ewald (Hernandez, 2019), ya que lo
adoptamos a la hora de elaborar lecturas de imagenes, creando una relacion entre lo
escrito y o visual, realizando diversas reflexiones en torno a las fotografias tomadas por

el alumnado en las diversas actividades propuestas.

Partiendo de la investigacion realizada, se extrajo una serie de conceptos teoricos
necesarios a la hora de explicar y entender la identidad, y mas concretamente, la
identidad adolescente, para ello, nos apoyamos en las series analizadas y en las series
consumidas por nuestros estudiantes para plantear las distintas sesiones de clase. Los
recursos utilizados para todo ello fueron: la visualizacion de distintos fragmentos de
series y peliculas, la lectura de imagenes, el analisis de personajes ficticios, la pregunta
directa e indirecta, la expresion oral y reflexion colaborativa...ademas de herramientas
artisticas como la fotografia y el dibujo. Para finalizar, debemos decir que cada recurso
fue escogido teniendo en cuenta la posible respuesta que veriamos sobre el alumnado,
partiendo de sus gustos y enlazando con lo compartido por el colectivo del aula,
trabajando tanto la inclusion como la empatia por medio del arte, de modo que su
propio relato, su experiencia, nos sirviera para establecer un vinculo entre arte,

identidad y diversidad.



3. Objetivos: Diversidad, identidad y alteridad

“Al final del dia, sera esta ‘universalidad’ la que terminara definiendo lo

‘normal’ y lo ‘anormal’ (...).” (Tijoux y Riveros, 2019)

Los objetivos de este trabajo parten de la investigacion realizada en torno a la cultura 'y
la identidad, y su forma de llevarlo a la préactica en las aulas multiculturales actuales por

medio de la educacién artistica. Podriamos establecer, por tanto, como objetivo general:

- Investigar los limites que engloba el término cultura para entender cémo
interfiere en la formacion de la identidad del alumnado y utilizar esos
conocimientos para realizar una practica innovadora educativa que mejore la
convivencia e integracion de todas las personas en un mundo que Sse presenta

diverso.

Por otro lado, exponemos una serie de objetivos especificos que iran en concordancia
con las competencias especificas que se encuentran en la guia docente del master, con
las competencias que debe adquirir nuestro alumnado desde la propuesta en relacion con

la materia en la que se engloba y, con el contenido teorico de la investigacion:

- Analizar los distintos términos que se han creado para abordar la diversidad
cultural desde un ambito social, politico y educativo, deteniéndonos en este
ultimo para crear entornos inclusivos dentro del aula.

- Investigar los distintos factores que interfieren en la construccion de la identidad
durante el periodo de la adolescencia y desde el ambito educativo para proponer
posibles respuestas que ayuden en la formacion académica y personal del
alumnado.

- Comparar la representacion de personalidades predefinidas que se genera en los
medios visuales y audiovisuales con la realidad que se observa en la juventud
actual y la diversidad de identidades que presenta.

- Implementar una nueva perspectiva de la diversidad cultural que recoja todos los
aspectos individuales de cada persona, aplicando las ideas del marco tedrico.

- Diseflar una propuesta didactica de innovacion desde la educacion artistica,
analizando la identidad del alumnado partiendo de la cultura visual como forma

de inclusion social en el acto pedagdgico.
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4. Marco teorico: Nuestros modernos tiempos liquidos

“Todos nosotros estamos en el mismo libro, pero no estamos [todavia] todos

en la misma pagina”. (Chalmers, 2003, p. 149)

El mundo se encuentra en constante cambio y ebullicion, la actual sociedad occidental
presenta un caracter plural (Soriano, 2003) debido a la convivencia de diversas personas
con sus propias creencias, valores, culturas, religiones e, incluso, formas de

estructuracion social. Como nos dice Bauman (2005)

En nuestros modernos tiempos liquidos, el mundo que nos rodea esta rebanado en
fragmentos de escasa coordinacién y nuestras vidas individuales estan cortadas en una
sucesion de episodios mal trabados entre si. Pocos de nosotros (en el caso de que haya
alguien) podemos dejar de pasar por mas de una “comunidad de ideas y principios”

auténtica o putativa, bien integrada o efimera. (p. 34)

Las sociedades en esta “modernidad liquida” son todas hibridas culturalmente, debido,
fundamentalmente, a la movilidad continua e incesante de grupos de personas en
traslados en masa, que crean una red universal de valores y pensamientos que
denominamos «globalizacion». La circulacion de informacion, el avance de las nuevas
tecnologias y los medios de comunicacidn han generado esta conexion entre personas de
diversos lugares del planeta, desvaneciendo las raices culturales y haciendo propio lo
distinto. En palabras de Bauman (2005) hemos alcanzado un punto sin retorno, donde
cada uno de nosotros y nosotras depende del otro, una dependencia que podemos
traducir como vulnerabilidad o seguridad compartida y que nos hace, indudablemente,

avanzar en la misma direccion pero no siempre por el mismo camino.

La pluralidad en nuestras vidas nos lleva, irremediablemente y, escapando de nuestro
control hacia una nueva manera de entender y definir los procesos migratorios, como
una realidad “en la bisqueda de nuevas formas de organizacion y gestion de la
sociedad” (Soriano, 2003, p. 159) que se vinculan a la necesidad de seguridad en todo
proceso de desarrollo humano. Como nos dice este autor, Soriano (2003), la percepcion
de riesgo se incrementa hacia quienes son vistos como una amenaza, es por ello, que en
la actualidad y tras el aumento de inmigracion originado por la pandemia de la Covid-
19, se hace mas latente la construccién de un camino conjunto en el desarrollo de las

posibilidades de la convivencia. Pero ademas, no podemos pasar por alto que este

11



camino no siempre nos manchara los zapatos de tierra, sino que la gran mayoria de las
veces, hablaremos de un recorrido imaginario que se establece en la red y se visualiza

en todas partes, conectando a las personas.

En este caminar, Aparici y Garcia-Matilla (1989), nos explican que “desde que existen
los medios masivos y desde que la poblacién del mundo se halla como exorcizada frente
al televisor se la alimenta a cucharadas con opinion” (p. 3). Pero, incluso, un paso mas
alla, desde que los teléfonos moviles se han convertido en drgano vital y las personas
nos encontramos atados a ellos con un click de nuestro dedo, nos hemos terminado
convirtiendo en alimentados forzosos de una informacion que nos priva de opinion

propiay lo que es peor, que nos hace creer que si que la tenemos.

Desde esta fluidez generada por la sociedad actual y su evolucion constante, la furia de
las imagenes, los medios de comunicacion y las redes sociales se han convertido en los
principales productos que desarrollan procesos de aprendizaje (Acaso y Megias, 2017).
En este sentido, debemos soltar la férrea idea de los libros como principal via de
transmision del saber en la escuela, y adecuarnos a que la adolescencia pertenece al
género del Homo videns, es decir, hijas e hijos de la television (Aguirre et al., 2021), un
medio que origina el asentamiento de ciertas conductas y valores que desarrollaran en la
vida adulta y que les marcara la construccion de su propia identidad. Esta en nuestras
manos controlar lo que sucede fuera del aula, en los medios de comunicacion, para

traerlo dentro y que la institucion educativa no pierda su papel como refugio del saber.

Podemos, del mismo, apoyarnos en el arte como un camino para crear recorridos de
pensamiento, como un espacio para imaginar, reflexionar y vivir, como un medio para
aprender a convivir reconociendo la propia identidad y respetando la diversidad (Alsina
y Giraldez, 2012). Esta dualidad diversidad-identidad que funciona como colectividad-
individualidad se ve cada vez més emborronada en nuestras vidas, la identificacion de la
juventud con los imaginarios estéticos creados por las culturas de masa (Aguirre et al.,
2021) se ha vuelto una realidad que condiciona la percepcion que tienen de si mismos y
aglutina las identidades individuales en una amalgama de caracteristicas colectivas que
son autoimpuestas por el discurso creado de Occidente sobre Occidente (Hernandez,
2005).

Como nos recuerda Bauman (2005) con la globalizacion, la identidad se transforma en

un asunto pendiente y candente, quedan desdibujados los puntos de referencia, las
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biografias se convierten en rompecabezas cuyas piezas son cambiantes y nos valen tanto
a unos como a otros, por lo que se plantea el dilema de cdmo encajarlas entre si. Pero
incluso, con el capitalismo global (Mason y Buschkiihle, 2013), los valores de este
sistema politico y social empiezan a invadir todo y a todas las personas, esta situacion
deja la eterna y amarga pregunta de si podemos seguir pensandonos como sujetos
autodefinidos, unicos y singulares o si por el contrario, hablariamos de individuos

creados en serie y masivamente.

Las personas necesitamos tener un sentido de identificacion grupal, un sentimiento de
pertenencia que es generado a raiz de la complicidad entre nuestra identidad y la del
otro. Las identidades predefinidas que nos llegan etnograficamente estan originando un
rechazo occidental etnocéntrico hacia aquellas y aquellos diferentes a los que nos
legitiman desde nuestra cultura de masas. En este sentido, debemos establecer la
diversidad cultural como la oportunidad de reconocer y legitimar las diferencias
culturales entre los individuos atendiendo a la capacidad reciproca de aceptar y
compartir esas caracteristicas propias. A este respecto, en el afio 2001, se publica la
Declaracion Universal de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la

Ciencia y la Cultura [UNESCO] sobre Diversidad Cultural que empieza:

La cultura adquiere formas diversas a travées del tiempo y el espacio. Esta diversidad se
manifiesta en la originalidad y la pluralidad de las identidades que caracterizan a los
grupos y a las sociedades que componen la humanidad. Fuente de intercambios, de
innovacién y de creatividad, la diversidad cultural es tan necesaria para el género
humano como la diversidad biol6gica para los organismos vivos. En este sentido,
constituye el patrimonio comin de la humanidad y debe ser reconocida y consolidada

en beneficio de las generaciones presentes y futuras. (p. 67)

Antes de entrar en el concepto de la diversidad, deberiamos parar y entender el término
base desde el que surge, ya que la vision difusa que se nos muestra como la cultura, no
es otra cosa que una organizacion, aun mas difusa, de la diversidad (Garcia et al., 1997).
En esta linea, nos recuerda Busquet (2015) que “la palabra «cultura» es una palabra
polisémica. Uno de los problemas que plantea su estudio es la ambigiedad en el uso del
concepto y la falta de rigor y precision al utilizarlo” (p. 13). Nos enfrentamos, en este
sentido, ante una batalla campal entre significados y significantes, entre lo estatico y lo

inmutable, entre el «nosotros» y el «otro.
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4.1. La memoria colectiva o conciencia cultural

“(...) La cultura es exclusivamente un instrumento para la diferenciacion

en la alteridad.” (Garcia et al., 1997, p. 234)

Segln la RAE, cultura se entiende como “conjunto de modos de vida y costumbres,
conocimientos y grado de desarrollo artistico, cientifico, industrial, en una época, grupo
social, etc.” (Real Academia Espafola, s.f., definicion 3). Si nos fijamos en dicha
definicién, lo primero a tener en cuenta es que hemos escogido la tercera, por lo que,
minimo, dentro del Diccionario de la lengua espafiola de la Real Academia, se

encuentran dos versiones mas del mismo término.

Busquet (2015) nos habla del origen etimologico de la palabra, y establece dos
concepciones o visiones que se han ido dando de la cultura a lo largo del tiempo, estas
son: la concepcion humanista y la concepcion antropoldgica. Con anterioridad temporal,
“la concepcion humanista tiende a identificar la cultura con el arte; en otras palabras,
con las obras, los textos y las practicas que tienen como funcion primordial la creacion y
la expresion de significados” (Busquet, 2015, p. 12). El problema de esta vision se
encuentra en la categorizacion de un término més referido a lo que hoy denominariamos
como la alta cultura o mas de actualidad, la cultura de la élite. Ademas, al cerrar el
concepto a un solo ambito encontrariamos tensiones y resistencias con el resto de
formas culturales establecidas hoy en dia, dichas como: costumbres, valores,

expresiones...que ampliarian la definicion anterior.

Situandonos entonces en un pasado mas proximo y desde la concepcion antropoldgica
(Busquet, 2015), encontramos diversas autoras y autores que tratan de entender y
exponer la cultura desde la premisa de que s6lo es comprensible a partir de sus criterios
internos. En esta bdsqueda de sentido, dentro de un término que, aparentemente,
engloba tantos significados, nos encontramos con Soriano (2005), que define la cultura
desde lo multiple, desde el grupo, como aquellos “fenomenos plurales y multiformes
que se producen como procesos continuados de creacion y recreacion colectiva” (p. 22),
considerandonos, en el desarrollo humano, al nivel de creadores y consumidores de
culturas. Por otro lado, en palabras de Strivens (1992), la cultura consiste en aquellos
fendmenos que crean un sentido de identidad comun entre un grupo particular,

encontrandonos con el dilema de que el comportamiento cultural se vuelve
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comportamiento aprendido, pero tan profunda y completamente aprendido que pasa a
ser en gran medida inconsciente y que, termina escapando de nuestro control (citado en
Garcia et al., 1997). Podriamos decir, en esta linea, que la cultura, al ser utilizada para
identificar y definir a las personas que acoge, a menudo, reproduce, de igual manera, los

estereotipos y discriminaciones que engloba.

Es decir, un reconocimiento de las diferencias culturales entre los grupos que
«conviven» en un mismo espacio geografico no debe olvidar que, en gran medida, las
diferencias han sido construidas desde una idea muy estatica de qué son las culturas y,
por tanto, ensefiar las diferencias es una nueva manera de cosificar las culturas y
favorecer la asuncién de la desigualdad desde tal inmovilismo. (Garcia et al., 1997, p.
233)

Mazrui (1990) nos expone las siete funciones de la cultura (citado en Andrus, 2001, p.
15) que explican el proceso basico que sigue una persona a la hora de entender el
mundo y de relacionarse, todo ello en base al contexto cultural en la que haya sido
criada. Estas son: la percepcion o visiéon del mundo, el comportamiento humano, la base
de la identidad, los sistemas de valores, los modos de comunicacion, la etnia
(incluyendo raza y clase social) y los sistemas de estructuracion social. Lo cual nos
muestra que la cultura, desde una vision global del término, recoge tantos y variados
aspectos que la mayoria de nosotros y nosotras nunca llegaremos a entender la

influencia real que tiene en nuestros propios actos, y por supuesto, en los de los demas.

Después de realizar este recorrido, llegamos a la conclusion de que si decidiéramos
desglosar y presentar dicho concepto desde todas las visiones, se sucederian paginas y
paginas con definiciones cada vez mas variopintas entre si, pero con un nucleo comun:
la sociedad. Establecemos, por tanto, el término «cultura» como una construccion
historica y social de caracter implicito que no se puede delimitar. Coincidimos con
Garcia et al., (1997) en la insistencia de que es un concepto difuso, inacabado y en
constante movimiento que varia segun el espacio y el tiempo y, que recoge la memoria

colectiva o la conciencia de las distintas sociedades.

Al hablar de conciencia, establecemos un vinculo invisible entre este término y la idea
de identidad, como vimos también en las funciones de la cultura recogidas por Mazrui
(1990) una de ellas nos establece la cultura como base de la identidad, deberiamos

hablar, por tanto, de una identidad cultural que responde a la conciencia de la sociedad,
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gue aungue compartida colectivamente se genera de manera individual. La cultura, en
este sentido, no solo se construye histérica y socialmente sino que nos construye

historica y socialmente.

Desde este movimiento constante, desde este construir, nace y crece el rizoma en torno
al que se enreda el concepto de cultura, idea que se va enraizando al territorio
geografico mientras convive con otra serie de términos que se encuentran, del mismo
modo, supeditados al suelo. Tendriamos que analizar las huellas marcadas en el terreno
para entender el significado de comunidad, la idea de pertenencia entre los distintos
grupos sociales y como esta es marcada por la tendencia inestable y frenética de las

personas que componen, igualmente, el rizoma.

4.1.1. El murmullo de la comunidad

“Después de la gran victoria de los medios de comunicacion no existe mas la

democracia.” (Aparici y Garcia-Matilla, 1989, p. 3)

En este momento de globalizacion en el que nos situamos, las “redes entrecruzadas de
comunicacion ponen al mundo a la escucha de si mismo, es como si el mundo formara
una comunidad de vecinos” (Soriano, 2005, p. 175). En este sentido, las redes sociales
son un buen ejemplo de comunidad, en el mas amplio y estricto significado del término
nos exponen un conjunto de personas con unos intereses en comun. Como nos decia
Chalmers (2003) “las fronteras fisicas permanecen tal vez intactas, pero las fronteras
culturales se han vuelto mucho més porosas” (p. 11) creando, para la mayoria de
nosotras y nosotros, un concepto de «comunidad» completamente ambiguo y de rostro
panico (Bauman, 2005) del cual, tristemente, no nos sentimos incluidos ni participes.
Como veniamos diciendo, nos encontramos con sociedades mestizas culturalmente, en
donde se libra una batalla entre culturas dominantes y dominadas, macroculturas y

microculturas.

Esta batalla, de la misma manera, se establece dentro de las sociedades, e incluso,
dentro de los grupos sociales generados. Las sociedades no se componen Unicamente de
individuos, sino de relaciones objetivas entre posiciones (Martin-Criado, 2004), entre
los de dentro y los de fuera, entre los distintos lugares que puede ocupar cada sujeto

dentro de un mismo grupo segln sus caracteristicas individuales. Es decir, debemos ser
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conscientes de que dentro de cada grupo o comunidad se establece una jerarquizacion
que condicionara las relaciones sociales que se establecen dentro y que marcaran el

papel que desempefia cada componente.

Deberiamos hablar, en consecuencia, de la existencia de multiples culturas y estados en
un mismo contexto y espacio. En Occidente y de manera general, podriamos decir que
coexisten dos culturas, en palabras de Soriano (2005) “una cultura mediatica, occidental
desterritorializada, no coercitiva, que hace que la juventud de practicamente todos los
paises de Europa tengan ciertos valores comunes, y ciertas formas de invertir su tiempo”
(p. 135). Pero al otro lado, conviviendo de manera paralela, nos encontramos con una

cultura nacional, propia de la tradicién y la historia del lugar.

Banks (2010) nos expone que llamamos macrocultura a la cultura global comdn
(nacional), la que es compartida mas ampliamente, mientras que denomina
microculturas a todas aquellas subculturas que surgen dentro de una macrocultura como
grupos culturales especificos, los cuales, aun compartiendo los mismos valores, normas
y caracteristicas que la cultura global, pueden llegar a interpretar y expresarse de
diversas formas ajenas a esta. Lo que nos conduce, en algunos casos, a malentendidos y
conflictos culturales dentro de un mismo territorio geografico. ‘“Necesitamos
comprender, dicho de otra manera, que no todos nuestros iguales se encuentran dentro
del territorio de nuestra ‘cultura local’, ni todos los diferentes se encuentran fuera de ese
régimen cultural o dentro de las mismas fronteras” (Aguirre et al., 2021, p. 38) y
deberiamos establecer qué criterios utilizamos para definir lo que es igual y diferente a

«nosotros» y bajo qué circunstancias.

En definitiva, podemos concluir que en un mismo territorio pueden convivir diversas
culturas, pero es que, incluso, en un mismo sujeto interfieren diversas culturas. Un
individuo tiene acceso a mas de un conjunto de conocimientos y valores, lo que le
generara diversos modos de pensamiento y accién, adquiriendo competencias en varias

subculturas.

Si hablamos en términos de iguales y diferentes, de «nosotros» y «otros», deberiamos
establecer qué directrices son las que determinan la inclusion/exclusion de cada
individuo en estas categorias (Soriano, 2005) ya que “mantener que existe una cultura
dominante frente a otras minoritarias es establecer con relativa claridad las fronteras

entre las que una y otras se mueven y se enfrentan” (Garcia et al., 1997, p. 232) cuando
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ni siquiera sabriamos decir, con exactitud, a cual pertenecemos. Desdibujar esa linea
divisoria entre conceptos debe proceder hacia la cohesion social, hacia el sentido de
pertenencia de comunidad, y hacia la certeza de que el combate por el espacio de poder
en una sociedad no se realiza por medio de las culturas sino de los individuos. La
definicion de «nosotros» con respecto al «otro» nos sirve como forma de
autoafirmacion e identificacion, pero debemos establecer que en un sistema de
dominacién, como el que hemos estado planteando, no todas las diferencias tienen el
mismo peso ni son igualmente reconocidas (Garcia et al., 1997) por lo que, afirmar esas

diferencias solo nos mostrara nuestro lugar dentro del sistema dominante.

La comunidad es, en este sentido, el elemento fundamental para ganar el combate, para
lograr la interaccion entre personas que comparten significados y representaciones
sociales (Soriano, 2003), pudiendo ser un factor integrador o divisor entre los distintos
grupos que se desarrollan en un mismo contexto. Nunca antes hemos contado con tantos
conocimientos comunes, compartido tantas iméagenes y palabras, entendido las mismas
referencias y valores, pero ello, a menudo, nos mueve a unos y a otros a afirmar con
maés fuerza nuestra diferencia (Rodrigo, 2004). Si esto no llegara a ocurrir, si en vez de
diferencia lograramos encontrar aquello que nos une, habria un momento en que ese
namero de personas pasaria a ser algo mas que una cantidad individual, un momento en
que el que se convertiria en un «nosotros», en el que llevaria un nombre que simboliza 'y

expresa pertenencia (De la Torre, 2001).

Nos dice Soriano (2003) que el problema se haya en el fraccionado espectro social, a un
lado, los que estaban, la comunidad de acogida con su lengua, cultura, pensamiento...al
otro lado, los que llegan, que suelen tener una procedencia diversa y por tanto, no
comparten nada de lo mencionado con anterioridad, por lo que, indiscutiblemente,
procesaran todo de manera divergente. En general, el planteamiento que se ha llevado a
cabo es la asimilacion e incorporacion de este lado del espectro, del de llegada, a la
cultura del otro lado. Esta nocion asimilacionista asume que los individuos deben
renunciar a sus culturas e idiomas locales para ser incluidos y participar de manera
efectiva en su nuevo lugar de residencia, adoptando la cultura de acogida como propia,
pero como nos dice Banks (2008) esta concepcion nos sugiere que los derechos de los

grupos van en detrimento de los derechos del individuo.
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Banks (2008) expone que la ciudadania desde una vision eficaz y transformadora
ayudaria a los individuos a adquirir el conocimiento, las habilidades y los valores
necesarios para convivir dentro de los distintos niveles de comunidad: local, regional y
nacional. La cultura dominante de cada territorio deberia incorporar las experiencias,
culturas e idiomas de las personas que acoge, de esta manera no solo ayudaria a la
integracion y reconocimiento de la igualdad civica de las minorias y de los grupos
marginados sino que enriqueceria la cultura de acogida. En definitiva, la concepcién de
ciudadania en nuestros modernos tiempos liquidos, deberia ser ampliada para incluir los
derechos culturales y los derechos de grupo, ya que como cualquier otro término, la
ciudadania evoluciona para reflejar el desarrollo historico y social de cada tiempo y
dentro de la sociedad multicultural en la que nos encontramos, la democracia cultural

deberia ser una realidad irrefutable.

En esta busqueda de la pertenencia, de la cohesién social y la inclusién de las minorias,
surgen una serie de términos que tratan de dar respuesta a lo desconocido, al miedo a lo
nuevo, al inminente rechazo que sufren diversos individuos con motivo de sus
caracteristicas de género, de raza, de etnia, de clase social, de cultura, con motivo de
encontrarse, simplemente, al otro lado del espectro social. Hablariamos, por tanto, de

pluriculturalidad, multiculturalidad, interculturalidad y transculturalidad.

4.1.2. El silencio tras el concepto
“La interpretacion es una operacion por definicion incompleta.” (Acaso, 2012, p. 46)

Hemos realizado un recorrido del saber en torno al concepto de cultura, sus diferentes
acepciones, la dicotomia entre cultura y territorio, entre mayorias y minorias, y hemos
establecido el término diversidad cultural como eje central implicito en todas las
interpretaciones. En este sentido, asentamos la idea de que la diversidad es entendida en
plural y por tanto, recogeria no solo las diferencias culturales, sino también aquellas
respecto del género, la religion, la orientacidn sexual, la clase social, la etnia, la raza, el
nivel econdmico, las caracteristicas individuales y las habilidades fisicas y mentales, en
palabras de Chalmers (2003) todos los aspectos. Como hemos dicho con anterioridad, el
ser humano desde su instinto mas primitivo busca la seguridad, lo conocido, es por ello

gue se generan situaciones de exclusion fundadas en la amenaza y el miedo, como
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antidoto para esta situaciéon exponemos el entendimiento de las diferencias entre los
individuos como un medio para la resolucion de conflictos. La humanizacion de las
relaciones sociales son la garantia para un trato igualitario, de manera que el «otro» sea
percibido y entendido como un igual, dentro del «nosotros», posibilitando evitar la
confrontacién desde el didlogo para superar los estereotipos e ideas preestablecidas que
deforman la realidad (Soriano, 2003) y que, la mayoria de las veces, son la principal

causa junto con el desconocimiento de la discriminacion entre las personas.

Desde esta busqueda de la convivencia y la cohesion social, nos cuenta Aguado (1991)
que tanto en el &mbito educativo como en el de la sociologia y la politica han ido
surgiendo de forma indiscriminada y, a menudo, los seguimos utilizando sin un sentido
concreto, diversos términos que incorporados a la raiz «cultural» han intentado dar
respuesta a la diversidad con la que convivimos en esta modernidad liquida. Para lograr
responder en cada caso lo que se pretendia, y dejar atrds la ambigiliedad semantica
derivada por el uso incierto de los prefijos «multi», «inter», «pluri» y «trans», a finales
de los afios setenta, expertos del Consejo de Europa plantean una “precisa” definicion

de cada uno de ellos (Aguado, 1991).

Antes de entrar en la definicion de cada uno de los conceptos deberiamos entender de
doénde surgen y el por qué. Tras la Segunda Guerra Mundial (1939-1945) y con el
desarrollo de una vision méas liberal y asimilacionista empiezan a surgir diversos
movimientos de protesta que ponian de manifiesto la insatisfaccion de la sociedad
debido al estatus de los grupos culturales y étnicos minoritarios (Aguado, 1991). En este
sentido, las consecuencias originadas por el Movimiento por los Derechos Civiles
(1956-1969) en Estados Unidos, establecen una influencia significativa en la institucion
educativa, ya que exigen una reforma en los planes de estudio que reflejen las
experiencias, historias, culturas y perspectivas de los grupos étnicos, asi como la
contratacion de profesorado y personal administrativo de estas minorias, de tal forma

que el alumnado tuviera modelos con los que identificarse (Banks, 2010).

En este momento y bajo estas circunstancias se comienza a hablar del término
multicultural que, “se podria definir como la presencia de diversas culturas en un mismo
territorio en que solo coexisten” (Peinado, 2021, p. 87). Por su parte, nos dice Soriano

(2001) que la multiculturalidad en los individuos se expresa en la medida en que es
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insertado en los diferentes grupos sociales, asimilando e incorporando en su

cotidianidad las culturas institucionales dadas etnograficamente.

La multiculturalidad fue una primera manera de aceptar e interpretar la convivencia de
maultiples culturas en un mismo contexto, dandose unidas temporal y espacialmente pero
con la suficiente lejania actitudinal que les permitiera la distancia entre ellas (Soriano,
2005). Este planteamiento, por tanto, no busca la inclusion de las distintas culturas, no
busca la relacion y enriquecimiento entre ideales culturales sino que se limita a un
simple, vive y deja vivir, lo que termina acentuando las diferencias entre los individuos

que componen cada comunidad social.

En esta linea, pluricultural es casi un sinénimo, con la diferenciacion de situarnos en un
particular, es decir, subrayando la existencia de diversas culturas, se resalta inicamente
su pluralidad (Leurin, 1987 citado en Aguado, 1991). Un paso mas alla situariamos la
interculturalidad, con su prefijo «inter» se refiere a entre, a la union, a la
interdependencia, reciprocidad y simetria entre las culturas (Bartolomé, 2001) que
conviven. Este término busca superar las carencias del concepto de multiculturalidad,
tratando de reflejar la interaccion de las diferentes culturas entre si (Rivas, et al., 2012).
Este planteamiento nos muestra que las personas que componen cada grupo cultural son
capaces de relacionarse e integrarse con personas externas a este, o que podria originar

la busqueda de lo comin y el enriquecimiento con lo diverso.

A modo de resumen, en palabras de Busquet (2015) podriamos decir que, mientras que
en la multiculturalidad las personas de culturas diferenciadas coexisten y el territorio es
el elemento que diferencia lo propio de la ajeno, en la interculturalidad, las culturas no
estan atadas a la identidad territorial, por lo que resulta interesante, al margen de las
diferencias culturales, los lugares fronterizos, es decir, las relaciones que se establecen
entre culturas y que generan hibridaciones y mestizajes tanto culturales como

territoriales.

Por ultimo, nos encontramos con la transculturalidad, el prefijo «trans» nos indica al
otro lado o a través, por lo que implica un movimiento, indica el paso de una situacién
cultural a otra (Leurin, 1987 citado en Aguado, 1991). Siendo un término menos usado
que los dos anteriores, “busca establecer vinculos y relaciones mas alla de la cultura
misma en cuestion, creando hechos culturales nuevos que nacen de la fusion y no de la

unién, ni de la integracion cultural que interesa a una determinada transaccion”
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(Peinado, 2021, p. 88). Estos conceptos, como hemos visto, surgen desde el
etnocentrismo cultural, desde la creencia de que la cultura propia de cada territorio es
superior a la cultura de origen de la persona inmigrante, y pretenden desde cada uno de
ellos buscar una solucion para respetar nuestras diferencias y celebrar aquello que nos

une.

Todavia nos faltan tareas por realizar. Hemos de conseguir que el «multiculturalismo
critico» sea verdaderamente «critico», que el multiculturalismo sea verdaderamente
«multicultural», y que el transculturalismo sea verdaderamente «transcultural.
(Chalmers, 2003, p. 11)

Para abordar esas tareas pendientes que nos expone Chalmers (2003), debemos
situarnos desde el &ambito educativo y desde la formacién permanente como un modo de
darle sentido al desarrollo humano en estos modernos tiempos liquidos donde la

pluralidad es, sin lugar a dudas, una realidad.

4.1.3. La realidad en el acto pedagodgico

“El dicho y el hecho deben coincidir en la accion educativa, de lo contrario la

educacion lograra la préactica, no la teoria.” (Soriano, 2005, p. 31)

Situémonos desde el pupitre del aula, desde la vision del alumnado en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, puesto que como nos recuerda Acaso (2009a) “es el estudiante
el verdadero constructor del curriculum y para que ensefiar si sea posible, hay que
aceptar que lo que el profesor ensefia nunca es lo que el estudiante aprende” (p. 185),
porque la educacion es un proceso donde interactian muchos mas elementos y factores
que la dualidad profesorado-alumnado, y debemos, desde esta pluralidad y diversidad

que recogen las aulas, tener en cuenta cada uno de ellos.

Coincidimos con Martin-Criado (2004) en que la sombra del idealismo ha perseguido a
buena parte de las reformas educativas, ya que no suelen contar con la amarga realidad
de que las escuelas desde su lugar subvencionado por el Estado son sistemas
burocraticos donde interfieren maltiples actores — desde las familias y el alumnado hasta
los gremios profesionales — incorporados por la cultura dominante. Por lo que, como
nos expone Acaso y Megias (2017) “nunca lograremos un cambio en el sistema

educativo si no logramos constituirnos en un grupo de poder que moleste lo suficiente
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como para, primero, lograr grietas en el sistema y, después, cambiarlo” (p. 15) pero,
sobre todo, nunca logremos un cambio real hasta que reconozcamos los limites

burocraticos y politicos hasta los que podemos llegar.

(...) Una idea de la escuela secundaria como el lugar donde todo pasa, donde lo que uno
empieza a ensayar como sujeto acontece, donde recaen sobre uno maltiples miradas en
formas de clasificaciones, adscripciones, roles... y donde al mismo tiempo tratan de
ensefiarte un papel a desempefiar cuando la obra ya hace tiempo que empezo, la
paraddjica constatacion de que a pesar de que la escuela es parte de la sociedad se

mantiene alejada en muchos sentidos. (Hernandez, 2011, p. 22)

Desde esta linea y antes de detenernos en el analisis de los planteamientos sobre
educacion multicultural e intercultural, debemos hacer mencion nuevamente a Acaso
(2012), ya que consideramos que es importante utilizar la nomenclatura que ella
propone Yy sustituir expresiones como dar una clase por acto pedagogico y alumnos por
estudiantes. Como hemos dicho, los elementos y factores que interfieren en el proceso
ensefianza-aprendizaje son fundamentales para generan entornos inclusivos o
segregadores. En este sentido, el contenido que impartimos es de vital importancia, ya
que sin darnos cuenta, estamos aprendiendo de aquello que no nos ensefian, porque lo
ausente, tiene, en la mayoria de los casos, mucho mas peso que lo presente (Acaso,
2009a). Esta en nuestras manos “construir una historia de la educacién desde los relatos
que no existen, por estar silenciados por las condiciones sociales que han generado
marginalidad y subordinacion” (Hernandez y Aberasturi, 2014, p. 4) o por cualquier

otra condicion tanto excluyente como inocente.

Debemos entender que las escuelas, en sus origenes, fueron creadas para los varones de
la etnia dominante, para difundir y legitimar la “cultura culta” y para construir una
identidad nacional y diferenciada del exterior (Enguita, 1997), la educacion habia sido
configurada como una respuesta mediada de la figura dominantemente masculina
eurocéntrica. Por lo que, y como nos vuelve a decir este autor, Enguita (1997), “los
trabajadores fueron incorporados a la escuela burguesa, las mujeres a la de los hombres
y los gitanos a la de los payos” (p. 111). Lo cual no tendria mayor importancia si la
institucion educativa no siguiera transmitiendo y valorando, aun en la actualidad, una
cultura sobre las otras, sino que participara de una cultura neutra que recogiera a todas
las personas o que fuera ajena a ellas, dicho lo cual nos mostraria a todas en la misma
posicion inicial.
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Como nos cuenta Aguirre et al., (2021) nos resulta evidente que no podemos ni
debemos hablar por el «otro», desde la democracia cultural se expone el imperativo de
que todas las personas deben tener la oportunidad y el derecho de hablar por si mismas.
Lo que nos lleva, de vuelta, a la problemética para definir ese «otro». Desde este
dilema, y con la presencia en los centros educativos de alumnado en situacion de
aislamiento y exclusion social, surge la educacion multicultural, término acufiado por
Banks, que trata de dar una respuesta a la diversidad recogiendo las similitudes. En
palabras de Banks (2010) “la educacion multicultural es al menos tres cosas: una idea o
concepto, un movimiento de reforma educativa, y un proceso”1 (p. 3). Este
planteamiento educativo busca que todo el alumnado, con independencia de su género,
clase social, etnia, raza o cultura, tengan las mismas oportunidades de aprender en la
escuela, ayudando a los estudiantes a comprender que sus identificaciones culturales,
nacionales, regionales y globales estan interrelacionadas con el del resto de personas del

aula y, de que se encuentran en constante cambio y evolucion.

Del mismo modo, Banks (2008) nos plantea la implementacion en las instituciones
educativas de la educacion ciudadana transformadora (transformative citizenship
education) como un método para interiorizar las creencias y valores democraticos y para
adquirir identificaciones y compromisos culturales reflexivos. Nos expone que la
educacion multicultural es un movimiento de reforma que implica cambios en el

entorno educativo y no solo en el curriculo.

Desde esta misma vision pero en un contexto europeo no anglosajon (Bartolomé, 2001),
surge el concepto de educacion intercultural, el cual, se muestra en relacién y similitud
con el término dado por Banks, educacion multicultural, que se ha empleado,
preferentemente, en Estados Unidos (Aguado, 1991). “La educacion intercultural parte
de promover relaciones positivas entre diferentes grupos culturales dentro de la escuela,
de confrontar la discriminacion, racismo y exclusion en las aulas” (Peinado, 2021, p.
83). En definitiva, el respeto y la aceptacion son la base de ambos modelos y de la
convivencia, partiendo de que uno de los primeros entornos en lo que interactian las
personas es el centro escolar, debemos empezar a mirar al «otro» no como alguien
externo y lejano sino como alguien que vive con «nosotros» y por tanto, es parte de ese

colectivo heterogéneo que se crea en el aula y responde al nombre de grupo.

! “Multicultural education is at least three things: an idea or concept, an educational reform movement,
and a process” (Banks, 2010, p. 3) (Traduccion de la autora).
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Una vez hemos analizado la educacion multicultural e intercultural, nos centraremos en
nuestro ambito de interés: el arte y las propuestas que surgen desde la educacion
artistica como respuesta a la diversidad cultural. Para ello, se expondra el significado
del concepto diversidad cultural en el ambito artistico denominado por Chalmers
(2003), los diferentes modelos que se generan, el contenido y el papel del docente en el

acto pedagogico.

4.1.4. La mirada diversa desde la educacion artistica

“La cuestion no es qué se mira sino que se ve.” (Shields, 2015, p. 146)

Debemos entender que el arte siempre ha estado intimamente ligado a la idea de cultura,
desde la concepcion humanista de cultura (Busquet, 2015), nos exponian que la frontera
entre los dos términos era inexistente, identificandose, practicamente, ambos conceptos

como una unidn, relacionando la cultura con las creaciones artisticas.

Nos dice Avila (2018) que “el arte es una expresion tanto de la identidad individual
como de la grupal” (p. 319), de lo personal y de lo colectivo, de la vida social. En este
sentido, podemos entender las funciones del arte como transculturales, pero al mismo
tiempo particulares, por lo que nos servirian de medio para estabilizar la pluralidad
cultural al mostrarnos la realidad e identidad de los miembros que interactdan en ella. El
problema, como nos expone Chalmers (2003) es que el arte no solo objetiva, sino que
también discrimina y organiza, confirmando rangos y roles, diciéndole a las personas
quiénes son ellos y por tanto, quiénes son los otros. En este sentido, al igual que la
educacion en la antigiedad, la educacion artistica se ha basado en el predominio
eurocéntrico de los enfoques decimononicos de las artes (Aguirre et al., 2021) hecho
que ha apoyado el discurso normativo de la institucion educativa, ratificando saberes y
dejando fuera de la escuela diversas formas artisticas y estéticas que no se
correspondian con la cultura dominante occidental. Aun en la actualidad, el arte
desempafia un papel de coadyuvante (Gouthier, 2011), identificandose, en la mayoria de
las précticas pedagdgicas, con acciones decorativas 0 de entretenimiento,

estableciéndose la ensefianza artistica como una asignatura de segunda.

Para comprender el recorrido historico que nos ha llevado hasta aqui, hemos de tomar
conciencia de cémo, a lo largo de los siglos, el arte ha explicado la diversidad humana

como el resto de disciplinas, con una profunda compenetracion de racismo,
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egocentrismo, etnocentrismo y eurocentrismo (Chalmers, 2003). Actualmente, se
intenta mostrar las posibilidades del arte como medio de transformacion e integracion,
como una forma de busqueda social que posibilite apoyar la unidad dentro de la

diversidad.

En esta busqueda, Chalmers (2003) establece la diversidad cultural como una practica
que facilita las herramientas para enfrentarse a la vida y a la pluralidad positivamente,
pero para ello, nos dice, se debe realizar una reformulacion del curriculo educativo, ya
que hasta ahora, la multiculturalidad se ha abordado como un contenido aislado que
tratar en una o dos unidades didacticas, y no como una «actitud» ante la sociedad
liquida en la que nos encontramos. En general, tanto la educacion multicultural como la
vision de la diversidad cultural en el &mbito artistico, buscan lo mismo, la
integracion de todo el alumnado sin distinciones por medio de la reestructuracion del
sistema educativo y la modificacion del curriculo, la diferencia radica en los medios
para lograrlo. Chalmers (2003) nos expone que la diversidad cultural en el ambito
artistico no se basa simplemente en la inclusién del arte de otras culturas en el curriculo,
sino que busca la comprension de que el arte se enfrenta con ideas, necesidades y
valores que pueden darse en todas las sociedades, que pueden encontrarse en todos los
tiempos y lugares, dandole, aparentemente, un golpe a la norma monocultural que se
habia establecido en los curriculos educativos, como hemos visto, por la vision
eurocéntrica dominante. Todas las personas necesitan y recurren al arte, esto significa
que, aungue nosotros y nosotras procedamos de diferentes contextos/culturas y
contemos con diversas caracteristicas individuales, al analizar las razones que nos llevan
a crear arte, a apreciarlo, a utilizarlo, veremos que es mucho lo que nos une, porque las

funciones principales del arte son universales.

Este modelo educativo exige un cambio en el curriculo, no sirve un simple reajuste, sino
gue necesita “ocuparse de estudiar momentos o situaciones culturales, dando la voz a las
personas que las protagonizan” (Aguirre et al., 2021, p. 37), precisando respuestas que
no estén culturalmente sesgadas, por lo que las creaciones artisticas de cada cultura
deben ser entendidas desde aquellos que pertenecen a ella o sino, como nos alertan
Aguirre et al., (2021), estaremos realizando, Unicamente, un trabajo de resignificacion,
reformulando las creaciones y alejandonos de la verdadera intencion de quien lo

produjo.
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No se debe abarcar simplemente el estudio de otras culturas o la vision distante que se
tiene de estas cuando se analizan desde fuera, se debe propiciar una comprension real que
incorpore las microculturas y los microrrelatos, atendiendo a las necesidades y
diversidades del alumnado desde su propia identidad individual. No es necesario abordar
cuestiones multiculturales por separado de lo que sucede en el aula, ni tampoco eliminar
contenido del plan de estudios para que nos “dé tiempo” de incorporar y abordar la
perspectiva multicultural. Se debe generar en el aula una atmdésfera en la que la cultura de
cada alumna y alumno se reconozca, se comparta y se respete (Chalmers, 2003), como
nos dice Aguirre (2007) posibilitando la escucha de todas las voces, incluidas aquellas

gue quedan silenciadas o minimizadas por las practicas escolares tradicionales.

Chalmers (2003) opina que se debe conocer y valorar tanto las précticas artisticas
tradicionales como las de otras culturas, lo cual, no significa el abandono de los canones
occidentales sino una invitaciébn a concebir esta vision como una parte mas del
conjunto, entendiendo que no existe una sola historia del arte, sino multiples historias
diferentes, y a veces, rivales. Se debe reconocer que la idea de arte varia en funcién del
lugar y del tiempo, e incluso, de la cultura, por lo que, una misma obra puede valorarse
desde indefinidas formas. Por Gltimo, no solo se debe prestar atencién al arte producido

en todas las partes del mundo, sino también a todas esas personas que lo han producido.

De esta manera, las artistas mujeres, los artistas gais y los que identifiquen su género
con una terminologia diferente a la normativa, los artistas no occidentales, los artistas
vivos y los artistas no consagrados o no legitimados por el sistema profesional del arte —
esto es sumamente importante — entrardn a formar parte de los programas, las

actividades y los curriculums oficiales. (Acaso y Megias, 2017, p. 87)

Durante el desarrollo de este modelo se han ido dando avances y pasos, a veces erroneos
otros acertados, hacia lo que hoy considerariamos el mejor planteamiento posible que
Ilevar a cabo en las aulas pluriculturales, exponemos, a continuacion, los cinco enfoques
u orientaciones curriculares, recopilados por Aguirre et al., (2021), que se han
establecido en torno a la diversidad cultural en educacion artistica. Debemos aclarar que
estos enfoques originariamente y como describen Aguirre et al., (2021) pertenecen a
Grant y Sleeter (1989) y Banks (1989). Para facilitar la comprension del lector o lectora,
se ha creado una tabla donde se recogen las ideas claves de cada uno de ellos a modo de
definicion y las posibles limitaciones que presentarian al ser llevados a cabo en

cualquier centro educativo.
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ENFOQUES EDUCACION ARTISTICA MULTICULTURAL

Definicion

Posibles limitaciones

Enfoque aditivo

Enfoque de las relaciones
humanas

Enfoque de estudio del
grupo

Enfoque multicultural

Enfoque reconstructivo

Se incluye en los curricu-
los cierto contenido rela-

cionado con las diversas
culturas.
Se utiliza la educacion

artistica como medio para
mejorar el bienestar de la
clase, enfatizando lo co-
muan y obviando las dife-
rencias.

La educacién multicultural
se estudia Unicamente
desde un grupo particular.

Se analiza un tema comun
desde diferentes perspecti-
vas, no solo culturales,
usando variadas estrategias
cognitivas.

Se prepara al estudiante
para que cuestione vy
cambie el sistema norma-
tivo del arte, promoviendo
el cambio social.

Al simplemente incluir conte-
nido de otras culturas, se podria
generar mas discriminacion y se-
gregacion entre el alumnado de
cada grupo cultural.

Al centrarse en el uso de ele-
mentos artesanales o de rituales
y festividades, no se genera una
actitud real ante la diversidad,
sino que se encierra en un conte-
nido aislado del curriculo.

Al concentrarse en un solo
grupo, no se reconoce el resto de
minorias, por lo que, se estaria
creando una discriminacion
desde la seleccion de los exclui-
dos.

Se pueden presentar dificultades
para implementar este enfoque,
ya que requiere la revisién del
plan de estudios, la capacitacion
del profesorado, la identificacion
y desarrollo del material didac-
tico de diversos grupos cultura-
les...Un desarrollo continuo y
constante que no se puede reali-
zar en todos los centros educati-
VOS.

A la hora de ser llevado a cabo
podriamos encontrarnos  con
imposibilidades préacticas, ya que
la realidad del aula (alumnado) y
del docente puede generar difi-
cultades en torno al cambio de-
bido a la controversia del propio
contenido. Debemos entender
que los limites de lo normativo
se encuentran aun difusos.

Tabla 1. Extraido de Aguirre y Jiménez (2021). Fuente:
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Consideramos que en todo acto pedagdgico se deberia tomar como referencia el enfoque
reconstructivo y el enfoque multicultural (ver tabla 1). En el primero, desde esa
orientacion metodoldgica, los y las estudiantes tienen un papel activo en el proceso
educativo, idea que nos enlaza con el comienzo del apartado, y la frase de Acaso
(2009a) de que es el estudiante el verdadero constructor del curriculo, el personaje
principal sin el que no se podria desarrollar el acto teatral de la ensefianza-aprendizaje.
Del mismo modo, este planteamiento presenta similitudes con el enfoque de capacidad
de decision y accion social (The Social Action Approach) de la educacion multicultural
(Banks, 2010), el cual exige que profesorado y alumnado no solo reconozca la
diversidad sino que desafie los canones y estructuras del mundo artistico de la cultura

dominante.

Volviendo a la diversidad cultural desde la educacion artistica, el reto al que nos
enfrentamos se haya en la importancia de entender que la diversidad cultural no busca la
aceptacion de la institucion educativa, sino que pretende, principalmente, no ser
utilizada como pretexto para la exclusion social. Debemos empezar educando para
identificar y abandonar los prejuicios que nos han construido socialmente en torno a los

grupos minoritarios, a lo diferente, a lo que se sale de la norma.

Para poder llevar a cabo lo expuesto hasta ahora, no podemos olvidar el papel
fundamental que desarrolla el docente en el acto pedagdgico, dicho lo cual, presentamos
el ideal a seguir de un educador artistico multicultural. Los y las docentes son una pieza
fundamental en el acto pedagdgico, se encargan de impartir el conocimiento y
desarrollar el proceso de ensefianza, pero ademas, de inculcar una serie de valores de
forma directa o indirecta, consciente o inconsciente que llegard hasta el alumnado y
dependeré de diversos factores tanto internos: la actitud del docente, como externos: la
cultura del lugar, la indole del centro...Exponemos aquellos elementos o capacidades
que debe adquirir el profesorado para ser “culturalmente competente” (Andrus, 2001) e

influir en la integracion de todo su alumnado.

Andrus (2001) desde esta definicidn del profesorado nos comenta que son personas que
han realizado y resuelto sus prejuicios personales por lo que aceptan sus raices
culturales; poseen una comprension inclusiva del multiculturalismo y realizan un
enfoque antropologico de la educacion artistica; tienen sensibilidad con los antecedentes

culturales de los demas, adaptandose a las necesidades culturales de su alumnado;
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entienden las tradiciones de las diversas culturas; y son comprometidos en su formacién
continua en cuanto a multiculturalismo y diversidad. Por su lado, Chalmers (2003) nos
expone la necesidad de que los educadores artisticos sean capaces de analizar y detectar
aquel material didactico que es racista, mostrandose dispuestos a desarrollar un material
culturalmente adecuado que complete o sustituya a los ya existentes, apoyando el

crecimiento personal, social y académico de todas las personas del aula.

Como vimos en el apartado 4.1, la cultura presenta siete funciones, la mayoria de las
iniciativas educativas dirigidas a trabajar el multiculturalismo, como nos recuerda
Andrus (2001) suelen dirigirse a la cinco y seis, es decir, a los modos de comunicacion,
el aspecto linglistico y a la etnia. Pero debemos tomar consciencia de que el
profesorado debe o deberia responder a todas las funciones.

1. Enrelacion con la primera, la capacidad del educador para entender la vision del
mundo que tiene su alumnado se vuelve fundamental a la hora de comprender
las posibles respuestas que se generaran dentro y fuera del aula, debemos
entender que no todas las personas respondemos de la misma manera a las
mismas preguntas, y por qué ocurre esto.

2. La segunda nos expone el comportamiento humano, por lo que el profesorado
debe prever que las actitudes de sus alumnas o alumnos variaran segin su
cultura, no es lo mismo la vision de la mujer que posee un estudiante europeo
que la que poseera un estudiante de origen latino, por lo que su comportamiento
hacia ella, queramos 0 no, no podemos esperar que sea el mismo.

3. La base de la identidad se nos mostraba en la tercera funcion de la cultura, el
profesorado debe entender que las identidades individuales y grupales de cada
individuo son formadas histérica y socialmente desde la cultura especifica, la
falta de comprension de ello puede generar malinterpretaciones en aspectos
relacionados con el autoconcepto e imagen del estudiante.

4. En cuanto a la cuarta funcion, los valores estan condicionados por la cultura, los
y las docentes que conozcan estas diferencias realizaran su labor de manera mas

eficaz y facilitaran el aprendizaje de toda la clase.

Como hemos ido viendo, la educacion no es neutral, el profesorado desde este
conocimiento debe ensefiar a su alumnado a posicionarse criticamente, analizando los

problemas que se generen desde una perspectiva global, que acoja a todas las personas.
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Coincidimos con Andrus (2001) que la clave de una educacion multicultural se basa en
que el docente honre y valore la diferencia cultural, sea capaz de aceptar y respetar las
culturas del resto y, reconozca la mentira detrds de la supuesta inferioridad o

superioridad de unos grupos sobre otros.

Para contribuir en la integracion del alumnado y la acogida de todas las personas,
proponemos, desde esta vision educativa, prestar atencion al denominado curriculum
oculto (Acaso y Nuere, 2005), saliendo del lugar conocido, masculino y singular, para
llegar a lo desconocido, femenino y plural: las pedagogias invisibles (Acaso, 2012).
Este término hace referencia al conjunto de elementos que interfieren en el acto
pedagbgico como: los microdiscursos, las miradas, el material didactico...que se dirigen
hacia el alumnado y llegan a generar exclusion o inclusién del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Las referencias que utilizamos en clase son una manera de llegar a los y las
estudiantes, por lo que debemos cuidar nuestro lenguaje oral y corporal, nuestras
expresiones faciales, el tono de la voz, el uso de referencias a la hora de abordar una
sesion...es decir, las convenciones sociales. De tal manera que intentemos ir variando y
mezclando aquellas con las que se sienta identificado la mayoria del alumnado y
aquellas otras que recojan a las minorias. Otra propuesta nos llega, esta vez, de la mano
de Acaso y Megias (2017) desde Art Thinking, donde reivindican la necesidad de
incorporar los microrrelatos y a quienes los producen como elemento central del

curriculo, de manera que se distribuya el contenido de forma mas simétrica.

Como deciamos, la educacién en esta modernidad liquida no se puede presentar como
algo soélido e inmutable, debe recoger el cambio y el dinamismo del mundo que se
presenta fuera de sus aulas. Debe incorporar las microculturas y los microrrelatos,
atender a las necesidades del alumnado, comprender la diversidad desde todas sus
variables, apostar por la integracion y la cohesion social. Debe acoger y proteger a todas
las personas, de forma que en cada grupo se mantenga la identidad individual de sus
componentes pero se reafirme, con fuerza, la identidad colectiva que se genera,
involuntariamente, desde el entorno educativo y que refuerza el sentimiento de convivir
en un mundo en donde estamos cambiando, somos diversos y esto mismo, es lo que nos

une.
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4.2. El yo y el ello o la identidad del ser

“Para ser Yo necesito poder pensarme en Otro.” (Condré y Messiez, 2016, p.58)

Segln la RAE, identidad se entiende como “conjunto de rasgos propios de un individuo
0 de una colectividad que los caracterizan frente a los demas” (Real Academia
Espariola, s.f., definicion 2). Como ocurria anteriormente con el término cultura,
volvemos a encontrarnos con un concepto polisémico, el cual recoge hasta cinco
definiciones distintas dentro del mismo diccionario. Diversos autores y autoras han
escarbado entre los limites de esta palabra, buscando una manera de entender y
concretar la abstraccion que la envuelve. En esta budsqueda, De la Torre (2001) nos
expone que la identidad no solo estd ahi para ser descubierta, sino que necesita ser

pensada, reconocida, establecida, negociada y aceptada en un proceso que nunca acaba.

Este reconocimiento, este proceso, ha acompariado al ser humano desde la hominizacion
hasta la actualidad. La necesidad de definirnos, de nombrarnos, de querer saber quién
soy yo y que me hace no ser ni él ni ella, nos ha perseguido durante la historia de la
humanidad cogida de la mano de las grandes mentes de todos los tiempos. Pero ni
siquiera estas personas parecen haber hallado una respuesta al dilema, al menos no una
que satisfaga nuestra necesidad, que pudiéramos considerar como valida ni suficiente,
como segura ni Unica, creando un laberinto de opciones que sigue creciendo cada dia
desde la liquidad de nuestra moderna sociedad, y que nos plantea, desde diversas ramas

del conocimiento, términos como este tan ambiguo y preciado de la identidad y del ser.

Desde este laberinto, rescatamos a Freud (1975) que nos habla del “yo” y del “ello”, y
expone que el yo no es lo mismo que la identidad, ya que un individuo posee una parte
consciente (yo) y otra inconsciente (ello), lo que nos hace no ser iguales a nosotros
mismos, estableciéndonos como un yo-cuerpo que se encuentra y asienta sobre un ello
psiquico y desconocido. En esta linea, De la Torre (2017) nos explica que aunque yo e
identidad no son lo mismo, poseen caracteristicas que les son comunes, como el
requerimiento del otro o la otra para definirse y el dinamismo cambiante que les
envuelve. Esta idea de inconsciencia y desconocimiento nos traslada a la metéafora
generada por multiples autores, como Rodrigo (2009), relatandonos que un fantasma
recorre el mundo: la identidad, marcada por las dificultades de su aprehension y por la

aprension que provoca su aparicion. Este fantasma se presenta externo, alejado de
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nuestra piel, como proteccion en algunos casos pero, en otros, como medio para
ahogarnos, convirtiéndose en una carga dificil de llevar, idea que nos enlaza con el ello
psiquico descrito por Freud (1975). Por su parte, Laing (1977), habla de que los

fantasmas que nos persiguen son los espectros de nuestra propia humanidad retornando.

Aun logrando poner en duda el concepto de la identidad, como nos dice De la Torre
(2017, p. 90), “lo cierto es que para ser y estar en el mundo, necesitamos de la idea de
identidad (...)” convirtiéndose en una especie de huella personal invisible, incluso mas
potente que nuestra huella dactilar y que nos mostrara a través del propio término. Esta
realidad nos lleva al planteamiento de que el mundo se ha visto envuelto en una cruzada
seméantica donde una Unica palabra se vuelve cuestion de vida o muerte. Coincidimos
con Bauman (2005, p. 165) en que la identidad es un “concepto calurosamente
contestado”, pudiendo asegurar que el lugar desde el que resuena esta preparando el

terreno para el campo de batalla.

Establecemos, por tanto, la identidad como algo, ni estatico, ni inmutable, sino una
realidad que vamos construyendo y levantando con los afios y los dafios y que ird
variando de igual forma, un constructo personal que aunque distante a las personas, se
mantiene unido por las relaciones que nos componen, nos descomponen 0O NOS
modifican (Hernandez, 2018). Aguirre et al., (2021) nos exponen que la identidad no se
adquiere una vez y dura para siempre, hablariamos, por tanto, de un proceso y no de un
estado (Castells, 1998 citado en Soriano, 2005), de un elemento dinamico y cambiante
que adquiere el valor de bien preciado ante el que estamos continuamente negociando.
Salvando el abismo entre el deberia y el es, nos encontramos redefiniéndonos una y otra
vez, revistiéndonos en relacion con el territorio y la cultura en donde tengamos el
guardarropa, vinculandonos directamente con una localizacion. En este sentido,
podemos definirla como una construccién sociocultural marcada por el contexto, pero
debemos establecer qué limites imponemos a un término tan amplio: podriamos ser
identificados como europeos si queremos distinguirnos de alguien latinoamericano,
espanoles si esperamos separarnos de un italiano, canarios si pretendemos distanciarnos
de Andalucia, y asi en un bucle imposible de frenar. Por tanto, como nos muestra De la
Torre (2001, p. 50) “la identidad es un asunto de fronteras y limites, de igualdades y de
diferencias, que sélo tienen sentido en el contexto en el cual ciertos significados fueron

construidos, dotados de ‘facilidad objetiva’, mediante procesos subjetivos”. Somos
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capaces de identificarnos si establecemos una relacion con el «otro», nuestros limites

identitarios terminan en el mismo lugar en el que comienzan los del resto.

En esta relacion establecemos que la identidad, entendida como el conjunto de rasgos
que nos diferencian de los demas, empieza a tener importancia con la llegada de la
adolescencia (Papalia y Martorell, 2017). En este momento, comienza la lucha de poder
entre los diversos individuos tras la consciencia de las jerarquias que se establecen en
los grupos y la necesidad de pertenencia a un colectivo que ayude a la autodefinicion
individual, a la vision coherente del yo. Coincidimos, nuevamente, con Bauman (2005)
en que la «pertenencia» o la «identidad» no estan talladas en la roca, no son una
realidad irrefutable que nos acompafara invariablemente a lo largo de nuestro

crecimiento, pero que aun sabiendo dicha verdad, nos empefiamos en tallar.

La adolescencia es una etapa que aterra y se presenta atroz ante la mayoria de rostros, es
un momento de transito en donde la nifiez empieza a abandonarnos y la adultez amenaza
con aparecer. Un periodo que supone cambios fisicos, biolégicos y emocionales pero
que no establece una categoria fisica o bioldgica definida claramente, sino méas bien,
una construccién social que, en cierto sentido, es inventada por la cultura (Papalia y
Martorell, 2017). Recordemos que dentro de las funciones de la cultura expuestas por
Mazrui (1990) la tercera establece que desde la envolvente cultural se asientan las bases

de la identidad individual.

Desde este momento social concreto, y segin nos comenta Erikson (1950), con la
pubertad y la adolescencia comienza el reto de la formacion de la identidad, debido a
que se vuelven a poner en duda todas aquellas certezas que se habian desarrollado
durante la infancia tras el cambio corporal y emocional. La juventud comienza a
levantar su identidad a medida que “resuelve tres problemas importantes: la eleccién de
una ocupacion, la adopcion de valores con los cuales vivir y el desarrollo de una
identidad sexual satisfactoria” (Papalia y Martorell, 2017, p. 357). Las respuestas ante
estos dilemas identitarios se originaran en cada individuo pero se configuraran desde el
recogimiento establecido por diversas variantes: la cultura visual e identidad virtual, el
territorio e identidad étnica/racial, el lugar de encuentro e identidad social/colectiva y.
Cada una de estas ideas sera desglosada en los apartados que siguen, mientras, de igual
forma, se enlazan y cobran sentido dentro de la identidad cultural y, de igual forma,

personal, de cada individuo.
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4.2.1. La juventud nativa digital

“Vivimos en una era en la que la gente grita para llamar la atencion en las
redes sociales y en la que la indignacion se cotiza mas que el optimismo.”
(Murray, 2020, p. 133)

Como hemos ido explicando a lo largo del documento, la sociedad actual ha modificado
considerablemente su manera de convivir y relacionarse con los demas, debido al auge
de las tecnologias, Internet y, en especial, las redes sociales. Murray (2020) nos explica
que ha desaparecido el espacio, antes existente, entre el lenguaje publico y privado,
ahora todo lo que hacemos y vivimos lo hemos vuelto publico y lo que es peor,
validable por el resto de usuarios que nos ven en todo momento. En la serie 13 Reasons
Why (2017-2020), van incluso un paso més alld y nos plantean como una sociedad de
acosadores, nos muestran que siempre seguimos a alguien o ese alguien nos sigue a
nosotros y nosotras, Facebook, Twitter e Instagram nos han dado los medios para
acosar virtualmente. Coincidimos con Gardner y Davis (2014) al decir que las
tecnologias digitales han supuesto un reajuste significativo en la formacién de nuestra
identidad, las relaciones intimas que establecemos con otras personas y la manera de

ejercitar nuestra capacidad imaginativa y creativa.

Exponiamos que durante la adolescencia y pubertad se desarrolla y toma importancia el
propio sujeto, la reafirmacion de la personalidad y la diferenciacion con el resto de
individuos, pero deberiamos plantear como se conforma y personaliza esa identidad en
un mundo que no para de generar identidades globales prefabricadas. La generacién que
estd hoy en las aulas es considerada como nativa digital (Gardner y Davis, 2014) debido
a que ha nacido y crecido con el conocimiento de los ordenadores, moéviles, Internet... y
no se plantea una vida sin estos recursos. Las redes sociales, generalmente, se han
convertido en su contexto sociocultural, y como nos plantea Murray (2020) también se

han bautizado como una manera para instaurar nuevos dogmas e ideologias.

En esta linea, diversos autores y autoras se muestran como defensores acérrimos del
mundo digital, explicando que por primera vez en la historia de la humanidad, tenemos
la posibilidad de acceder a informacién libre y ampliamente, recogiendo todas las
opiniones para beneficiarnos de la sabiduria e inteligencia de un sistema de redes. Pero
por otro lado, otro grupo menos optimista, opina que debido a la velocidad del propio

auge digital, la informacion que nos llega fomenta un pensamiento superficial y sesgado
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que termina promoviendo el acercamiento entre personas parecidas y opiniones
similares. Si pensamos desde nuestra propia actividad en los medios digitales, nos
percatamos de nuestra tendencia a visitar aquellos sitios web que refuerzan nuestras
ideas y creencias y no aquellos otros que las ponen en duda, por lo que volvemos a
coincidir con Gardner y Davis (2014) al decir que, al menos, en la gran mayoria de los
casos, la digitalizacion nos convierte en dependientes y consumidores de las opciones
tecnoldgicas populares, porque aunque la tecnologia sea una posibilidad para cambiar

nuestras perspectivas, tristemente, se suele quedar en eso, en una posibilidad.

De la Torre (2001) nos explica que las personas pueden consumir o querer consumir lo
mismo, pueden estar conectadas virtualmente con otras personas y costumbres, pueden
formar parte de una misma red social, pero esto, lamentablemente, no las hara sentir
parte de un mismo conglomerado humano, porque el conocimiento que se establece en
la red no deja de estar preconcebido e impuesto desde la cultura occidental y sigue la
jerarquizacion que esta sociedad ha levantado y que, a menudo, nos deja a una gran
mayoria fuera de ella. En este sentido, Internet podria estar siendo utilizado como
amplificador de desigualdad, donde la supuesta sociedad digital se ha convertido en un
espacio globalizado impositivo econdmicamente y altamente mercantilizado (Escafio,
2015). Esta digitalizacion ha realizado sus estragos en el marco sociocultural,
hegemonizando un modelo concreto a seguir, legitimando unos intereses y valores
eurocéntricos que la juventud adopta como propios. A este respecto, la identidad que se
va construyendo durante la adolescencia pasa a ser una identidad robada o autoimpuesta

desde Occidente y desde el discurso creado a través de los medios de comunicacion.

El resultado de todos estos avances se hace latente en la realidad en linea, las personas
empezamos a construir una imagen digital de nosotras y nosotros mismos a modo de
avatar que nos acompafiara cada dia y que mostrard al mundo nuestra supuesta
personalidad. La identidad virtual pasa a convivir con la identidad fisica, pero
normalmente, no suelen ser coherentes la una con la otra. Como nos aclara Acaso
(2009b) no es lo mismo realidad que representacion, y esta ultima cambia en funcién
del contexto y la persona que las lee. Las y los adolescentes se esmeran en presentar una
identidad deseable y cuidada orientada hacia el exterior, la cual plantean como ideal a
seguir, debido a las influencias que reciben desde los sitios web y las redes sociales con
las identidades retocadas y perfectas de los influencers, youtubers, instagramers...Unas
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identidades generadas para un publico que las observa y responde antes ellas (Gardner y

Davis, 2014), y que mide su valia en funcion de los likes y comentarios que reciba.

Todo esto termina constituyendo la inseguridad e insatisfaccion de la adolescencia y la
formacion de identidades difusas que no se corresponden con el individuo interno, con
sus valores, creencias y aspiraciones sino que responde a la cultura visual de nuestros
tiempos. El deseo de conservar nuestra identidad individual bajo todas circunstancias
termina resultando cadtico dada la presencia e influencia permanente de los medios de

comunicacion (Mason y Buschkiihle, 2013) y las estructuras de poder.

Acaso (2009b) nos define la cultura visual como el conjunto de representaciones
visuales que acompafian al individuo de una determinada sociedad y, que en cierto
sentido, originan la identidad contemporanea de este. Por otro lado, establecemos el
término cultura de las miradas, descrito por Aguirre (2007) como sinonimia de la
cultura visual o cultura de masas, factor que como vimos, condicionara la vision tanto
propia como externa que se crean las personas de si mismas y que son reforzadas desde
todas las vias digitales. Podriamos decir, por tanto, que esta cultura visual se vuelve un
factor indispensable en la formacion de la identidad, y mas concretamente, de la
identidad cultural de cada individuo, es decir, del conjunto de valores, creencias,
comportamientos y costumbres que posee cada persona y que la cohesiona dentro de un

grupo social concreto.

Para analizar la vision que nos muestra la avidez comercial, hemos realizado un
diagrama visual que recoge tres series de actualidad: HIT (2020), Ginny & Georgia
(2021) y 13 Reasons Why (2017-2020). Este analisis nos sirve, por un lado, como
ejemplo directo de todas esas influencias que recibimos cada dia de unos patrones a
seguir; y por otro lado, como inicio para desglosar las etapas 0 momentos mas
importantes durante la adolescencia. Las series han sido seleccionadas debido a su
actualidad, a la repercusion y visibilidad que han tenido asi como a la respuesta
generada del periodo juvenil desde la superplataforma Netflix que opera a nivel mundial
(dos ultimas series) y que regula la vision y contenido disponible en cada momento. Los
discursos visuales, han seguido una estructura cromética basada en la tonalidad de cada
serie a la hora de enlazar con los didlogos seleccionados, siendo el verde para HIT, el
azul para 13 Reasons Why y el marrén para Ginny & Georgia, también, se ha jugado

con distintas tipografias para cada serie seleccionada.
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Figura 1: Miriam Gonzalez (2021) Diagrama visual comparativo de

las series relacionado con las redes sociales y el uso del teléfono

movil. FotoDiscurso compuesto por Citas Visuales Literales, arriba

(13 Reasons Why, 2017, temp. 1), en medio (Ginny & Georgia,

2021), abajo (HIT, 2020).

Shhh, para

tendrdas que estar muy,

la proéxima
muy callado. Porque vas
a hacer algo que esta
muy mal, ten cuidado y
que no te pillen. ¢Algu-
na vez te has planteado
cémo seria espiar a al-
guien? ¢Invadir su pri-
vacidad? ¢Te planteas
saber sus secretos? ;Qué
trapos sucios descubri-
rias? (..) Oye, no me
digas que te da miedo o
que no te sientes cdémodo
haciendo algo asi porque
no lo niegues, espias a
Siempre
observamos a alguien,

gente a diario.
seguimos a alguien,
alguien nos sigue.
Facebook, Twitter, Ins-
tagram, nos han conver-
tido en una sociedad de
acosadores y nos encan-
ta. Claro que, acosar a
alguien en la vida real
es muy diferente. (13
Reasons Why, 2017, temp.

1, cap. 4, 00:26)

Todos ocultamos cosas,
a veces tener secretos
es un método de super-
vivencia, porque en el
instituto un rumor,
una foto, un inciden-
te, puede definirte
para siempre. Y enton-
ces la verdad no impor-
ta. Cuando se extiende
un rumor puedes luchar
contra él1 o ignorarlo,
pero no desaparece,
cuando eres el centro
de atenciédn
todo 1lo

protegerte.

haces
posible por
A veces te
escondes, a veces te da
por luchar, haces 1lo
que tengas que hacer.
(13 Reasons Why, 2018,

temp. 2, cap. 2, 5:18)

Los teléfonos son armas
de destruccién masiva,
ademas, que destruyen tu in-
teligencia y tu libertad. (HIT,
2020, cap. 1, 49:27)




Lo peligroso de la adiccion es
usarlo como parche para el dolor
porque el dolor va a ir crecien-
do. Al final, nos revienta en la
cara. Le tenemos que hacer frente
antes o después. (HIT, 2020, cap.
6, 47:40)

y nos lo controlo, es como
si fuera una visitante en mi

Dolor, puede ser abrumador. Al
crecer me sentia anulada, sin
voz, perdida. No importo,
nunca importé, pues claro que
me hago dafio, cuando no
tienes voz, buscas la forma de
gritar. (Ginny & Giorgia, 2021,
cap. 8)

Figura 2: Miriam Gonzalez (2021) Diagrama visual comparativo de las series

relacionado con el dolor. FotoDiscurso compuesto por Citas Visuales
Literales, derecha y arriba (HIT, 2020), en medio (13 Reasons Why,
2017-2020, temp. 1-4), izquierda y abajo (Ginny & Georgia, 2021).
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Como podemos apreciar (ver Figura 1 y 2) se busca simplificar los atributos
psicoldgicos de las y los personajes para que el espectador pueda distinguir y diferenciar
las caracteristicas mas relevantes con mayor rapidez. Como nos explican Aparici y
Gargia-Matilla (1989), los medios de comunicacion audiovisual manifiestan una serie
de valores e ideologias, tanto explicita como implicitamente, que son controlados por
una Unica clase econdmica y social. Es por ello que, los modelos que nos muestran
desde las series, en este sentido concreto, se adecuan a una categorizacion conceptual,
ignorando las contradicciones existentes en las estructuras sociales, homogeneizando
gestos, expresiones y movimientos corporales que tienen como principal fin desvincular
a los espectadores de su propia identidad. Creando una sociedad ciega de consumo que
adopta patrones externos y poco a poco, los va traduciendo como propios. En este
sentido, la globalizaciéon y la digitalizacion han provocado procesos de
desterritorializacion de las culturas minoritarias y la hegemonizacion de la cultura
occidental dominante que, lejos de contribuir al saber intercultural, promueve una

uniformidad de caracter mundial en la identidad juvenil del mundo contemporaneo.

Al analizar las tres series, establecemos como elementos definitorios de la identidad
adolescente: la aceptacion social, el descubrimiento del amor u orientacion sexual y
el deseo de compartir y ser entendido y entendida por el grupo de iguales. Todos
estos procesos estan condicionados por la mirada del «otro», como nos muestran estas
series, la percepcion que tienen los demas se vuelve el eje central que recorre y genera
la construccion de nuestra propia identidad. Identificamos, del mismo modo, un aluvién
de sentimientos, principalmente dominados por el dolor, que acompafa a los personajes
en esta epoca de cambio y que les muestra como individuos vulnerables, inestables y, a
menudo, contradictorios. Elemento que nos vuelve a enlazar con las identidades difusas
gue comentabamos con anterioridad y la inseguridad generada a través de las redes

sociales.

Para entender los factores que interfieren en la formacion de la identidad adolescente y
que hemos definido a partir de las series, en los siguientes apartados desglosamos mas
detenidamente cada uno de ellos, haciendo conexiones con cada una de las series
expuestas para apoyar visualmente nuestros argumentos. Comenzaremos separando la
identidad de género e identidad sexual a partir del descubrimiento del amor y
orientacion sexual que transcurre durante el periodo de la adolescencia y que funciona

como elemento natural y cultural de nuestra propia identidad.
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4.2.2. La verdad detras del sexo

“La actual sociedad esta tomando conciencia del proceso que conlleva

adquirir la propia identidad independientemente del sexo adquirido al nacer.”

(Mercado, 2018, p. 167)

El avance de nuestros modernos tiempos liquidos ha traido consigo mas libertad y
variedad a la hora de definirnos, la liquidez ha generado fluidez de pensamiento con
términos como: transgénero, cisgénero, intersexual, bisexual, pansexual, homosexual,
no binario... una tormenta de letras ordenadas que nos conducen hacia una manera de
identificarnos y relacionarnos con los deméas. Como nos explicaban Papalia y Martorell
(2017) y luego extrajimos también de las series, durante la adolescencia se comienza a
construir la identidad a medida que se resuelven una serie de problemas, uno de los

cuales engloba el descubrimiento de nuestra orientacion sexual y el primer amor.

Freixas (2012) nos expone que con el crecimiento y avance de la nifiez, vamos
adquiriendo una identidad sexual en funcion de nuestros cuerpos y nuestros Grganos
reproductivos, mientras, se va desarrollando paralelamente una identidad de género
que supone la asimilacion de unos ciertos roles en funcion de nuestra sociedad y sexo,
teniendo un apoyo fundamental en el contexto sociocultural del sujeto. En este sentido
podriamos entender, por un lado, la identidad sexual en relacién con el sexo y
orientacion sexual, es decir, como el aspecto biolégico o natural del ser humano. Y por
otro lado, la identidad de género como la respuesta cultural al funcionamiento del sexo,
es decir, el camulo de ideas, formas, maneras de ser y comportarse en funcién de la

diferencia anatdmica entre hombres y mujeres (Mercado, 2018).

De la Torre (2017) refuta este planteamiento afiadiendo que, aunque se nos ha dicho que
bioldgicamente nacemos hombre o mujer y desde esta certeza se nos constituye con una
serie de caracteristica en torno al sexo (mujer-femenina, hombre-masculino) por lo que
podria parecer que lo bioldgico determina lo social; actualmente, con el avance de las
ciencias sociales, el feminismo contemporaneo y los Estudios de Género, se ha
cuestionado esta idea y modificado el orden de lectura: quizas lo social puede

determinar lo bioldgico y no al revés.

Desde esta postura y como maxima exponente, tenemos a Judith Butler (2007) con su

defensa del género como un conjunto de “actuaciones sociales continuas” que esta
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insertado en rigidos cddigos de estructuras binarias jerarquicas. La heterosexualicacion
normalizada ha localizado dos oposiciones directas entre hombre y mujer, masculino y
femenino que nos muestran una serie de identidades definidas que no se corresponden
con todas aquellas que puedan existir actualmente y que escapan de esta normatividad
jerarquica. Butler (2007) nos ensefia el género como algo construido, no como un
sustantivo ni una serie de atributos vagos y simples, sino como un “medio discursivo” a
través del cual actla la cultura del individuo. Pero recalca que la afirmacion del género
como construccion no es equivalente al significado de ilusorio o artificial, simplemente
se considera inestable debido a su formacion en un espacio exterior concreto y afiade su
aspecto performativo, en el sentido de que, el género conforma la identidad que se

supone que es.

Si una persona es hombre o mujer, es evidente que esto no es todo lo que es, porque una
persona no es una unica suma de rasgos bioldgicos socialmente instaurados, sino que la
coherencia y continuidad del individuo son la suma de muchos mas factores
entrecruzados con modalidades de raza, clase social, etnia, sexo, religion...que terminaran
conformando la totalidad de su identidad personal individual. En este sentido, Butler
(2007) sefiala que incluso el sexo podria estar tan culturalmente construido como el
género, debido a su refutacion actual del caracter invariable con los nuevos procesos
trans. Por su parte, Murray (2020) nos muestra la cuestion trans como un movimiento
veloz y dindmico que ha conseguido modificar en poco tiempo el lenguaje e incluso la
base cientifica que lo rodea. A este respecto, incluso se ha estudiado actualmente el
significado de la palabra “sexo” dentro de la Ley de Derechos Civiles de 1964 de Estados
Unidos, para concretar si cubre también la identidad de género y orientacién sexual®.

Como deciamos, el proceso de adquisicion del género se va generando, poco a poco,
desde la infancia y adolescencia a medida que los nifios y nifias se van integrando en
diferentes contextos que les colocaran una serie de etiquetas de género, estereotipos,
implicaciones e incluso, juguetes tipificados (Freixas, 2012) que les irdn dirigiendo y
condicionando en la eleccion de su identidad. La escuela, como lugar de encuentro entre
distintas personas, no se puede entender desde la diferenciacion por ninguna razon. En
esta linea, nos llegan noticias como la del pasado 26 de mayo de 2021 en El Pais, que

nos relataba la decision de dos profesores de acudir al centro educativo en falda para

2 Mars, A. (10 de mayo de 2021). Biden revierte la politica de Trump y restaura las protecciones
sanitarias para las personas transgénero. El Pais. https://bit.ly/3cj809Z
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fomentar el respeto, la tolerancia y diversidad a través de la ropa. En palabras del
redactor, Navarro (2021), las prendas no significan nada, la ropa no entiende de género

del mismo modo que tampoco lo hacen los juguetes o nuestro corte de pelo.

En este sentido, como nos dice Hernandez (2011) “si cada joven es diferente y nos
regala una historia singular no se puede colocar dentro de un esquema que les
homogeneice” (p. 12). El estudiar los relatos de la juventud y explorar sus vivencias y
reflexiones en torno a la etapa secundaria y la realidad educativa, nos permite descubrir
y completar la identidad de cada rostro, la singularidad de cada vida humana, la
individualidad de cada historia narrada. Como vimos con la noticia anterior, dentro del
entorno educativo se debe prestar especial atencion a todas aquellas practicas que
contribuyan a mejorar la convivencia e inclusion de todo el alumnado dentro del aula, y
como veremos en los préximos apartados no solo desde un ambito de género sino
cultural, racial, social...Es por ello que, nos resulta de interés realizar un andlisis de la
importancia que presta la institucion educativa al propio alumnado y la formacion de su
identidad, que como hemos visto, ocurre mayoritariamente en la época de la

adolescencia y por consiguiente, también en el periodo escolar.

Dentro de las materias de nuestro ambito de interés, el arte, resulta curioso que en la
materia obligatoria de Educacién Plastica, Visual y Audiovisual, no se haga ninguna
referencia a la identidad del alumnado, mientras que en Cultura Audiovisual, se
encuentran referencias a la identidad sobre todo desde el &mbito del género, indicando
que “(...)se prestara especial atencion a los relativos a la violencia de género y no
discriminacion por razones de identidad y orientacion sexual, religion o cultura, y a las
personas con discapacidad” (Boletin Oficial de Canarias [BOC], 2016, p. 17155). Por
otro lado, en Préacticas Comunicativas y Creativas también aparece una resefia dentro
de los criterios de evaluacion a la identidad cultural. Por altimo, mencionar que en
Valores Eticos, aunque salga de nuestra rama, es la materia donde mas cobra
protagonismo la identidad de las y los estudiantes, encontrando mdltiples sefias desde la

identidad personal hasta la orientacion sexual.

Como cierre, mostramos una seleccién generada a partir de las series, analizadas
previamente, de algunos aspectos tratados en relacion con las etiquetas en torno al
género , la apariencia fisica y la mirada externa (ver Figura 3). Este ultimo elemento,

funcionara como narrador omnisciente en la construccion de los proximos apartados.
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07:17)

Figura 3: Miriam Gonzalez (2021) Diagrama visual comparativo
de las series relacionado con la apariencia y la mirada externa.
FotoDiscurso compuesto por Citas Visuales Literales, arriba (13
Reasons Why, 2018, temp. 2), en medio (Ginny & Georgia,
2021), abajo (HIT, 2020).
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4.2.3. Las huellas desde el territorio
“Cada uno es el otro para los otros.” (Laing, 1977, p. 73)

Como hemos ido explicando, la identidad se presenta desde multiples caras, al mismo
tiempo que, pretende mostrarnos como rostro Unico. Es medio y fin en si misma,
planteando la representacion coherente del ser. Pero desde esta afirmacion, debemos
dejar claro que la identidad, de igual forma, es primeramente, una percepcién, una
percepcion propia, del mundo externo y del resto de personas. Desde esta vision somos,
igualmente, descubiertos por los «otros» y el primer aspecto que advertiran tiene que
ver con lo corporal, es decir, con los rasgos externos y bioldgicos del individuo, con su
identidad cultural y dentro de esta, con su identidad étnico-racial. Coincidimos con
Manzano (2012) al decir que el primer elemento anclado a nuestra identidad es nuestro
cuerpo, la apariencia fisica y la localizacion espacio-temporal servirdn como criterios
para la identificacion del sujeto, pero aparte de esto, apareceran una serie de factores

objetivos y subjetivos que nos pondran en relacion entre lo social y lo individual.

La identidad cultural hace referencia a aquellos factores mas bien subjetivos, surge
desde el territorio y establece una relacion entre aquellos sujetos que comparten valores,
costumbres, creencias... que les permite entenderse y considerarse como parte de un
grupo social concreto. Soriano (2001) nos explica que el surgimiento de la identidad
cultural nace en sintonia con la propia especie humana y su herencia genética, como un
modo de hominizacion biologica y cultural, en el que se adquieren ciertos
comportamientos especificos. El nacer y crecer con una cultura comdn tanto con
familiares como con el entorno cercano, proporciona al individuo una sensacion de
estabilidad y seguridad que se basa en la conviccion de ser parte de una historia comun
que procede del pasado y abarcaré el futuro (De la Torre, 2001).

Por su parte, la identidad étnico-racial se relaciona con los elementos objetivos como el
color de la piel o los ojos rasgados, atributos que escapan de nuestro control y que no
tenemos posibilidad de eleccién, pero que presuponen la asuncién de una serie de
caracteristicas, valores e, incluso, prejuicios. Desde la voz de Fraga (2013) relatamos
que el dilema no se encuentra en nuestros rasgos especificos, en nuestro color de piel,
en ser negro o blanco, sino en serlo para la otra persona, lo que significa que las
implicaciones de la identidad no seran Gnicamente para los miembros de ese grupo

social sino, especialmente, para aquellos otros que no lo sean.
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El racismo no es algo nuevo, como nos explica Foucault (2001), nos remite a la
jerarquia instaurada en cualquier época y se nos presenta como una extension de la
sociedad y la reaparicibn de su propio pasado. La diferencia siempre se ha
experimentado, la enunciacion negativa frente al otro nos ha servido como medio de
superioridad y supervivencia, al decir al otro como soy yo, le estoy recordando que no
soy como él, lo estoy dibujando como extrafio, como peligroso y distante, construyendo,
poco a poco, con mis actos y palabras el discurso de la defensa ante lo desconocido.
Pero deberiamos preguntarnos cdmo se construye nuestra persona, el lugar que
ocupamos con respecto a los deméas y lo que sentimos frente a los otros (Tijoux y
Riveros, 2019). En palabras de Laing (1997, p. 65) “los negros, los judios, los rojos.

Ellos. Solo tu y yo vestidos de modo distinto”.

En este sentido y, partiendo de la sociedad actual multicultural y sus constantes flujos
migratorios, debemos aclarar que no serd igual nuestra respuesta ante un inmigrante
europeo que ante un inmigrante africano, porque en la mayoria de los casos,
probablemente ni percibiremos la diferencia fisica entre los primeros, pero
indudablemente, serd clara entre los segundos. E incluso, dentro de los grupos
minoritarios, no tendran los mismos problemas aquellos individuos méas préximos racial y
socialmente a la cultura europea (como asiaticos o latinos) como aquellos otros mas
alejados y que por tanto, se consideran dentro de las minorias, ain en un peor rango
(digase de los africanos 0 musulmanes). Es interesante el planteamiento que nos expone la
serie Ginny & Georgia (2021), mostrandonos los distintos estereotipos y prejuicios a los
que se enfrentan dos personas multirraciales en su bldsqueda constante de la identidad.
Recogemos un didlogo seleccionado de esta y exponemos a continuacion, siguiendo el
ensayo visual realizado en los apartados anteriores, una composicion a partir de la

pelicula Entre les murs (2008) y la serie antes mencionada, Ginny & Georgia (2021):

+ (...) A los asiaticos se les estereotipa como genios con talento y prodigios, vale. Las

mujeres negras son estUpidas, vagas, se enfadan, Brody no choca los pufios contigo.

- ¢Sabes lo que significa ser taiwanés? Haré el servicio militar cuando cumpla los 19
porque soy chico. O puedo renunciar a la ciudadania porque tengo la suerte de ser,
también, estadounidense. Pero entonces, soy un préfugo y también un estadounidense
blandengue. Cuando fui a Taiwan pensé, vaya, por fin, mi gente, pero entonces tuve ese
golpe de cruda realidad, no, este tampoco es tu sitio. No tienes ni idea de lo que es para
mi. (cap. 8, 39:00)
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¢De verdad cree que le
voy a decir a mi madre:
era necesario que estuvie-
se en forma? Eso no se
dice normalmente, es dis-
tinto a como se habla
ahora. Perdone, pero eso
era antes, ni siquiera mi
abuela hablaba asi. ;Cuan-
do escuché a alguien
hablar as? A alguien
normal, a alguien de la
calle, no vale profesores.
Tiene que decirnos gente
de la calle, de los barrios,
gente como nosotros.
(Entre les murs, 2008,
18:46)

(...) No tengo las mismas
opciones que ti, no
puedo ponerme una
peluca rubia, si puedo
apuntarme a orientacion,
puedo ir a hockey hierba
y sacar matricula, pero
no puedo cambiar el
color de mi piel. No
puedo cambiarlo como ti
lo haces, eso es un hecho.
(cap. 10, 08:00)

¢(Por qué usa siempre
nombres de blancos?
Nombres de blancos,
de franceses, de gaba-
chos... ;Por qué usa siem-
pre esos nombres? (Entre
les murs, 2008, 12:48)

Hay 16 libros en el tema-
rio, 14 de ellos escritos por
hombires, 15 por blancos, y
me atrevo a decir que el es-
crito por un autor negro
coincidira con el mes de la
historia afroamericana, ;o
me equivoco? Me tomo
muy en serio mi educa-
cion, sefior Gitten, me
preocupa internalizar la
ideologia de que el princi-
pal punto de vista, el que
debemos tratar en clase, el
punto de vista de los gran-
des, sea el de los hom-
bres blancos y asi con-
vertir mi opinién en algo
inmaterial. Por ultimo, me
preocupa que no estimule
mi intelecto. (Ginny &
Georgia, 2021, cap. 1,
17:50)

Figura 4: Miriam Gonzalez (2021) Diagrama visual comparati-
vo de las series relacionado con la raza y la diversidad. FotoDis-

curso compuesto por Citas Literales, arriba (Entre les murs,

2008), abajo (Ginny & Georgia, 2021).
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Desde esta necesidad de autoreafirmacion identitaria (ver Figura 4), exponemos la Ley
aprobada en marzo de 2004 por el parlamento francés, en la cual se prohibe el uso de
cualquier prenda o signo ostensible que muestre una pertenencia religiosa en las
escuelas publicas (Ley 2004-228 de 2004). Todo ello, surge como respuesta a la amarga
controversia del uso del hijab por parte de nifias musulmanas en las escuelas

subvencionadas por el Estado.

En primer lugar, nos hace reflexionar sobre si este tipo de leyes estarian realmente
apoyando los ideales de la Republica Francesa: Libertad, Igualdad, Fraternidad (Liberté,
Egalité, Fraternité) al oprimir una manera de identificacion personal del individuo,
homogeneizando la imagen de todas las personas dentro del entorno educativo. Y en
segundo lugar, nos lleva a la idea de que la vestimenta o el peinado, como nos dice
Acaso (2009a), son una declaracion informal de nuestra identidad. Por lo que, cualquier
elemento podria convertirse en motivo de cohesidn o exclusion social, por ejemplo, el
pelo «afro» nos lleva hacia una cultura concreta, o las cabezas rapadas nos podrian

situar, seguin el momento histdrico, en una ideologia neonazi.

Valgase sefialar que, no presentaran los mismos problemas aquellos adolescentes de
origen europeo occidental que se mueven en una cultura predominantemente blanca y
gue encuentran referentes con los que identificarse en casi cualquier ambito, como
aquellos otros procedentes de grupos minoritarios que carecen de referencias externas a
su propio lugar de residencia, y que necesitaran de una reafirmacion de origen étnico y
racial para poder sentirse parte de un colectivo (Papalia y Martorell, 2017). Los
segundos, son nifias y nifios que llegan a la sociedad y al entorno educativo, del todo
desorientados y atemorizados, a menudo, con desconocimiento de todo (Rivas et al.,
2012), no solo del idioma, sino de costumbres y comportamientos, por lo que le sera
realmente complicado sentirse parte de ese lugar y llegar a establecer un vinculo de
pertenencia, generandose un aislamiento de caracter emocional y social que les impedira

relacionarse con el resto de personas que conviven en el aula.

Propuestas como la de Wendy Ewald Black Self / White Self (1994), nos muestra una
manera de trabajar la identidad racial como medio de inclusion desde el aula y ademas,
nos servira de referente e influencia en nuestro planteamiento didactico. Como nos
explica Hernandez (2019) el proyecto surge en 1994 en la ciudad de Durham (Estados

Unidos) dentro de un momento historico en el que se comienzan a eliminar las escuelas
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publicas segregadas, por lo que dispone tratar el problema racial de blancos y negros
entre un alumnado no acostumbrado a convivir entre si. En el planteamiento,
primeramente, la artista pedia a las personas del aula que escribieran sobre si mismas
para posteriormente, lo hicieran imaginandose como miembro de la otra raza. Una vez
habian realizado sus escritos, Ewald comenzaba a fotografiarlos en sus dos versiones,
utilizando aquellos accesorios que consideraran que representaria mejor su
caracterizacion. Por ultimo, les entregaba los negativos en gran formato para que el
alumnado pudiera intervenirlos de la manera que considerara mas conveniente:
escribiendo, rayando, dibujando... Con este tipo de iniciativas se promueve un espacio
seguro en el que hablar de razas desde la vision de la otra persona, contribuyendo a la

aceptacion de las diferencias y el cambio social en el alumnado (ver Figura 5).

&'
E
s
E
|
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R

Figura 5: Wendy Ewald y Damien Barnette (1994) Black Self/White Self.
Serie Muestra compuesta por una Cita Visual Literal (Ewald, 1994).
Fuente: https://bit.ly/3pzxab9

Nos explican Herndndez, Rivas y Sancho (2011) que la experiencia escolar se muestra
como uno de los escenarios principales desde el que se construye la identidad de los
sujetos que participan en el acto pedagdgico, por lo que es muy importante incluir a
todo el alumnado durante el desarrollo de las clases para que se integren en el grupo y
sean capaces de establecer su identidad individual y colectiva.
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4.2.4. El encuentro entre identidad y otredad
“(...) Somos la compaiiia que tenemos.” (Freixas, 2012, p. 159)

La construccién de la identidad, como hemos ido viendo, no es un proceso que se
genera de manera individual, sino que necesita de la interaccidn con otras personas para
su desarrollo. Se va levantando por medio de un contraste dial6gico entre «nosotros» y
los «otros» (Soriano, 2005), a través de la relacion que se establece entre semejanzas y
diferencias, a partir de la mirada propia y externa. Lo anterior significa que la identidad,
antes de ser un proceso de autoconocimiento personal y propio, se plantea,
inevitablemente, como un asunto colectivo y social, que surge desde el exterior (De la
Torre, 2017), mostrdndonos que al construir identitariamente al otro, nos estamos
erigiendo a nosotros y nosotras mismas. Fraga (2013), por su parte, nos explica que la
identidad es siempre social debido a que se forma en relacién con otras personas, no
como un proyecto realizado sino como un proyecto a realizar en perpetuo cambio. Laing

(1977) lo entreteje por medio del enredo entre experiencias compartidas que asi dice:

Yo te veo y tU me ves. Yo te experimento y tl me experimentas. Yo veo tu
comportamiento y td ves mi comportamiento. Pero yo no veo, no he visto ni veré nunca
tu experiencia de mi. Del mismo modo que ti tampoco puedes «ver» mi experiencia de
ti. (...) Tu experiencia de mi no est& dentro de ti y mi experiencia de ti no est& dentro de
mi, sino que tu experiencia de mi es invisible para mi y mi experiencia de ti es invisible
para ti. Yo no puedo experimentar tu experiencia. Ta no puedes experimentar mi

experiencia (...) (p. 16)

En este juego de palabras descubrimos un cruce o lugar de encuentro entre las personas
y Sus experiencias, exponiéndonos que aunque no se pueda aprender ni entender la
experiencia del otro, este hecho nos permite ir cambiando a medida que (nos)
experimentamos conjunta e individualmente. Por tanto, podriamos afirmar que la
identidad personal es una condicion necesaria para el crecimiento de la identidad
social que se genera en un grupo concreto. A este respecto, el grupo es entendido como
un conjunto de personas con un sentimiento de pertenencia e interaccion que comparte
significados (Soriano, 2003) y que crea una manera de percibir, de creer, de valorar y de
comportarse (Chalmers, 2003) en relacion con el entorno en el que se desarrolla.
Volvemos con Laing (1977), al concluir que los miembros del grupo se consideran

como tal en la medida en que cada uno de ellos se piensa como un «nosotros». No
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podemos entender a los sujetos como entes individuales y aislados, sino como seres
colectivos y complejos, que necesitan de una ubicacion sociocultural para sentirse parte
de la construccién de una historia compartida en la que todas las personas contamos con

una pagina.

En una linea adyacente, Banks (2010) nos dibuja el grupo como un sistema social donde
las personas comparten una identidad, un sentimiento de unidad y siguen una estructura
jerarquica con unos roles interrelacionados. Por lo que, debemos entender que el grupo
tiene una fuerte influencia en la propia conducta de las y los individuos, ya que estara
determinada por las normas y patrones de comportamiento adquiridos. Pero aun asi, la
pertenencia a un grupo concreto (de género, raza, etnia, clase social, etc.) solo nos dara
algunas pistas sobre el sujeto, permitiendo predecir sus respuestas pero no asegurando
sus actos. Esto se debe, principalmente, a que una persona pertenecera a diversos grupos
de manera simultanea (Banks, 2010), por tanto, la identidad se desarrollara a partir de la
identificacion y relacion con todos esos grupos (laboral, familiar, género, étnico-racial,
etc.), los cuales contribuirén al crecimiento de la persona (Soriano, 2005). Concluimos
afirmando que la adquisicion de lo propiamente individual y Unico que se construye
desde el individuo, se entremezcla con lo colectivamente compartido, que se levanta en

la comunidad.

Debemos pensar, de cualquier forma, que aunque participemos en la construccion o
reconstruccion de dicha identidad colectiva, esto no significa que todos los individuos
dentro del grupo tengamos el mismo papel y relevancia, y tampoco, que esta identidad
no existiera ya antes de nuestra incorporacion. En palabras de Rodrigo (2009), en la
identidad colectiva de un grupo, la mayoria de ocasiones, no son todos los
protagonistas, ni son todos los que la escriben. Por lo que, indudablemente, podriamos
afirmar que en todos los grupos se establecen una serie de jerarquias que controlan y

situan a sus miembros en un lugar especifico y con un rol concreto.

La escuela como lugar de interaccion y confluencia de personas, como un espacio de
accion colectiva organizada, se muestra como un entorno en el que no solo se respalda
la construccion de la identidad individual, sino que mas concretamente, y desde cada
aula, se configura, de forma paralela, una identidad colectiva entre el alumnado
conviviente. Dentro de la clase, de igual manera, se van generando diversos subgrupos

dentro del propio grupo, al igual que ocurria dentro de una macrocultura con sus
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microculturas (Banks, 2010). Estos subgrupos seran configurados segun gustos, modas,
intereses, habilidades compartidas...y marcaran la entrada o salida de sus miembros, asi
como la reparticion del espacio basado en las relaciones sociales (Gutiérrez-Gonzélez,
2019). Por lo que estas relaciones, nos recuerda Banks (2010) influiran en el alumnado
y en su estilo de aprendizaje, de tal forma que, el conocimiento de las caracteristicas y
modos de socializacion de cada grupo le permitira prever al docente el comportamiento

de los y las estudiantes.

Pensando en la adolescencia y sus grupos de pertenencia, debemos coincidir con
Toribio-Lagarde y Alvarez-Rodriguez (2018), en que la moda es un medio de expresion
mediante el cual los adolescentes se muestran al mundo y cuentan su cotidianidad. Su
estilo, marcado por la cultura visual, les hara sentir parte de una corriente social
concreta y de un grupo en el que se comparten gustos y vestimenta. Desde esta idea, se
cuela en nuestro subconsciente el trabajo Projects (1997-2001) de Nikki S. Lee (ver
Figura 6), el cual se basa en la definicion del «yo» a partir de los demés y entiende la
identidad no como un conjunto estatico de rasgos pertenecientes a un solo individuo,
sino como algo cambiante que se define constantemente a través de las relaciones que
establecemos. En este caso, la artista seleccionaba un grupo social concreto, lo
investigaba y, poco a poco, iba adoptando sus rasgos caracteristicos, tales como: la ropa,
las costumbres o los modales. Tras varios meses compartiendo rutina con esas personas
y una vez estaba integrada en el grupo, tomaba una fotografia del colectivo del que

formaba parte.

Figura 6: Nikki S. Lee (1997-2001). Serie Estilo compuesta por
dos Citas Visuales Literales (Lee, 1997-2001).
Fuente: https://bit.ly/2T2GNmw
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En definitiva, la diversidad y la identidad son dos temas que innegablemente van de la
mano, no solo por la compleja variedad de formas identitarias, es decir, las maneras de
definirnos desde todos los aspectos en diferentes ambitos (Essomba, 2005) sino que
ademas, por el contacto tan cercano entre lo propio y lo colectivo que se genera en un

mismo individuo.

Como habiamos extraido de las series analizadas en el apartado 4.2.1, la necesidad de
ser entendidos y entendidas por el grupo de iguales asi como la aceptacién social es un
factor clave en el periodo de la adolescencia y la formacion de la identidad juvenil,
desde este aspecto estariamos tratando, indudablemente, el tema de la identidad social
del individuo. De la Torre (2001) nos explica que no se llega a generar una identidad
colectiva si las personas que componen el grupo no logran un sentimiento de
pertenencia, el cual debe ser compartido y entendido por todas y todos sus miembros.
En la Figura 7, abordamos este aspecto desde un apoyo visual recogiendo algunos
didlogos y fragmentos de las series ya mencionadas. De igual manera, nos resulta de
interés, mencionar la reflexion que surge en la serie HIT (2020), en relacion con las
jerarquias y roles que se generan en el grupo, a partir de un didlogo entre profesor y
alumna, en el que el primero le pregunta de qué le sirve ser manipuladora y retorcida,

qué consigue con ello, a lo que la alumna responde, “poder”.

Debemos entender que en este periodo, la juventud no solo estd descubriéndose a si
misma por medio de diversos factores, que iran conformando cada aspecto identitario
analizado, sino que se encuentra reivindicando su lugar en el mundo y dentro del centro
educativo, su papel en el aula, por lo que, debemos considerarlo a la hora de abordar
nuestra propuesta didactica de innovacion. En este sentido, como nos expone Mason y
Buschkuhle (2013) el tema de la identidad como objetivo educativo debe examinarse
detenidamente, ya que aunque se pueda trabajar con el alumnado, debemos prever que
conlleva una madurez establecer la armonia entre la sociedad y los individuos, por lo
gue intentar abordar prematuramente este tema solo nos servird para avanzar
superficialmente por el término. El planteamiento practico que llevamos a cabo a
continuacion, nos servira para poner en practica los estudios e investigaciones realizadas
tedricamente y establecer cuales de todos estos conceptos sugieren y tienen mas valor
en la adolescencia actual cambiante y dindmica que se presenta en las aulas de

secundaria.
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Es importante ser miem-—
bro de un equipo, ser
compafiero, sentir que eres
parte de algo bueno. Luchar
juntos, somos una familia,
sabes quién te apOyaré
siempre. Y cuando funciona
bien, cuando once tios fun-
hay nada comparable, no hay
no tenia ese sentido de

Figura 7: Miriam Gonzélez (2021) Diagrama visual comparativo de las
series relacionado con la amistad y los grupos de pertenencia. FotoDiscurso
compuesto por Citas Visuales Literales, derecha y arriba (Ginny & Georgia,
2021), en medio (HIT, 2020), izquierda y abajo (13 Reasons Why, 2017 y
2020, temp. 1y 4).



5. Marco Innovador: La sombra detras de mi

“¢Llegaremos a darnos cuenta de que Nosotros y Ellos somos unos la sombra
de los otros? Somos Ellos para Ellos igual que Ellos son Ellos para Nosotros.”
(Laing, 1977, p. 88)

A lo largo de estas paginas hemos ido leyendo entre lineas, escarbando entre las
palabras la realidad multicultural que convive en nuestros modernos tiempos liquidos y
que nos muestra un contexto sociocultural diverso e incierto al que debemos hacer
frente. La tinta sobre el papel nos ha planteado, desde la vision de numerosas autoras y
autores, multiples planteamientos y visiones del término cultura que tratan de mejorar la
convivencia entre todas las personas sin distincién de raza, género, etnia, cultura,
religion, capacidades fisicas y mentales, etc. Sin embargo, en el ambito escolar, hemos
encontrado que la teoria ha entrado a convivir en nuestra sociedad, siendo escuchada

pero no realizada, la practica, en la mayoria de los casos, queda aun relegada al papel.

El arte ha tomado presencia en los margenes del folio, se ha ido exponiendo como un
medio de inclusién e integracion de las culturas de cada alumnado mas alla de su papel
normativo basado en la decoracién, el entretenimiento o, en el mejor de los casos, en la
ensefianza de una habilidad. Desde esta busqueda de cambio social se ha planteado la
necesidad imparable de realizar mejoras en la institucion educativa, no solo variando el
curriculo para incluir a todas las personas y sus historias, sino modificando la
comprension que tenemos del arte, buscando el entendimiento de que es un medio
universal que todas las personas utilizamos y valoramos y que, indudablemente, nos
une. Pero la realidad del aula nos ha golpeado, y nos ha mostrado que todos esos

reajustes no se muestran cercanos en el tiempo.

La identidad ha funcionado como narrador omnipresente en la construccion de todo el
relato, ha acompafiado al término cultura y a la idea de arte, ha mostrado su lugar
durante la adolescencia y en el acto pedagogico y nos ha llevado a la reflexion de su
entendimiento, tanto personal como social, considerando los diversos factores que
interfieren en su formacion, todo ello para generar un clima positivo dentro del grupo
aula. El titulo de la propuesta, La sombra detras de mi, hace alusion a esa metéfora que
nos exponia Rodrigo (2009) en torno a la identidad como fantasma y que habiamos

cambiado por el término sombra.
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Establecemos, por tanto, tres ejes principales desde los que surge la propuesta didactica:
la cultura, el arte y la identidad (ver Figura 8). Desde el término cultura nos
centramos, especificamente, en la idea de la cultura de las miradas o cultura de masas,
elemento que interfiere, drasticamente, en la formacion de nuestra identidad y que
condiciona las caracteristicas propias de cada individuo como: su ropa, peinado, gustos
musicales, filmicos y literarios, jerga utilizada, etc. Para estudiar el control que se
genera durante la adolescencia desde los medios visuales, como hemos ido viendo a lo
largo del trabajo, se partira del analisis llevado a cabo en torno a las series de actualidad
seleccionadas por su definicion del periodo de la adolescencia, en contraposicion a
nuestra seleccion, se recogen aquellas series consumidas por el alumnado y que se

distancian de la primera construccion que habiamos realizado.

Desde el arte indagamos en los imaginarios estéticos creados, una vez mas, por la
cultura visual en este periodo globalizador, y aunque en un primer momento nos
posiciondbamos en dos de los enfoque citados por Aguirre et al., (2021): enfoque
multicultural y enfoque reconstructivo (ver Tabla 1), finalmente llevamos a cabo
unicamente el primero, debido a que el segundo y como explicabamos ya en su
apartado, era de aplicacion compleja y necesitaria de un periodo mayor de tiempo para
su consecucion. En el enfoque multicultural, se trataba de examinar un tema comdn
desde diferentes perspectivas y usando variadas estrategias cognitivas, por lo que, en
nuestro proyecto, el alumnado debera analizarse como individuo desde su propia vision
identificando lo que considera como propio y externo, su cultura y cultura visual en

relacion con la del otro, utilizando tanto la elaboracién como la organizacién de ideas.

Y por altimo, el eje identitario, funciona como Vvértice del planteamiento, estableciendo
un conector entre el individuo y el colectivo y encontrdndose, de manera implicita, en
cada actividad y sesion de la propuesta de innovacion. La identidad es el centro del
proyecto, por lo que, adopta un papel protagonico en la dindmica de la clase, como
veremos en el proximo apartado, cada sesion tratara un concepto dentro de este término,
desglosando la teoria en: identidad cultural, identidad individual e identidad

colectiva.
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5.1. Seguir su contorno teodrico

“La realidad (...) es la Uinica palabra que no quiere decir nada si no va entrecomillada”.

(Shields, 2015, p. 15)

El proyecto, La sombra detras de mi, se engloba dentro de la asignatura Cultura
Audiovisual | de 1° Bachillerato, el Blogue de Aprendizaje Il: La imagen fija y su
capacidad expresiva. En este bloque se pretende que el alumnado analice los elementos
que componen una imagen fija siendo conscientes de su capacidad expresiva para
aplicar estos conceptos a la realizacién de producciones propias (BOC, 2016). Desde
estos contenidos, nace la propuesta que, aunque centrada en la identidad adolescente,
buscara la interpretacion de las creaciones visuales elaboradas por el alumnado, de tal
modo que, se realice tanto un andlisis connotativo como denotativo. Connotativo en
relacion con la formacién de la identidad en base a las influencias recibidas por la
cultura de masas y en como el observador interpreta una misma imagen. Denotativo
separando los elementos que componen dichas imagenes y que contribuyen a la
intencion del autor o autora, sin que el receptor incorpore ninguna proyeccion valorativa

por su parte.

El planteamiento innovador que aqui se expone funciona como inicio, como una
primera toma de contacto, ya que realizar un trabajo sobre la identidad y lograr la
apertura por parte del alumnado llevaria un periodo de tiempo mucho mayor del que
disponemos, es por esto, que en este proyecto Se expone una primera parte que
funcionaria como comienzo. Una vez hemos dejado claro este precedente, la propuesta
pretende analizar la vision de nuestro alumnado en torno a si mismo, en paralelo a la
construccion que crean sus compafieros y compafieras de su persona, estos dos
elementos se fusionaran para, al mismo tiempo, mostrar las relaciones y alianzas que se
establecen en el grupo clase de modo que se cree una red colectiva de saberes que los
direccione hacia la comprension de nuestras semejanzas y hacia el distanciamiento de

nuestras diferencias.

Este planteamiento se dividira en 5 sesiones de clase, donde se trabajara la inclusion y
socializacion, asi como la necesidad de eliminar los prejuicios y estereotipos en torno al

«otro» que nos legitima nuestra cultura occidental visual. Se plantea que cada sesion
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englobe dentro un concepto en torno al término identidad, el cual sera desglosado, a su

vez, en tres ideas base que aglutinan toda la propuesta.

Como vimos en el apartado 4.2.1., y tras analizar diversas series de actualidad, se
establecian diversos procesos definitorios de la identidad durante la adolescencia, los
cuales rescatamos y tratamos en cada sesion. Estos son: los estereotipos culturales, el
sentimiento de pertenencia y la mirada externa. Aunque se establece la idea de la
orientacion sexual y el primer amor como elemento clave durante la adolescencia,
hemos decidido decantarnos, principalmente, por los tres conceptos ya mencionados, ya
que consideramos que al mismo tiempo que hablamos de estereotipos culturales,
podriamos abordar, aunque en menor medida, aquellos que surgen en relacion con
nuestra identidad sexual y de género. Durante la primera y Ultima sesién no se establece
un concepto como tal, sino que la primera la utilizamos como inicio y primera toma de
contacto y la ultima como cierre y reflexion de lo dado. Para facilitar el entendimiento
del lector, elaboramos un esquema de los elementos principales a abordar en cada sesion
en relacion con nuestros ejes de contorno: identidad cultural, individual y colectiva (ver

Figura 9).

Como hemos expuesto, el curriculo necesita un reajuste, pero no estamos en disposicion
de hacerlo, por lo que nuestra propuesta se enmarca dentro de este, intentando utilizar
sus criterios, pero adaptandolos a nuestros verdaderos intereses, utilizando el contenido
curricular para establecer los valores humanos dentro de una sociedad plural y diversa,

en la que el alumnado cuenta con un papel fundamental en el futuro cambio social.

Soriano (2003) nos explicaba que en el desarrollo del ser humano era esencial la
sensacion de seguridad, motivo por el que las personas evitan la interaccién con lo
diferente como medio de control del miedo a toda posible situacion de riesgo. Nuestra
propuesta didactica de innovacion trata de suplir esta situacion. EI miedo a lo
desconocido nos hace actuar sin un motivo légico, por lo que el mejor remedio, se
basaria, principalmente, en conocerlo para asi poder respetarlo y comprenderlo.
Conocernos a nosotras y nosotros mismos es el primer paso para poder y querer conocer
al resto. La sombra detras de mi, nos muestra todos aquellos factores que interfieren en
nuestra identidad individual y colectiva creando una vision del «otro» alejada de la
realidad, que se levanta y genera en nuestra sociedad nativa digital desde detras del

flash de nuestros teléfonos méviles.
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Figura 9: Esquema del modelo propuesto para el proyecto de innovacion.
Fuente: Elaboracion propia
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5.2. Empezar desde el suelo del aula

“Esto supone romper la idea preconcebida de aula como un lugar cerrado y aceptar la

educacion como un espacio sin barreras parte de la vida.” (Loureiro, 2020, p.258)

La propuesta de intervencion se ha desarrollado en el marco educativo del Instituto de
Educacion Secundaria [IES] Domingo Pérez Minik, un centro educativo laico de
titularidad puablica linea 1, esto quiere decir que solo posee un grupo de clase por cada
nivel. Para entender el planteamiento llevado a cabo, debemos tener como referencia el
contexto socio-cultural en el que nos situamos, por lo que exponemos que el instituto se
localiza en el término municipal de San Cristobal de La Laguna, municipio
perteneciente a la zona norte de la isla de Tenerife, estando ubicado en la Curva de
Gracia, mas concretamente en la Avenida de los Menceyes, 72. El enclave urbano desde
el que recibe al alumnado se centra, principalmente, en la franja de los barrios de

Gracia, Finca Espafa y la zona alta de La Cuesta.

Este espacio territorial presenta unas ciertas singularidades con respecto al resto del
municipio, cuenta con una serie de barrios que aglutinan una poblacion creciente, la
cual presenta una variedad de situaciones sociales. Aun asi, el alumnado se caracteriza
por pertenecer a familias trabajadoras, de nivel socio-economico medio bajo y, en la
actualidad, encontramos un incremento de estudiantes viviendo en centros de acogida y
pisos tutelados, lo que genera un ambiente de desestructuracion familiar que influye,

enormemente, en las actitudes y comportamientos de los alumnos y las alumnas.

Tal y como se recoge en el Proyecto Educativo del Centro (2019), las caracteristicas del
alumnado que llega al instituto son muy diversas, ya que parten con distintos origenes,
culturas, valores, objetivos, modelos familiares, entornos y capacidades. Se cuenta con
alumnado de gran nivel académico, alumnado con dificultades para alcanzar los objetivos,
alumnado extranjero, con necesidades especiales, con distintas discapacidades, con
recursos y sin ellos, alumnado muy joven y otro que supera los 20 afios de edad... Sin
duda, una amplia variedad de perfiles que enriquecen el entorno educativo y ponen en

valor la diversidad en las aulas (IES Domingo Pérez Minik, 2019).
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En este curso académico se matricularon un total de 463 estudiantes (IES Domingo
Pérez Minik, 2020)*, con edades comprendidas, mayoritariamente, entre los 12 y los 19
afios, superandose esta en los Ciclos de Grado Superior y contando con hasta 13
nacionalidades distintas (siendo mayoritaria la nacionalidad espafiola). Se cuenta con
estudiantes procedentes de lugares como: Brasil, China, Colombia, Cuba, Republica
Dominicana, Venezuela, Italia, Letonia, Mali, Marruecos, Rumania, Senegal y Sierra
Leona. En general el porcentaje de alumnas con respecto a alumnos es mayor en

préacticamente todos los cursos.

El centro se plantea ser un referente para el alumnado con necesidades especiales, en la
actualidad, cuenta con dos aulas Enclave, una Formacion Profesional Basica [FPB] y
otra Formacién Profesional Adaptada [FPA], ambas de la familia agraria y, se prevé
disponer para el proximo curso escolar una FPB y otra FPA de la familia comercio.
Ademas, este afio ofrece cursos adaptados pertenecientes al Programa de Mejora del
Aprendizaje y del Rendimiento [PMAR 1° y 2°] y al Programa para la Mejora de la
Convivencia [PROMECQ].

La plantilla docente cuenta con 65 profesores y profesoras (IES Domingo Pérez Minik,
2020), con una alta inestabilidad, la cual se ve acentuada por la situacion actual donde
se necesita de mas personal docente por las ratios en las aulas. Menos de un 50% del
profesorado cuenta con destino definitivo en el centro, por lo que, el resto del cuerpo
docente estd formado por funcionarios en comision de servicios o sin destino definitivo,
interinos y sustitutos. La edad media del profesorado ronda la mitad de siglo y se

muestra un porcentaje mayor de mujeres que de hombres.

Este afio se ha implantado el Bachillerato de Arte, lo que pretende lograr un aumento de
estudiantes, a la vez de crear un ambiente de creatividad y culturalidad en el centro. Se
ha elegido este curso, 1° Bachillerato de Arte, para el desarrollo de la propuesta debido
a la edad de las alumnas y alumnos, ya que se considera que para abordar un tema como
el de la identidad se necesita de un mayor grado de madurez del que posee el alumnado
de secundaria. Ademas, se plantea que el contenido tedrico recogido en el curriculo de
la asignatura de Cultura Audiovisual | sea un elemento indispensable para el apoyo y

fundamento de nuestro planteamiento innovador.

® Informacion extraida de la Programacion General Anual (2020-2021) del IES Domingo Pérez Minik.
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El grupo en el que nos situamos suma un total de 20 alumnos y alumnas, siendo el
porcentaje entre géneros igualitario. Dentro de este total encontramos a tres estudiantes
con diferencias en cuanto a su origen de nacimiento, es decir, con una nacionalidad
distinta a la espafiola, una venezolana, otro uruguayo y el ultimo italiano, los tres
Ilevando varios afios en nuestro pais. También contamos con dos alumnos transgénero,
y variedad de alumnado con una orientacion sexual distinta a la heterosexual, por
Gltimo, ningun alumnado presenta necesidades educativas especiales. Al plantear la
diversidad dentro del aula y partiendo del marco tedrico expuesto en los primeros
apartados donde se nos mostraba el cambio terminoldgico del concepto de diversidad
para la inclusién de todos aquellos aspectos individuales de la persona, digase como: de
raza, religion, etnia, orientacion sexual, género, cultura, discapacidad...Se han
elaborado una serie de gréficas que recogen la diversidad del aula, al mismo tiempo que
nos muestran los intereses con respecto a la identidad que, probablemente, presentara
nuestro alumnado (ver Figura 10). Estos datos se han recogido gracias a las

conversaciones gque se han desarrollado durante las distintas sesiones.

Sexualidad Género
Heterosexual Mujer
m Homosexual ®m Hombre
m Bisexual m Transgénero
Nacionalidad
Italia

m Venezuela
m Espafia
m Uruguay

Figura 10: Gréafica que muestra los datos recogidos sobre la diversidad
en el aula. Fuente: Elaboracion propia.
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5.3. Entender su ausencia curricular

“Nos centramos en hacer en lugar de ser.” (Gardner y Davis, 2014, p. 82)

La propuesta de innovacion surge con el principal objetivo de lograr el entendimiento
de todos los factores que interfieren en la formacion de nuestra identidad como medio
para el cambio social y la integracion de las personas. Se pretende enlazar con el
enfoque multicultural descrito en el apartado 4.1.4 (ver Tabla 1), y promover el
cuestionamiento y el examen de la propia identidad desde multiples perspectivas, lo que
influird en la percepcion del alumnado desde su propia vision y desde la del otro,
mejorando las relaciones interpersonales que se establecen en el aula y, por tanto, la

inclusion y el respeto hacia la diversidad.

Al igual que el planteamiento Images and Identity propuesto por Mason y Buschkiihle
(2013) que recoge ideas de diversos profesores y profesoras en torno a la forma de
utilizar los medios digitales en el curriculo, el planteamiento metodoldgico que
Ilevamos a cabo cuenta con una primera parte de aproximacion donde el alumnado
planteara una serie de preguntas en torno a la identidad, consideradas como necesarias
para identificar a la otra persona. Se ha tomado también como referencia el proyecto
Black Self / White Self de Wendy Ewald (1994), explicado en mayor detalle en el
apartado 4.2.3, utilizando la metodologia propuesta por esta autora en torno a la

relectura de las imagenes.

Por nuestra parte y como habiamos indicado, la actividad se desarrollara dentro del
marco de la asignatura de Cultura Audiovisual I, el Bloque Il y basandonos en el
curriculo, apoyamos la propuesta en el criterio 3 que citaremos mas adelante. Los

contenidos a desarrollar son:

1. Analisis de los elementos morfoldgicos de la imagen fotografica en relacion a otras

imagenes fijas.
2. Estudio del encuadre en la imagen fija: tipos de plano, angulacion y optica.
3. Realizacion de fotografias empleando diferentes encuadres.

4. Reconocimiento de las diferencias entre fotografia posada, instantdnea y en
movimiento. (BOC, 2016, p. 17161)
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Debemos tener en cuenta que los contenidos formales expuestos ya han sido explicados
con anterioridad, por lo que en estas sesiones trabajaremos a modo de repaso y no nos
detendremos tanto en el desarrollo de los conceptos tedricos de caracter curricular sino

en los conceptos identitarios ya mencionados.

Ademas, al encontrarnos en un ambito educativo formal y basandonos en el curriculo de
la asignatura, Cultura Audiovisual I, durante el desarrollo de las actividades, se espera

que el alumnado adquiera una serie de competencias que citamos a continuacion:

- Comunicacién linglistica (CL) esta implicita en el uso de los mensajes codificados de la
cultura audiovisual (...). Durante el aprendizaje de la materia se interpretan los
mensajes recibidos desde el conocimiento de los codigos de su propio contexto socio-
cultural e intercultural, favoreciendo la interaccién y el intercambio comunicativo, y se
elaboran mensajes a través de los distintos lenguajes de la imagen (...).

- Aprender a aprender (AA) (...). Se propicia el trabajo de forma auténoma en la
elaboraciéon de proyectos, el pensamiento estratégico, la busqueda de recursos y la
aplicacion de soluciones personales y creativas (...).

- Competencias sociales y civicas (CSC) (...). Relacionado con la capacidad del
alumnado para reconocer el poder de los medios en la conformacion de habitos de
consumo y de necesidades, en la modificacion de gustos, en la transmision de valores o
en la construccién de estereotipos (...).

- Conciencia y expresiones culturales (CEC) (...). Producir, imaginar, crear, recrear,
compartir y dialogar entre culturas y sociedades, valorando la libertad de expresion en la
realizacion de dichas experiencias. Se promueve la valoracion y respeto por el
patrimonio audiovisual como una fuente de disfrute, comunicacion y conocimiento (...).
(BOC, 2016, pp. 17153-17154)

La evaluacion de la propuesta de innovacion se llevara a cabo por distintos medios, por
un lado y siguiendo el curriculo, se evaluara en relacion con el criterio 3 extraido del

curriculo que exponemos a continuacion:

C.3. Explicar, a partir del andlisis de diferentes ejemplos, los elementos
morfoldgicos que definen a la imagen fotografica, y aplicar estos aprendizajes,
especialmente los referentes al encuadre, en la elaboracién de composiciones
fotograficas propias, comparando sus resultados con trabajos similares de la
historia de la fotografia; con la finalidad de desarrollar su capacidad de analisis y

su espiritu critico, asi como su capacidad compositiva, expresiva y creativa.
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La finalidad de este criterio es comprobar que el alumnado puede explicar los elementos
morfologicos (...) de la imagen fotografica, asi como las diferencias entre fotografia
posada, instantanea o de captura en movimiento (...). Se constatara asimismo que es
capaz de aplicar estos aprendizajes, especialmente los referentes al encuadre (...), en la
elaboracién de composiciones fotograficas propias, realizadas en el propio centro
(estudio fotografico, aula, cancha, jardines...) 0 en su entorno cercano (domicilio,
barrio...), comparando sus trabajos y los de sus compaifieros (...); promoviendo la
autoevaluacion y evaluacion de su trabajo y el de sus compafieros y compafieras,
tomando conciencia acerca de sus propios aprendizajes y aceptando las criticas como un
valor positivo. Todo ello con la finalidad de desarrollar su capacidad de analisis y su
espiritu critico, asi como su capacidad compositiva, expresiva y creativa, y consolidar
habitos de trabajo que le posibiliten seguir aprendiendo. (BOC, 2016, p. 17161)

Por otro lado y dentro de la evaluacion, se utilizara en todo momento la técnica de
observacion sistematica durante el desarrollo de las distintas actividades. Para ello, se
tendrd en cuenta el criterio 3, antes mencionado, y otra serie de criterios como la
valoracién del nivel de compromiso y participacion del alumnado, asi como el grado de
alcance y comprension de la identidad individual y colectiva en contraposicion a la
representacion creada desde la cultura visual, evitando los estereotipos y prejuicios

Impuestos.

En cuanto a los instrumentos de evaluacion, se tendrén en consideracion: el cuestionario
inicial y final, las fotografias elaboradas, los escritos y analisis realizados, la cartografia
visual creada y el mural colectivo de la sombra. Por Gltimo, podemos hablar de las
distintas modalidades de evaluacién que son empleadas, en este caso, se llevara una
evaluacién por parte de la docente, aunque se pretende que durante el analisis
connotativo que se realizaré en la quinta y Gltima sesion, el alumnado, del mismo modo,

realice una autoevaluacion de su trabajo y desarrollo durante la propuesta.

Una vez hemos realizado un recorrido por las competencias, los objetivos, el contenido
y la evaluacion que marcan la propuesta de innovacion, La sombra detras de mi,
debemos desglosar qué y cémo se desarrollaran las actividades en las diferentes
sesiones que componen el trabajo. En este sentido, exponemos el disefio y planificacion

del planteamiento didactico.
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5.4. Planificar su presencia

“Y ensayar€ (para) ser”. (Shields, 2015, p. 193)

Como hemos comentado con anterioridad, la propuesta didactica de innovacion se
dividird en 5 sesiones de clase de 55 minutos de duracion, es decir, un total de 275
horas, las cuales desglosamos a continuacion. Mostramos a continuacion cada sesion, y
abriéndola, los objetivos especificos que se pretenden alcanzar en cada una de ellas y
que se procura que sirvan para la evaluacion del alumnado. En el anexo | del presente

documento se explica cada sesién de manera mas concisa en forma de tabla.

e SESION 1: Mirandonos a través de lo compartido

- Reflexionar sobre aquellos aspectos significativos que definen la identidad de
cada persona.
- Observar como interfieren los gustos e intereses en la personalidad vy

socializacion de las y los individuos.

En la primera sesion se realizara una toma de contacto con el alumnado y su idea de lo
que significa la identidad, el objetivo de esta sesion es construir una imagen conceptual
de aquellos elementos que consideran como indispensables para definir a una persona.
Se les empezara exponiendo el marco del proyecto, es decir, se les explicara que
funciona dentro de la investigacion realizada para nuestro Trabajo Final de Master, la
cual versa en torno a la identidad adolescente y pretende mostrar la realidad de las aulas.

Una vez el alumnado se encuentra en contexto y para comenzar, nos trasladaremos al
patio del centro, abandonando el aula y buscando un lugar en el que se sientan cémodos
para expresarse. Durante los primeros 10 minutos se les deja libertad de actuacion,
dandoles como Unica pauta que muestren su personalidad. Se busca observar su manera
de comportarse y relacionarse con sus compafieras y comparieros, el lugar que ocupa
cada estudiante en un mismo espacio..., permitiéndonos establecer un primer
acercamiento en torno a las formas de socializacion, relaciones y jerarquias que

configuran el grupo.

Después de haber realizado esta primera parte, se empieza a abordar el tema de la
identidad dialogando en gran grupo sobre los gustos musicales y filmicos, para generar

confianza en el alumnado, la docente comenzara hablando, primeramente, sobre sus

67



gustos de tal manera que se vayan incorporando en la conversacion. Para este debate se
dedicardn 25 minutos. Se pretende generar un ambiente distendido donde las y los
estudiantes se sientan seguros para contar cosas sobre si mismos que en un primer
momento no parecen ser muy personales. Se ira enlazando, poco a poco, con preguntas
mas directas como: ;Qué nos dice la ropa que llevamos? ;Solo muestran un estilo o
también una clase social y una cierta cultura? ¢Y nuestro peinado? ¢Si llevamos
accesorios, también nos dicen algo o por el contrario, solo seria asi si mostrara un icono

religioso?

En la segunda parte de la sesion se volvera al aula para trabajar, esta vez, de manera
individual. Una vez sentados en clase, se les repartira un folio en el que deben escribir
aquellas preguntas (un minimo de 4) que consideren que son fundamentales a la hora de
definir a una persona, se pretende que tomen en cuenta lo expuesto con anterioridad. Se
les explica que se generara un cuestionario que funcionara como cierre de la propuesta y
que recogerd aquellas preguntas que han elaborado, el cual deberan responder en la
ultima sesion. Conectando, nuevamente, con lo hablado de manera colectiva, se les
pide, en segundo lugar, que anoten también aquellas series que estan viendo
actualmente o consideran que son sus favoritas y si hay algin personaje con el que se
sientan identificados. Para esta segunda parte se destina un total de 20 minutos. Al
finalizar la sesion se les explica que durante las proximas clases se trabajara la
fotografia, por lo que se les pide que aquel alumnado que cuente con cAmara fotografica
la traiga el proximo dia, aquellos otros que tengan problemas o no cuenten con una

podran trabajar con las cAmaras de sus teléfonos moviles.

e SESION 2: Mirandonos a través de los estereotipos

- Conocer los estereotipos generados por dos series de actualidad en torno a la
identidad adolescente.

- Aprender a mirar las fotografias desde lecturas connotativas y denotativas tanto
de imagenes propias como del compafiero o compafiera.

- Elaborar composiciones fotogréaficas propias, analizando los elementos
morfologicos y los tipos de encuadre.

El concepto de esta segunda sesion es estereotipos culturales, para abordarlo, se
comenzara realizando un analisis de distintos personajes ficticios que consume la

juventud en representacion de la adolescencia construida por nuestra cultura visual. Para
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esta primera parte, se han escogido dos de las series nombradas por el alumnado en la
sesion anterior, de tal manera que se vaya enlazando con el contenido dado
previamente. Se ha seleccionado HIT (2020) y Elite (2018-2021) en base a su temética y
su contexto socio-cultural, ya que al encontrarnos en Espafia consideramos que es mas
acorde y coherente analizar aquellas series propias de nuestra cultura para que el
alumnado se pueda llegar a sentir identificado con las actitudes, valores y referencias

que muestran dichos personajes.

Primeramente, se mostraran fotografias de los distintos personajes, se procura generar
un dialogo colectivo entre aquel alumnado que haya visto la serie y aquel otro que no,
de tal forma que los primeros ayuden a los segundos a construir una imagen mental de
cada personaje. Se pretende que el alumnado establezca relaciones entre el elenco de las
dos series, mostrando las similitudes a la hora de construir un personaje, compartiendo
ciertos rasgos y apariencias, en este sentido, se les empezara a explicar el término
identidad cultural. Posteriormente, se les expondra un mosaico visual creado por la
docente de cada uno de los personajes con una pequefia explicacion de su personalidad,
de esta manera comprobaremos si han llegado a dicha definicion. Se pretende generar
un pequefio debate grupal en torno a los estereotipos que nos construyen a través de
estas y otras series. Se destinaran un total de 15 minutos para la realizacion de este

analisis colectivo. En el anexo Il se recoge el material creado por la docente.

Una vez se ha realizado este primer estudio, se explicara al alumnado los dos niveles
existentes a la hora de analizar una imagen: nivel denotativo y connotativo. Recordemos
que, en palabras de Aparici y Garcia-Matilla (1989), en el nivel connotativo el
observador interpreta los elementos, por lo que una misma imagen presentara diversos
sentidos y connotaciones segun el espectador. Mientras que en el nivel denotativo se
describen aquellos elementos que componen la imagen sin realizar ninguna proyeccion
valorativa. Podriamos decir, en este sentido, que en ese primer acercamiento se realizo
un analisis connotativo, ya que a partir de una imagen fuimos construyendo una idea
individual de cada personaje, aunque finalmente la compartimos de manera colectiva.
Cuando ha quedado claro este punto se procedera a realizar un analisis denotativo en
gran grupo, desde la perspectiva de los elementos que componen la imagen sin realizar
ninguna proyeccion valorativa: los tipos de plano y angulacion, los elementos
morfolégicos (el punto, la linea, el color...) y la diferenciacion entre fotografia posada,

instantanea y en movimiento. Durante este analisis el alumnado sera guiado por la
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docente en todo momento, se destinan 20 minutos para la explicacién y realizacién de la

actividad.

Tras realizar el analisis desde ambos niveles y al extraer aquellos elementos de la
adolescencia compartidos por ambas series, se pretende que el alumnado y en parejas,
trabaje fotografiando y representando estos estereotipos que hemos visto durante la
primera parte y que, probablemente, nuestro alumnado, inconscientemente, adopta
como propios. Es decir, deben fotografiarse a si mismos escenificando los estereotipos,
adoptando las posiciones y roles con los que consideren que mas se identifican, las
cuales abordamos desde el estudio de los personajes ficticios de las series. Se trata de
exagerarlos para entender que realmente no nos definen como sujetos individuales y
unicos. Durante la realizacion de las fotografias, al alumnado se le da libertad de
movimiento por las instalaciones del centro, buscando aquellas localizaciones que
consideren como mejores para la elaboracion de sus imagenes. Tienen 20 minutos para

la elaboracion de esta actividad.

Ademas y para seguir el planteamiento de los dos niveles explicados con anterioridad,
se propone que cuando realicen las fotografias trabajen ciertos elementos desde cada
nivel, desde el denotativo y desde la persona que realiza la imagen se puede abordar: la
composicion, el encuadre, la luz, el angulo...desde el connotativo y desde el sujeto que
es fotografiado: la pose, la mirada, la gestualidad...Las parejas de trabajo son creadas
previamente por la docente para intentar separar a los amigos o amigas, queriendo crear
grupos nuevos de trabajo. Se les comenta que para la proxima sesion se trabajara en
papel con dichas imagenes, por lo que deben subirlas al Google Classroom del aula de

tal forma que la docente pueda imprimirlas para la siguiente clase.

e SESION 3: Mirandonos a través de las miradas

- Reflexionar sobre la diversidad de identidades a través de la visualizacion de un
fragmento seleccionado de una serie de actualidad.

- Interpretar fotografias del compafiero o compariera, escribiendo o dibujando
aquello que vean en la imagen.

- Comparar las distintas interpretaciones que se hacen de una misma imagen,

estableciendo los limites entre realidad y representacion.

70



En esta tercera sesion abordaremos el concepto de la mirada externa, para ello,
empezaremos visualizando un pequefio extracto de la serie, Ginny & Georgia (2021),

analizada en el apartado 4.2.1. que asi relata:

Mientras crecia pensaba que la gente nacia con la cabeza ladeada porque asi es como
siempre me miraban. Decisiones, tomas una, luego otra, la gente no tiene ni idea de lo
gue es estar siempre entre dos aguas, ellos no cambian sobre la marcha decidiendo qué
parte: ;Qué parte de mi encaja mejor hoy? ;Que aspecto de mi personalidad ofendera
menos y se mezclard mejor, funcionard y me cortara las alas como un intercambiador de
rasgos que decide mi destino? ¢Seré siempre una impostora? Siempre perdida, siempre
pidiendo indicaciones, la gente me indica el camino como el espantapajaros, como un
tornado que me lleva a donde quiera que sople el viento, pues Dorothy no esta para
juegos hoy, se prepara para la universidad, para el examen de acceso. Tengo que ser
capaz de recopilar todo en una sola y solo una respuesta, pues...soy experta en ese
ambito. Toda mi vida cabe en una sola caja, ya lo tengo comprobado, puedo guardar
toda mi identidad en una hora porque donde hay raices hay poder, pero yo soy todo
mantillo. Mi sangre fluye como agua y aceite que se niegan a juntarse. Los libros viejos
de mi padre leidos en rincones secretos, esa camara que recoge todos mis recuerdos con
un flash guardados para cuando mi memoria no aguante, el mechero que encendio ese
fuego. Todo cabe en una caja, lista para llevarla de puerta en puerta, pero ese no es el
tipo de cajas que la gente pide. Tantas lineas en la arena, tantos quiero y no puedo, veo
ambos mundos tan nitidos y brinco y salto y bailo y me caigo entremedias. Lo nunca
visto, yo encajo en los espacios entremedias, donde sea que puedo encajar. (Ginny &
Georgia, 2021, cap. 8, 31:54)

Tras la visualizacion, se generara un debate grupal en torno a las ideas que subyacen en
el video, se pretende extraer el pensamiento principal de que la identidad es una
construccion social que requiere de la mirada del «otro», de la interaccion con los
demas para que cobre sentido, se empezara a hablar de identidad social o colectiva. Se

establece 20 minutos para estas dos actividades: visualizacion y debate.

Una vez hemos explicado y debatido con el alumnado estas primeras reflexiones, se
tomara como referencia el analisis realizado en la sesion anterior sobre los personajes de
distintas series y la elaboracion que se esbozé de la identidad de cada uno de ellos para
empezar a trabajar con las fotografias tomadas en la clase pasada. Se propone hacerlo,

nuevamente, con las parejas dadas previamente.
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La actividad consiste en que cada estudiante realice una relectura de las fotografias
tomadas por su compariero o compafiera, pueden escribir o dibujar sobre las fotografias
aquello que vean en relacion con lo dado, en otras palabras, comparando con las
representaciones ficticias de la identidad adolescente. Al trabajar en papel, es decir, con
las fotografias impresas, se necesitara lapices o rotuladores para su intervencién. Para
esta propuesta de trabajo se destinardn 35 minutos. Ademas, aunque se empezara
elaborando las interpretaciones de las fotografias con las parejas dadas, a modo de
establecer un entorno en el que el alumnado se sienta seguro, la idea es que
posteriormente se empiecen a rotar las imagenes, de tal forma que cada estudiante

obtenga la vision del resto de personas del aula.

Para finalizar, se les pide que para la proxima clase traigan fotografias antiguas o
actuales de si mismos: de su album familiar, de sus amistades y parejas, de su entorno
cercano...se les explica que estas fotografias serdn utilizadas en las clases que quedan,
por lo que se recomienda que no sean de una maxima calidad ni tengan un apego

sentimental hacia ellas.

e SESION 4: Mirandonos a través de la pertenencia

- Reflexionar sobre como afectan los gustos e intereses a la hora de crear un
sentimiento de identificacién y pertenencia a diversos grupos.

- Aprender aquellos elementos compartidos que intervienen en la formacion de la
identidad y que nos muestran que es una construccion social.

- Desarrollar la capacidad expresiva, compositiva y creativa a la hora de realizar

cartografias visuales.

En esta cuarta sesion abordaremos el concepto de sentimiento de pertenencia, para ello
empezaremos Vvisualizando el extracto seleccionado de la pelicula, Entre les murs (2008,
1:13:00 — 1:18:20). En esta escena de la pelicula, una serie de alumnos exponen y
defienden frente a la clase sus autorretratos creados para la asignatura de Lengua y
Literatura, cada uno de ellos al irse definiendo, van utilizando referentes colectivos
(como el fatbol o la moda) con los que se sienten identificados, tratando la
individualidad desde la colectividad. Mostramos un fragmento de esta seleccion que asi

dice:
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Yo no digo nada de vosotros, asi que no digais nada de mi. La vestimenta es una forma
de libertad de expresion, me visto como quiero y vosotros os vestis como queréis, yo no
digo nada. Y yo me visto asi para ser diferente, para no ser como los demas, como
ovejas. Me siento mejor siendo yo mismo y no como los demas, y quisiera decir otra
cosa y es que si en clase hubieran 22 géticos y un tio como vosotros, creo que no dirian
nada. (Entre les murs, 2008, 1:14:50)

Tras la visualizacidn, se generara un pequefio debate grupal sobre la identidad colectiva
de las personas y como esta interfiere en gran medida en nuestra identidad individual, se
les explicara que cada individuo se desarrolla a partir de la identificacion y pertenencia
a diversos grupos (laboral, familiar, género, étnico-racial, etc.) que contribuiran a su
propio crecimiento personal. Se destinan 15 minutos para realizacion de las dos
actividades: visualizacion y debate. Para entender esta idea, se les pide que pongan
sobre sus pupitres las fotos que hayan seleccionado de su album familiar, amistades y

parejas...

Primeramente y, de manera individual, deben extraer aquellos grupos a los que
pertenecen a partir de las fotografias traidas (familiar, cultural, equipo de algun deporte
que se practique o sean aficionados, etc.). Una vez hayan pensado a que colectivos
corresponde cada uno, se les pedira que los cuenten al resto de la clase, de tal forma que
se vaya generando una cadena entre aquel alumnado que comparta grupos de
pertenencia. Ademas, se explicara en base a qué se conforman esos grupos, indagando
en lo que tenemos en comun, se pretende llegar a la conclusion de que nuestra identidad
aunque individual presenta similitudes con el resto de compafieros y compafieras, ciertas
caracteristicas que son compartidas colectivamente y que contribuyen en nuestra
persona, ubicandonos en un escenario histérico y social, dandonos un lugar como

individuos. Se destinan 20 minutos para esta parte de la sesion.

En la segunda parte de la clase, y con ayuda de la pareja con la que han estado
trabajando, se les solicitara que elaboren una imagen final de cada uno de ellos y ellas a
modo de cartografia visual que recoja: aquellas fotografias de su pasado que han
influido en la formacion de su identidad, las lecturas de las imégenes tanto propias
como de los comparieros y las comparieras y aquellas imagenes que consideren que ben
palabras de Hernandez (2018):
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La cartografia visual se entiende como una epistemologia narrativa creativa y artistica y
una metodologia de investigacién que permite explorar intersticios, desplazamientos,
viajes inestables, formas de conocimiento, ensamblajes y enredos a través de los cuales

los profesores realizan sus trayectorias de aprendizaje. (p. 3)

Durante esta sesioén pueden ir montando e ideando la disposicion de las fotografias y
textos, pensando en la posibilidad de acabarlo en la ultima sesién. Para la creacion de

las cartografias visuales se destinan 20 minutos.

Esta cartografia esta pensada para realizarla en la pared del aula, de modo que en cada
sesion se vaya dejando la huella de las creaciones identitarias del alumnado. Ademas, se
les comentara que para la ultima sesion necesitaran lapices de colores o rotuladores para

elaborar un trabajo entre todos y todas.

e SESION 5: Mirandonos a través de la sombra

- Comparar aquellos elementos que son importantes para definir a una persona,
diferenciandolos de aquellos otros que no lo sean.

- Elaborar un mural en el suelo de manera colaborativa y participativa entre todo
el alumnado.

- Reflexionar sobre las similitudes y diferencias existentes entre las personas,

entendiendo que es mas lo que compartimos que lo que nos distancia.

En la quinta y Gltima sesion, se comenzara terminando, aquel alumnado que lo necesite,
las cartografias visuales para posteriormente, realizar un analisis connotativo y
denotativo en gran grupo de las creaciones elaboradas, de esta manera, valoraremos
conjuntamente el trabajo realizado, tanto propio como del compafiero o compariera.
Cada estudiante contard con un folio donde debe ir anotando, brevemente, su
interpretacion de cada fotografia con el nombre del autor o autora. Este estudio tiene un
objetivo doble, por un lado, promover el aprendizaje colectivo desde las diversas
maneras de tratar una misma idea, asi como de las distintas maneras de interpretar esa
idea. Y por otro lado, servir de autoevaluacion al propio estudiante que analiza su
creacion. Se pretende demostrar que la identidad es una construccién tanto individual
como colectiva y que se presenta y varia segun el ojo que mira. Para esta actividad se

destinan 20 minutos.
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Tras realizar el anélisis, y en los siguientes 10 minutos se repartira al alumnado el
cuestionario elaborado con las preguntas que habian escrito en la primera sesion (ver
anexo V). El objetivo de este cuestionario es dual. Por un lado, se pretende que el
alumnado responda a sus preguntas para comprobar si ha habido cambios en la
percepcion que tienen de si mismos, sirviéndonos, del mismo modo, para comparar esas
respuestas con el resto de productos que han ido creando. Y por otro lado, se trata de
analizar si tras haber trabajado sobre la identidad, consideran que las preguntas
planteadas se quedan cojas, sobran o si por el contrario son suficientes para identificar a
una persona. Si piensan gque no son suficientes o las correctas, se les pide que escriban
aquellas preguntas que afadirian. Al finalizar el cuestionario se generara una reflexion
en torno a esos elementos que considerabamos como definitorios e importantes de
nuestra identidad y que realmente no dicen nada concreto de nuestra persona como: el
nombre, el color favorito, la calle, el signo del zodiaco...y de aquellos otros elementos
que en un principio no considerdbamos importantes y hemos descubierto que son los

que realmente nos definen: el grupo, la cultura, la mirada externa...

Una vez realizado el cuestionario individualmente, se pretende volver al punto de inicio
de la propuesta de innovacion, al patio del centro. Una vez alli y el tiempo restante (25
minutos) se trabajara colaborativamente entre todo el grupo creando una especie de
mural que represente la sombra de nuestra identidad colectiva a partir de la identidad
individual de cada uno de los alumnos y alumnas del aula. Para la elaboracion del mural

se necesitaran tizas que seran dadas por la docente.

Primeramente, se dibujaran las siluetas de los cuerpos, la idea es que cada estudiante y
con ayuda de los y las compafieras, dibuje el contorno de su sombra. Posteriormente, y
dentro de la silueta se pretende que el alumnado vaya incluyendo aquellas ideas que ha
ido extrayendo de cada concepto trabajado durante las diversas sesiones: estereotipos
culturales, mirada externa, sentimiento de pertenencia, las cuales consideren que
conforman la sombra de nuestra identidad. También seria interesante realizar
Unicamente formas, e ir viendo de qué manera mi sombra funciona y empatiza con la

del resto, estrechando vinculos con el grupo.

Se pretende finalizar con una reflexion sobre la diversidad de identidades, sobre las
diferencias existentes entre las personas y como estas mismas diferencias se enlazan en

una sombra colectiva que, irremediablemente, nos mantiene unidos por nuestros pies.
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5.95. Volver a mirar o ver lo que paso

“(...) Nos ofrece la oportunidad de mirar lo que es, imaginar lo que podria ser en
su lugar, y comprender que este 'en su lugar' siempre esta sucediendo”.
(Hernandez, 2018, p. 13)

Como expusimos en el apartado anterior, la propuesta de innovacion, La sombra detras
de mi, estaba prevista para ser realizada en cinco sesiones clase, pero finalmente, a la
hora de ser llevada a cabo en el aula, se terminé realizando en siete sesiones de clase,
mostrandonos que el tiempo establecido para cada actividad no era suficiente para
abordarla. Estas siete sesiones se dividieron dentro de tres semanas consecutivas. A

continuacion, desglosaremos el desarrollo de cada sesion:

e SESION 1: Mirandonos a través de lo compartido

Durante la primera sesién pudimos comprobar las diversas maneras que planteaba el
alumnado a la hora de expresar su identidad. Primeramente, se generé un circulo de
manera espontanea donde se seguia la jerarquia de posiciones establecida en el aula
(respetando las alianzas y grupos de poder) y sin mezclarse entre ellos y ellas. El
alumnado se sent6 en el suelo, y un cierto grupo tomo el control y empezé a cantar, de
esta forma algunas comparieras y compafieros se unieron a ellos cantando, mientras que
el resto se quedd descolgado. Para incorporar a aquel alumnado que se habia quedado
fuera en la primera aproximacién, se les planted si consideraban que la musica era un
medio para identificarnos y por tanto, en cierto sentido, nos definia. Rapidamente
contestaron que la musica que escuchaban no los definia. Se empez6 a debatir sobre
esto y se les pidi6 que contaran sobre sus gustos musicales y grupos favoritos. Para
lograr la atencién y participacion de todos y todas, se fue creando una cadena en donde

se debia repetir lo que habia dicho anteriormente su compafiera o compafiero.

Tras terminar la cadena, se abrié un nuevo debate donde se exponia si la ropa y peinado
era una manera informal de mostrarnos al mundo, ante lo cual la gran mayoria estuvo de
acuerdo al considerar que asi era, por lo que terminaron reconociendo que sus gustos

musicales si les definian.

En la segunda parte de la sesion y al regresar al aula, se elaboraron las preguntas sobre
la identidad. Es curioso, como en gran medida, coinciden entre ellas, en el anexo Il se

muestran las preguntas y las series que anota el alumnado durante la actividad. Por

76



ultimo, escriben aquellas series que consideran como sus favoritas o estan viendo en la
actualidad, haciendo mencion a aquellos personajes con los que se sientan representados
en mayor o menor medida. Aquel alumnado que plantea que no se siente identificado
con ningun personaje de ninguna serie, ni pelicula, ni libro, se les pide que escriban
cuéles son sus referentes, aquellas personas con las que les gustaria parecerse (ver
Figura 11).
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Figura 11: Respuesta de un alumno al escribir sobre sus referentes.
Fuente: Miriam Gonzéalez (2021).

e SESION 2: Mirandonos a través de los estereotipos

La segunda sesion se empieza desarrollando segun la planificacion prevista, es decir,
realizando el anélisis de los distintos personajes ficticios de las series HIT (2020) y Elite
(2018-2021). Debido a la cantidad de alumnado en desconocimiento de la trama de la
primera, se empieza analizando los personajes de Elite (2018-2021), ya que mas del
80% del alumnado la conocia. Al haber visto la serie, enseguida empiezan a construir la
personalidad de cada personaje, utilizando una jerga propia de la adolescencia actual
como: “choni”, “kinki”, “crush”, “playboy”...Una vez han realizado esta primera
aproximacion, se empieza a elaborar la imagen de los personajes de la otra serie. En esta
segunda parte, nos parecen mucho mas interesantes las observaciones a las que se

llegan.

Al desconocer la trama de la serie, se les pide que digan lo que les sugiere cada
personaje simplemente observando: su ropa, peinado, mirada, pose...de esta manera, e
indirectamente es cuando realmente empiezan a salir los estereotipos culturales. Al
aparecer personajes de distintas culturas, enseguida tachan como posible traficante de

drogas al de procedencia latina, mientras que por otro lado, a las chicas blancas y bien
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vestidas las definen como indefensas y buenas. Se habia previsto 15 minutos para

realizar el debate, los cuales se terminan alargando hasta cubrir los 40 minutos.

Al haber agotado tanto tiempo durante esa primera actividad y teniendo en cuenta la
duracion de cada sesion, se plantea continuar con la realizacion de las fotografias por
parte del alumnado representado dichos estereotipos y abordar la explicacion del nivel
connotativo y denotativo en la siguiente clase. Es por ello que, durante los 15 minutos
restantes de clase, el alumnado empieza a elaborar sus fotografias, nos sorprende el
poco tiempo que requieren para esta tarea, a los 10 minutos ya empiezan a decir que han
terminado. Tenemos que ir acercandonos a cada pareja de trabajo y revisando lo que
han elaborado para explicarles que no vale con sacar fotos de manera aleatoria, aun asi,
gran parte del alumnado no llega a realizar la actividad como se habia planteado en un
primer momento. En el anexo IV del presente documento se muestran las fotografias

elaboradas por el alumnado.

Figura 12: Miriam Gonzalez (2021) Alumnos realizando la actividad. Serie
Secuencia organizada con dos fotografias digitales de la autora.
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e SESION 3: Mirandonos a través de las miradas

Esta sesidn aunque estaba planteada para ser realizada en una sesion, se acaba alargando
a dos horas de clase. Se comienza explicando el nivel denotativo y connotativo, pero en
vez de realizarlo por medio del analisis de los personajes ficticios, lo explicamos
analizando las fotografias que habia sacado el alumnado en la sesion anterior. En este
sentido, nos detenemos mas en el segundo nivel, el connotativo, ya que en esta
propuesta, aunque partimos de unos conocimientos tedricos basicos, y también tratamos
de repasarlos, lo que mas nos interesa es abordar la mirada externa, las interpretaciones
que hace el alumnado de una misma imagen. En este anélisis aprovechamos para
enlazar las fotografias que han tomado en clase con sus cuentas de Instagram, ya que se
planteaba que debian escenificar su personalidad exagerandola, y no hay mayor
escenario teatral que las redes sociales. Mostramos dos de las fotografias creadas por una
alumna, donde nos muestra su personalidad por medio de la pose y la ropa elegida (ver
Figura 13).

Figura 13: Miriam Gonzalez (2021) Resultado visual de la actividad.
Serie Muestra organizada con dos fotografias digitales de L.L.
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Una vez realizada esa primera actividad, se visualiza el extracto seleccionado de la
serie, Ginny & Giorgia (2021). Tras la visualizacion, el alumnado se queda bastante
tiempo en silencio reflexionando, por lo que empezamos a preguntarles qué les ha
parecido, si les ha gustado o no, qué creen que quiere decir...antes de empezar a
explicarles el concepto de identidad colectiva. En general, se muestran de acuerdo con
nuestras reflexiones, aunque consideran que una persona puede llegar a definirse sin

necesidad del resto.

Para la ultima parte de la sesion, el alumnado siguiendo lo previsto, realiza una relectura
de las fotografias elaboradas con su compafiera o compafiero. EI alumnado presenta
dificultades para hablar sobre si mismo, por lo que en la mayoria de los casos se limita a
escribir adjetivos sueltos que le definen, en la Figura 14 podemos observar algunos

ejemplos recogidos de esta sesion.

Figura 14: Miriam Gonzélez (2021) Resultado final de las relecturas elaboradas.
FotoEnsayo compuesto por seis fotografias digitales realizadas por el alumnado.
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e SESION 4: Mirandonos a través de la pertenencia

La cuarta sesion se desarrolla siguiendo la planificacion prevista, es decir, en una hora
de clase. Se comienza presentando el extracto seleccionado de la pelicula, Entre les
murs (2008). Tras la visualizacién, el alumnado comienza diciendo que: “los personajes
que hemos visto no se respetan entre si, la multiculturalidad siempre es vista como algo
complicado de llevar, pero no tiene por qué ser asi, podria dar riqueza en el aula” (A.,
2021). Al finalizar sus conclusiones a raiz de lo visto, se inicia un dialogo en torno a la

identidad colectiva de las personas.

En la segunda actividad, en la que debian extraer sus grupos a partir de las fotografias
traidas de casa, decidimos hacerlo de manera méas dinamica, para que el alumnado
sintiera la actividad como un juego y se mostrara mas receptivo a la hora de compartir
con el resto sus impresiones. Por lo que, empezamos hablando sobre nuestros grupos de
pertenencia y sugerimos que al decir un grupo, aquel alumnado que considerara que
compartia ese colectivo, se levantara y se pusiera de pie frente a los compafieros y
comparfieras. Una vez realizado esto, debian dialogar entre todas las personas que se
habian levantado para contarle al resto de la clase como sentian que ese grupo les habia
modificado o ayudado a construir su
identidad. Posteriormente, se sentaban
y se quedaba un alumno o alumna que
repetia la operacion, diciendo uno de
sus colectivos y haciendo que el resto
se uniera a él o ella. De esta manera, el
alumnado rapidamente entendid la
dindmica y se lo tomaron como un
juego a la vez que iban siendo
conscientes de todas aquellas personas
de la clase con las que no habian
reparado y realmente, tenian mucho en

comun.

Figura 15: Miriam Gonzalez (2021) Detalle de la
propuesta. Fotografia independiente.
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Para finalizar la sesion, en vez de empezar a elaborar la cartografia visual, y como no
habia dado tiempo en la sesion anterior, se empiezan a rotar las fotografias sacadas en la
segunda sesién del alumnado para que cada alumno y alumna realice su interpretacion
de la imagen. Como no caben todas sus interpretaciones sobre las fotografias, se
reparten 20 post-it a cada alumna o alumno, (correspondiéndose con el ndmero de
estudiantes que hay en el aula) para que en cada papelito anoten una reflexion de su

compafiero o compariera.

Durante la puesta en marcha de esta parte de la propuesta, el alumnado se muestra un
poco cohibido, ya que les preocupa herir los sentimientos del resto, en varias ocasiones
nos preguntan si se leerd en alto lo que pongan en esos papeles y si pueden ser
anonimos. Les recordamos que aungue no seran leidos en alto, sus compafieros y
compafieras si los leeran al elaborar la cartografia visual y que pueden dar su opinién

sin faltar al respeto al resto de personas.

| / /

Figura 16: Miriam Gonzalez (2021) Detalle de la propuesta. Fotografia independiente.
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e SESION 5: Mirandonos a través de la sombra

Al igual que ocurre en la tercera sesion, aungue estaba previsto que durara 55 minutos,
se termina alargando a 2 horas de clase. Se comienza repartiendo al alumnado el
cuestionario elaborado con las preguntas que habian escrito el primer dia de la
propuesta. Como comentamos, en el anexo V del presente documento se recoge tanto
dicho cuestionario como las respuestas del alumnado. A la hora de contestar las
preguntas se les explica que solo deben responder aquellas que ahora consideren como

relevantes para definir a una persona.

Una vez terminada esta primera parte, se procede a la finalizacion de las cartografias
visuales. Aungue en un principio la propuesta estaba planteada para ser realizada en
parejas, la cartografia visual se termina elaborando en gran grupo, creando una
cartografia Gnica que iba entrelazando a todo el alumnado. Los y las estudiantes
decidieron irse uniendo entre si por medio de sus grupos de pertenencia, estableciendo
en el centro de cada individuo aquellos post-it escritos por el resto de la clase y que se
correspondia con la mirada externa, la construccion social de nuestra identidad. Con
esta creacion se fueron dando cuenta de todos aquellos nexos de unién compartidos por
todas las personas, también se percataron de que en muchos casos la definicion que
hacian de si mismos no se correspondia con la que tenian sus compaferas y

compafieros. En la Figura 17 se muestra el resultado final de la cartografia elaborada.

Durante la elaboracion de la cartografia visual el alumnado trabaja de manera
colaborativa y participativa, deciden generar una especie de cadena de trabajo, unos van
cortando la cinta adhesiva mientras otros van pegando los distintos elementos visuales a
la pared, y el resto va buscando el material y dando indicaciones de la mejor

localizacion para cada cosa.

En los siguientes 20 minutos (como estaba previsto) se realiza el analisis connotativo y
denotativo de la cartografia realizada. Para ambas visiones, se trabaja en gran grupo,
debatiendo entre toda la clase. Aunqgue en la planificacion se habia estipulado realizar el
andlisis connotativo de manera individual y escribiendo sus valoraciones en un folio,
consideramos realizarlo conjunta y oralmente para que sea mas dinamico y no alargar el
tiempo de esta actividad como nos ha ido ocurriendo con el resto a lo largo de la

propuesta.
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Figura 17: Miriam Gonzélez (2021) Cartografia visual. Serie Estudio organizada con seis fotografias digitales de la autora.
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Para finalizar la sesion y como cierre de la propuesta de innovacion, La sombra detras
de mi, se realiza, el mural colaborativo en el suelo del patio del centro en representacion
de la sombra de la identidad de cada estudiante (ver Figura 18). Finalmente, se opta por
la realizacion de Unicamente las formas de sus siluetas y la apreciacion de su relacion
con el resto de figuras, como se asemejan y se conforman, como funcionan y empatizan

con las del resto.

En este periodo de tiempo, el alumnado se relaja al salir del aula y aunque al principio
muestran inconvenientes para trabajar con tizas, debido a que les da asco el tacto de la
tiza o consideran que es algo infantil, poco a poco, empiezan a dibujar y sentirse
coémodos y comodas con lo que estan haciendo. A pesar de que en un primer momento
se les explica que solo deben hacer una sombra por estudiante, se animan y comienzan a
hacer varias sombras por cada uno, con distintas poses, con otras compaferas y
compaifieros, en gran grupo...Finalmente deciden dar nombre a su sombra para que el

resto del centro aprecie su trabajo.

Por ultimo y enlazando de esta manera con la primera sesion, nos volvemos a sentar en
circulo en el patio para realizar la reflexion final. Se comienza exponiendo un poco los
temas que se han tratado durante las sesiones para animar al alumnado a compartir sus
percepciones y valoraciones sobre el proyecto. Principalmente se muestran agradecidos
y agradecidas y, con ganas de hacer mas proyectos de este estilo, comentan que esta
bien sentirse escuchados y escuchadas, por una vez. Se realiza, igualmente, un didlogo
colectivo en torno a la diversidad de identidades, sobre nuestras diferencias y nuestras
similitudes y sobre nuestra unicidad como medio de union entre las personas. Se
finaliza agradeciendo la implicacion mostrada durante todas las sesiones, la disposicion
a la hora de realizar cada actividad y el buen trato y respeto durante los dialogos
establecidos. El sonido de multiples aplausos cierra la propuesta.
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Figura 18: Miriam Gonzélez (2021) Mural de sombras. Serie Estudio organizada con cinco fotografias digitales de la autora.
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5.6. Valorar la historia detras de la historia

“Las historias que crees saber y las que aun estan por contar, s€ como estan

conectadas.” (13 Reasons Why, 2019, temp. 3, cap. 1, 51:19)

Todas las historias tienen infinitas versiones, se generan y se van enredando segun
avanza el lector o lectora por sus paginas. Como nos decia Contreras (2011, p. 219)
“una historia, al oirla, siempre nos cuenta una nueva historia, nos dice algo nuevo,
genera un nuevo relato: le dice algo especial, personal, a quien la escucha”. Durante el
desarrollo de la propuesta de innovacion, La sombra detrds de mi, hemos ido
construyendo una historia, hemos ido componiendo, palabra a palabra, la realidad detras
de una planificacién didactica y hemos descubierto que el final, el desenlace, en la
mayoria de los casos, es incierto, porque varia y cambia segin el alumnado que

participa del relato.

En este sentido, una de las principales valoraciones que debemos establecer, a partir de
lo llevado a cabo, es aquella que se refiere a las reflexiones que surgen desde las
distintas actividades de cada sesion. Para escribir esta nueva historia, debemos partir de
una historia previa, que podemos denominar desarrollo de la propuesta. Es por ello que,
iremos desglosando cada una de las sesiones y enlazando con nuestras propias
percepciones, para dar voz al sonido que surgia, entre lineas, a medida que se iban
desarrollando las actividades. De igual forma, iremos conectando los objetivos
especificos planteados en cada sesion para valorar si se han logrado o, por el contrario,

se han terminado perdiendo entre las paginas de este documento.

Durante la primera sesion, por un lado, se buscaba reflexionar sobre aquellos aspectos que
el alumnado consideraba como indispensables para definir a una persona, hecho que nos
enlaza con uno de los objetivos de la ultima sesion que era comparar los factores que son

necesarios para la identificacion personal, diferenciandolos de aquellos otros que no lo son.

A este respecto, realizamos un analisis de las preguntas que el alumnado escribe durante
la primera sesion en relacion con la identidad de una persona, percatandonos de que una
gran parte hacen referencia a sus gustos, cuestiones como: ¢Cual es tu comida favorita?
¢Qué color te gusta mas? ;Queé prefieres leer o ver la television? ;Cudl es tu estilo
musical preferido?...son las que més se repiten, lo nos hace pensar que, quizas, al

exponer sus preguntas se vieron condicionadas y condicionados por el debate previo
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que realizamos de los gustos musicales. Nos resulta curioso, también, que dos alumnas
plantean la pregunta: ;Como te desharias de un cadaver? Una cuestion que en ningun
momento habriamos expuesto como docentes al crear un posible cuestionario que

aborde el tema identitario.

En contraposicién, durante la ultima sesion estas preguntas que habian escrito como
importantes, para la gran mayoria, pasan a no serlo. En el grafico que mostramos a

continuacién (ver Figura 19) podemos considerar este cambio.

Cuestiones irrelevantes

En relacion con el signo del
zodiaco

m En relacion con las metas y
objetivos

® En relacion con los gustos y
aficiones

m En relacion con el lugar de
nacimiento

® En relacion con la familia

En relacién con los miedos

En relacién con la forma de
actuar

En relacién con deshacerse
de un cadaver

En relacion con los
sentimientos propios

Figura 19: Grafica que muestra los datos recogidos en el cuestionario realizado.
Fuente: Elaboracion propia

Como se puede apreciar, el mayor porcentaje de alumnado coincide en que lo relativo a
los gustos y el signo del zodiaco no son factores indispensables a la hora de identificar a
una persona. EI 50% de la clase esta de acuerdo en que el color favorito es secundario,
este hecho nos resulta de interés debido a que en la primera sesién lo consideraron un
factor fundamental para definirse. Por otro lado, en relacion con el lugar de nacimiento,
el 44% del alumnado opina que la nacionalidad no interfiere en la formacion de la
identidad. Nos sorprende el gran porcentaje de alumnado que deja en blanco las
respuestas relativas a los sentimientos y la manera de actuar, como por ejemplo, ante las
cuestiones de definirse en cinco palabras o si se consideran felices, un 31% deja la
pregunta en blanco, lo que nos hace pensar que quizas no es que consideren que no son

importantes, sino que no saben como responderlas.
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Por Gltimo, de las 16 personas que respondieron al cuestionario, 4 consideran que con
estas preguntas no es suficiente para definir a una persona, un alumno dice que: “una
persona nunca se podra definir al 100% con ninguna pregunta” (R., 2021) y otra alumna
afade que: “somos mucho mas de lo que podemos decir” (J., 2021). Solo tres
estudiantes afiaden mas preguntas a las ya contestadas, algunas como: “;Qué tal?

[ Tienes buena relacion con tu familia?”

Con respecto a la primera sesion, teniamos otro objetivo que hacia hincapié en la
necesidad de observar como interfieren los gustos e intereses en la personalidad y
socializacion de las y los individuos. En base a esto y lo percibido durante el desarrollo
de la actividad, nos damos cuenta que las relaciones establecidas en el aula no se
basaban en intereses compartidos, sino en un primer momento, parecian apoyadas en la
popularidad y el poder. Por otro lado, como podemos apreciar en los datos recogidos a
continuacion, el alumnado expone una variedad mucho mayor de series que han visto,
ven en la actualidad o consideran como sus favoritas (ver Figura 20). En este gréfico se
genera una pequefia muestra que almacena aquellas series que son compartidas entre el
alumnado, asi como algunas series de actualidad que consideramos como interesantes
de mencidn debido a que la trama principal gira en torno al periodo de la adolescencia y
utilizamos como punto de partida para la construccion de una serie de valores y

estereotipos sobre esta época en la que se encuentra el alumnado.

Grafica de series compartidas entre
el alumnado

HIT
® Friends
m SKAM
H La Casa de Papel
M La que se avecina
Elite
Euphoria
Vis a vis

Chilling Adventures of Sabrina

Figura 20: Grafica que muestra los datos recogidos en la primera sesion de la
propuesta de innovacion. Fuente: Elaboracion probia
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En la segunda sesion, se trabajan distintas actividades para alcanzar los dos ultimos
objetivos especificos de esta sesion. Se realizan lecturas connotativas y denotativas, asi
como composiciones fotogréaficas propias, ahondando de diversas maneras en la capacidad
creativa del alumnado, elemento que nos conecta, también, con uno de los objetivos

previstos en la cuarta sesion, en concordancia con la creacion de cartografias visuales.

En relacion con el andlisis denotativo, nos sorprende que aquellos conceptos teoricos
trabajos durante el primer trimestre como: los tipos de plano, de encuadre, los elementos
morfoldgicos, la composicion..., resultan confusos para el alumnado. En cuanto al primer
objetivo de esta sesion, conocer los estereotipos generados en dos series de actualidad en
torno a la identidad adolescente, pensamos que se logra, en gran medida, durante los
diversos debates que surgen sobre los estereotipos culturales y el cambio observable que
encontramos en las y los estudiantes a la hora de expresarse con respecto a las otras
personas del aula, como por ejemplo durante la actividad de la relectura de las fotografias
del compafiero o compafiera. Debemos exponer que los estereotipos culturales que més se
tratan son los relativos a la sexualidad y a la raza. Con estos primeros (orientacion sexual e
identidad de género) se genera un debate bastante intenso en torno a las ideas preconcebidas
que se tienen de las personas con una orientacion distinta a la heterosexual y una identidad
de género que se sale de lo normalizado, consideramos que es debido al propio alumnado
con el que contamos, ya que en nuestra aula no se encuentra mucha variedad de estudiantes

con diferencias raciales, pero si con diversidades sexuales y de género.

En la tercera y cuarta sesion, empezamos a entender que los limites identitarios, como las
sombras, a menudo cambian segun la luz que les llega y las personas que marcan esas
fronteras. Se comienza a abordar el tema de la identidad social por medio de diversas
actividades y contenidos, todos ellos, apoyados en las relaciones sociales. Partiendo de
objetivos como el de reflexionar sobre la diversidad de identidades a través de la
visualizacion de una serie de actualidad o sobre como afectan los gustos e intereses a la
hora de crear un sentimiento de identificacion. Objetivos que podria decirse que son
logrados por medio de las distintas dinamicas de clase, como la propuesta generada a
partir de nuestro planteamiento de elaborar una cartografia visual, sugiriendo el alumnado
hacerla de manera colectiva, uniéndose al resto por medio de sus grupos de pertenencia.
En la tercera sesion, igualmente, se plantean dos objetivos en relacion con las
interpretaciones que se hacen de una misma imagen. En este sentido, notamos una mejora

en los andlisis connotativos que realizan los y las estudiantes, el alumnado se muestra
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mas autocritico y con mas confianza para exponer su vision personal de las distintas
imagenes que componen la cartografia. En general, la valoracion de la propuesta es muy
favorable, considerando que han comprendido mejor al resto de compafieros y
compaifieras, en palabras de una alumna: “es bonito saber como te miran los ojos de los
demas” (D. 2021). Hecho que nos enlaza, del mismo modo, con un objetivo de la cuarta

sesion que nos muestra la identidad como construccion social.

En el andlisis denotativo, como nos ocurre en la sesion anterior, al alumnado le cuesta
diferenciar entre los distintos tipos de plano, de encuadre, hablar de composicion...,
aunque se nota cierta mejoria para expresarse tras haberlo trabajo con anterioridad,
siguen dudando a la hora de mencionar los elementos que componen una imagen. Para
futuras propuestas pensamos que debemos ahondar mas en estos conocimientos que

considerabamos adquiridos.

Por ultimo, durante la quinta sesion se esperaba reflexionar sobre la diversidad de
identidades, sobre las diferencias existentes entre las personas, aceptando que compartimos
cosas con el resto y empatizando con esas otras que nos diferencien. Objetivo que pensamos
es logrado mientras, el alumnado creaba la cartografia visual e iba entendiendo todos
aquellos factores compartidos con sus compafieras y compafieros; o mientras, al dibujar su
sombra en el patio del centro pudieron apreciar que, en esencia, somos iguales y nuestras

sombras, como nuestras identidades, funcionan y se fusionan con las del resto.

Podemos concluir que, esta historia o relato valorativo de la propuesta, se ha visto
direccionada por las propias actividades dentro de cada una de las sesiones y, por las
respuestas que se iban generando como resultado de estas. Debemos recalcar la
importancia de la secuenciacion de los contenidos entre las sesiones. Partiendo de la
primera sesion realizada y, tras abordar un analisis de los resultados e intereses que
mostraba el alumnado, se planifico el resto de clases, las cuales, fueron cuidadas con
mimo. Pensamos que debemos dotar de importancia la conexion de los distintos
aprendizajes entre las sesiones, de tal manera que los y las estudiantes, se sientan
escuchados, valorados, sean capaces de conectar y por ultimo, de aprender. Como dice
Hernandez (2018) aprender tiene que ver con sentirse afectado, y nuestra mayor
prioridad con este planteamiento didactico ha sido, siempre, lograr el afecto del

alumnado para que entienda y empatice con todas las personas, fuera y dentro del aula.
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5.7. Alainversa de Peter Pan

“Peter, que no debia de pararse a pensar casi nunca, habia dado por hecho que
al acercarse a su sombra se uniria a ella como si fueran dos gotas de agua, y al

ver que esto no ocurria se quedo anonadado.” (Barrie, 2006, p. 44)

Durante la explicacion, planificacion y desarrollo del proyecto hemos ido dibujando lo
que se buscaba, lo que se pretendia, y finalmente, lo que se realiz6 de manera que
credramos una historia narrativa que nos mostrara la valoracion y conclusiones que
podiamos extraer entre lineas. Mientras, ibamos acompafiando el relato con una serie de
objetivos a alcanzar que tenian como fin volver presente la sombra de la identidad
personal y social de nuestro alumnado. Deciamos que la propuesta de innovacion, La
sombra detras de mi, planteaba como principal objetivo lograr el entendimiento de
todos los factores que interfieren en la formacion de nuestra identidad como medio para
el cambio social y la integracion de las personas. Podemos afirmar que las reflexiones
que se fueron generando desde la docente y haciéndose visibles desde el alumnado,
durante las distintas sesiones, nos han ayudado a valorar positivamente el planteamiento
llevado a cabo, debido al cambio producido en la vision del alumnado de aquellos
elementos importantes para la autodefinicion e identificacion y la propia actitud y
comportamiento que fueron mostrando hacia si mismos y hacia el resto de compafieras

y comparieros.

En cada una de las sesiones se fue intentando dar luz a un aspecto o factor concreto de
la propia identidad, ahondando en aquellos términos académicos que la conforman y
estableciendo las dinamicas de la clase segin los intereses y motivaciones que iba
planteando el alumnado. En este sentido y, recordando el esquema propuesto en el que
se basaba la propuesta innovadora (ver Figura 9), habiamos hablado de que se abordaria
la identidad cultural, la identidad individual y la identidad colectiva. Dentro de cada una
de ellas, al mismo tiempo, se trabajaron ideas como la identidad sexual y de género, a
partir de los estereotipos culturales, la identidad racial y nacional marcada
principalmente por la cultura visual y el sentimiento de pertenencia y la identidad
virtual a partir de las redes sociales. Nos detuvimos especialmente en esta Ultima y en la
identidad sexual y de genero, debido al propio perfil del alumnado y sus intereses.
Encontramos algun vacio o mas dificultades a la hora de trabajar la identidad colectiva,

ya que los y las estudiantes se presentaban distantes para compartir sus grupos de
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pertenencia, considerando que ellos y ellas eran quienes se definian y no su familia o
amigos. Es cierto que, a medida que avanzaron las sesiones, esta idea fue variando y su
actitud se fue suavizando y volviéndose mas receptiva, pero, en general, se sentian mas
atraidos por cdmo eran mirados por el resto, ya fuera a traves de redes sociales o en el

mundo real, e intentaban, en todo momento, ahondar en esta linea.

Podemos afirmar que cada sesion fue planificada segun el momento concreto en el que
fue llevada a cabo, por lo que, aseguramos que este mismo planteamiento no hubiera
sido igual si se hubiera puesto en funcionamiento en otra aula y con otro alumnado, ya
que fueron estos los verdaderos constructores de la clase y su desarrollo. Ademas,
debemos afiadir que, la propuesta fue especificamente pensada dentro del marco de la
asignatura de Cultura Audiovisual |, partiendo de aquel criterio y contenido que
consideramos nos permitiria ahondar en nuestra linea de investigacion, pero esto nos
lleva a la reflexion de que podria haberse realizado desde mdltiples maneras y distintas
ramas del conocimiento, creando la atrayente idea de que, quizaés, seria factible realizar
y adaptar acciones educativas, aunque fueran de menor duracién, desde las distintas

materias, si el cuerpo docente esta por la labor.

Una valoracion que debemos mencionar es la que se refiere al tiempo previsto, como
pudimos observar, el tiempo fue siempre una adversidad durante el desarrollo de las
distintas actividades. El alumnado se mostraba interesado y participaba en gran medida
por lo que, casi siempre, teniamos que ganarle el pulso al reloj para ajustarnos a las
horas previstas, y aun asi, la propuesta se terminé alargando dos sesiones mas de lo que
se esperaba. Todo esto, asi como los diversos comentarios recogidos desde las voces del
aula, nos lleva a la conclusion de que las alumnas y los alumnos requieren de mas
tiempo en el entorno educativo para abordar cuestiones de caracter social y cultural en
las que se sientan protagonistas. Pensamos que se deberia plantear un entorno inclusivo
en todos los centros donde el alumnado de distintas edades y cursos pudiera conversar
sobre aquellos temas que les preocupan o interesan, para que luego, todo esto pudiera
ser llevado a cabo y con méas profundidad desde las distintas materias que se plantean en
la institucion educativa. La sombra, esta vez, del curriculo, nos marca una serie de
limites formales, pero no nos niega la posibilidad de encender la luz en aquellos

intereses del alumnado para adecuarlos e incluirlos a ese contenido irrevocable.
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Si hablamos de identidad, no podemos pasar por alto la nuestra propia. Podemos afirmar
que la experiencia docente nos ha ido construyendo una identidad como educadora que
ha influido en nuestra practica educativa y que se ha visto influenciada, de la misma
manera, por dichas précticas. Como vimos en el apartado 4.1.4., la figura del profesor o
profesora debe prestar atencién a una serie de funciones (expuestas por Mazrui (1990)
en el apartado 4.1.) para tratar la diversidad cultural. Con nuestra propuesta, hemos
intentado dar respuesta a las distintas situaciones que se iban generando en el aula,
teniendo en cuenta las multiples perspectivas que presentaba nuestro alumnado a la hora
de expresar y entender lo que les solicitibamos, su comportamiento y en base a qué se
originaba, su autoconcepto e imagen, sus valores, etc., de tal manera que se facilitara el

aprendizaje de todo el grupo.

Desde esta busqueda de nuestro papel docente y como le ocurria a Peter, no hemos
parado de buscar nuestra sombra, es mas, con esta propuesta hemos tratado de darle
forma, de hacerla visible tanto para nosotros y nosotras mismas como para el alumnado.
En este recorrido, hemos encontrado una serie de hallazgos ocultos como la capacidad
que tienen las y los estudiantes para abrirse y ensefiar cosas al docente o la necesidad
implicita de todas las personas para ser escuchadas. Nos hemos chocado, alguna que
otra vez, con la piedra del miedo y la verglienza, hemos conseguido derribarla, la
mayoria del tiempo y, hemos permitido que entrara la luz del sol y dibujara nuestra

sombra a su paso, concretamente en el patio del centro.

Pero al igual que le pasaba a Peter, nuestra sombra no ha parado de escaparse de nuestro
lado, de escurrirse entre nuestros dedos en algunas de las sesiones, cuando el alumnado
desconectaba o perdia el interés. La hemos logrado recuperar, mostrando su caracter
camaleonico para adaptarse segun el contexto y las sociedades, de esconderse entre las
razas, de jugar con el género y la orientacion sexual o de volver a perderse de la mano
de los estereotipos y prejuicios de la cultura visual y las redes sociales. Nos hemos dado
cuenta de que el problema se ha encontrado en la propia sombra, en el entendimiento de
que es una parte indispensable de nosotros y nosotras mismas que nos hace ser Gnicas y
portadoras de un nombre. Cuando los hechos nos muestran que las sombras, en forma,

son todas iguales, y que juegan y se enredan unas con otras, si permitimos que lo hagan.
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6. Conclusiones: Una historia inacabada

“Las cosas devienen pero no se acaban, todo de alguna forma se va y todo de alguna

forma permanece.” (Sancho, 2020, 10:33)

Cada una de estas paginas, cada palabra, ha ido dando forma a esta historia inacabada;
inacabada no como sinénimo de carente, ni en relacion directa con el hecho de estar sin
acabar, sino que de acuerdo con Sancho (2020) lo entrelazamos con el devenir, con las
connotaciones positivas del término y con el aprendizaje constante y permanente que nos

ha ido conduciendo, alin sin darnos cuenta, a cerrar este documento con un punto y aparte.

El proyecto que, en un primer momento, no sabiamos si quiera si llegaria a buen puerto,
ha ido tomando presencia desde las teclas del ordenador, conquistdndonos con su
escritura y lectura hasta el punto de no querer, ni poder, darlo por finalizado. Este
desenlace nos lleva, incontrolablemente, a una nueva etapa en la que seguir
profundizando y retomando ideas que, con tristeza, no hemos podido abordar como nos
hubiera gustado, tanto por la eterna lucha contra el reloj, como por el exceso de
contenido que supuso afrontar una delimitacion conceptual. En este sentido, no
llegamos a exponer nuevas lineas de investigacion, ya que como indicamos
anteriormente, la propuesta didactica de innovacion se queda en un inicio que
pretendemos reanudar y completar tedricamente desde la imagen atrayente de un

posible doctorado, un periodo que, quizas, nos permita llegar al punto y final.

Dicho esto, debemos realizar un recorrido a través de la sucesion de cada apartado que
nos lleve a exponer una reflexion que funcione como cierre de la investigacion, una
valoracion que muestre si se han alcanzado los objetivos previstos con este planteamiento

tedrico-practico y en qué medida se han logrado cada uno de ellos.

Estableciamos como eje principal, por un lado, investigar los limites que engloba el
término cultura para entender como interfiere en la formacion de la identidad del
alumnado vy, por otro, utilizar esos conocimientos para realizar una practica innovadora
educativa que mejore la convivencia e integracion de todas las personas en un mundo que
se presenta diverso. En relacion con el aspecto investigador, podriamos considerar que es
llevado a cabo, ya que durante la elaboracion de este proyecto nos hemos visto
sumergidas en un mundo apasionante de libros, autoras y autores que parecia no tener fin

y que nos mostraba una realidad antes desconocida, pero que, indudablemente, nos
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seguira acompafiando. Ahora bien, con respecto al uso de las ideas del marco teérico en el
disefio de una propuesta innovadora, este primer aspecto consideramos que se ha logrado,
pero se nos generan dudas a la hora de valorar si esta propuesta, siendo realizada en tan
poco tiempo, realmente provoca un cambio y mejora la convivencia e integracion del
alumnado. Creemos interesante y necesario llevar un seguimiento del alumnado que
participa en cualquier proyecto de innovacion, de tal forma que se puedan recoger unos
resultados estimables de su actitud previa y posterior para analizar si realmente se han
alcanzado los objetivos esperados. Valoracion que tendremos en consideracion para
préximas investigaciones, contando con un periodo de tiempo mayor para poder abordar

ambos aspectos.

Desde esta vision, defendemos el logro de aquellos objetivos relacionados con el marco
tedrico como: el analisis de los distintos términos para abordar la diversidad cultural
entendida desde el enfoque propuesto, la investigacién de los distintos factores que
interfieren en la construccion de la identidad y la comparacion entre representacion y
realidad a través de los medios visuales y audiovisuales. Con este Gltimo, debemos
afiadir que nos ha sorprendido gratamente como todo aquello que ibamos averiguando e
incluyendo a partir de las distintas lecturas, se iba haciendo real desde las diversas series
analizadas, lo que nos permitia apoyar, en todo momento, nuestro discurso escrito con
nuestro ensayo visual y nos facilitaba, una manera directa de llegar al alumnado y

conectar con sus intereses.

Enlazamos con lo expuesto, al indicar que aquellos otros objetivos que se refieren al
marco innovador son mas complicados de valorar objetivamente, pero consideramos que
se logra implementar una nueva perspectiva de la diversidad cultural que recoge todos los
aspectos individuales y el disefio de una propuesta didactica de innovacion desde la
educacion artistica. Desde la propuesta de innovacion, exponemos la necesidad de
abordar este tipo de practicas en los centros educativos como un medio para que todo el
alumnado se conozca entre si. Como deciamos con anterioridad y, aunque no podemos
afirmar una mejoria a largo plazo de actitud y comportamiento. En base a lo observado
durante la intervencion, consideramos que si existe un cambio entre el alumnado que esta
realizando el planteamiento educativo: las miradas cambian, los gestos se suavizan;

podriamos decir que la historia hacia la inclusién empieza a ser escrita.
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En esta escritura, el relato se ha ido construyendo y nos ha ido construyendo en un
juego de lecturas a modo de puzle que nos iba dando las piezas necesarias para tejer el
hilo narrativo de este discurso. Podriamos afiadir, por tanto, que no somos las Unicas
autoras sino que ademas del cuerpo de docentes de este méster, pensadores y pensadoras
como Freud, Bauman, Acaso, Hernandez y Marin-Viadel entre el conjunto que citamos,
nos han ido dando retazos, pedazos de sus ideas que han permitido confeccionar este
mosaico narrativo que ha tomado forma desde la fundamentaciéon teérica de la

investigacion y ha culminado en el marco experimental de la propuesta innovadora.

Nos gustaria afadir la cabida que presenta este tipo de iniciativas dentro del curriculo y
dentro de las distintas materias. Como vimos en el apartado 4.2.2, no en todas las
asignaturas se hace alusion a la identidad, pero pensamos que es necesario partir de los
intereses del alumnado a la hora de trabajar el contenido académico curricular, porque esto
facilitara su aprendizaje, por lo que poner atencion en aspectos tan fundamentales como la
propia identidad de nuestros estudiantes y su formacion, nos ayudaran a la hora de realizar
nuestras clases. Consideramos, desde nuestra propia practica realizada, que si es posible
incluir propuestas de este estilo dentro del entorno educativo e incluso, que muestran la
ventaja de llegar méas al alumnado al presentarse de una manera totalmente nueva y distinta
al resto de clases que reciben cada dia. Ademas, opinamos que debemos recurrir mas a las
imagenes como discurso en cualquier materia, ya que como hemos planteado tambiéen a lo
largo del documento, nos encontramos en una generacion digital y nuestros alumnos y
alumnas viven rodeados de imagenes, por lo que su uso puede aportar un apoyo
indispensable a la hora de trabajar con ellos y ellas. Desde nuestra investigacion, hemos
podido apreciar su valor como contenedores de significado y esperamos que esta reflexion

nos sirva para entender su potencial, también, desde lo educativo.

Concluyendo, este Trabajo Fin de Master hace alusion no solo al estudio realizado en
torno a la formacion de la identidad y los distintos aspectos culturales y sociales que
interfieren en ella, sino que afiade un guifio a la diversidad cultural, abordandola desde
la cultura visual y la digitalizacion. Debemos cerrar esta reflexion como mismo la
hemos empezado, con las paginas de un relato inacabado. Con una historia que seguira
escribiéndose, formandose desde proximas practicas e intervenciones, que se quedara
abierta para poder acoger nuevos nombres e ideas, y que nos ird relatando por medio de
palabras, mejor o peor enlazadas, la necesidad de abordar la diversidad e identidad

desde la institucion educativa.
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8. Glosario de términos

GLOSARIO DE TERMINOS

Conceptos alfabéticamente

Definicion

Antropologia

Estudio de la realidad humana.

Aprehension

Se utiliza como sinénimo de aprender.

Asimilacionismo

El modelo asimilacionista recoge la afirmacion e integracion de la
cultura del pais de acogida, es decir, se espera que la persona inmi-
grante al llegar al nuevo lugar se comporte y asuma la cultura de la

sociedad que lo recibe, prescindiendo de su cultura de origen.

Coadyuvante

Dicho de quien interviene en un proceso bajo la pretensién de una de

las partes.

Cultura de las miradas

Término descrito por Aguirre como sinonimia de la cultura visual o

cultura de masas.

Cultura visual

Conjunto de representaciones visuales que acompafan al individuo
de una determinada sociedad y que en cierto sentido, originan la

identidad contemporanea de este.

Desterritorializacion

Pérdida de un territorio.

Diversidad cultural

Oportunidad de reconocer y legitimar las diferencias culturales entre
los individuos atendiendo a la capacidad reciproca de aceptar y com-

partir esas caracteristicas propias.

Enfoque decimondnico

Perteneciente al siglo XIX.

Etnocentrismo

Sentimiento o creencia de diversas personas 0 grupos sociales en
torno a la idea de estar en posesion de la mejor cultura existente en el

mundo.

Etnogréfico

Referente a la cultura popular.

Eurocentrismo

Tendencia a considerar los valores de tradicion europea como universales.

Se refiere a aquello que presenta el cruce o union de dos conceptos,

Hibridacion en este caso, cuando hablamos de hibridacién cultural nos referimos a
la mezcla de dos culturas.
L Conjunto de etapas que disponen el desarrollo evolutivo de la especie
Hominizacion

humana.

105




Identidad cultural

Conjunto de valores, costumbres, creencias, modos de comporta-
miento...que comparten los individuos de un mismo grupo social y

establece su sentido de pertenencia.

Identidad de género

La asimilacion de unos ciertos roles en funcion de nuestra sociedad y

sexo, es decir, la respuesta cultural a nuestro sexo.

Identidad étnico-racial

Se relaciona con los elementos objetivos como el color de la piel o
los ojos rasgados, atributos que escapan de nuestro control y que no
tenemos posibilidad de eleccién.

Identidad sexual

Incluye la orientacion sexual y parte de nuestro sexo, es decir, el ele-

mento bioldgico y que alude a la percepcion del individuo.

Identidad social

Identidad que se genera en un grupo social concreto.

Identidad personal

Conjunto de rasgos caracteristicos y propios de un individuo que les

permite diferenciarse de los demas y establecer su individualidad.

Identidad virtual

La representacion que crea una persona de si misma en la realidad en

linea, como las redes sociales.

Intercultural

Trata de superar las carencias de la multiculturalidad reflejando la
interaccion de las diferentes culturas entre si y promoviendo la con-
vivencia, de esta manera, las personas culturalmente diversas se co-
nocen y se relacionan para buscar lo comdn y enriquecerse de lo di-

VErso.

Macrocultura

Término acufiado por Banks hace alusion a la cultura global comdn

(nacional), la que es compartida mas ampliamente.

Microcultura

Término acufiado por Banks se refiere a todas aquellas subculturas
que surgen dentro de una macrocultura como grupos culturales espe-

cificos.

Microrrelato

Término descrito por Acaso y Megias hace referencia a aquel conte-
nido que se escapa de lo normativamente aceptado en educacion,

aquella historia del arte de los grupos minoritarios.

Modernidad liquida

Término descrito por Bauman para definir el actual momento de la
historia en el que las realidades solidas se han desvanecido y nos en-
contramos con una sociedad cambiante, provisional y ansiosa de no-

vedades.

Monocultural

Que se refiere a una Unica cultura.
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Multicultural

Se refiere a la presencia de diversas culturas en un mismo territorio
en que solo coexisten, dandose unidas temporal y espacialmente, pero
con la suficiente lejania actitudinal como para evitar la relacion entre

ellas.

Nativo/a digital

Término acufiado por Gardner y Davis que hace referencia a la actual

generacion.

Nivel connotativo

El andlisis se basa en una interpretacion por parte del observador de
los elementos leidos en el nivel denotativo. En este sentido, se plantea
gue una misma imagen puede tener muchos sentidos en funcién de la

experiencia previa del observador. Lo que se percibe subjetivamente.

Nivel denotativo

El andlisis realizado en torno a una imagen se basa en enumerar y
describir cada uno de los elementos que la componen sin incorporar

ninguna proyeccion valorativa. Lo que se percibe objetivamente.

Se denomina a la situacion de una sociedad en la que coexisten una

variedad de culturas. A menudo se utiliza como casi un sinénimo de

Pluricultural
multicultural, aunque este primero se concreta en la situacion parti-
cular.
Putativo Que es considerado como propio o legitimo sin serlo realmente.
Rizoma Tallo horizontal y subterraneo.

Transcultural

Este término busca establecer vinculos y relaciones méas alla de la
cultura, creando hechos culturales nuevos que nacen de la fusion y no

de la union.
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9. Anexos

Anexo |

Proyecto de Innovacion: La sombra detras de mi Vision
Este proyecto de innovacidn didactica va dirigido al alumnado de 1° Bachillerato de Arte, B S prees ol @oeiie prindpl sonse o 6

en la asignatura de Cultura Audiovisual I, el Bloque de Aprendizaje Il: La imagen fijay su SMEREI B 2 frales (o Leeins eie lUsifeen & 12

. . . formacion de nuestra identidad como medio para el
capacidad expresiva. Debemos tener en cuenta que los contenidos formales expuestos ya

: . . . cambio social y la integracion de las personas, lo que
han sido explicados con anterioridad, por lo que trabajaremos a modo de repaso y no nos y g P g

C influird en el alumnado, en su propia vision y en la del
detendremos tanto en el desarrollo de estos conceptos. La propuesta esta dividida en 5 se- prop y

. : : . Lo otro, mejorando las relaciones interpersonales que se
siones, en las que se plantea que el alumnado trabaje sobre la identidad y la diversidad a ] P g

] . . . . i establecen en el aula y, por tanto, la inclusion y el
través de la fotografia como elemento de representacion, utilice el arte como medio de in- Y. P y

., . . . . . respeto hacia la diversidad.
clusion y cambio social y analice los estereotipos que nos llegan desde la cultura visual.

Recursos/ espacios y

Sesion 1 Desarrollo Temporalizacion .
P materiales

Roles/agrupaciones

Se realizard una toma de contacto con el alumnado, el | Durante los pri- | El espacio que se nece- | La agrupacion seré en la pri-
objetivo de esta sesion es construir una imagen conceptual | meros 10 min. se | sitara para dicha sesion es, | mera parte y durante el de-
de aquellos elementos que consideran como indispensa- | realiza la primera | durante la primera parte, la | bate en gran grupo. En la
bles para definir a una persona. Para ello, se trasladaran al | parte de la sesion, | zona del patio de recreo del | segunda  parte, trabajaran
patio del centro, abandonando el aula y buscando un lugar | la cual consiste en | centro y durante la segunda | individualmente. El rol del
en el que se sientan comodos para expresarse y compor- | crear un ambiente | parte, el aula normal. En | alumnado en todo el proceso
tarse. Para comenzar se les deja libertad de actuacion, | distendido y de | cuanto a recursos solo ne- | debe ser activo.

dandoles como Unica pauta que muestren su personalidad. | libertad para que | cesitaremos material para

Se busca observar su manera de comportarse y relacio- | el alumnado se | poder escribir y folios por
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narse con sus compafieras y comparieros, el lugar que
ocupa cada estudiante en un mismo espacio..., permitién-
donos establecer un primer acercamiento en torno a las
relaciones y jerarquias que configuran el grupo. Una vez
realizada esta primera parte, se empieza a abordar el tema
de la identidad hablando en gran grupo sobre los gustos
musicales y filmicos. Se ira enlazando, poco a poco, con

preguntas mas directas.

En la segunda parte de la sesion se volvera al aula, se les
repartira un folio en el que deben escribir aquellas pre-
guntas (un minimo de 4) que consideren que son funda-
mentales a la hora de definir a una persona. Se les explica
que se generara un cuestionario que funcionara como cie-
rre de la propuesta y que recogera aquellas preguntas que
han elaborado, el cual deberan responder en la Gltima se-
sion. Enlazando, nuevamente, con lo hablado de manera
colectiva, se les pide que anoten también aquellas series
que estan viendo actualmente o consideran que son sus
favoritas y si hay algun personaje con el que se sientan
identificados. Al finalizar la sesion se les explica que ne-
cesitaran camara fotografica para las proximas activida-

des.

exprese. Los si-
guientes 25 min.
se dedicaran al
debate colectivo.
Los ultimos 20
min. se utilizaran
para la segunda
parte, el trabajo
individual por
parte del alum-
nado donde deben
elaborar aquellas
preguntas que
formaréan el cues-
tionario final, asi
como anotar sus
series y personajes

favoritos.

parte del alumnado.
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Sesién 2

Desarrollo

Temporalizacion

Recursos/ espacios y
materiales

Roles/agrupaciones

El concepto de esta segunda sesion es estereotipos cul-
turales, para abordarlo, se comenzara realizando un
andlisis de distintos personajes ficticios de dos de las
series nombradas por el alumnado en la sesion anterior.
Se pretende generar un pequefio debate grupal en torno
a los estereotipos que nos construyen a través de estas y

otras series.

Una vez se ha realizado este primer estudio, se expli-
cara el nivel denotativo y connotativo, realizando co-
lectivamente un analisis desde ambas visiones de las

imagenes de los personajes de las series.

Tras realizar el andlisis, se pretende que el alumnado
trabaje fotografiando y representando estos estereotipos.
Se trata de escenificarlos y exagerarlos para entender
que realmente no nos definen como sujetos individuales
y Unicos. Se les comenta que deben subir sus fotografias
al classroom del aula para poder imprimirlas por parte

de la docente y en la proxima sesion trabajar sobre ellas.

La temporaliza-
cion de esta se-
sion serd de: 20
min. el estudio de
la identidad de
los personajes
ficticios, 15 min.
la explicacion del
nivel denotativo y
connotativo y 20
min. la elabora-
cion de las foto-

grafias.

El espacio que se nece-
sitarad para dicha sesion es
el aula normal, pero se
permite libertad de mo-
vimiento al alumnado
dentro del centro para
sacar sus fotografias. En
cuanto a recursos se nece-
sitara un ordenador con
proyector para poder
compartir con el alum-
nado las imagenes de los
personajes de las series.
El material necesario para
realizar la actividad es
una camara fotogréafica o
un movil con buena cali-

dad.

La agrupacion sera en la
primera parte y durante la
explicacion y el analisis en
gran grupo. Para el desarro-
llo de las fotografias, traba-
jarén en parejas creadas por
la docente. El rol del alum-
nado en todo el proceso
debe ser activo participativo

y creativo.
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Sesiéon 3

Desarrollo

Temporalizacion

Recursos/ espacios y
materiales

Roles/agrupaciones

En esta tercera sesion abordaremos el concepto de la
mirada externa, para ello, se visualizara un extracto del
capitulo 8 de la serie, Ginny & Georgia (31:54). Tras la
visualizacion, se generara un debate grupal en torno a
las ideas que subyacen en el video: la identidad es una
construccion social que requiere de la mirada del

«otro», se empezara a hablar de identidad colectiva.

Una vez hemos explicado y debatido con el alumnado
estas primeras reflexiones y tomando como referencia
lo dado en la sesion anterior, se propone que cada es-
tudiante realice una relectura de las fotografias tomadas
por su compafiero o compariera, pueden escribir o di-
bujar sobre las fotografias. Estas fotografias se pretende
que vayan rotando por el alumnado para que cada
estudiante obtenga la vision del resto de personas del

aula.

Para finalizar, se les pide que para la proxima clase trai-
gan fotografias antiguas de si mismos, de su album fa-

miliar, de sus amistades y parejas...

Los primeros 20
min. seran dedi-
cados para la vi-
sualizacion y el
debate en torno a
la serie dada. En
los siguientes 35
min. trabajaran la
relectura de las
fotografias toma-

das.

El espacio que se nece-
sitara para dicha sesion es
el aula normal. En cuanto
a recursos se necesitara
un ordenador con pro-
yector para poder com-
partir con el alumnado la
serie. ElI material necesa-
rio para la actividad son
las fotografias en papel y
lapices o rotuladores para
poder escribir y dibujar

sobre la imagen.

Durante esta sesion se co-
menzara trabajando en gran
grupo
parte, es decir, durante la

durante la primera

visualizacion, explicacion y
debate. Luego se organiza-
ran en parejas para el desa-
rrollo de las interpretaciones
de las fotografias. Por ul-
timo, trabajaran individual-
mente el texto escrito sobre
la identidad. El rol del
alumnado durante la activi-
dad practica debe ser activo,

participativo y creativo.
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Sesion 4

Desarrollo

Temporalizacion

Recursos/ espacios y
materiales

Roles/agrupaciones

En esta cuarta sesion abordaremos el concepto de sen-
timiento de pertenencia, para ello, visualizaremos el
extracto seleccionado de la pelicula, Entre les murs
(1:13:00 — 1:18:20). Tras la visualizacion, se generara
un debate grupal sobre la identidad colectiva, se les ex-
plicara que cada individuo se desarrolla a partir de la

identificacién y pertenencia a diversos grupos.

Para entender esta idea, se les pedird que a partir de las
fotografias traidas de su &lbum familiar, extraigan
aquellos grupos a los que pertenecen, generando un

dialogo colectivo entre el alumnado.

En la segunda parte de la clase, se les pedird que creen
una cartografia visual que recoja: aquellas fotografias
seleccionadas, las lecturas de las imagenes tanto propias
como de los compafieros y las comparieras y aquellas
imagenes que puedan faltar y son necesarias para en-
tender quiénes son con respecto a los demas. Esta car-
tografia estd pensada para realizarla en la pared del

aula.

La temporaliza-
cion de esta se-
sion se divide en:
los primeros 5
min. para la vi-
sualizaciéon de la
pelicula, los si-
guientes 10 min.
para el debate
grupal, los 20
min. que prosi-
guen para el anéa-
lisis de las foto-
grafias seleccio-
nadas y los ulti-
mos 20 min. para
la elaboracion de

la cartografia.

En esta sesion el alum-
nado necesitard material
bésico para escribir, como
papel, lapiz, goma... y las
fotografias seleccionadas
de su album familiar. Se
requeriran, asi mismo, de
una serie de  recursos
como: un aula con orde-
nador donde poder ver el
fragmento de la pelicula 'y
con proyector para poder
compartir con el alum-

nado lo visualizado.

Primeramente se organiza-
ran en gran grupo para la
visualizacion y debate del
extracto de la pelicula. Se
trabajara de manera indivi-
dual durante el anélisis de
las fotografias y la relectura
del texto. Y en parejas a la
hora de trabajar el mosaico
final. El rol del alumnado en
todo el proceso debe ser

activo.
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Sesién 5

Desarrollo

Temporalizacion

Recursos/ espacios y
materiales

Roles/agrupaciones

En la ultima sesion, se comenzara realizando un analisis
connotativo y denotativo de las cartografias visuales
creadas por el alumnado en la sesion anterior. Cada es-
tudiante contara con un folio donde debe ir anotando,

brevemente, su interpretacion de cada creacion.

Tras realizar el analisis, se repartira al alumnado el
cuestionario elaborado con las preguntas que habian
escrito en la primera sesion, generando una reflexion en
torno a esas preguntas que considerabamos como im-
portantes de nuestra identidad y que realmente no dicen
nada concreto y aquellas otras que hemos descubierto

que son las que realmente nos definen.

Para finalizar, se pretende crear una especie de mural
que represente la sombra de nuestra identidad colectiva
a partir de la identidad individual de cada estudiante. Se
busca componer una reflexion sobre la diversidad de
identidades, sobre las diferencias existentes entre las

personas y como estas mismas diferencias nos unen.

Los primeros 20
min. se dedicaran
al andlisis con-
junto. Los si-
guientes 10 min.
a la resolucién
del cuestionario
repartido. El resto
del tiempo (25
min.) se utilizara
para la creacién
del mural y la

reflexion final.

En esta sesion el alum-
nado necesitard material
basico para escribir y di-
bujar (lapices de colores y
rotuladores) ademas se
precisara del cuestionario
elaborado por la docente
y tizas para la construc-
cion de la sombra. Se
requeriran, asi mismo, de
una serie de  recursos
como: un aula con orde-
nador y proyector donde
poder ver las creaciones
visuales del alumnado. El
espacio necesario es el
aula normal y la zona del
patio para la elaboracion

de la sombra.

Se trabajara en gran grupo
durante la primera parte de
la sesion, en el andlisis de
las imégenes del alumnado.
De manera individual du-
rante la resolucién del cues-
tionario y, nuevamente, de
manera conjunta y colabo-
rativa, en gran grupo, du-
rante la ultima parte, en la
creacion del mural y refle-
xion final. El rol del alum-
nado en todo el proceso

debe ser activo.
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Anexo 11

HIT

Figura 21: Miriam Gonzélez (2021) Diagrama visual
comparativo de los personajes de la serie HIT.
FotoEnsayo compuesto por Citas Visuales Literales
(HIT, 2020).
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HIT

® Marga, arisca y atormentada
por el accidente de su hermano,
huye del dolor escapando del
carifo.

Silvia, incomprendida y fragil, ¢
se refugia en la amistad para paliar
la falta de seguridad en si misma.

® Erika, consume drogas y
también trafica con ellas, las
usa como medio para lidiar
con la pérdida.

Lena, alumna ejemplar ante ¢
los profes, pero una joven
manipuladora y calculadora
con su entorno mas cercano.

® Jaco, exilado venezolano que
busca constantemente su lugar
en un mundo que no para de
recordarle que no es el suyo.

Gus, idealista y manipulable, ¢
necesita crear un sentimiento
de pertenencia, el cual asocia

con el nacionalismo.

® Dario, el tipico guapo que
sabe que es guapo. Reniega
de su sexualidad.

Andrés, vive atormentado porel @
miedo de seguir los pasos de su
padre. Su objetivo es conseguir

dinero fécil cueste lo que cueste.

® Nourdin, el rey del bullying
que solo conoce la superioridad
como forma de relacionarse.
Teme al amor, genera miedo
hacia el resto para que nadie
llegue a conocerle de verdad.

Hugo - Hit, profesor que lidia ¢
con su dolor a través del alcohol.

Figura 22: Miriam Gonzéalez (2021) Diagrama visual comparativo de los personajes de la
serie HIT. FotoEnsayo compuesto por Citas Visuales Literales (HIT, 2020).
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ELITE

Figura 23: Miriam Gonzalez (2021) Diagrama visual
comparativo de los personajes de la serie Elite.
FotoEnsayo compuesto por Citas Visuales Literales
(Elite, temp. 3, 2020).
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ELITE

® Lucrecia, cosmopolita y la mejor de
su clase, de origen mexicano. Mimada
y clasista. Solo le importa su vida.

Rebeka, una choni quenose ¢
avergiienza de serlo. Se ve envuelta en
el mundo de las drogas por su madre.

® Guzman, joven en claroscuros
perseguido por sus fantasmas
personales y la pérdida.

Ander, chico obligado a dedi- ¢
carse a lo que sus padres esperan
de él. Descubre su sexualidad.

® Polo, manipulable e impredecible,
realmente solo busca la aceptacion
y el amor del resto.

Valerio, mujeriego y drogadicto. ¢
Es de origen chileno. Necesita,
urgentemente, sentirse querido.

® Cayetana, vive en la farsa y la
mentira, la imagen creada se
vuelve su aliada y granada.

Carla, manipuladora, ricay muy ¢
cruel. Utiliza su cuerpo para
lograr lo que quiere.

® Omar, musulman que no
puede vivir su homosexualidad
con libertad, se ve inmerso en
el mundo de las drogas.

Nadia, musulmuna correcta, con @
principios e ideales. El amor le hace
entender sus prejuicios y miedos.

® Malick, musulman de alto
poder adquisitivo, homosexual
renegado.

Samuel, honesto y honrado, proviene ¢
de una familia de clase baja,
trata de ir por el buen camino.

Figura 24: Miriam Gonzalez (2021) Diagrama visual comparativo de los personajes de
la serie Elite. FotoEnsayo compuesto por Citas Visuales Literales (Elite, temp. 3, 2020).
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HIT - ELITE

® Marga, arisca , utiliza el boxeo
como sinénimo de fuerza y para
olvidar el dolor que siente.

Rebeka, distante, usa el boxeo para ¢
establecer una relacion de amistad.

® Andrés, vive atormentado por el
miedo de seguir los pasos de su
padre.

Ander, chico obligadoa @
dedicarse a lo que sus padres
esperan de él.

® Erika, consume drogas y
también trafica con ellas, las
usa como medio para lidiar
con la pérdida de su madre.

Valerio, utiliza las drogas, tanto ¢ f

consumiendo como traficando
para paliar el sentimiento de no
ser querido por su madre.

® Lena, manipuladora y calculadora,
utiliza su cuerpo para lograr lo que
quiere.

Carla, manipuladora, ricay muy ¢
cruel. Utiliza su cuerpo para
lograr lo que quiere.

® Jaco, exilado venezolano que
busca constantemente su lugar
en un mundo que no para de
recordarle que no es el suyo.

Nadia, musulmuna correcta, con prin- ¢
cipios e ideales. Tiene que reivindicar
numerosas veces su religion dentro de

un mundo que parece no entenderla.

Figura 25: Miriam Gonzélez (2021) Diagrama visual comparativo de los personajes de ambas series.
FotoEnsayo compuesto por Citas Visuales Literales, izquierda (HIT, 2020) y derecha (Elite, temp. 3, 2020).
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ELITE - HIT

¢ Lucrecia, cosmopolita y la mejor de
su clase, de origen mexicano. Mimada
y clasista. Solo le importa su vida.

Lena, alumna ejemplar, pero una ¢
joven manipuladora y mimada que
parece solo le importa ella misma.

® Guzman, joven en claroscuros
perseguido por sus fantasmas
personales y la pérdida.

Nourdin, el rey del bullying, &
utiliza el odio para sobrellevar
sus fantasmas personales.

® Polo, manipulable e impredecible,
realmente solo busca la aceptacion
y el amor del resto.

Gus, idealista y manipulable, ¢
necesita crear un sentimiento
de pertenencia, de aceptacion.

® Omar, musulman que no
puede vivir su homosexualidad
con libertad.

Dario, utiliza su cuerpo para @
enfrentarse con su sexualidad
no asumida.

® Cayetana, vive en la farsa y la
mentira, busca la amistad y la
aceptacion social.

Silvia, incomprendida y fragil, @
se refugia en la amistad para paliar
la falta de seguridad en si misma.

Figura 26: Miriam Gonzélez (2021) Diagrama visual comparativo de los personajes de ambas series.
FotoEnsayo compuesto por Citas Visuales Literales, izquierda (HIT, 2020) y derecha (Elite, temp. 3, 2020).
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Anexo IV

Figura 27: Miriam Gonzalez (2021) Fotografias elaboradas para esta propuesta. FotoEnsayo
compuesto por cuatro fotografias digitales realizadas por el alumnado
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Figura 28: Miriam Gonzalez (2021) Fotografias elaboradas para esta propuesta. FotoEnsayo

compuesto por cuatro fotografias digitales realizadas por el alumnado
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| NOTE 9
QUAD CAMERA

Figura 29: Miriam Gonzalez (2021) Fotografias elaboradas para esta propuesta. FotoEnsayo
compuesto por cuatro fotografias digitales realizadas por el alumnado
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Figura 30: Miriam Gonzélez (2021) Fotografias elaboradas para esta propuesta. FotoEnsayo

compuesto por cuatro fotografias digitales realizadas por el alumnado
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28.
29.

30.

Anexo V

¢ Como te llamas? ;Cuantos afios tienes?

¢En donde naciste? ;Crees que es importante para definirte?

¢ Cuales son tus hobbies o aficiones?

¢ Cudl es tu color favorito? ¢Piensas que es relativo para identificarte?
¢Qué tipo de musica sueles escuchar o te gusta?

¢Cudl es tu comida favorita? ;Y tu serie o pelicula favorita?

Si pudieses elegir una sola cosa para hacer el resto de tu vida, ¢qué seria?
¢ Cudl es tu signo del zodiaco? ¢ Te sientes identificado/a con esto?

¢ Te consideras materialista? Justifica tu respuesta.

¢ Te consideras una persona feliz? Justifica tu respuesta.

. ¢ Te gustan los animales? ¢ Tienes mascotas?

¢ Te gusta leer o prefieres ver la television?

¢Prefieres salir 0 quedarte en casa?

. ¢Cuéles son tus metas /objetivos a lograr?

¢ Cuales son tus miedos? ¢ Por qué?

Si pudieras hacer cualquier cosa sin ninguna consecuencia, ¢cual seria?

¢ Como te desharias de un cadaver?

Si te dieran tres cosas completamente gratis a tu eleccion, ¢qué escogerias?
¢Quién es la persona mas importante para ti? Justifica tu respuesta.

¢Qué valoras de una persona?

. ¢Qué es lo que mas te gusta de ti?

. Si pudieras cambiar algo de ti, ¢qué seria?

¢Como te definirias en cinco palabras?
¢Crees que das la impresion adecuada a los demas? ¢Por qué?
Si conocieses a una persona exactamente igual, ¢crees que serias su amiga/o?

¢Consideras que actlas de la misma manera estando solo y acompafiado/a?

. Si te dijeran que tienes que dejar absolutamente todo (incluidos familiares y

amigas/os) a cambio de lograr tu suefio, ¢lo harias?

(Qué entiendes por “familia”? ;Por qué?

¢Consideras que con estas preguntas es suficiente para definir a una persona? ;Para
saber quién es en relacion con el resto?

Si piensas que no es suficiente, afiade aquellas preguntas que crees que faltarian.
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10.

11,

12.

13.

14.

15.

16.

’ ’ ~ . [XN 7 4 A 3
(Como te llamas? ;Cuantos aios tienes? Qure 16 ane)
. En donde nac1ste‘7 ¢Crees que es importante para definirte?

X?ﬂxd Cau1 (;(d F’N‘h} (7,

bCuales son tus hobbies o aﬁc1ones’7 ) !
Tl Cj”wl“ qriue, va Ojﬂjm Face verx le, f’a 70

g,iual es tu color favorito? ¢ Piensas que es relativo para identificarte?
N ‘
2. Ny earex 10‘«/14,\91,\{-@

. Qué tipo de musica sueles escuchar o te gusta?
POCk« Vl(.’[w (LL/V‘ 7? ) Q/QC 7014,(0(

¢ Cual es tu comida favonta” (,Y tu serie o pelicula favorita?
(od’Vx\u \uc-;u {a c\.ucrr‘(f\ ‘/\Hu(b :)—CKHZ,

S01e .\?Mdl(w‘ )%J

Si pudieses elegxr una sola cosa para hacer el resto de tu vida, ;qué seria?
Pamv f«m«ro Con ( LP?'lc’ gwe quies
(Cual es tu signo del zodlaco" oTje sientes identificado/a con esto?

(.41‘/ 24 [w \/)(O( /c\{'mm«k/
¢ Te consideras materialista? Justifica tu respuesta.

NO e AW M 1& Vo mm'!e? 'cJ en B Nye ‘i’o q @ 7(3/‘1%1-/ n]"m
¢ Te consideras una persona feliz? Justifica tu respuesta.

G, .(deo A 02 46050—; "m;JZO Mo me {"»rr/c OUjaz
. Te gustan los animales? ; Tienes mascotas?

Gi. Te‘mdo doo qalos

. Te gusta leer o prefieres ver la television?

1 "

Ver toMethy i *

¢ Prefieres salir o quedarte en casa?
\7()[\# VV’e 6(4 a)1c4

(Cuales son tus metas /objetivos a lograr?
Vavez Cowe acln o M M@

CCuales son tus mledos" (Por qué?

-f

No {\odu( contdhime m G e Y T Ak V,Jo\

Si pudieras hacer cualquier cosa sin ninguna consecuencia, /cual seria?
Crrwene g 1407
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LZ.

18.

19.

20.

21,

22,

23,

24.

25.

26.

27.

28.

29,

30.

¢Como te desharias de un cadaver?, ) )
v 7 1 ({ b ’A

(o enlrravia g \»(cm:o’rm Ut 51(? Cn X Lj o O¢ ENLIon paTen
C{L\) e ll{‘(j’j (avu7 ce {(‘C]
Si te dieran tres cosas completamente gratis a tu eleccion. ;qué escogerias?

1 | n t i
Una con fota wy odx"@/ Jn j«“aﬁq 5;,(%\43 oliea Ttey coqun Cj dfx/)
¢Quién es la persona mas importante para ti? Justifica tu respuesta.

! g .o 1 L =
Ha('j M dy - fevionoy (juu de ’f“'[v”"”f‘%

(Qué valoras de una persona?
Se Cm A1

(Qué es lo que mas te gusta de ti?
1 :

/ 1 ," 'T y 1
Sl pudleras camblar algo de ti, ;qué seria? )
S’j u 6‘9 (cuglanja en ma manHimgd @ o L“/?v\ Je e ‘C/ (g
(Como te definirias en cinco palabras"

Relesle, me 10, d"w“’b b re7al /\«O/ﬁj )’umu'fﬂ ¢

(Crees que das la i 1mpre510n adecuada a los demas? ;Por qué?

%{camlw( rdaf"lp JUL{’ tﬁwc’?\u/u()fG/G"j

Si conocieses a una persona igual que ti en cuanto a forma de ser y

personahdad (erees que serias su amlgo 0 amlga"
Iem‘/'r “u M1 N?u’m O ()%M o w0 N

(Consideras que actuas de la misma manera estando solo que estando con

/

tus amigas o amigos? ( ¢ ex e Lo
g g a m"{jm'u UC IO vzceo "5{

Si te dijeran que tienes que dejar absolutamente todo (incluidos familiares y
amlgas/os) a cambio de lograr tu suefio, ;lo harias? T« (’r\.o i MO
07(’%37 oD o?r'() odé
¢ Qué entiendes por “familia™? ;Por qué?

Cwd femnonas Gue ool o) ,

2 2 ol ! : " L

(Consideras que con estas preguntas es suficiente para definir a una persona?
¢Para saber quién es en relacion con el resto? Crep guw Sen & .V'S)/C 1(-,147'%
Si piensas que no es suficiente, afiade aquellas preguntas que crees que

faltarian.
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1. z,C,(')mo te llamas? ;Cudantos afios tienes?
2. (En donde naciste? ;Crees que es importante para definirte?

b g Uiy )

3. (Cuales son tus hobbies o aficiones?

D\b(,’ 07~ 4 (/» s Ve xk‘ /\/ L("V'k g
) 4 ]

4. (Cual es tu color favorito? ;Piensas que es relativo para identificarte?
EL na 7’
5. (Qué tipo de musica sueles escuchar o te gusta?
{?\(t/\
6. (Cual es tu comida favorita? ;Y tu serie o pelicula favorita?

A{b LEx< (¢~ /”\(_—W /1: L /UJUV( e S OALE ""‘(:’\ a1

7. Si pudieses elegir una sola cosa para hacer el resto de tu vida, ;qué seria?

8. (Cual es tu signo del zodiaco? ;Te sientes identificado/a con esto?

(‘J’/ VO~ ?\li'» i v “‘i )0‘( Q " 2 Y'
9. (Te consideras materialista? Justifica tu respuesta.
; 1 4 A ka'
bL/ (G "
10. ; Te consideras una persona feliz? Justifica tu respuesta.

b ban i
LAY [l s

11. ;Te gustan los animales? ; Tienes mascotas? 3
-)\,/ ne {V\(J e %4’\ L (g~ /U-\[) [ A /’Vt/“’(’ I
12. oTe gusta leer o preﬁeres ver la television?

13. ; Prefieres salir o quedarte en casa?
‘f/\—" x,_a g1 alin

14. ; Cuales son tus metas /objetivos a lograr?

15. ;Cuales son tus miedos? ;Por qué?

16. Si pudieras hacer cualquier cosa sin ninguna consecuencia, ;cual seria?

Er‘bu’n :,'\«-v:v -L{Vv'\ﬂ(." 6 {
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17. {Cémo te desharias de un cadaver? _ . :
D/\ ¢ QU/Q ”“{i( J('('L O 6.&@&(’1 7 A ”Qu\{&(. (é, C{'C“ (’Q 177

18. Si te dieran tres cosas completamente gratis a tu eleccion, ;qué escogerias?

1

Uno- (g~ >e™

19. (Quién es la persona mas importante para ti? Justifica tu respuesta.
I’/\/L lr\» S SN e de

20. ;{Qué valoras de una persona?
g /)

(, e ,f,Ldjf\)g(> Lj (;ép (6"\/\5’\‘?"'\(;1("

21. {Qué es lo que mas te gusta de ti?

22. Si pudieras cambiar algo de ti, ;qué seria?
N

23. ;Como te definirias en cinco palabras?

24. ;Crees que das la impresion adecuada a los demas? ; Por qué?

i‘\l" / /’wﬂ(%u‘z ne

Y-
WLLALD

-l /)LL,\,L/)(‘/Q;" \CX"N;& g il )

g{ A~

7

L.’\ ['[4>

{.¢

25.Si conocieses a una persona igual que ti en cuanto a forma de ser y

personalidad. ;crees que serias su amigo o amiga?
()'(; S A Cu,wu-(j;z
26. ;Consideras que actlas de la misma manera estando solo que estando con
tus amigas 0 amigos?
Q\[, 6;,‘;&.\& \LSL'“: L
27. Si te dijeran que tienes que dejar absolutamente todo (incluidos familiares y
amigas/os) a cambio de lograr tu suefo, ¢lo harias?

Mo Lo puee

28. (Qué entiendes por “familia™? ;Por qué?

29. ;Consideras que con estas preguntas es suficiente para definir a una persona?

¢ Para saber quién es en relacion con el resto?

30. Si piensas que no es suficiente, afiade aquellas preguntas que crees que

faltarian.
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1. (Cémo te llamas? ;Cuantos afios tienes? | P
AACT S

2. (En donde naciste? ;Crees que es importante para definirte?

ta Modvnid | siavceicaecte Mimcas eed € B ddane

3. (Cuales son tus hobbies o aficiones?
Me cococite e\ f\-&w—~-3v el Ae ol K, AcdeT len cuassals, hoew SSCn
Ny o
4. ;Cual es tu color favorito? ; Piensas que es relativo para identificarte?
Cs ¢t wnegyo y el v ¥ aNiewto G s oler AC hace Y ‘e
tden N hees pee 50 duce nuuche de h
5. (Qué tipo de musica sueles escuchar o te gusta?
Oe tede | meceoe cdeonice Quyon & veces ok, vecj.vrgﬁc,f\ , 10, 80,
elechronicon, Caunbye - ..
6. (Cual es tu comida favorita? ;Y tu serie o pelicula favorita?
on chaaches Y \Len 'PCJ Ldc— o | {5

B : ' L Ao D \C',
G JpbiBiibes ve. & seis coles  cuuden de W, 4 e Yoae, de CrepLow

7. Sipudieses elegir una sola cosa para hacer el resto de tu vida, ;qué seria?
\J L\/j-{/\/

8. (Cual es tu signo del zodiaco? ; Te sientes identificado/a con esto?
AL,;-\C«’ & . Las vexrdad < \ C. )"V\t»\«,{_ ;C”' & -\ﬁ\‘( WAL ')‘\('(V\k) €
(A (&% h 'h; &) ‘
9. (Te consideras materialista? Justifica tu respuesta.
NS e o G A e mudes \C\,\AS\‘(K (’0‘ ,\,«k " o\ Q .
VN con o Mt y nec encsC, PN M e C)k.«.-ﬁc MaanC \e VEPen cesan Gk mk
10. ( Te consideras una persona feliz? Justifica tu respuesta, ‘< fechc < -

Ne, S -\Mexx %a\\‘\ MivVido werion nwche MACC
Aevsos Sruale R o Se Uege o ner
;ﬁﬁ.\'i del tecle
11. ;(Te gustan los animales? ; Tienes mascotas? ,
Me cicaciden, teuge S peies | Wi gede aes

/

ohalle y ek ne me dejon e mg) Yy
12. ;Te gusta leer o prefieres ver la television?
P;e.ﬁq‘\ ‘.’((;\ { eer ; PRIT 5 e_up'\ e ccele \ { ade

Lﬁ;‘- Pl w-\’:'ﬁ
13. ;Prefieres salir o quedarte en casa?

15.(:?\\‘ <.

14. ;Cuales son tus metas /objetivos a lograr?
,‘_"_‘)'\.\,‘J({~\~’ (SN \'\:\\OL\CA\— L300 ’;L)\’:;‘MCA .
WS TN ¥ OUACONNEC ased Psona STETY wme ky_,_x{\_\ \ e C\LXL\,\Q\N\&Q.
15. ;Cuales son tus miedos? ;Por qué? _
< ¢ ~ 3 2LC 2 NGO\
L:* \'C"“C\": e o o oScur dad ' gx; QR DO \& »e P dauoniaa\e
MiRde . ’
Vo uadarme  dolo, uoges hea oevilde | KT Lo me guubs \e- idea
16. Si pudieras hacer cualquier cosa sin ninguna consecuencia, ;cual seria?

S (SUEE-N bls\)w\’ C . o%° Qen -;\?‘:;”C T

\
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17. {Cémo te desharlas de un cadaver? ‘ . § -
L ‘ﬁw"“‘“’\ , Do Aepcn \/\M(\\C\,) N elitmines Yedg ealre

de od\n . ( L 3cs h’c,m\*c;“»\

18. Si te dieran tres cosas completamente gratis a tu eleccion, (que escogerias?
\/ N MV | Can Vo CAKL \_MQ,\ Uod XX SN A A )’\W)J PR ©NC
iy do . HemWate yo. girk pod o ccsoo colon

19. (Quién es la persona més importante para ti? Justifica tu respuesta.

Stecke e ML DO e .

20. ;Qué valoras de una persona?
o swcnidedd Y € RN envRsAcT

21. {Qué es lo que mas te gusta de ti?
M\ drsccoNM dad

22. Si pudieras cambiar algo de ti. ;qué seria?
MO CorRI e

23. ;Como te definirias en cinco palabras?

"\"f\\‘i'\ S C;\\g'iu‘}\;\‘, QAH(V\C\L, OAIIOSS~ 4 O \wuﬁ\\\ \\.«Ch\_ \C “Y\’(
~ .A’)

24. (Crees que das la impresion adecuada a los demas? ;Por qué?
Neoe F PT e verdaoad ac wme iMpefics nwuudhe (e ghacnen aR
PICOCA Gk NG LOOCTCEn ; pefepor ftalmenk ne wae encces
25.Si conocieses a una persona igual que tu en cuanto a forma de ser y

ersonalldad /Ccrees que serias su amigo o amiga?
¢ :
Cee s Y ML AGTULLCR nuedtYas cen

~t)

L ’)\A’- ( WQ’S
\"\k.\,uu\ m\,\{»&u\ v\)‘\-k\/\\/ﬁ
26. ;Consideras que actuas de la misma manera estando solo que estando con

tus amigas o amlgos"
Sy, SNOADU = \C)“‘QA\J W reeode o oanulaiCr
27. Si te dijeran que tienes que dejar absolutamente todo (incluidos familiares y

amigas/os) a cambio de lograr tu suefio, (,lo harias?

S \ \es ec ¢ oL WO \ -3 \\/\{_,u ;-\ = e Fuos :\()J;\\ 8% aisi a
S Pk d e <\ (_,)i.’/\' ?CA‘X:,\ .
28. ;Qué entiendes por “familia™? Por qué?

29. ;Consideras que con estas preguntas es suficiente para definir a una persona?
(Para saber quién es en relacion con el resto?
Suli L e pre nk ',\,\A),\,\E\Q/\ oL Dobes <Ghae en.
30. Si piensas que no es suficiente. afiade aquellas preguntas que crees que
faltarian.
d c, estOMIC(os  on o WG Qe tren esen Y Neverion
Com  AustS POCo S MUNUISS de hesaufe “
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: ’ o / Y oS
1. (Coémo te llamas? ;Cuantos afios tienes? / y 17 cwes
2. (En doénde naciste? ;Crees que es importante para definirte?
\erezvela , No Lo crec oy tewte

3. ¢Cuales son tus hobbies o aficiones? ( _
eL Joleibol, weer, vey owYe | Ooyimuy  boa Loty

4. ;Cual es tu color favorito? ;Piensas que es relativo para identificarte?

P \ . 5 Zcaf
Neroe yeclmierile o Ccrec Sey MUl ) LeaY ea € SINE

[

5. (Qué tipo de musica sueles escuchar o te gusta?

e iCAV CACC >N Los + e AL &=
oy bestowte NCAV {0k eN Los s, fero L

~O\n ,.‘OC K, og & ) oLte ya Q{,‘\' VO
6. (Cual es tu comida favorita? ;Y tu serie o pelicula favorita?

Las Poffors Frteas

LEA'S L) I A » { o - L g u"(’«,
tense viuohes, No Fueon elted « SoVe e
e A cnes

7. Si pudieses elegir una sola cosa para hacer el resto de tu vida, ;qué seria?
Coymiv

8. (Cual es tu signo del zodiaco? ; Te sientes identificado/a con esto? '
Fiscis ) No Se ceferice Cel O, fevo coyaumn M Te

)

9. (Te consideras materialista? Justifica tu respuesta. 7
w levso vien

I~ \\ WMo e SENSS ('(:‘_,\, ‘t’(:% 'l‘-) oL EX "
NCAY , Me O Z,(, - = r(‘/t\'vjb E Al

10. ; Te consideras una persona feliz? Justifica tu respuesta.

11. ;Te gustan los animales? ; Tienes mascotas?
o, vo Yeado actue wmente
12. ;Te gusta leer o prefieres ver la television?
C

JUStTad CAYV] bft‘j*

13. ;Prefieres salir o quedarte en casa?

)

| ; . o
{ 3 - ad 7)o\ S &~ - ) ( A > g
Prerievo Gulovye exr Cco=XA

14. ;Cuales son tus metas /objetivos a lograr?

15. {Cuales son tus miedos? ;Por qué?

: .
‘ 1 Sy

. IR TR I S S IOl = 6.9 PA(s/)

LS {'CL{%?C“'Q‘OC'«K/ L.oeldes ceL el

16. Si pudieras hacer cualquier cosa sin ninguna consecuencia, /cual seria?

(“-//\Lc"\-%c’\ Y O'\ C)(L(\;} W/ ti AL

149

WL cC

5~

\/'

celly

> ¢

U 5

. Ijk',



( ;
¢ ~ O Y M U
17. ;Cémo te desharias de un cadaver? &M fewervien €L codowve .
oyl reaYye

. A L8 )/
\ri& /uw\/\/, er el ICL L,LKC(CH(O\ VR \,L/UC‘/VQ_)’ age _ AP
5y de oS ewes N o (ot sembrea £ Ot I

ve sk {‘C\\ €L oLey . i 1o extie Cn ren Gue Ao L cesen lew
ELC e Uen Prowter en FUaD de extuwc.on :

18 Site dleran tres cosas completamente gratls a tu elecc10n (qué escogerias? _

LCL(_ J O C\\z-vv} U o e A U~ cowcierto oo

qu,,J( oONO Gyec "( con) cEbea oo '%/h’_"b';,
19. (Quién es la persona més importante para ti? Justifica tu respuesta.

20. ;Qué valoras de una persona?
S SINJCEY L,{N\g/ ) Lk) \’(/’v_c.) >/\/]C,’L‘_/( LL‘ >

21. (Qué es lo que mas te gusta de ti1? 1 i B
M dariz Fisicawmedte Y ™ des, e res
22. Si pudieras cambiar algo de ti, ,qué seria?

M celbeuo

23. (Cémo te definirias en cinco palabras?
24. ;Crees que das la impresion adecuada a los demads? (Por qué?

25.Si conocieses a una persona igual que ti en cuanto a forma de ser y
personalidad, ;crees que serias su amigo o amiga?
SeYJ Y ek l«”\(iw‘)@/

26. ;Consideras que actias de la misma manera estando solo que estando con
tus amigas o0 amigos?
ey cL NoCek

27. Si te dijeran que tienes que dejar absolutamente todo (incluidos familiares y
amigas/o0s) a cambio de lograr tu suefio, ;1o harias?

Nen

28. (Qué entiendes por “familia™? ;Por qué?

29. ;Consideras que con estas preguntas es suficiente para definir a una persona?
¢Para saber quién es en relacion con el resto?
oo brey\en e
30. Si piensas que no es suficiente, afiade aquellas preguntas que crees que

faltarian.
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1. (Coémo te llamas? ;Cuantos afios tienes? 4 i 13
2. (Endonde naciste? ;Crees que es importante para definirte?

Hospiten Lag Aeticond S\

3. (Cuales son tus hobbies o aficiones?

QUK | Dhoke, ANDACA

4. ;Cual es tu color favorito? ;Piensas que es relativo para identificarte?
OO\ cnelo M & WARAAGAN

5. (Qué tipo de musica sueles escuchar o te gusta?
LHUALNS todo N\ renos (@YGRLON. L3 UATNS O ATUArO D ©
CNTOUOUTIAL

6. (Cual es tu comida favorita? ;Y tu serie o pelicula favorita?
lew de ww cunatla locos Ppoc el socE
7. Sipudieses elegir una sola cosa para hacer el resto de tu vida, ;qué seria?
DA‘O*JJ)QS. Roandons pprraclen Pencoaren) PQ‘OQOC%CAN\M X,

8. (Cual es tu signo del zodiaco? ;Te sientes identificado/a con esto?

Leo

9. (Te consideras materialista? Justifica tu respuesta.

17,

10. ;Te consideras una persona feliz? Justifica tu respuesta. ‘
O RO ouy) omenkCLa Ge boyouncn, R S\ enes camungos,
fosann e Y sodurd. deveancns  deser Feliy

11. ;Te gustan los animales? ; Tienes mascotas?

D\ =S

12. ;Te gusta leer o prefieres ver la television?

13. ;Prefieres salir o quedarte en casa?

14. ;Cudles son tus metas /objetivos a lograr?
podef QSWA:WMQ e Qe Q@mto A ©d0 Ro %&t@\ga e vew

o €L cuke G2 wna Lotencna W) P con Yy PR XerneC vk eptudeo o
15. ;Cuales son tus miedos? ;Por qué? Cute

No ser nacer en den socedod

16. Si pudieras hacer cualquier cosa sin ninguna consecuencia, ;cual seria?
MMN G todor Los ped coupton ,vied~douen,
pepanos, pedof e y wmeuchstow
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17. ;Como te desharias de un cadaver? ‘ Co(’:
”‘lqu ; a Q O. &0
Ao Pinciandode o WaA,cai@aMO boce cbey | =
B3 VN XgXe) & . NS '
Cvo \(j (oo ' .Qb( Low Son o o Cen CAMACCH ae O\N\AASQ
18. Si te dieran tres cosas completamente gratis a tu eleccion, ;qué escogerias?

Un susido Vitoduco como €os patitian, G- O JUYGUEN COMO Cud PRAUKCEND, \ 2L

19. (Quién es la persona mas importante para ti? Justifica tu respuesta. A0&(6S Qe
MA forman Ceor L0S Qola ™ cod.
20. ;Qué valoras de una persona? <
O#AL A L o o \d QR WO &90 e ep d'\\("'—exﬁ/\l‘e

o,wwos& wmpaue cn €l eento, /
21. ;Qué es lo que mas te gusta de ti? O\Q’! r@gtgmdo ¢} UNCe (opaO-

M TN, Ge froday o Rew gemde,
22. Si pudieras cambiar algo de ti, ;qué seria?
MA LA KRR UN AU £OD MOMLAATD , PUUD N0 s CAs
23. ;Coémo te definirias en cinco palabras?
~ > " 5
DAF\a/ 5 seneA U
24. ;Crees que das la impresion adecuada a los demas? ;Por qué?
¢ ARINSCACAC
e Qe Yl Lo Cen QWG-C‘SOQ(&Q&“«;(_
25.Si conocieses a una persona igual que tu en cuanto a forma de ser y

personalidad, ;crees que serias su amigo o amiga?

Y0 Weo guu 2D Dvaino NO padrcerse PodE RXLD(IC cancw g
Forenas de PRINSGA nAueR >,
26. ;Consideras que actias de la misma manera estando solo que estando con

tus amigas o0 amigos? .
=
27. Si te dijeran que tienes que dejar absolutamente todo (incluidos familiares y
amigas/os) a cambio de lograr tu suefio, ;lo harias?
Vo
28. (Qué entiendes por “familia”? ;Por qué? .
oyten v foumdue de Sangee, o Lueg o w%@ len MQ@W R,
. ' . 2D T AN\OTNCUTR g
29. ;Consideras que con estas preguntas es suficiente para definir a una persona? .
Lov ek

(Para saber quién es en relacion con el resto?

No

30. Si piensas que no es suficiente, aflade aquellas preguntas que crees que

faltarian.
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1. (Como te llamas? ;Cuantos aflos tienes? |\ Y &cng‘)o \+ anos
2. (En donde naciste? ;Crees que es importante para definirte?

Nk 0 “Tenedce
3. (Cuales son tus hobbies o aficiones?

p\\S Q&‘\(}O‘\(’B SO0 C\ Mt’: E5CAC \V\(\‘( \X\Uﬁ O u\ 1% 3 \\C‘C cY
oY - AL PoAes
4. ;Cual es t olor favorito” Plensas ue es relativo para identificarte?
6 6 q p

5. (Qué tipo de musica sueles escuchar o te gusta?
Me b\rr\u e\ raQ wfs@é@‘ A e\ X ‘C*V‘

6. (Cual es tu cqmida favorita? ;Y tu serie o pelicula favorita? .
M\ CoxN A KL\\,IC\\\C s e ‘n) o b\ My SEYiE Uis a V\;x_. o
SH £-

7. Sipu eses eleglr $1a sola cosa para hacer el resto de tu vida, ;qué seria?
(‘_;5\(:\( con Ths (\\‘ﬂ\%,:)‘ &5 Q(‘\Q‘\\\\r\

8. (Cual es tu signo del zodiaco? ;Te sientes identificado/a con esto?
()em\(\\s p sz ™e (&CL > \YO('O \Lj/c\\ ey C Cé\x('-(\c--

9. Te consideras materialista? Justifica tu respuesta.

10. ;Te consideras una persona feliz? Justifica tu respuesta.

11. ;Te gustan los animales? ; Tienes mascotas? &
Sy e %\3’5 Yo o s oW LB Ae \\Lgi > igx SN O
S CYYO -

12. ;Te 'gusta leer o prefieres ver la television?
Ver a Helevision

13. ;Prefieres salir o quedarte en casa?
Pr €C €70 X \Wt%

14. ;Cuales son tus metas /objetivos a lograr?

” 4 . 9, ) i g
15. ;Cuales son tus miedos? ;Por qué” en &O U\(\c

/r(w:g \*«\\&\Q Q q‘\)()éc'« e Dow

16. Si pudieras hacer cualquier cosa sin ninguna consecuencia, ;cual seria?
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17. {Como te desharias de un cadaver?

18. Si te dieran tres cosas completamente gratis a tu eleccion, ;qué escogerias?

19. (Quién es la persona mas importante para ti? Justifica tu respuesta. ‘

‘\C“’“ Decemene, W ™ redee , Yorgic e sredce VTP e @ C‘f en
Qo A Ny ey e YE €5 Cumame nd €0 MU Uide

20. (',(glé va)o\}} 3 gg)ncét? oo

S de unape
(.C»\ Sinee X \C\@C\

21. ;Qué es lo que mas te gusta de ti?

22. Si pudieras cambiar algo de ti, ;qué seria?

Que Soy oy cADECon X e S e C\BCU\O S \(A 3’“%

\ ’ . \C\
Ucliemde , Aod\e | (g (onvoe 7@%

24. ;Crees que das la impresion adecuada a los demas? ;Por qué?

23. ;Coémo te definirias en cinco palabras?

25.Si conocieses a una persona igual que tu en cuanto a forma de ser y

personalidad. ;crees que serias su amigo o amiga?

26. ;Consideras que actias de la misma manera estando solo que estando con
tus amigas o amigos?
D Ao (age) -

27. Si te dijeran qué tienes que dejar absolutamente todo (incluidos familiares y
amigas/os) a cambio de lograr tu suefio, ;lo harias?
Yo VO‘C%UC s, O Yo Sex :« ((C\}\t

28. (Qué entiendes por “familia™? ;Por qué?

Bep

29. ;Consideras que con estas preguntas es suficiente para definir a una persona?

(Para saber quién es en relacion con el resto?
S\
30. Si piensas que no es suficiente, aiade aquellas preguntas que crees que

faltarian.
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10.

1 L

12.

& 7

14.

15.

16.

0
I

(Como te llamas? ;Cuantos afios tienes?

(En donde naciste? ;Crees que es importante para definirte?

(Cuales son tus hobbies o aficiones?

(Cual es tu color favorito? ;Piensas que es relativo para identificarte?

(Qué tipo de musica sueles escuchar o te gusta?

4. J

(Cual es tu comida favorita? ;Y tu serie o pelicula favorita?

Si pudieses elegir una sola cosa para hacer el resto de tu vida, ;qué seria?

IA L A { 21

(Cual es tu signo del zodiaco? ; Te sientes identificado/a con esto?
,Te consideras materialista? Justifica tu respuesta.

. Te consideras una persona feliz? Justifica tu respuesta.

(Te gustan los animales? ; Tienes mascotas?
(Te gusta leer o prefieres ver la television?
(Prefieres salir o quedarte en casa?

(Cuales son tus metas /objetivos a lograr?

/

(Cudles son tus miedos? ;Por qué?

Si pudieras hacer cualquier cosa sin ninguna consecuencia, /cual seria?
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%78

18
19.
20.
21.
22;
23,
24,

25,

26.

27.

28.

29.

30.

. Como te desharias de un cadaver?

Si te dieran tres cosas completamente gratis a tu eleccion, ;qué escogerias?

) 4 ¥ / ¢ i “ v
) /

. Quién es la persona mas importante para ti? Justifica tu respuesta.
. Qué valoras de una persona?

. Qué es lo que mas te gusta de ti?

1
1 F

Si pudieras cambiar algo de ti, ;qué seria?
( Como te definirias en cinco palabras?
. Crees que das la impresion adecuada a los demas? ¢ Por qué?

Si conocieses a una persona igual que ti en cuanto a forma de ser y
personalidad, ;crees que serias su amigo o amiga?
(Consideras que actuas de la misma manera estando solo que estando con

tus amigas 0 amigos?

A,
UMY AAK

Si te dijeran que tienes que dejar absolutamente todo (incluidos familiares y
amigas/os) a cambio de lograr tu suefio, ;lo harias?

s v

. Qué entiendes por “familia™? ;Por qué?

A ¥ A AL
AL Py ¥ L A

(Consideras que con estas preguntas es suficiente para definir a una persona?

(Para saber quién es en relacion con el resto?

In », 4 o
A ! Ay dA e~ P

Si piensas que no es suficiente, aflade aquellas preguntas que crees que

faltarian.

156



NG €S impPivinie

1. ;Como te llamas? ¢ Cuantos afios tienes?
2 (;En“c)l()nde naciste? (;Creesaﬁe es importante para definirte?
Cn Ferife  leneit® NS
3. ¢Cudles son tus hobbies o aficiones?
Diouidl , e ; exciibit et
4. ;Cuél es tu color favorito? ;Piensas que es relativo para identificarte?
[\k\ﬁ:&‘ G Qv
5. (Qué tipo de musica sueles escuchar o te gusta?
Y R\O  OSLLCIAr  uh poguirt R eatuey, e WhC o

6. (Cual es tu comida favorita? ;Y tu serie o pelicula favorita?

E1 gy R W abvelt AP LI dead o AWS

7. Si pudieses elegir una sola cosa para hacer el resto de tu vida, ;qué serfa?
Dos N0 g
8. (Cual es tu signo del zodiaco? ;Te sientes identificado/a con esto?
Ca Pricar Mo NS, ob G0 em WA ashie \Qi\f\’\(\
9. ;Te consideras materialista? Justifica tu respuesta.
Cara OGAQ , Mme MHORIG wa & Lo bastante oo £1G TV Qe

. . . Lvefia Sasia (G mend
10. ; Te consideras una persona feliz? Justifica tu respuesta. e . -

PS> I N
O, QAdemaAS NG g esfoy en @& me (ol © ol de
Sy RALS S Y

11. ; Te gustan los animales? ; Tienes mascotas?

{ - \ N 2 -
Ne  eadenian Sv D NAIGS b O gt 60

12. ; Te gusta leer o prefieres ver la television?
el
13. ;Prefieres salir o quedarte en casa?
S

14. ;Cuéles son tus metas /objetivos a lograr?

~ (O S & & ~ N \ A S e - - ~ YO
O QN e\ FulZ U \AOW) Qe Qo £, \j ASH pedei  LOMPIQme QOO
15. ;Cuéles son tus miedos? ;Por qué? COMAVARQ 9 Rl o
o muere, e\ @Ar (un PCe yode el ML

2]
\Q o e 0O

16. Si pudieras hacer cualquier cosa sin ninguna consecuencia, /cual seria?
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17. {Como te desharias de un cadaver?

= -~ > -
<

2N AGAS N Se

18. Si te dieran tres cosas completamente gratis a tu eleccion, ;qué escogerias?

19. ¢ Quién es la persona mas importante para ti? Justifica tu respuesta.

M Qbeld, e ta sde e pe(xeaQ Qe R D& cuiadg 9 me

20. ;jQué valoras de una persona? N BeONG Wi WG peRONG e W 3

~ N _ o DOV 0 Q.
Lavk e Hena 9 empaiica .

¥

~ /(7 r 14 i .
= 21. (Qué es lo que mas te gusta de ti?

~ Uae =) ovena , ‘Z,‘\’JC\L,\"\; A 4 > RMMpTE roventc Gn \\J\,\\\.\ ¢ e A
22. Si pudieras cambiar algo de ti, ;qué seria? ©phab Qe mmmmes 00
> AU 0O
Coe s MU 41 A s X
) 2 3 ) W\

23. ;Coémo te definirias en cinco palabras?
L xA (Q ey \ \3\\_’:\&\'&’{3‘\\ . e !‘w:\ X1y ! .“ e K._) AN L TES Gk
24. ;Crees que das la impresion adecuada a los demas? ;Por qué?
595
25.Si conocieses a una persona igual que ti en cuanto a forma de ser y

personalidad, ;crees que serias su amigo o amiga?

P
26. ;Consideras que actlias de la misma manera estando solo que estando con

tus amigas 0 amigos?
NG, sca ISR )
27. Si te dijeran que tienes que dejar absolutamente todo (incluidos familiares y
amigas/os) a cambio de lograr tu suefio, ;lo harias?
NC
28. (Qué entiendes por “familia™? ;Por qué?
Rrsa @ G R QUREN a1 Yy @mG eces 3 Qe 0C € NEEn
29. ;Consideras que con estas preguntas es suficiente para definir a una persona?
¢Para saber quién es en relacion con el resto?
NMas © oot
30. Si piensas que no es suficiente, afiade aquellas preguntas que crees que

faltarian.
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1. (Como te llamas? ;Cuantos afios tienes? ( , 1O cnoA

2. (En donde naciste? ;Crees que es importante para definirte?

3. (Cuales son tus hobbies o aficiones?
Canden , ENCH e e 6/‘/ /cwé/z/vor%
4. ;Cual es tu color favorito? ;Piensas que es relativo para identificarte?

6%‘“'%’,?145 (»{ [4«5}?/(}) ppcoQé 2

o

¢ Qué tipo de musica sueles escuchar o te gusta"

/\(v{-oi'cc\ e (/\;('(a/) /t/ /C‘\ 2oce s P P /jg/c/’w/m o .

6. (Cual es tu comida favorita? ;Y tu serie o pelicula favorita? _
@«A/’Cx con &J/'Up\ L4 Cg,'gu}([\c\ PQC“_UQ&-D \"Jm. “cm //vz;, 771 lea .

S) ,e__{>f\'(€u.lv\Cl!(Y, 77(.) <OOZZK((
7. Si pudieses elegir una sola cosa para hacer el résto de tu vida, qué serla"

C 4@4'\4 CLyV © CAGYt b\ v

8. (Cuadl es tu signo del zodiaco? ;Te sientes identificado/a con esto?

i

i %
v/ w(*-*C‘ ’ S

9. (Te consideras materialista? Justifica tu respuesta.
KNa J _3(&\;}0 q\,\e NG NeECES| l—c Wk\/‘d/(: CQ% pc e

e es
10. ; Te consideras una persona feliz? Justifica tu respuesta.

\Lu'\ 86

e bew con EXNO
N ¢, ?(&_ (‘(\3 t’SJ‘L S B AAG AEN ‘o 5Q€ e o 9()6‘ en
& (( QUE NG EQcuin: ‘fvb no VLIUcuA(, 5 /904';1 Aok e Lf\u(Q{)\
11. ;Te gustan los animales? ; Tienes mascotas?
5,{,/ Ubb& p@t’('(g~
12. ; Te gusta leer o prefieres ver la television?
P%fé‘,j/\ evo ()cév‘
13. ¢ Prefieres salir o quedarte en casa?
50\_&(\ r.
14. ;Cudles son tus metas /objetivos a lograr?
P i 90 : ) i ; s 3 |
5u1,e,cw (’)CLL‘\, Lféé}cu/ o Koo \-Y\\/ v.é SolOW (‘1 ﬁ,u,L%

. (Cuale us miedos? ;Por qué? ‘e
15. ;Cuales son t edos? ;Por qué VATS  Caunes ok

, c ’ h) _ys) .
Ca GSL.\'"‘CQ&C& 8 k/( bl(e’“k'oi Mme C'Q&'v\ (u’\%\@CQO\C_‘Q

16. Si pudieras hacer cualquier cosa sin ninguna consecuencia, ;cual seria?
E < . cﬁ‘ c AN ( 26 - j
SCo-paym € ¢ caNe , 2 o Seuon oA,

St MO 1/ EA coOR N “llE&\CQEL e “" BA S o
A L N A ac ) -
¥ C&? s OU%“CU" A peen (”L’AG
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17. {Como te desharias de un cadaver?

E;CC\C;\-\',\(‘QO 00 (s </Og < QU(QO‘*‘; .

18. Si te dieran tres cosas completamente gratis a tu eleccion, ;qué escogerias?

PY oL U awva 6&,}'0 C:Qe /"(JO\JA}I S'}?C@A’ P(L?'j\‘e po/) GQQUCQM

. . . Q& i anden e
19. (Quién es la persona mas importante para ti? Justifica tu respuesta. .. oddce ¢
ﬁ,\( . i\E" WMOUNCE , 6£9/"|(L Z U?d?(t f@,a Q/(] (ﬂ e Lrme CQQ
Ny : steyf &
20. ;Qué valoras de una persona? (;Q wihvico \Ji el UDQ ko& o neLd
‘ (=N . <'s AL o —
la. Snceve Sead) . ‘ SCeun pre

21. ;Qué es lo que mas te gusta de ti? ‘
Qoe ci-%o @, cosoh daf 6 O pG ﬂaA P ensc o en J momen
22. Si pudieras cambiar algo de ti, ;qué seria?
Te nev MACCA oy gxu-(}-(;c .
23. ;Coémo te definirias en cinco palabras?
Cax beeote r Sincenes , Ca«Lw ac&x, JADQGPCM(L 69"\>e o F\,‘iv’)‘e .
24. ;Crees que das la impresion adecuada a los demas? ;Por qué?
Se¢, dleade ek pYwvcipte  me wmuenkbe el @ cowo Sen
25.Si conocieses a una persona igual que tu en cuanto a forma de ser y
personalidad, ;crees que serias su amigo o amiga?
S
26. ;Consideras que actias de la misma manera estando solo que estando con

tus amigas o amigos? e

27. Si te dijeran que tienes que dejar absolutamente todo (incluidos familiares y

. . ~ ’ )|
amigas/os) a cambio de lograr tu suefio. ;lo harias? I\J: ;

28. /Qué entiendes por “familia™? ;Por qué?

Genbe que Cd#‘"; . dolado en Eue\« R clos mo medt
29. ;Consideras que con estas preguntas es suficiente para definir a una persona?

(Para saber quién es en relacion con el resto?

N

30. Si piensas que no es suficiente, aflade aquellas preguntas que crees que

faltarian.

wl !
9l - N
(-J (_(G Vouy <o JC‘U&' 'é’ f:»CCJLCQ P C

4P P

cevey B/S(M’ 5-@&6/0\ © con c;wvu?c%/o/) (D

(qeues kuev\c\ ve(/C:e Lon con
JU aec»wn Or GL»‘S\>

)
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10.

L1

12.

13.

14.

19

5 . s . | -
' Como te llamas? ; Cuantos afos tienes? - \7 s
b & ,

(En donde naciste? ;Crees que es importante para definirte?
"Q\r{ ‘c\g / Gacstas . S

(Cudles son tus hobbies o aficiones? [ .. QL;VQ—:S\, <% " sl o “ .
< ~ ) J c S

¢ Cual es tu color favorito? ;Piensas que es relativo para identificarte?

NOtBB0 5 megte | S 0. que OEROR aaklow enko wes\lmente, 5
- ‘3 “'\\,DF & v PR\ XU &b‘;‘o$
. Qué tipo de musica sueles escuchar o te gusta? Q‘e{\\oﬁt\\ ,‘\Y\Q.Q y NOQ

¢ Cual es tu comida favorita? ;Y tu serie o pelicula favorita?

\

L& Q’*S)\‘C‘ (20 ‘3’((\\{\‘\\\\ Lo casc & fD\’\\‘L\/ Salbe i Doy \) Qm\\\l‘f’(\ﬁ

Si pudieses elegir una sola cosa para hacer el resto de tu vida, ;qué seria?

¢Cual es tu signo del zodiaco? ;Te sientes identificado/a con esto?

Noww | §%

¢ Te consideras materialista? Justifica tu respuesta.

¢, Te consideras una persona feliz? Justifica tu respuesta.
Mo, d&\e alcesnac el Spghee de o W WA e el Cuainae
C N :\x\ S Do tate \\\D%&L o \e el adod 'Q\ﬁ'\'k j R NS ente
AN Lme nunce Wepl o alpauveas e
. Te gustan los animales? ; Tienes mascotas?

Stmedhe . Sy o mm#@bv} RS \O‘\“SBQ‘/ Qleyx N

. Te gusta leer o prefieres ver la television?

Q-:t’k\e <= el \c\ ‘&\euls LS
(Prefieres salir o quedarte en casa?

: \ e A o seciod
(QZQQ\TV\Q g jggs'\‘c\ QS_*(L\\ m&u\\o\ eh (05q Q- Y™ call . by 3,
, P gete Rowmbien ¢ Qe Qeste y Folit e oy Ses
(Cuales son tus metas /objetivos a lograr? N
Netlos Nomehilles @ eshodios Neoer Une cuga, Sit Sefeaky
o b ;
) ’59 \’\C‘f}\%— s
(Cuales son tus miedos? ;Por qué?

50 e go\m i \QS 08, \& SoRYTe

16.

Si pudieras hacer cualquier cosa sin ninguna consecuencia, /cual seria?
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I'Z.

18.

19.

20.

21,

22:

23,

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30,

¢ Como te desharias de un cadaver?

Si te dieran tres cosas completamente gratis a tu eleccion, /qué escogerias?

¢Quién es la persona mas importante para ti? Justifica tu respuesta.
L Nasie ; MMM S R R ?%(e \3 WS S elo

R

(Qué valoras de una persona?
Lealod, confiames [ come nicacion

(Qué es lo que mas te gusta de ti?
Si pudieras cambiar algo de ti, ;qué seria?

(Como te definirias en cinco palabras? )
\g\'ﬁ\u\)\q \Loteosetde, Q\'Y\QO»* \C

¢Crees que das la impresion adecuada a los demas? ;Por qué?

Si conocieses a una persona igual que tu en cuanto a forma de ser y
personalidad, ;crees que serias su amigo o amiga?
I
(Consideras que actlas de la misma manera estando solo que estando con
tus amigas o0 amigos? \\\O, e‘T\LL\‘f&‘S con ey *al Nez 63\0‘5
~NCSS C\\‘{S(Q Qe SRS AN Queitneddad = & MASimg
- / N

Si te dijeran que tienes que dejar absolutamente todo (incluidos familiares y
amigas/os) a cambio de lograr tu suefio, ;lo harias?

o
¢Qué entiendes por “familia™? ;Por qué?

%Q(’?&); Co \WQQ@Z@, CONMBENRT 4 DLOEL AT T LG

¢Consideras que con estas preguntas es suficiente para definir a una persona?

¢ Para saber quién es en relacion con el resto?

.

("7
=2y &iﬁ Qv\e&@\“\ AN v LA A Cowme s \(L PRI s
Si piensas que no es suficiente, aflade aquellas preguntas que crees que

faltarian.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

. ¢Cémo te llamas? ;Cuéntos afios tienes? ' . 46 anos.

.En dénde naciste? ;Crees que es importante para definirte?
Teneif, ne.

¢ Cuales son tus hobbies o aficiones? o
ELCUCnaY hausica, e, ver [hacer Videcs v FCTOS.

(tecad
;Cual es tu color favorito? ;Piensas que es relativo para identificarte?
eIVo 9 blnge  Deeende, Gyecer §0, @& vece NC

/Qué tipo de musica sueles escuchar o te gusta?
Roe [ &b

/Cual es tu comida favorita? ;Y tu serie o pelicula favorita?

Si pudieses elegir una sola cosa para hacer el resto de tu vida, ;,qué seria?
ESCULIGL MK

;Cual es tu signo del zodiaco? ;Te sientes identificado/a con esto?

. Te consideras materialista? Justifica tu respuesta.

NU  Quhie 46cl G SOMes Un RO NGITWAAI M €N N6 DE @l to

A& (oiCS ne (GilCs  pOiICN
¢ Te consideras una persona feliz? Justifica tu respuesta. o, jcib piesy

gfl;e gustan los animales? ;Tienes mascotas?
STMUCNCG. 517 Yver eees,

. Te gusta leer o prefieres ver la television?
Leev.
¢ Prefieres salir o quedarte en casa?
Quedayme e (a4

;Cudles son tus metas /objetivos a lograr?

L\Q Ar atenn{me oraiWenve cernedo @n \¢ Sue NA0, (;id wu
MT( erHey Y M alredrdot i €y,
C uales son tus miedos? ;Por qué?

NG Oifeguif 10 qwa me PRIt Fenge
POMALe e B PCIONe Ay Milma

Si pudieras hacer cualquier cosa sin ninguna consecuencia, (cudl seria?

Robot dinero, REEC 7010 G QUDUIED Mg W V(0.
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17. {Como te desharias de un cadaver?

18. Si te dieran tres cosas completamente gratis a tu eleccion, ;qué escogerias?

19. (Quién es la persona mas importante para ti? Justifica tu respuesta.
Mi Qoueld % 96 Misma  Siemete WA errade  CCatnge 3 tara
Mo Y Y6 prue fambiene Gthde B¢ So\G (eavaige
20. ;Qué valoras de una persona?
FhSorma de Rt oS Cofas.

21. ;Qué es lo que mas te gusta de ti?
QNN

22. Si pudieras cambiar algo de ti, ;qué seria?

23. (Como te definirias en cinco palabras? o
CORSELENIE ¢ CRFEONYE, QN GV, INTYCltade 3 Sincetn

24. ;Crees que das la impresion adecuada a los demas? ;Por qué?
AR ST, Gn S0l UNG QCUER, 90 Feews e demein,
25. 81 conocieses a una persona igual que tu en cuanto a forma de ser y
personalidad, ;crees que serias su amigo o amiga?
ok
26. ;Consideras que actuas de la misma manera estando solo que estando con

tus amigas o amigos?

e
\3
R

27. Si te dijeran que tienes que dejar absolutamente todo (incluidos familiares y

amigas/os) a cambio de lograr tu suefio. ;lo harias?

o~

28. (Qué entiendes por “familia™? ;Por qué? B
Ao, PCMAUEL K ARGY AN ¥ AYAANN €AY ivine @1 Crecer,
29. ;Consideras que con estas preguntas es suficiente para definir a una persona?
(Para saber quién es en relacion con el resto?
Ce6 que fe Stedes hater W tdea
30. Si piensas que no es suficiente, anade aquellas preguntas que crees que
faltarian.
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1. (Cémo te llamas? ;Cuantos afios tienes?

2. (Endonde naciste? ;Crees que es importante para definirte?

M 3 - S Clas
Y “\)&Q:\L; ‘\!\.\' (SR e Gl coonks PORC O Jose W QO AR

" . . Yy e DR s D O e LTI
3. ¢Cuales son tus hobbies o aficiones? © TONESS Pos ey comses,

4. (Cudl es tu color favorito? ;Piensas que es relativo para identificarte?

"\;__& N e = \,\ S5 AN NS NG, oS @ o N o0y LG SORTCAS NS

< AY = B
“:\k‘»@LQ L Q¥ o L. SN o

5. (Qué tipo de musica sueles escuchar o te gusta?

6. (Cual es tu comida favorita? ;Y tu serie o pelicula favorita?

7. Sipudieses elegir una sola cosa para hacer el resto de tu vida, ;qué seria?

'\\) S AR
8. (Cual es tu signo del zodiaco? ; Te sientes identificado/a con esto?
S~ \\"k\»—ii'\i\\ Nt [SIN NSO\ NS S ) SN TN e CARIe (e \\\‘\7\

9. (Te consideras materialista? Justifica tu respuesta. D A T va eeaky (e
\\ BRSNS AR A L) CoRon s, Cocie: =K o\
s, SHRECO AL W L Q,»*“ > NC o
10. ;Te consideras uha persona teliz? Justifica tu respuesta.

SO, we gs\;;y‘&s;;\ SC0 VX

11. ;Te gustan los animales? ; Tienes mascotas?

SO R exkex ko, "@_:\’\\vf © R3S
12. ;Te gusta leer o prefieres ver la television?

‘\ 25 S o~ &S N Y A ey % e A ok .
AAOTGO s M. NOCe SR Rswean . LR AR LT 3¢
(@ )

SNFT
13. ;Prefieres salir o quedarte en casa? " i@

Q") ASEN Y
14. ;Cuales son tus metas /objetivos a lograr?

Sex XERIA, W

15. ;Cuales son tus miedos? ;Por qué?

Y T ! N < " - Q .
ROTIIV A, Q& SE \)\ T \\\\x

16. Si pudieras hacer cualquier cosa sin ninguna consecuencia, ;cuél seria?

T~ 5‘\“\'(\ O KOTNOMR ANOEE - G IS S S

AN



17. ;{Como te desharias de un cadaver?

\:’C Co « O A\ Caxanasw G QA Cere
18. Si te dieran tres cosas completamente gratis a tu eleccion, ;qué escogerias?
(Quién es la persona mas importante para ti? Justifica tu respuesta.

20. ;Qué valoras de una persona?

< St SaOeTt A

21. ;Qué es lo que mas te gusta de ti?
{\'\\ Coleuhaah A\ S0k S5\
22. Si pudieras cambiar algo de ti, ;qué seria?

Pl ;5\:\"\*; S PARNN CAL s TG

23. ;Cémo te definirias en cinco palabras?

24. ;Crees que das la impresion adecuada a los demas? ;Por qué?

T, P S OO vl ek WA G S aRan QT

\'\. CUIN U WS e ) oS kel e
25.Si conocieses a una persona 1gual que tu en cuanto a forma de ser y

ersonalidad, ;crees que serias su amigo o amiga?
I

B

26. (Consideras que actuas de la misma manera estando solo que estando con
tus amigas o amigos?
N»)is\;:\mg:\g\\ QOO | <l
27. Si te dijeran que tienes que dejar absolutamente todo (incluidos familiares y
amigas/os) a cambio de lograr tu suefio, ;lo harias?

I < = C pe Qo A o~ C ~ -
(’_k_&cb S COU@ME Y @0\ (. e OnT Qe Vo

=2 \\

28. (JQue entiendes por “famllla *? (Por qué?

& < ——~"\T\,\3 o A \\~ NS0 WY S = AssETeaN \ I ,‘\ﬂs N GO

o SSSUES RS RN TSN ABTOCONE. 0. Ga. LXOO
29 6C0n51deras que con estas preguntas es suficiente para definir a una persona?

(Para saber quién es en relacion con el resto?
R0 SOnGs . MOAIE NS e Mo e ROsives. L,
30. Si piensas que no es suficiente, afade aquellas preguntas que crees que

faltarian.
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1. (Coémo te llamas? ;Cuantos afios tienes? | tey, O AL anos
2. (En donde naciste? ;Crees que es importante para definirte?
L»\/ @n ) ) / A ey ' [
- e )M\M '(L LR L e tmpox {t'm((-" NI Ju‘/ T
3. (Cuales son tus hobbies o aficiones? : 3 i

le LS, ke (k ” ‘t-\ (‘C;\:»"Iz:; «‘.'_'v_\, \ Lim e G ;’>//¢:. '
4. ;Cual es tu color favorito? ;Piensas que es relativo para identificarte?

M (L((". D ¢ g vornte € { Mo e / M _,Cf'(' Se Y Al impex [\‘( n {Q
5. ¢Qué tipo de musica sueles escuchar o te gusta? '

{ L nen

6. (Cual es tu comida favorita? ;Y tu serie o pelicula favorita?

M; eV / 5 I N4
‘ ( W *\ etk O\ W (tdan 4 M0 Aome O fttad< o f'ﬁf':r‘»{»

7. Si pudieses elegir una sola cosa para hacer el resto de tu vida, ;qué seria?

8. (Cual es tu signo del zodiaco? ;Te sientes identificado/a con esto?

>0 c) Ay i TN e

9. (Te consideras materialista? Justifica tu respuesta.

10. ; Te consideras una persona feliz? Justifica tu respuesta.

11. ;Te gustan los animales? ; Tienes mascotas?

» * < /.'” . ’
() ' {(“‘V) Go %J’(ﬁfx Yoy {C/ L s '1,‘.&/’("1
b g (e { .

12. ; Te gusta leer o pféﬁeres ver la televisién?

Ver (‘:‘1 { (“{;:L S0l ;T

13. ; Prefieres salir o quedarte en casa?
. \

)

ﬁ?{—: j(» e

qucme & i

14. ; Cuéles son tus metas /objetivos a lograr?

15. ;Cuadles son tus miedos? ;Por qué?

16. Si pudieras hacer cualquier cosa sin ninguna consecuencia, /cual seria?

“‘

| Y \
{(,(‘ CUT (& § QXY Ve win (6 rL L//LC’\' LN k(l:"/‘ 4
W
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17. ;{Como te desharias de un cadaver?

s A

(Ca (r{(;;ic

18. Si te dieran tres cosas completamente gratis a tu eleccion, ;qué escogerias?
D ] . /)

l JCA [lf?(\r 122’0 (.{’\, P’(’\; '(;/' _2’,1-5\‘;,‘/ i’\ 1{\(“ UL

19. ;Quién es la persona mas importante para ti? Justifica tu respuesta.

/1 }
Ao madie, poxgue ety e “\j’-?""@» W/My% - e

0 o
e {ue Necek h 3 A (~m(

2’9

0. ;Qué valoras de una per]sona?
[

3 ) LLON I o1
Crex \,“‘U\’ (‘,L KeneMtd diy 'L\) “%V\" nc AL . y"v‘\ %S(L ] %

|

21. ;{Qué es lo que mas te gusta de ti?

22 Si pudleras cambiar algo de ti, ,qué seria?
LLVL, &L’) AL L;&J 4 b,43 {\_W Yhyo ‘AL

23. ;Como te definirias en cinco palabras?
24. ;Crees que das la impresion adecuada a los demas? ;Por qué?

. Si conocieses a una persona igual que ti en cuanto a forma de ser

25. 8 1 t t fi de se
personahdad /crees que serias su amigo o amiga?

26. 0C0n51deras que actuas de la misma manera estando solo que estando con

tus am1gas0 amigos? % i [eXge  n Mis e s g J;v\e(éc ¢
) ~ ‘.J ]
Wry g Aoy o xebijudy,
27. Si te dijeran que tienes que dejar absolutamente todo (incluidos familiares y

At , )
‘l) S‘;L‘ £ { en Lum L\//‘\(.‘l AC ( " Mo

amigas/os) a cambio de lograr tu suefio, ;lo harias?
28. (Qué entiendes por “familia™? ;Por qué?

29. ;Consideras que con estas preguntas es suficiente para definir a una persona?

(Para saber quién es en relacion con el resto?

30. Si piensas que no es suficiente, afiade aquellas preguntas que crees que

faltarian.

168



1. (Coémo te llamas? ;Cuantos afios tienes? (€
2. (En doénde naciste? ;Crees que es importante para definirte?

(ST 0
3. (Cudles son tus hobbies o aficiones?

o e \f sc N
> .\ . > A

; , o
4. ;Cual es tu color favorito? ;Piensas que es relativo para identificarte?

O K

5. ¢Qué tipo de musica sueles escuchar o te gusta?

6. (Cual es tu comida favorita? ;Y tu serie o pelicula favorita?
7. Sipudieses elegir una sola cosa para hacer el resto de tu vida, ;qué seria?

<X U ex

N

8. (Cual es tu signo del zodiaco? ;Te sientes identificado/a con esto?

. ' R ~ N

9. (Te consideras materialista? Justifica tu respuesta. | L &S

¢ « -~ {
( \ - =

\

10. ; Te consideras una persona feliz? Justifica tu respuesta.

\ ' { { X ~ NN r

X< = . . » f
11. ; Te gustan los animales? ; Tienes mascotas?

(G- . < w3

12. ; Te gusta leer o prefieres ver la television?

13. ( Prefieres salir o quedarte en casa?

_r > x o
{
{

14. ;Cudles son tus metas /objetivos a lograr?

>N 3 < x A

15. ;Cuales son tus miedos? ;Por qué?

(O Ces € ¢ N (&

16. Si pudieras hacer cualquier cosa sin ninguna consecuencia, ;cual seria?

) \ - y y
Q. . Y\ C Y 7 & C AL
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17. ;Como te desharias de un cadaver?

- 2
h C (€ 374 [ {
{ K0

m B oo @ /".*"", 3 - e —G_° S

18. Si te dieran tres cosas completamente gratis a tu eleccion, ;qué escogerias?

| c

<

Lo g ¢ s b
¢ < x ¢ . <

< e NG

N EFine
19. ;Quién es la persona mas importante para ti? Justifica tu respuesta.

AL uech V=t Lnre ¢ S

20. ;Qué valoras de una persona?

@;"Z@/ %’&@5‘ = |1 VOWSTPY S'e 't
21. (Qué es lo que mas te gusta de ti?

> @ o = 4
C« i =

22. Si pudieras cambiar algo de ti. ;qué seria?

R A a4
£

23. ;Como te definirias en cinco palabras?

24. ;Crees que das la impresion adecuada a los demas? ;Por qué?

) S S« ¢
\r i S\ VAL o 5Cc
J
)

{ s 2 (
i S C

25.Si conocieses a una persona igual que tG en cuanto a forma de ser y

Cx (|

personalidad. ;crees que serias su amigo o amiga?

i e (=5 N

26. ;Consideras que actuas de la misma manera estando solo que estando con

tus amigas o amigos?

27. Si te dijeran que tienes que dejar absolutamente todo (incluidos familiares y

amigas/os) a cambio de lograr tu suefio. ;lo harias?

C
28. (Que entiendes por “familia™? ;Por qué?

AL = { o
> ¢ = et &

29. ;Consideras que con estas preguntas es suficiente para definir a una persona?

(Para saber quién es en relacion con el resto?

30. Si piensas que no es suficiente, afiade aquellas preguntas que crees que

faltarian.
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10.

11

12.

13

14.

15.

16.

(Coémo te llamas? ;Cuantos afos tienes? - £

(En donde naciste? ;Crees que es importante para definirte?

¢(Cuales son tus hobbies o aficiones?

(Cual es tu color favorito? ;Piensas que es relativo para identificarte?

¢ Qué tipo de musica sueles escuchar o te gusta?
(Cual es tu comida favorita? ;Y tu serie o pelicula favorita?

Si pudieses elegir una sola cosa para hacer el resto de tu vida, ;qué seria?

(Cual es tu signo del zodiaco? ;Te sientes identificado/a con esto?

mn

(Te consideras materialista? Justifica tu respuesta.

[

— A = N v

(Te consideras una persona feliz? Justifica tu respuesta.

\
\

. ( Te gustan los animales? ; Tienes mascotas?

(Te gusta leer o prefieres ver la television?

. ¢ Prefieres salir o quedarte en casa?

¢Cuales son tus metas /objetivos a lograr?

¢(Cuaéles son tus miedos? ;Por qué?

(N} -

Si pudieras hacer cualquier cosa sin ninguna consecuencia, ;cual seria?
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18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25,

26.

27.

28.

29.

30.

( Como te desharias de un cadaver?

Si te dieran tres cosas completamente gratis a tu eleccion, /qué escogerias?

(Quién es la persona mas importante para ti? Justifica tu respuesta.

'\

(Qué valoras de una persona?

X

\

. Qué es lo que mas te gusta de ti?

Si pudieras cambiar algo de ti, ;qué seria?
(Como te definirias en cinco palabras?

{
(Crees que das la impresion adecuada a los demas? ;Por qué?

Si conocieses a una persona igual que ti en cuanto a forma de ser y

personalidad, ;crees que serias su amigo o amiga? U o

(Consideras que actuas de la misma manera estando solo que estando con

tus amigas o amigos?

Si te dijeran que tienes que dejar absolutamente todo (incluidos familiares y

amigas/os) a cambio de lograr tu suefo. ;lo harias? ~

¢ Qué entiendes por “familia™? ;Por qué?

(
{

(Consideras que con estas preguntas es suficiente para definir a una persona?

¢ Para saber quién es en relacion con el resto?

Si piensas que no es suficiente, afiade aquellas preguntas que crees que

faltarian. SN G AR
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1. (Como te llamas? ;Cuantos afios tienes?

2. (Endonde naciste? ;Crees que es importante para definirte?
e~ Teagn }ha ;N0 lo cwo

3. (Cuales son tus hobbies o aficiones?
(31\3(;!‘\}\ ,\,\.;) U«, LAL""‘T’KKI Q_Q~ r‘ib“?-'o \k’ ';A\?"GJ-““\ .

4. (Cual es tu color favorito? ;Piensas que es relativo para identificarte?
\,'Q\.CALL/ 5\ Qb Ccue

5. ¢Qué tipo de musica sueles escuchar o te gusta?

3

(ixho  sobe todo  RAY Jo00 ’100' ds Aol

6. (Cual es tu comida favorita? ;Y tu serie o pelicula favorita?

"7)(#5 Lo~ ba . 5‘\10\“\5\3\ :F\‘w'\, 7

7. Sipudieses elegir una sola cosa para hacer el resto de tu vida, ;qué seria?
@ L\L'!qhno\ (G tR o O S GeTios (?N 4 N

8. (Cual es tu signo del zodiaco? ;Te sientes identificado/a con esto?
Girais . NO

9. (Te consideras materialista? Justifica tu respuesta.

o acde

10. ; Te consideras una persona feliz? Justifica tu respuesta.

/\ \w'\c-l, e Ve (45 ‘wdo\m 06») OXr>

11. ;Te gustan los animales? ; Tienes mascotas?
-/ K
5\ ; %} %C\‘\J’-

12. ;Te gusta leer o prefieres ver la television?
Toluvis ol
13. ;Prefieres salir o quedarte en casa?

e,

14. ;Cuales son tus metas /objetivos a lograr?

M (‘joa\t;\{n _(M?tov'lxm G t\\\){; Ywi'p \}7«/[ o~2 Aoc."\oi -'{0(0 ~e~\¢;.
0/‘\;(&-(*\ h—c\&\;-'\\?‘n& de jaadd S
15. {Cudles son tus miedos? ;Por qué?

ll/\ S\/Qkﬁh’\& t\L ﬁ‘/\\Oll:, l/b\(.uk fb‘ 01\'(/./-

16. Si pudieras hacer cualquier cosa sin ninguna consecuencia, ;cual seria?
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17. (Como te desharias de un cadaver?

Qe ord ol

18. Si te dieran tres cosas completamente gratis a tu eleccion, ;qué escogerias?
b(‘(n ARG L UN (fl)b ¢s \)b f/(“(j‘“ 3 o1 L nﬁ/‘ CC‘~-P<‘
19. (Quién es la persona mas importante para ti? Justifica tu respuesta. |
Ml L\U,.’-w\b , 0> w; 17'»1(;\ P,\' _
20. ;Qué¢ valoras de una persona?
do~ %o g s Je C{wz ra Lot
21. ;{Qué és lo que mas te gusta de ti?
B anfx\ (e
22, Si pudieras cambiar algo de ti. ;qué seria?
fQ %'1_\\ co .
23. (Como te definirias en cinco palabras? g
6Q = lv’f/{f\_ - Mﬂb(/\‘ Potisnao~ Aro @
24. ;Crees que das la impresion adecuada a los demas? (Por qué?
tﬂ?wh L o el @b o0 A
25.Si conocieses a una persona igual que ti en cuanto a forma de ser y
personalidad, ;crees que serias su amigo o amiga?
bvo g o
26. ;Consideras que actuas de la misma manera estando solo que estando con
tus amigas o amigos?
[ ) 20
7 /-‘(A\(/\ (ATONO 2
27. Si te dijeran que tienes que dejar absolutamente todo (incluidos familiares y
amigas/os) a cambio de lograr tu suefio, ¢lo harias?
!\;‘,(,/ o vide LOLU j go«.i;(,'c\ ¢, *ac\o.
28. {Qué entiendes por “familié“? (Por qué?
Foorillice = Vilde,
29. ;Consideras que con estas preguntas es suficiente para definir a una persona?
(Para saber quién es en relacion con el resto?
o g o v precwas gdul g, o) 0070 N Qe
30. Si piensas que no es suficiente, afade aquellas préguntas que crees que

faltarian.
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