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Nota 

En el presente Trabajo Fin de Grado se aplica la Ley Orgánica 3/2007, de 22 de marzo 

(BOE No. 71 de 23-03-2007), para la igualdad efectiva de mujeres y hombres, así como 

la Ley 1/2010, de 26 de febrero, Canaria de Igualdad entre Mujeres y Hombres (BOC No. 

45 de 05-03-2010) y la Ley 2/2021, de 7 de junio, de igualdad social y no discriminación 

por razón de identidad de género, expresión de género y características sexuales (BOC 

No. 124, de 17-06-2021). Además, en todo aquello que intente evitar el uso del lenguaje 

sexista, se ha aplicado lo dispuesto en la parte trigésima del anexo del Decreto 15/2016, 

de 11 de marzo, del presidente, por el que se establecen las normas internas para la 

elaboración y tramitación de las iniciativas normativas del Gobierno y se aprueban las 

directrices sobre su forma y estructura (BOC No. 55 de 21-03-2016). En cualquier caso, 

toda referencia a personas, colectivos, representantes, u otros, contenida en este 

documento y cuyo género gramatical sea masculino, se entenderá referido a todas las 

personas, sin distinción de su expresión e identidad de género



El modelo educativo tradicional se basa casi única y exclusivamente en memorizar sin 

asociar dicho conocimiento a un porqué. Desarrollar la lógica es importante a su vez 

para desarrollar el llamado pensamiento crítico. Si solo nos basamos en la memoria a 

la hora de aprender, ¿qué nos diferenciaría de un dispositivo USB? 

R. Lewin 
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Resumen 

Mediante este documento, se ha analizado la implementación de la Agenda 2030 en 

España y el impacto que ha tenido en la introducción de los Objetivos de Desarrollo 

Sostenible (ODS) en la educación primaria, tanto en la ley educativa actual, como el 

estudio de los contenidos referidos a la sostenibilidad en sus predecesoras. Se ha 

estudiado la implementación en el aula de los ODS, por medio de la Educación para el 

Desarrollo Sostenible (EDS), mediante una serie de competencias clave y objetivos, que 

serán fundamentales para desarrollar la sostenibilidad. Así como, su implementación 

mediante las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TICs), exponiendo las 

principales dificultades que esto conlleva, al igual que las ventajas que estas nos 

proporcionan. 
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Abstrac 

Through this document, we have analyzed the implementation of the 2030 Agenda in 

Spain and the impact it has had on the introduction of the Sustainable Development Goals 

(SDGs) in primary education, both in the current education law, such as the study of 

sustainability-related content in its predecessors. The classroom implementation of the 

SDGs has been studied, through Education for Sustainable Development (ESD), through 

a series of key competencies and objectives, which will be fundamental to develop 

sustainability. As well as, its implementation through Information and Communication 

Technologies (ICTs), exposing the main difficulties that this involve, as well as the 

advantages that these provide us. 
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Introducción y objetivos 

La agenda 2030, es el proyecto más ambicioso jamás creado por el hombre, formada por 

unos parámetros, que cuyo nombre indican, se tienen que cumplir como fecha límite 

2030.  En ellos, se encuentran los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), compuestos 

por 17 objetivos y 169 metas, en los que se incluyen, entre otros puntos, erradicar el 

hambre, garantizar una vida sana, lograr la igualdad de género, promover la paz, adoptar 

medidas urgentes contra el cambio climático y lograr una educación de calidad. 

Entre estos objetivos se encuentra el ODS-4 educación de calidad, que cobra una 

importancia vital a la hora de la consecución del resto de objetivos, por medio de la 

educación que adquieran las generaciones venideras. En este marco, la ley educativa 

actual (LOMLOE), introduce los ODS a través de la Educación para el Desarrollo 

Sostenible (EDS), siendo de suma importancia una serie de competencias clave y 

objetivos, que permitirán el desarrollo de la sostenibilidad en el alumnado. Todo ello se 

apoyará en un aprendizaje colaborativo, con la indagación como elemento clave y, en la 

que las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TICs), cobran una mayor 

importancia como apoyo al aprendizaje. 

Mediante este documento se ha querido analizar la implantación de la Agenda 2030 y los 

ODS a través de la LOMLOE, poniendo el foco en el ODS-4, referido a la educación, a 

través el cual la LOMCE introduce la Educación para el Desarrollo en nuestro sistema 

educativo. Así como, el papel que juegan las TICs en la consecución de la EDS y las 

aportaciones que estas pueden darnos. 
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1. Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) 

1.1 Definición de ODS 

El 25 de septiembre de 2015, la Asamblea General de las Naciones Unidas adoptó la 

Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible (Asamblea General de las Naciones Unidas, 

2015a). Tras un largo periodo de negociación que da comienzo después de la Conferencia 

de las Naciones Unidas sobre el Desarrollo Sostenible (Rio+20) en Río de Janeiro, Brasil 

en junio de 2012, los 193 dirigentes mundiales aprobaron en una cumbre celebrada en 

Nueva York en reunión plenaria de alto nivel de la Asamblea General, la agenda 

mencionada anteriormente, que lleva como título “Transformar nuestro mundo: la 

Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible”, que entró en vigor el 1 de enero de 2016 y 

guiará las medidas que se adopten en los próximos 15 años. 

En el centro de la Agenda 2030 se encuentran los Objetivos de Desarrollo Sostenible, con 

ellos se pretende retomar los Objetivos de Desarrollo del Milenio (ODM) y conseguir lo 

que estos no lograron. Con un total de 17 Objetivos y 169 metas, los ODS describen los 

principales desafíos de desarrollo para la humanidad. La finalidad de estos es garantizar 

una vida sostenible, pacífica, próspera y justa en la tierra para todos, ahora y en el futuro. 

Los objetivos abordan desafíos mundiales cruciales para la supervivencia de la 

humanidad; fijan los límites ambientales y los umbrales críticos para el uso de recursos 

naturales; y reconocen que la erradicación de la pobreza debe ir a la par de estrategias que 

fomenten el desarrollo económico. Hacen referencia a una serie de necesidades sociales, 

que incluyen educación, salud, protección social y oportunidades laborales, y a la vez el 

cambio climático y la protección del medio ambiente. Los ODS se enfocan en barreras 

sistémicas claves para el desarrollo sostenible, tales como la desigualdad, los patrones de 

consumo sostenible, la capacidad institucional débil y la degradación del medio ambiente. 

(UNESCO 2017) 

La característica más destacada de los ODS es su carácter integrador e indivisible, lo que 

implica que la acción en un área afectará a los resultados de otras. Además de la 

universalidad, ya que dicha agenda apunta a todas las naciones, del sur y del norte del 

mundo. Todas las naciones firmantes deben alinear sus propios esfuerzos, así como todos 

los agentes que la componen, gobiernos, el sector privado y la sociedad civil con el fin de 

promover la prosperidad y proteger al planeta, priorizando los objetivos más rezagados. 
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Los 17 objetivos son los siguientes: 

Objetivo 1. Poner fin a la pobreza en todas sus formas y en todo el mundo.  

Objetivo 2. Poner fin al hambre, lograr la seguridad alimentaria y la mejora de la 

nutrición y promover la agricultura sostenible.  

Objetivo 3. Garantizar una vida sana y promover el bienestar de todos a todas las 

edades.  

Objetivo 4. Garantizar una educación inclusiva y equitativa de calidad y 

promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos.  

Objetivo 5. Lograr la igualdad de género y empoderar a todas las mujeres y las 

niñas  

Objetivo 6. Garantizar la disponibilidad y la gestión sostenible del agua y el 

saneamiento para todos. 

Objetivo 7. Garantizar el acceso a una energía asequible, fiable, sostenible y 

moderna para todos. 

Objetivo 8. Promover el crecimiento económico sostenido, inclusivo y sostenible, 

el empleo pleno y productivo y el trabajo decente para todos.  

Objetivo 9. Construir infraestructuras resilientes, promover la industrialización 

inclusiva y sostenible y fomentar la innovación.  

Objetivo 10. Reducir la desigualdad en los países y entre ellos.  

Objetivo 11. Lograr que las ciudades y los asentamientos humanos sean 

inclusivos, seguros, resilientes y sostenibles.  

Objetivo 12. Garantizar modalidades de consumo y producción sostenibles.  

Objetivo 13. Adoptar medidas urgentes para combatir el cambio climático y sus 

efectos.  

Objetivo 14. Conservar y utilizar sosteniblemente los océanos, los mares y los 

recursos marinos para el desarrollo sostenible. 

Objetivo 15. Proteger, restablecer y promover el uso sostenible de los ecosistemas 

terrestres, gestionar sosteniblemente los bosques, luchar contra la desertificación, 
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detener e invertir la degradación de las tierras y detener la pérdida de 

biodiversidad.  

Objetivo 16. Promover sociedades pacíficas e inclusivas para el desarrollo 

sostenible, facilitar el acceso a la justicia para todos y construir a todos los niveles 

instituciones eficaces e inclusivas que rindan cuentas.  

Objetivo 17. Fortalecer los medios de implementación y revitalizar la Alianza 

Mundial para el Desarrollo Sostenible. (Asamblea General de las Naciones 

Unidas, 2015a, p. 16) 

Cada uno de estos objetivos, con sus respectivas metas se someterán a un proceso 

sistemático de seguimiento durante los próximos 15 años, este será de carácter voluntario, 

eficaz, participativo, transparente e integrado. Mediante este seguimiento se pretende 

maximizar y vigilar los progresos realizados por cada uno de los países, para así asegurar 

que nadie se quede atrás. Además, se indica que: 

El seguimiento y el examen de los Objetivos y las metas se llevarán a cabo 

utilizando un conjunto de indicadores mundiales que se complementarán con 

indicadores regionales y nacionales formulados por los Estados Miembros y 

con los resultados de la labor realizada para establecer las bases de referencia 

de esas metas cuando aún no existan datos de referencia nacionales y 

mundiales. (Asamblea General de las Naciones Unidas, 2015a, p. 37) 
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1.2. La Agenda 2030 en España 

A pesar de que España firmó desde un principio el acuerdo para la Agenda 2030, no fue 

hasta el 28 de septiembre de 2017 cuando se produce la reunión de la Comisión Delegada 

del Gobierno para Asuntos Económicos, en la que se adopta el acuerdo para la creación 

del Grupo de Alto Nivel (GAN) para la Agenda 2030. (Resolución de 13/10/2017, de la 

Secretaría de Estado de Cooperación Internacional y para Iberoamérica y el Caribe, BOE 

núm. 259 de 27/10/2017). 

I) Los Objetivos de dicho grupo son los siguientes: 

a) Coordinar la posición española y sus actuaciones para el cumplimiento de los objetivos 

de la Agenda 2030. 

b) Preparar las evaluaciones ante el Foro Político del Consejo Económico y Social 

(ECOSOC). 

II) Sus funciones son: 

a) Trasladar a todos los departamentos los contenidos de la agenda. 

b) Impulsar la integración de los ODS y sus metas en las políticas públicas. 

c) Coordinar y dar coherencia a las políticas e iniciativas legislativas. 

d) Impulsar la elaboración de una estrategia nacional de desarrollo sostenible. 

e) Elaborar la posición española sobre la Agenda 2030 y los ODS en la Unión Europea. 

f) Fijar criterios, líneas de base e indicadores para los informes que periódicamente se 

suministrarán a las Naciones Unidas, la Unión Europea y al Comité de Ayuda al 

Desarrollo (CAD) de la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económicos 

(OCDE). 

g) Establecer mecanismos de coordinación sobre la Agenda 2030 con las Comunidades 

Autónomas y las Entidades Locales. 

h) Garantizar la comunicación con la sociedad civil. 

i) Creación de grupos de trabajo relacionados con los ODS. 

El 29 de junio de 2018, en reunión del Consejo de Ministros, se aprueba el Plan para la 

Implementación de la Agenda 2030 Hacia una Estrategia Española de Desarrollo 
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Sostenible (DGPOLDES, 2019a) para dar un impulso a la gobernanza de apoyo a la 

Agenda 2030 en el país, razón por la que: 

I) El Consejo de Ministros del 15 de febrero de 2019 aprueba el Informe de Gobernanza 

sobre los mecanismos e instrumentos de coordinación para la implementación de la 

Agenda 2030 en España (Alto Comisionado para la Agenda 2030, 2019) en la que se 

expone: 

a) Modificar la composición y las funciones del Grupo de Alto Nivel para la Agenda 

2030. 

b) La creación de la Comisión Nacional para la Agenda 2030, como órgano de 

cooperación entre el Estado y las Comunidades Autónomas y las ciudades de Ceuta y 

Melilla, con la participación de las Administraciones Locales. 

c) Crear el Consejo de Desarrollo Sostenible como órgano asesor y de colaboración para 

la participación de la sociedad civil en el cumplimiento de los ODS y la Agenda 2030. 

II) La Comisión Delegada del Gobierno para Asuntos Económico el 21 de marzo de 2019, 

adopta el acuerdo que refuerza la gobernanza para la Agenda 2030 (Orden PCI/383/2019, 

de 02/04/2019, BOE núm. 80, de 03/04/2019). En la que el Alto Comisionado para la 

agenda se integra en el Grupo de Alto Nivel, junto con el Alto Comisionado contra la 

Pobreza Infantil, así como con el Embajador en Misión Especial para la Agenda 2030. 

Por otro lado, el 18 de julio de 2018 se emite el Informe de España para el examen 

nacional voluntario y el Plan de acción para la implementación de la Agenda 2030 

(Gobierno de España, 2018; DGPOLDES, 2019a). Respecto a la educación para el 

desarrollo sostenible y para la sostenibilidad estos informes indican: 

a) La consideración de la educación (ODS-4) como eje central para el desarrollo del resto 

de ODS. 

b) La incorporación del alumnado con necesidades educativas especiales a los centros 

ordinarios, dotándolos de los apoyos necesarios para su inclusión efectiva. 

c) La implantación de una nueva modalidad de Formación Profesional Dual. 

d) La reducción de la brecha de género en las carreras técnicas o científicas, desarrollando 

medidas para la promoción de la formación de niñas y mujeres en las carreras de ciencias, 

tecnología, ingeniería y matemáticas. 
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e) La importancia de adoptar medidas educativas para la implementación de la Educación 

para el Desarrollo Sostenible (EDS) y la Educación para la Ciudadanía Global (ECG) en 

el sistema educativo. 

f) La inclusión de competencias vinculadas con valores éticos a favor de la sostenibilidad 

social, ambiental y económica, incorporando la EDS y la ECG. 

La medidas y metas trazadas para lograr el ODS-4 son las siguientes: 

- Incorporar la EDS en la enseñanza obligatoria y el resto del sistema educativo, para 

2025. 

- Incorporar en la enseñanza universitaria la formación en la Agenda 2030 y los ODS en 

el pasado 2021. 

- Incorporar para este 2022 el sistema de acceso a la función docente (obligatoria y 

universitaria) los conocimientos y destrezas necesarios para la EDS y la Agenda 2030. 

- En 2025, la totalidad del personal docente de la enseñanza obligatoria y universitaria 

deberá haber recibido cualificación en la Agenda 2030. 

g) El compromiso para lograr en 2025 la meta 4.7 del ODS-4: 

En 2030, el 100% del alumnado en España adquiere los conocimientos teóricos y 

prácticos necesarios para promover el desarrollo sostenible, entre otras cosas 

mediante la educación para el desarrollo sostenible y la adopción de estilos de 

vida sostenibles, los derechos humanos, la igualdad de género, la promoción de 

una cultura de paz y no violencia, la ciudadanía mundial y la valoración de la 

diversidad cultural y de la contribución de la cultura al desarrollo sostenible, entre 

otros medios. 

Posteriormente el 20/09/2019 se publica el Informe “La implementación de la Agenda 

2030 en España” (DGPOLDES, 2019b) donde se ponen de manifiesto avances y metas 

por alcanzar. En el campo de la educación se puede destacar lo siguiente:  

a) El impulso de la LOMLOE, con la inclusión de la ECG y la EDS en el sistema 

educativo; en la Disposición adicional sexta de la ley, recogiéndose los compromisos 

establecidos sobre la formación del profesorado. 
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b) El desarrollo de la LOMLOE con: 

- El diseño de un nuevo currículo centrado en competencias esenciales. 

- La reforma de la profesión docente. 

- El impulso de los requisitos mínimos de calidad en los centros y programas del 1º ciclo 

de educación infantil. 

c) El desarrollo de Programas de Cooperación Territorial (PCT), como el Programa de 

orientación y refuerzo para la permanencia de los jóvenes en el sistema educativo 

(PROA+), el Plan Estratégico de Convivencia Escolar y el Plan Estratégico de salud 

escolar y estilos de vida saludable y sostenible. 

d) La reformulación de las políticas en materia de becas y ayudas al estudio. 

e) La adopción de una Ley Orgánica de universidades que abarca: 

- Un nuevo sistema de gobernanza universitario. 

- Revisión de los mecanismos de evaluación y acceso a la carrera universitaria. 

- Fomento de la internacionalización. 

- Acercamiento de la universidad a la sociedad. 

- La creación del denominado Sexenio de Transferencia de Conocimiento, para 

compensar la excelencia de profesores universitarios e investigadores. 

f) Inclusión de la dimensión de género. 

A pesar del esfuerzo realizado, los resultados obtenidos en el informe mundial de 

cumplimiento de los ODS del 2018 y 2019 (SDG Index & Dashboards3; Sachs et al., 

2018 y 2019), indican cierta mejora (pasando del puesto 25 del ranking al 21), pero sin 

obtener ningún código verde (mayor grado de cumplimiento de los ODS). España 

mantiene una valoración notable en algunos objetivos sociales como la pobreza, sanidad, 

educación e igualdad, aunque empeorando respecto al hambre. Los objetivos de 

contenido ambiental se valoran con un código rojo, mejorando algunos como el consumo 

responsable y vida marina, pero no con los relacionados con el cambio climático y los 

ecosistemas terrestres. Respecto al ODS-4, la puntuación sube del 88,1 % al 95,4%; sin 

embargo, el rendimiento del alumnado en ciencias debe mejorar ya que el 18% rinde por 
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debajo del nivel 2 (<409,54 puntos). La mejora en este campo es de vital importancia para 

revertir el escaso interés que el alumnado muestra por la ciencia. 

Posteriormente, en el año 2020, con la llegada de la pandemia producida por la COVID-

19, trajo consigo un empeoramiento de los índices de cumplimiento de los ODS (SDG 

Index & Dashboards2; Sachs et al., 2020), modificando por completo la Agenda 2030 por 

la dificultad de recogida de datos de cumplimiento de los objetivos debido a los esfuerzos 

de los gobiernos para detener la propagación del coronavirus (Naciones Unidas, 2020a) 

y, nuestro país no fue la excepción (Ministerio de Derechos Sociales y Agenda 2030, 

2020b). 

Observando dichos informes se puede observar un empeoramiento mínimo de los índices 

de cumplimiento (pasando del puesto 21 del ranking al 22) y por lo tanto sin obtener 

ningún código verde. Se observa lo mencionado anteriormente en la educación, que pasa 

de estar en crecimiento (representado con una flecha verde) a estar en crecimiento 

moderado (representado con una flecha amarilla) al igual que la energía asequible y no 

contaminante, mientras que la acción por el clima se encuentra en decrecimiento. A pesar 

de estos hay algunos objetivos en los que se obtiene un mejor resultado, como son la 

igualdad de género y ciudades y comunidades sostenibles, pasando de valorarse con un 

código naranja a uno amarillo, además de la industria, innovación e infraestructuras 

pasando de valorarse con un código rojo a uno naranja. En cuanto al ODS-4, la puntuación 

no sufre apenas cambio; sin embargo, el porcentaje del alumnado que rinde por debajo 

del nivel 2 (en este caso llamado “objetivos no logrados en ciencias”) ha aumentado, 

llegando al 21,3% y decreciendo. 

Llegado el 2021, a pesar de que el planeta seguía envuelto en una pandemia, los índices 

de cumplimiento mejoraron (SDG Index & Dashboards2; Sachs et al., 2021), en los que 

España subió del puesto 22 al 20 del ranking, pero sin conseguir un código verde 

nuevamente. A pesar de esta mejoría, cabe destacar el estancamiento (representado con 

una flecha naranja) en la consecución del ODS-4, así como los objetivos de contenido 

ambiental como la vida submarina o la vida de ecosistemas terrestres, el último de estos 

pasando de un código naranja y con un crecimiento moderado, a un código rojo y 

decreciendo. Entrando en mayor detalle en el ODS-4, se puede observar como la tasa de 

matriculación en educación primaria ha disminuido, pasando del 97,2% al 96,9%, pero 

mejorando en otros indicadores como la participación en educación infantil o los logros 

en educación terciaria. 
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2. Los Objetivos de Desarrollo Sostenible en la educación 

2.1. Los ODS en la ley educativa actual (LOMLOE) 

La LOMLOE, ley que entró en vigor el 19/01/2021, deroga los términos de la LOMCE, 

que en el 2013 modificó la LOE e introduce en el sistema educativo español el marco de 

la Agenda 2030, y con ello los Objetivos de Desarrollo Sostenible, convirtiéndose la 

educación (ODS-4) en el eje central para el impulso del desarrollo sostenible en España, 

a nueve años para el 2030, mediante la implantación en los centros educativos de los ODS 

y de la EDS. 

En esta ley orgánica se introduce por primera vez en España la Agenda 2030, en ella debe 

de recoger para el ámbito educativo lo establecido en el Plan para la Implementación de 

la Agenda 2030 (DGPOLDES, 2019a) con las puntualizaciones indicadas en el Informe 

de Progreso 2021 y las pautas marcadas en la Estrategia de Desarrollo Sostenible 

(Ministerio de Derechos Sociales y Agenda 2030, 2021a, 2021b). En cuanto a los 

términos relacionados con la Agenda 2030, se pueden observar en la ley actual y sus 

predecesoras son los siguientes: 

Tabla 1 

Los términos de la Agenda 2030 en las leyes educativas. 

 

Término 

Veces y lugar en el que se menciona 

LOMLOE LOMCE LOE 

Agenda 2030 7 ocasiones; 

Preámbulo y las 

disposiciones 

cuarta, quinta y 

sexta. 

- - 

Cuarto Objetivo 

de Desarrollo 

Sostenible 

3 ocasiones; 

Preámbulo y las 

disposiciones 

cuarta y quinta. 

- - 

Educación para 

el Desarrollo 

Sostenible y la 

9 ocasiones; 

Preámbulo, los 

artículos 18 y 25 y 

- - 
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Ciudadanía 

Mundial. 

la disposición 

adicional sexta. 

Desarrollo 

Sostenible 

9 ocasiones; 

Preámbulo y en los 

artículos 2, 19, 33, 

42, 66 y 121. 

- 1 ocasión; 

Artículo 2. 

Educación para 

la transición 

ecológica. 

3 ocasiones; 

Preámbulo y el 

artículo 9. 

- - 

Educación para 

la salud. 

6 ocasiones; 

Preámbulo y los 

artículos 14, 19, 24 

y 25, 

- - 

Hábitos 

saludables. 

2 ocasiones; 

Artículo 66 y la 

disposición 

adicional 46ª. 

- 1 ocasión; 

Artículo 2. 

Cambio 

climático. 

4 ocasiones; 

Preámbulo y los 

artículos 33, 66 y 

110. 

- - 

Consumo 

responsable. 

4 ocasiones; 

Preámbulo, en los 

artículos 14 y 19 y 

en la disposición 

final cuarta. 

- - 

Sostenibilidad 

ambiental. 

3 ocasiones; 

Preámbulo y los 

artículos 1 y 110. 

- - 

Sostenibilidad 

medioambiental. 

1 única vez; 

Disposición final 

cuarta. 

- - 
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Educación para 

la paz. 

3 ocasiones; 

Preámbulo y el 

artículo 19. 

- - 

Igualdad de 

género. 

6 ocasiones; 

Preámbulo y en los 

artículos 13, 18, 19, 

24 y 25. 

- - 

Igualdad efectiva 

de mujeres y 

hombres 

6 ocasiones; 

Preámbulo, en los 

artículos 1, 33, 42 y 

127 y en la 

disposición 

adicional 25ª.  

Aparece recogido en 

1 ocasión como 

“Igualdad Efectiva 

entre Hombre y 

Mujeres” 

En los artículos 1 y 

40. 

Aparece recogido 

en 4 ocasiones 

como “Igualdad 

Efectiva entre 

Hombre y 

Mujeres”; 

Preámbulo, en el 

artículo 1 y la 

disposición 

adicional 25ª. 

Igualdad entre 

hombres y 

mujeres. 

3 ocasiones; 

Preámbulo y el 

artículo 18. 

2 ocasiones; 

En los artículos 57 y 

127 

5 ocasiones; 

En los artículos 18, 

24, 25, 57 y 127. 

Igualdad entre 

mujeres y 

hombres. 

3 ocasiones; 

En los artículos 121 

y 135 y en la 

disposición 

adicional 41ª. 

- - 

“Basado en Negrín y Marrero (2021)” 
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2.2. Aplicación de los ODS en el aula 

Tal y como se menciona en el Plan de Acción para la Implementación de la Agenda 2030 

en España, la educación es uno de los pilares fundamentales para la consecución de los 

ODS, esto se desarrollará por medio de la Educación para el Desarrollo Sostenible (EDS). 

El principal objetivo de la EDS consistiría, según Rieckmann (2018, p. 39) en el 

desarrollo de una serie de competencias básicas que permitan y empoderen a las personas 

para reflexionar sobre sus propias acciones en el entorno y sobre su impacto en el 

desarrollo social, cultural, económico y medioambiental, tanto en el presente como en el 

futuro, partiendo de una perspectiva local que se extiende hacia lo global. Esto requiere 

que el ser humano actúe de forma sostenible en situaciones complejas, con el fin de 

potenciar la innovación, explorando nuevas ideas y enfoques que ayuden a movilizar a la 

sociedad en la que se desarrollan a través de la participación en procesos sociopolíticos 

que los lleve de manera progresiva hacia el desarrollo sostenible. Por lo que la EDS, tiene 

como meta el poder capacitar al alumnado a tomar acciones responsables, que 

contribuyan a la creación de sociedades sostenibles, cuyo horizonte trasciende la 

actualidad, proyectándose hacia el futuro (Negrín y Marrero, 2021). 

Un gran número de autores han estudiado las conexiones entre la EDS y sus competencias 

asociadas, clave para que las personas transformen sus estilos de vida hacia otros más 

sostenibles (Rychen, 2003; De Haan, 2010; Glasser y Hirsh, 2016; Rieckmann, 2012 y 

2018; Wiek, Withycombe y Redman, 2011; Wiek et al., 2016). Según Rieckmann (2018) 

las siguientes competencias clave para la sostenibilidad asociadas a la EDS son las que 

mayor consenso internacional suscitan (UNESCO, 2017): 

Competencia de pensamiento sistémico: provee las habilidades para comprender un 

sistema, sus partes y la capacidad para saber enfrentarse y solucionar los problemas que 

se presenten en una de sus partes. 

Competencia de anticipación: provee las habilidades para comprender y evaluar 

múltiples escenarios posibles (futuro posible, probable y deseable) con el fin de evaluar 

las acciones tomadas, teniendo en cuenta el principio de precaución que permite valorar 

riesgos y consecuencias. 
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Competencia normativa: provee las habilidades para comprender que las acciones que 

se tomen deben estar fundamentadas en normas y valores, otorgándonos la capacidad de 

negociación necesaria para enfrentarse al logro de acciones sostenibles, en un contexto 

de conflicto de intereses y concesiones mutuas. 

Competencia estratégica: provee las habilidades para desarrollar e implementar de 

forma colectiva acciones innovadoras que desarrollen la sostenibilidad, tanto a nivel local 

como en niveles administrativos superiores. 

Competencia de colaboración: provee las habilidades para aprender de los demás, 

desarrollando la empatía hacia ellos y el liderazgo empático, para abordar conflictos en 

grupo y facilitando su resolución participativa y colaborativa. 

Competencia de pensamiento crítico: provee las habilidades para poner en duda 

normas, prácticas y opiniones, reflexionando sobre los valores, percepciones y acciones 

propias, para así adoptar un criterio propio antes las acciones que se realicen en favor de 

la sostenibilidad. 

Competencia de autoconciencia: provee las habilidades para reflexionar sobre el papel 

que juega cada uno dentro de una comunidad local y en la sociedad, evaluando nuestras 

acciones, lidiando con los sentimientos y deseos personales. 

Competencia integrada de resolución de problemas: provee las habilidades para 

afrontar la resolución de problemas de sostenibilidad complejos, ideando soluciones 

basadas en la equidad con el fin de impulsar el desarrollo sostenible, integrando las 

competencias antes mencionadas. 

Para la UNESCO (2017) estas competencias clave se transforman en transversales y 

necesarias para el alumnado de todas las edades a nivel mundial. Estas tienen un carácter 

multifuncional e independiente, ya que sea el contexto donde se adquieran, no reemplazan 

las competencias específicas (necesarias en ciertos procesos y situaciones), teniendo un 

alcance mucho más amplio que estas últimas. (Rychen, 2003; UNESCO, 2017). 

Evidentemente estas “nuevas competencias” también han tenido cabida en la LOMLOE. 

Las competencias clave representan lo que los ciudadanos sostenibles necesitan para 

lidiar con los problemas complejos de la actualidad. Son relevantes para todos los ODS y 

permiten a los individuos vincular los distintos objetivos entre sí, con el fin de tener una 

visión global de la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible. 
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A continuación, se indican los objetivos específicos de aprendizaje para todos los ODS, 

estos deben considerarse en conjunto con las competencias transversales de 

sostenibilidad: 

El dominio cognitivo comprende el conocimiento y las herramientas de 

pensamiento necesarias para comprender mejor el ODS y los desafíos implicados 

en su consecución. 

El dominio socioemocional incluye las habilidades sociales que facultan a los 

alumnos para colaborar, negociar y comunicarse con el objeto de promover los 

ODS, así como las habilidades, valores, actitudes e incentivos de autorreflexión 

que les permiten desarrollarse. 

El dominio conductual describe las competencias de acción. (UNESCO, 2017, 

p. 11) 

Estos objetivos específicos son esenciales para el aprendizaje de los distintos ODS y por 

ello no se deben concebir como separados de las competencias clave de sostenibilidad, 

ambos deben perseguirse en conjunto.  

Teniendo en cuenta el currículo de educación primaria realizado por el Gobierno de 

Canarias, las competencias clave para lograr la sostenibilidad, con sus respectivos 

objetivos específicos nombrados anteriormente se deberán de adquirir de la siguiente 

manera: 

Observando el currículo mencionado anteriormente y en concreto el de las áreas de 

ciencias naturales y ciencias sociales, se menciona que estas áreas están encaminadas a 

que el alumnado comprenda y desarrolle una visión crítica del mundo en el que vive, sus 

transformaciones en el tiempo y el espacio desde una visión sistémica, adquiera 

procedimientos básicos que le permitan interpretar la realidad y desarrolle actitudes 

responsables sobre aspectos relacionados con los seres vivos, la salud, los recursos y el 

medioambiente y que estos le preparen como una persona abierta a nuevas formas de 

sentir, pensar y actuar en la sociedad global, con el fin de contribuir a un mundo más 

justo, solidario y sostenible. Un mundo que, en el siglo XXI, se muestra cambiante, 

diverso, multicausal y global y, consecuentemente, en el que adquiere especial relevancia 

que el alumnado desarrolle una actitud crítica y aprenda a respetar, conservar y convivir 

en cualquier entorno, que permita al alumnado la búsqueda de soluciones a uno de los 
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problemas más urgentes que tiene la humanidad para subsistir y desarrollarse, lo que 

supone tomar decisiones individuales y colectivas desde un enfoque ético, dirigidas a 

mantener un equilibrio entre desarrollo tecnológico y cuidado del medioambiente. 

A través del área de Ciencias de la Naturaleza, el alumnado se inicia en el desarrollo del 

pensamiento científico, familiarizándose con las estrategias de la actividad científica, 

como plantear y formular preguntas, ideas e hipótesis sobre situaciones de la vida 

cotidiana, reflexionando sobre ellas, contrastando y argumentando con razonamientos 

fundamentados, con la finalidad de analizar los resultados obtenidos, extraer conclusiones 

y comunicarlas de forma coherente. Así como, el desarrollo de actitudes que permitan al 

alumnado conocer y valorar el impacto del ser humano en el medioambiente, para adoptar 

conductas responsables de acción con el entorno natural, destacando la necesidad de su 

protección y conservación, prestando especial interés a la comunidad local. 

Desde el área de Ciencias Sociales, el alumnado se inicia en la comprensión del mundo, 

para implicarse en cualquier proceso de participación dirigido a la mejora. Para ello, los 

alumnos y alumnas aprenderán, a lo largo de toda la etapa educativa, la importancia de 

vivir en sociedad, conociendo y experimentando los mecanismos fundamentales de la 

democracia y respetando las reglas de la vida en colectividad. Así como, el acercamiento 

al medio físico, desde la idea de paisaje, las circunstancias que lo modifican y su 

transcendencia en la vida de los seres vivos, con la finalidad de desarrollar valores 

encaminados a la protección y defensa del medio ambiente. 

Todo ello, se trabajará en ambas áreas de forma que el alumnado pueda construir y 

reconstruir su aprendizaje en un entorno colaborativo e integrador, en los que se 

potenciarán hábitos de trabajo grupal, esfuerzo, responsabilidad en el estudio, sentido 

crítico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, así como el 

espíritu colaborativo y emprendedor. Para ello, es de vital importancia la estimulación de 

la curiosidad, la percepción, la observación y la experimentación, para interpretar e 

integrar la realidad con los criterios científicos que les permitan ver el mundo y dar 

sentido a lo que en él acontece, además de comprender progresivamente los fenómenos y 

procesos de la naturaleza, y relacionar estos conocimientos con la vida cotidiana, 

valorando la ciencia como impulsora de los avances de la humanidad y de la 

transformación del mundo y considerando el progreso que supone que toda la ciudadanía 

del planeta alcance una vida digna en un entorno sostenible. 
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La indagación será un elemento clave a la hora de adquirir los aprendizajes, lo que supone 

observar, plantear preguntas, tratar distintas fuentes de información, identificar sus 

conocimientos previos, planear investigaciones y experimentaciones, confrontar lo que 

se sabía en función de nueva evidencia experimental, usar herramientas para recoger, 

analizar e interpretar datos, y construir distintos artefactos con la finalidad de proponer 

respuestas, explicaciones, argumentaciones, demostraciones y comunicar los resultados. 

Todo ello partiendo del entorno en el que se desenvuelve la vida del alumnado, hacia 

otros ámbitos más complejos. Comenzando con hechos o fenómenos familiares, 

accesibles, concretos y, siempre que sea posible manipulativos, en un segundo nivel la 

realización de tareas abiertas, complejas y diversas en las que existan contextos variados 

y distintos niveles de dominio, y en las que sea posible la participación de las familias y 

de distintas organizaciones del entorno, y por último involucrar activamente al alumnado, 

mostrando la información en distintos formatos, facilitando la indagación para formular 

explicaciones y argumentos, con el objetivo de avanzar en la comprensión progresiva de 

su entorno. 

A modo de conclusión, se puede decir que las competencias clave para lograr la 

sostenibilidad y sus respectivos objetivos se adquirirán por medio del trabajo 

colaborativo, en los que se fomentará la empatía y el respeto hacia los demás, siendo la 

indagación un elemento clave, a través la cual desarrolle una visión crítica del mundo. 

Permitiendo al alumnado enfrentarse y resolver problemas, estos siempre partiendo de un 

contexto cercano al alumnado, hacia otros ámbitos más complejos. 

En el futuro, con la nueva ley educativa y por lo tanto la llegada de un nuevo currículo (a 

la espera de que el Gobierno de Canarias elabore el suyo propio), dichas competencias 

clave y objetivos para lograr la sostenibilidad se abordarán de la siguiente manera: 

A diferencia de la anterior ley educativa, en la que existían las áreas de Ciencias Naturales 

y Ciencias Sociales, en este nuevo marco educativo se integran, formando el área de 

Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural. Dicha área, se concibe como un 

ámbito con el objetivo de que el alumnado pueda desarrollar los conocimientos para ser 

personas activas, responsables y respetuosas con el mundo y poder transformarlo, de 

acuerdo con principios éticos y sostenibles fundamentados en valores democráticos. En 

la sociedad que nos encontramos, cada vez más diversa y cambiante, es necesario 

promover en el alumnado nuevas formas de sentir, pensar y actuar. Para que así, el 

alumnado asuma la acción humana como responsable del cambio, adoptando un 
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conocimiento de sí mismo y del entorno que lo rodea desde una perspectiva sistémica, 

para construir un mundo más justo, solidario, igualitario y sostenible. Esto supone 

también el reconocimiento de la diversidad como riqueza pluricultural, la resolución 

pacífica de conflictos y la aplicación crítica de los mecanismos democráticos de 

participación ciudadana. 

El alumnado deberá adquirir los conocimientos, destrezas y actitudes relacionados con el 

uso seguro y fiable de las fuentes de información y con la educación para el desarrollo 

sostenible y la ciudadanía global, que incluye, entre otros, el conocimiento e impulso para 

trabajar a favor de la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, el respeto 

por la diversidad etnocultural y afectivo-sexual, la cohesión social, el espíritu 

emprendedor, la valoración y conservación del patrimonio, el emprendimiento social y 

ambiental y la defensa de la igualdad efectiva entre mujeres y hombres. 

El desarrollo de una cultura científica basada en la indagación forma una ciudadanía con 

pensamiento crítico, capaz de tomar decisiones ante las situaciones que se le planteen, ya 

sea en el ámbito personal, social o educativo. Estos procesos favorecen el trabajo 

interdisciplinar y la relación de los diferentes saberes y destrezas que posee el alumnado, 

será de vital importancia proporcionar una base científica sólida y bien estructurada, que 

ayudará al alumnado a comprender el mundo en el que vive y lo animará a cuidarlo, 

respetarlo y valorarlo, propiciando el camino hacia una transición ecológica justa. 

La digitalización de los entornos de aprendizaje propicia que el alumnado haga un uso 

seguro, eficaz y responsable de la tecnología, que, junto con el fomento del espíritu 

emprendedor y el desarrollo de las destrezas y técnicas básicas del proceso tecnológico, 

facilitará la realización de proyectos interdisciplinares cooperativos, en los que se 

abordarán problemas o se dé respuesta a una necesidad de su entorno próximo, lo que 

permitirá al alumnado aportar soluciones creativas e innovadoras a través del desarrollo 

de un prototipo final con valor ecosocial. Todo ello partiendo de los centros de interés del 

alumnado, acercándolo al descubrimiento, la observación y la indagación de los distintos 

elementos del mundo que lo rodea, ya sean naturales, sociales o culturales. 

Dichas competencias y objetivos se adquirirán por medio del trabajo colaborativo, en los 

que se desarrollarán habilidades para que el alumnado se conozca a sí mismo y su entorno, 

desde una perspectiva sistémica, con el fin de construir un mundo más justo, solidario, 

igualitario y sostenible. Siendo de vital importancia el desarrollo de una cultura científica 
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basada en la indagación, que fomentará el pensamiento crítico en el alumnado, 

permitiendo enfrentarse y resolver problemas, partiendo de los centros de interés del 

alumnado. Para que todo ello se desarrolle, es imprescindible que el alumnado haga un 

uso fiable, seguro, eficaz y responsable de la tecnología y las fuentes de información.  

 

2.3. Aplicación de la EDS mediante las TICs 

Las Tecnologías de la Información y Comunicación (TICs), más conocidas como TIC, 

término que se ha usado de forma errónea, ya que se está hablando de tecnologías (en 

plural). En una definición amplia de estas, se determinan como las tecnologías que 

proveen información a través de la telecomunicación (Ratheeswari, 2018). En una 

definición orientada a la educación, estas, son el conjunto de herramientas y técnicas 

tecnológicas que proveen información, con el fin de apoyar a docentes y alumnos/as en 

la adquisición de los aprendizajes, y así facilitar el desarrollo de las competencias (Cueva 

e Inga, 2022). Algunas de las técnicas o estrategias más utilizadas son: aula invertida 

(flipped classroom), aprendizaje basado en problemas (Problem-based learning), 

aprendizaje basado en el juego o gamificación (Game-based learning), aprendizaje 

basado en la simulación (Simulation-based learning), aprender haciendo (learning by 

doing), aprendizaje basado en puzles (Puzzle-based learning) y el aprendizaje 

semipresencial (Blended learning) (Artal et al., 2020). 

El concepto de TICs no ha parado de evolucionar, tanto es así, que estas son clasificadas 

con diferentes terminologías en función de sus usos (aprendizaje, participación y trabajo 

en equipo o relaciones sociales). En esta evolución de las tecnologías aparecen tres 

nuevos conceptos relacionados con las TICs (Nieto y Vergara, 2021; ¿Qué son las TIC, 

TAC y TEP en la educación?, 2021): 

Tecnologías del Aprendizaje y del Conocimiento (TAC): se trata de un concepto 

estrechamente ligado a las TICs, ya que asocia el uso de estas al aprendizaje. Son TAC, 

todos aquellos recursos digitales orientados a la enseñanza, que fomentarán el aprendizaje 

tanto para el docente, que estudiará y seleccionará aquellas más adecuadas para su uso en 

el aula, como para el alumno, que recibirá todos los beneficios de las TAC. Se puede decir 

que las TAC, son el término pedagógico de las TICs. 
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Tecnologías del Empoderamiento y la Participación (TEP): consiste en interactuar y 

crear contenido propio por parte de los usuarios. Un nuevo modelo pedagógico que 

motiva la educación, fomenta el espíritu crítico y participativo, así como la comunicación, 

el trabajo en equipo y la autonomía. Con el fin de que el alumno genere opinión, aporte 

ideas propias frente a situaciones, casos o problemas que ofrecen herramientas digitales 

como las redes sociales. 

Tecnologías de la Relación, Información y Comunicación (TRIC): es el término más 

reciente de los tres, consiste en el uso de la información o aprendizaje obtenidos, para 

luego transmitirlos o comunicarlos a través de las tecnologías. Estas, favorecen la 

interacción tanto entre docente y el alumnado, como entre los propios alumnos/as. 

El vínculo entre las TICs y la EDS se ha abordado en múltiples investigaciones (Paas, 

2008; Makrakis, 2012; Kędzierska, Magenheim, Kędzierska & Fischbach, 2013). Todos 

ellos coinciden en el uso de las TIC puede ofrecer nuevas e interesantes posibilidades 

para desarrollar la educación para el desarrollo sostenible, pero simplemente integrando 

las nuevas tecnologías a la enseñanza, no contribuirá a lograr la sostenibilidad. Para lograr 

un buen uso de estas, tendrían que favorecer la capacidad crítica-reflexiva a partir de 

actividades que requieran un alto nivel cognitivo, como el pensamiento creativo o la 

resolución de problemas. 

Existe una gran cantidad de variedad de recursos TICs, muchos de ellos aplicables al 

ámbito educativo. En la siguiente tabla, se expone una gran parte de recursos digitales y 

como estos pueden ayudar a la adquisición de la EDS. 

Tabla 2 

Recursos TIC y su uso para la EDS 

Recursos TICs Apoyo para la EDS 

Herramientas cognitivas 

Ej: buscadores, presentaciones, gráficos, 

hoja de cálculo... 

Crear y entregar información 

Ej: crear e-portfolios, presentaciones y 

exponer resultados 

Herramientas de comunicación 

Ej: correo electrónico, videoconferencia, 

mensajería instantánea... 

Comunicar e intercambiar información 

Ej: reuniones virtuales con expertos 

acerca de los ODS, comunicación entre 

estudiantes en los proyectos o salidas. 
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Video y Podcasts 

Ej: Software de vídeo y audio   

Producir o modificar archivos de vídeo y 

audio 

Ej: Entrevistas, documentar proyectos o 

salidas. 

Gamificación 

Ej: Temas relacionados con juegos 

sociales (basados en la web, móviles), 

juegos de roles, comunidades virtuales. 

 

Juegos interactivos – cooperativos 

Ej: Integrar los temas ambientales en 

juegos de rol o estrategia. 

Aprendizaje móvil 

Ej: aplicaciones (Apps) educativas en el 

teléfono móvil 

Apoyo en la exploración 

Ej: apoyo en las salidas y excursiones por 

medio de Apps en móviles. 

 

Realidad aumentada 

Ej: Información móvil (ClassVR) 

Exploración del mundo real 

Ej: Incluir información visual, textual o 

auditiva adicional al explorar artefactos 

en museos u objetos de la vida real en 

excursiones. 

Herramientas de guardado en la nube 

Ej: Dropbox, Google Drive... 

Apoyo para el aprendizaje compartido 

Ej: aprendizaje y trabajo colaborativo 

Sistemas de gestión del aprendizaje 

Ej: Moodle, Edmodo, Classcraft... 

 

Apoyo para la adquisición de 

conocimientos 

Ej:  

Herramientas web 2.0 

Ej: wikis, blogs, foros... 

 

Intercambiar, comunicar y evaluar 

información 

Ej: Generar de forma cooperativa 

contenido acerca de la EDS, fomentando 

la conciencia social en la comunidad 

Redes Sociales 

Ej: Facebook, Twitter, Instagram, 

Linkedin...  

Fomentar la concienciación social  

Ej: Apoyar la cooperación en y entre los 

grupos de un proyecto, facilitando el 

contacto con expertos o la búsqueda de 

información o proyectos relacionados 
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Cursos online abiertos, Massive Online 

Open Course (MOOC) 

Formación docente 

Ej : Los docentes podrían adquirir una 

formación adicional sobre temas 

relacionados con la EDS 

Adaptado de (Kędzierska, Magenheim, Kędzierska & Fischbach, 2013) 

 

2.3.1. Dificultades 

Makrakis (2012) y Paas (2008) afirman que el principal impedimento que ha existido es 

el modelo de enseñanza, basado en un enfoque objetivista, que ve el conocimiento como 

algo que debe de ser instruido, descontextualizado de la realidad social y alejado de las 

experiencias personales del alumnado. En este aprendizaje descontextualizado, el 

currículo y la metodología se utilizan principalmente en el contexto de racionalidad 

instrumental y el interés técnico por el conocimiento, lo que no ayuda a desarrollar la 

autorrealización y el discurso crítico. Esta enseñanza se limita a una corta gama de 

contextos, lo que conduce a un conocimiento inerte, incapaz de aplicarlo en situaciones 

de resolución de problemas, vitales para desarrollar la sostenibilidad. Mediante este 

modelo se contribuye a la creación y continuación de los principales problemas del 

planeta, ya que no permite a las personas asumir el impacto que tienen sus acciones sobre 

el planeta. 

A pesar de los progresos tecnológicos en los centros educativos, los docentes hacen un 

uso básico y ocasional de las TICs. Según Makrakis (2012) habrá un cambio hacia un 

docente innovador, cuando entre el 40 o 50% de estos hayan alcanzado un alto grado de 

uso de las TICs. En general, los docentes tienden a utilizar las TICs con mayor frecuencia 

para usos de un nivel bajo, como preparar exámenes en el ordenador o mostrar 

información por medio de una diapositiva, y menos en usos más cognitivos o reflexivos, 

relacionados con el pensamiento creativo y la resolución de problemas. Esto, refleja en 

gran medida la escasa formación en materia tecnológica que han recibido los docentes, 

así como las formas en las que las TICs son implementadas en la enseñanza. 
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Por último, en un estudio realizado, recalca una serie de inconvenientes expresados por 

los docentes (Domingo y Marques, 2011): 

- La necesidad de un mayor tiempo a la hora de elaborar su docencia. 

- Problemas en las conexiones a internet. 

- Problemas y averías de software en los ordenadores o (tablets) del alumnado. 

 

2.3.2. Ventajas 

Las ventajas de la inclusión de las TICs en el aula son numerosas, las principales, son 

mencionadas por Pere Marques en dos de sus investigaciones (Domingo y Marques, 

2011; Marques, 2013): 

- Permite acceder a una multitud de recursos para comentar y compartir tanto entre el 

alumnado como el profesorado. 

- Aumenta la atención y motivación del alumnado en el aula. 

- Facilita las actividades en grupo, así como su corrección. 

- Facilita la comprensión y adquisición de las competencias digitales. 

- Potencia la capacidad de memorización visual. 

- Promueve la implicación y participación del alumnado. 

- Facilita la enseñanza, el aprendizaje y el logro de los objetivos. 

- Facilita la contextualización de las actividades y la gestión de la diversidad. 

- Facilita la evaluación continua. 

- Mejora la calidad de las exposiciones. 
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En estas investigaciones también se abordan los beneficios que inciden las TICs 

directamente en el profesorado, destacando las siguientes ventajas (Marques, 2011; 

2013): 

- Facilita su renovación metodológica, orientada a la innovación didáctica. 

- Aumenta su satisfacción, motivación y autoestima.  

En cuanto a los resultados significativos sobre el aprendizaje del alumnado se destacan 

los siguientes (Marques, 2013): 

- Tanto profesorado como alumnado destaca que resulta agradable organizar actividades 

en el aula mediante las TICs. 

- El profesorado manifiesta que supone un aumento significativo de trabajo, pero 

considera que merece la pena, por la mejora en los aprendizajes del alumnado que se 

obtiene. 

- Mejoran las calificaciones del alumnado 

- Se desarrollan las siguientes competencias: competencia digital, aprender a aprender, 

sentido de la iniciativa y espíritu emprendedor, comunicación lingüística, social y cívica 

y la competencia matemática. 

 

2.4. Los ODS en el CEIP Aguere 

El CEIP Aguere es un centro ubicado en La Laguna, paralelo a la Avenida Trinidad, el 

centro neurálgico y social de La Laguna. He permanecido en el centro a lo largo del 

Prácticum II y el Prácticum de mención, lo que hace un total de 5 meses, en los que he 

observado la inclusión de los ODS en los documentos institucionales del centro, como la 

programación general anual (PGA) y el proyecto educativo de centro, así como, su puesta 

en práctica y desarrollo en el aula.    

En cuanto a los documentos institucionales, en el PEC, no aparecen recogidos los ODS 

directamente, pero si recoge algunas de sus ideas como:  

- Inculcar el conocimiento, respeto y conservación del medioambiente, con especial 

atención a nuestro entorno más cercano, orientándolos hacia el reciclado y el consumo 

responsable. 
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- Potenciar estilos de vida saludables. 

- Promover actividades que fomenten la salud, convivencia e integración. 

- Educar a través de una cultura de paz. 

- Inculcar valores como el respeto, la solidaridad y la igualdad entre hombres y mujeres. 

Además, se mencionan algunos proyectos en los que se pueden desarrollar los ODS, como 

Debates de la ONU, Mayores Valores, Huerto Escolar o el Proyecto de la Salud. 

Ya en la PGA del presente curso, si se menciona los ODS, en una de las líneas de mejora 

del centro en la que se menciona lo siguiente: fortalecer las enseñanzas profesionales, 

adaptándolas a las necesidades del sistema productivo, en consonancia con los Objetivos 

de Desarrollo Sostenible y promoviendo el aprendizaje a lo largo de la vida para la mejora 

del crecimiento personal, social y económico. Al igual que en el PEC, se recogen algunas 

ideas relacionadas con los ODS, como impulsar el desarrollo de una educación en valores: 

la tolerancia, la igualdad de género, la solidaridad, la coeducación, la actitud crítica y la 

vida saludable, así como favorecer actitudes de respeto y conocimiento del medio físico 

y natural, utilizando, entre otros recursos, el proyecto de huerto y granja. 

En lo referido a la puesta en práctica en el aula, los ODS se desarrollan de forma directa 

en el área de Educación Física, además, una pequeña proporción se trabaja en inglés, ya 

que dicha área se encuentra dentro del Proyecto de Aprendizaje Integrado de Contenidos 

y Lenguas Extranjeras (AICLE). Se trabaja mediante rutinas de pensamiento (Anexos 1 

y 2), partiendo de los conocimientos previos del alumnado (What I know), hacia lo que 

quieren conocer (What I want to know) y por último lo que han aprendido (What I have 

learnt). Todo ello se desarrolla frente a un mural (Anexo 3) en el que se exponen los 17 

ODS, en el que, mediante el dialogo entre el grupo y el docente, en el que se argumentan 

y exponen ideas sostenibles, para luego plasmarlas en dibujos o textos (depende del nivel 

educativo) que serán expuestos en el mural (Anexos 4 y 5).  

Por último, se han desarrollado proyectos al margen de este, pero que han desarrollado la 

sostenibilidad en el alumnado. Un ejemplo, es la realización de un debate estilo ONU 

sobre la inmigración (Anexos 6 y 7), en la que el parte del alumnado de 6º de primaria ha 

asumido diferentes roles (por ejemplo: padre de Sudán que huye de la guerra), en los que 

el alumnado tiene que meterse dentro del papel, buscar información acerca de este y así 

poder sentir lo que sentiría en realidad. Además, este debate ha sido intergeneracional, ya 
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que ha participado la asociación Mayores Valores y el alumnado de prácticas que se 

encontraba en ese momento en el centro. Otro ejemplo es la elaboración de talleres por 

parte de 5º y 6º (Anexos 7 y 8), con temática acerca del consumo responsable, acción por 

el clima, hábitos saludables… Estos talleres se los han impartido al resto del alumnado 

del centro, contando con una parte teórica y otra práctica, mediante los cuales han 

introducido a los más pequeños en la sostenibilidad y formado a los cursos superiores. 

 

3. Conclusiones y propuestas de mejora 

La Agenda 2030 y, con ella, los ODS que le acompañan suponen un gran reto para 

España. A pesar de que algunos indicadores obtienen una buena valoración, como la 

erradicación de la pobreza o la igualdad de género, existen muchos de ellos en los que se 

necesita una gran mejoría, sobre todo en los objetivos referidos al medio ambiente, como 

la acción por el clima o la vida y ecosistemas terrestres. Respecto al ODS-4 (Educación 

de calidad), a pesar de que obtiene uno de los indicadores más altos en nuestro país, 

muchos de los indicadores y metas de este objetivo necesitaban ser introducidos o 

mejorados, como la EDS, lo que ponía de manifiesto las lagunas de la LOMCE a la hora 

de cumplir con dichos indicadores y, por tanto, dar paso a la LOMLOE. En ella, se 

incluyen las nuevas competencias transversales de la EDS, que complementarán las 

competencias clave establecidas en la LOE, la conjunción de todas ellas será de vital 

importancia a la hora de lograr la sostenibilidad. Para ello, las TICs jugarán un papel 

fundamental, siempre que estas sean usadas en favor del aprendizaje, no vistas como una 

herramienta más. Estas, tienen que ser utilizadas como un apoyo en actividades que 

requieran reflexionar, fomentar el pensamiento crítico o solucionar problemas, en el que 

el contexto cercano al alumnado cobra especial importancia. 

Por ello, se ha elaborado una propuesta de situación de aprendizaje (SA) (Anexo 10), a 

través la cual se podrá trabajar cualquiera de los ODS, aunque en este caso se ha centrado 

en el ODS-12 consumo responsable y el ODS-13 acción por el clima. Para ella, se ha 

utilizado la película de animación de Disney Wall-e como hilo conductor, con esto se 

pretende introducir al alumnado en una situación catastrófica en la que el mundo a dejado 

de ser habitable por culpa de los residuos y la contaminación. Todo ello, se trabajará con 

el apoyo de una innovadora plataforma educativa, “Classcraft”, en la que el alumnado se 

sumergirá en un mundo de fantasía, seleccionando su propio personaje, en función de una 
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serie de beneficios que estos le otorgan (al igual que en muchos juegos de la actualidad), 

estos son asignados por el docente y pueden ser de todo tipo. También cuenta con un 

sistema de experiencia, por el cual, el alumnado al entregar tareas realizadas 

correctamente, adquirirán dicha experiencia, que les servirá para subir de nivel a su 

personaje, y así, adquirir más objetos para la personalización del mismo, el alumnado, no 

podrá entregar la tarea 2 sin antes haber entregado la 1, ya que encada una de estas incluye 

una pequeña narrativa sobre el hilo conductor. Mediante esto, se pretende acercarse al 

contexto del alumnado, en el cual, lo juegos y los mundos de fantasía se encuentran en su 

día a día, para así captar su atención y motivación  Las actividades que se realizarán en 

ella tendrán un carácter reflexivo, en la que el alumnado aportará soluciones a un 

problema de su entorno próximo, en este caso relacionado con los ODS-12 y 13. A lo 

largo de la SA se trabajará de forma colaborativa, en la que el alumnado adquirirá valores 

como el respeto, la escucha activa o la empatía. La culminación de todo este trabajo, se 

desarrollará por medio de una campaña de concienciación, en la que el entorno próximo 

al centro, en el que se desarrolle dicha propuesta, se verá totalmente involucrado. Si existe 

una radio o televisión local, periódicos, cualquier medio de comunicación a través el cual 

el alumnado pueda transmitir las ideas que están intentado inculcar.  
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n
, trata 



 
 PA

ad
ecu

ad
am

en
te lo

s d
esech

o
s y

 m
an

ifiesta h
ab

ilid
ad

 m
an

u
al en

 el u
so

 d
e h

erram
ien

tas. A
sim

ism
o
 se co

n
statará q

u
e p

o
n

e en
 

p
ráctica actitu

d
es p

ara co
o
p
erar co

n
 las d

em
ás p

erso
n
as, p

ara reso
lv

er p
ro

b
lem

as y
 co

n
flicto

s, y
 es to

leran
te y

 resp
etu

o
so

 

an
te las d

iferen
cias (co

n
 esp

ecial im
p
o
rtan

cia d
e la ig

u
ald

ad
 d

e g
én

ero
). 

C
o
n

ten
id

o
s: 

C
o
m

p
eten

cia
s: 

5
. V

alo
ració

n
 d

el u
so

 d
e m

ateriales reciclab
les, reu

tilizab
les y

 red
u
cib

les, co
n
 tratam

ien
to

 

ad
ecu

ad
o
 d

e lo
s d

esech
o

s. 

S
IE

E
, C

S
C

, C
E

C
 

P
E

A
0
5
C

0
1

 
C

o
n
 este criterio

 se p
reten

d
e co

n
statar si el alu

m
n
ad

o
 es cap

az d
e crear o

b
ras b

id
im

en
sio

n
ales, co

m
o
 cu

ad
ro

s, d
ib

u
jo

s..., y
 

trid
im

en
sio

n
ales, co

m
o
 escu

ltu
ras, d

eco
rad

o
s..., u

tilizan
d
o
 co

m
b
in

acio
n
es d

e p
u
n
to

s, lín
eas y

 fo
rm

as, co
n
cep

to
s b

ásico
s d

e
 

co
m

p
o
sició

n
, eq

u
ilib

rio
, p

ro
p
o
rció

n
, tem

a o
 g

én
ero

 (retrato
, p

aisaje, b
o
d
eg

ó
n
…

), y
 d

iferen
tes m

an
eras d

e rep
resen

tar el 

en
to

rn
o
 p

ró
x
im

o
 o

 im
ag

in
ario

 (realista o
 ab

stracto
; fig

u
rativ

o
 o

 n
o
 fig

u
rativ

o
...). A

d
em

ás d
eb

e ser cap
az d

e ap
licar la 

teo
ría d

el co
lo

r (círcu
lo

 cro
m

ático
, co

lo
res p

rim
ario

s y
 secu

n
d
ario

s, y
 frío

s y
 cálid

o
s), así co

m
o
 d

e u
sar las tex

tu
ras 

(n
atu

rales y
 artificiales, y

 v
isu

ales y
 táctiles), m

ateriales (tém
p
eras, ceras, crey

o
n
es, ro

tu
lad

o
res...) y

 técn
icas (co

llag
e, 

p
u
n
tillism

o
...) m

ás ad
ecu

ad
as p

ara su
s creacio

n
es y

 p
ro

y
ecto

s, tan
to

 in
d
iv

id
u
ales co

m
o
 g

ru
p
ales, p

lan
ifican

d
o
 p

rev
iam

en
te 

el trab
ajo

 a trav
és d

e b
o

ceto
s, tras o

b
ten

er la in
fo

rm
ació

n
 n

ecesaria reco
p
ilán

d
o
la d

e d
iferen

tes fu
en

tes: b
ib

lio
g
rafías, 

In
tern

et e in
tercam

b
io

 d
e
 co

n
o
cim

ien
to

s co
n
 o

tro
s alu

m
n
o
s y

 alu
m

n
as. T

o
d
o
 ello

 co
n
 el fin

 d
e q

u
e el alu

m
n
ad

o
 p

u
ed

a 

co
m

u
n
icarse y

 d
esarro

llar su
s cap

acid
ad

es ex
p
resiv

as p
erso

n
ales, así co

m
o
 m

o
strar o

p
in

io
n
es co

n
stru

ctiv
as u

tilizan
d
o
 

alg
u
n
o
s térm

in
o
s p

ro
p
io

s d
e lo

s len
g
u
ajes artístico

s en
 su

s ex
p
licacio

n
es y

 d
escrip

cio
n
es, siem

p
re d

esd
e u

n
 p

u
n
to

 v
ista q

u
e 

sea resp
etu

o
so

 co
n
 la o

b
ra. 
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C
o
n

ten
id

o
s 

C
o
m

p
eten

cia
s 

3
. R

ealizació
n
 d

e trab
ajo

s artístico
s u

tilizan
d
o
 d

iferen
tes tex

tu
ras: n

atu
rales y

 artificiales, y
 

v
isu

ales y
 táctiles. 

6
. C

o
o
p
eració

n
 en

 la p
lan

ificació
n
 y

 d
esarro

llo
 d

e p
ro

y
ecto

s en
 g

ru
p
o
, resp

etan
d
o

 las id
eas d

e lo
s 

d
em

ás. 

A
A

, S
IE

E
, C

E
C

 

     

F
U

N
D

A
M

E
N

T
A

C
IÓ

N
 M

E
T

O
D

O
L

Ó
G

IC
A

/C
O

N
C

R
E

C
IÓ

N
 

M
o
d

elo
s D

e en
señ

a
n

za
:  

E
l m

o
d
elo

 d
e en

señ
an

za p
rin

cip
al q

u
e se d

esarro
llará en

 esta situ
ació

n
 d

e ap
ren

d
izaje será la in

v
estig

ació
n
 g

ru
p
al (IG

R
U

).S
e h

a eleg
id

o
 

este m
o
d
elo

 d
e en

señ
an

za y
a q

u
e tal y

 co
m

o
 d

ice el cu
rrícu

lo
 d

e C
ien

cias d
e la N

atu
raleza se req

u
iere la p

lan
ificació

n
 d

e situ
acio

n
es d

e 

ap
ren

d
izaje q

u
e fo

m
en

ten
 la cu

rio
sid

ad
 y

 el in
terés d

el alu
m

n
ad

o
, ap

ro
v

ech
an

d
o
 su

 d
eseo

 n
atu

ral d
e co

n
o
cer el m

u
n
d
o
, d

e m
o

d
o
 q

u
e les 

d
o
te d

e h
erram

ien
tas d

e p
en

sam
ien

to
 p

ara en
fo

car la realid
ad

 física, n
atu

ral y
 tecn

o
ló

g
ica co

n
 u

n
a m

irad
a crítica y

 ética. P
ara ello

 se 

su
g
iere la in

d
ag

ació
n
 co

m
o
 elem

en
to

 clav
e, lo

 q
u

e su
p
o
n
e tratar d

istin
tas fu

en
tes d

e in
fo

rm
ació

n
, id

en
tificar su

s co
n
o

cim
ien

to
s p

rev
io

s, 

p
lan

ear in
v
estig

acio
n
es. 

L
a in

v
estig

ació
n
 g

ru
p
al co

n
siste en

 la o
rg

an
izació

n
 d

el alu
m

n
ad

o
 en

 g
ru

p
o

s p
ara ab

o
rd

ar, d
e fo

rm
a co

lab
o
rativ

a, u
n

a tarea d
e 

in
v
estig

ació
n
, q

u
e p

erm
ita ad

q
u
irir co

n
o

cim
ien

to
s so

b
re u

n
 tem

a, so
lu

cio
n
ar alg

ú
n
 p

ro
b

lem
a o

 elab
o

rar alg
ú
n
 p

ro
d

u
cto

. E
l/la d

o
cen

te 

p
ro

p
o
n
e el tem

a o
 p

ro
b
lem

a, p
ero

 es el alu
m

n
ad

o
 el q

u
e d

ecid
e la fo

rm
a d

e ab
o
rd

arlo
 y

 p
lan

ifica el p
ro

ceso
: ju

n
to

s d
ecid

en
 có

m
o
 q

u
ieren

 

h
acer la in

v
estig

ació
n
, q

u
é recu

rso
s n

ecesitan
, q

u
ién

 h
ará cad

a co
sa y

 có
m

o
 p

resen
tarán

 su
 p

ro
y

ecto
. E

l ro
l d

o
cen

te, en
 este m

o
d
elo

, es el 

d
e p

ro
p
o
rcio

n
ar recu

rso
s y

 actu
ar co

m
o
 facilitad

o
r. P

u
ed

e circu
lar en

tre lo
s g

ru
p
o
s, v

erificar q
u
e el trab

ajo
 se está llev

an
d

o
 b

ien
 y

 

facilitar la in
teracció

n
 g

ru
p
al. E

l/la d
o
cen

te G
U

ÍA
, p

ero
 n

o
 D

IR
IG

E
. E

ste m
éto

d
o
 se p

u
ed

e o
b
serv

a
r a lo

 larg
o
 d

e to
d

a la S
A

. 
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 F
u

n
d

a
m

en
to

s m
eto

d
o
ló

g
ico

s: 

T
al y

 co
m

o
 reco

g
e el cu

rrícu
lo

 d
e p

rim
aria d

e la C
o
m

u
n
id

ad
 A

u
tó

n
o
m

a d
e C

an
arias, es v

ital p
ara el d

esarro
llo

 d
e u

n
 ap

ren
d
izaje 

co
m

p
eten

cial q
u

e se d
esarro

llen
 m

eto
d
o
lo

g
ías im

p
u
lso

ras d
e la in

teracció
n

, co
o
p
eració

n
 y

 la p
articip

ació
n
. A

d
em

ás d
e relacio

n
ar lo

s 

ap
ren

d
izajes co

n
 lo

s in
tereses o

 h
ech

o
s sig

n
ificativ

o
s d

el alu
m

n
ad

o
, co

b
ran

d
o
 esp

ecial im
p
o
rtan

cia las activ
id

ad
es q

u
e p

ro
p
o
rcio

n
en

 

co
n
tex

to
s reales d

e ap
ren

d
izaje.  

 P
o
r ú

ltim
o
, tien

e esp
ecial relev

an
cia el u

so
 d

e las T
IC

 p
ara acercar in

fo
rm

ació
n
 al alu

m
n
ad

o
, así co

m
o
 las estrateg

ias m
eto

d
o
ló

g
icas q

u
e 

an
im

en
 la co

m
u
n
icació

n
 (o

ral, escrita, au
d
io

v
isu

al o
 m

ed
iad

a p
o
r las tecn

o
lo

g
ías) d

e lo
s p

ro
ced

im
ien

to
s, h

allazg
o
s e id

eas p
a
ra reco

n
stru

ir 

su
s p

atro
n
es m

en
tales y

 p
ara co

m
p

artir, co
m

p
ren

d
er y

 resp
etar las ap

o
rtacio

n
es d

e las d
em

ás p
erso

n
as en

 el trab
ajo

 en
 eq

u
ip

o
. 

 P
o
r to

d
o
 esto

 la m
eto

d
o
lo

g
ía q

u
e se u

tilizará en
 esta S

A
 es el a

p
ren

d
iza

je co
o
p

era
tiv

o
, la fin

alid
ad

 d
e este es el d

esarro
llo

 d
e lo

s 

ap
ren

d
izajes co

m
p
eten

ciales d
el cu

rrícu
lo

 a trav
és d

e d
in

ám
icas d

e trab
ajo

 en
 g

ru
p
o
 e in

teracció
n
 so

cial, co
n
 ro

les claram
en

te d
efin

id
o
s. 

E
n
señ

ar y
 ap

ren
d

er d
e m

an
era co

o
p
erativ

a, a n
iv

el g
en

eral, tien
e d

iv
ersas v

en
tajas, co

m
o
: 

 

- 
C

o
n
trib

u
y
e al d

esarro
llo

 d
e las co

m
p
eten

cias y
 a la m

ejo
ra d

el ren
d
im

ien
to

 acad
ém

ico
. 

- 
A

y
u
d
a a d

esarro
llar v

alo
res co

m
o

 la em
p
atía, la ay

u
d
a m

u
tu

a, la p
articip

ació
n
, la so

lid
arid

ad
, la co

m
u
n
icació

n
, la asu

n
ció

n
 d

e 

resp
o
n
sab

ilid
ad

es 
(co

m
p

eten
cia 

so
cial 

y
 

cív
ica), 

fav
o
rece 

la 
m

etaco
g
n

ició
n
, 

la 
co

n
cien

cia 
so

b
re 

lo
s 

p
ro

p
io

s 
erro

res 
y
 

la 

au
to

rreg
u
lació

n
 d

el ap
ren

d
izaje (co

m
p
eten

cia ap
ren

d
er a ap

ren
d
er) y

 ad
em

ás p
ro

p
icia la in

teracció
n
 co

m
u
n
icativ

a o
ral y

 escrita 

(co
m

p
eten

cia lin
g
ü
ística). 

- 
F

av
o
rece el trab

ajo
 en

 eq
u
ip

o
, las relacio

n
es in

terp
erso

n
ales y

 las h
ab

ilid
ad

es so
ciales. 
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- 
M

ejo
ra la co

n
v
iv

en
cia en

 el au
la, las relacio

n
es in

terg
ru

p
ales, la in

clu
siv

id
ad

, la aten
ció

n
 a la d

iv
ersid

ad
 d

el alu
m

n
ad

o
, re

d
u
ce el 

aco
so

 esco
lar e in

crem
en

ta la au
to

estim
a. 

- 
G

en
era in

terd
ep

en
d

en
cia p

o
sitiv

a en
tre lo

s m
iem

b
ro

s d
el g

ru
p
o
, ap

o
y

án
d
o
se lo

s u
n
o
s en

 lo
s o

tro
s p

ara co
n
seg

u
ir u

n
 o

b
jetiv

o
 co

m
ú
n
. 

 A
 la h

o
ra d

e trab
ajar d

e fo
rm

a co
o
p
erativ

a en
 el au

la, u
n
 elem

en
to

 fu
n
d

am
en

tal, es la fo
rm

ació
n
 d

e lo
s g

ru
p
o
s. E

l criterio
 d

e
 co

m
p
o
sició

n
 

d
e lo

s m
ism

o
s d

eb
e ser d

e m
áx

im
a h

etero
g
en

eid
ad

 en
 ren

d
im

ien
to

-n
iv

el d
e razo

n
am

ien
to

, etn
ia, g

én
ero

, n
ecesid

ad
es esp

eciales d
e ap

o
y
o
 

ed
u
cativ

o
, etc. P

ara lo
g
rar u

n
a m

ejo
r o

rg
an

izació
n
 in

tern
a d

e lo
s eq

u
ip

o
s b

ase, así co
m

o
 u

n
a in

teracció
n
 p

o
sitiv

a y
 p

articip
a
ció

n
 eq

u
itativ

a, 

resu
lta d

e en
o

rm
e u

tilid
ad

 estab
lecer ro

les aso
cián

d
o
les d

iferen
tes fu

n
cio

n
es (P

o
rtav

o
z, secretario

/a, g
esto

r/a d
el o

rd
en

 y
 m

o
d

erad
o
r/a) 

 P
o
rta

v
o
z: h

ab
la en

 n
o
m

b
re d

el eq
u

ip
o
 cu

an
d
o
 el d

o
cen

te req
u
iere su

 o
p
in

ió
n
. P

ro
cu

ra q
u
e to

d
o
s lo

s co
m

p
o
n
en

tes d
el g

ru
p
o
 p

articip
en

 en
 

ig
u
al m

ed
id

a. R
efu

erza las ap
o
rtacio

n
es y

 co
sas b

ien
 h

ech
as. 

S
ecreta

rio
/a

: an
o
ta el trab

ajo
 d

iario
 realizad

o
 p

o
r el eq

u
ip

o
, co

m
p
ru

eb
a q

u
e to

d
o
s an

o
ten

 la tarea, recu
erd

a las tareas p
en

d
ien

tes y
 lo

s 

co
m

p
ro

m
iso

s d
e lo

s m
iem

b
ro

s d
el g

ru
p
o
. 

G
esto

r/a
 d

el o
rd

en
: co

n
tro

la el tiem
p
o
 d

e la activ
id

ad
, v

ig
ila q

u
e to

d
o
 q

u
ed

e lim
p
io

 y
 o

rd
en

ad
o
, su

p
erv

isa el n
iv

el d
e ru

id
o
, cu

sto
d

ia lo
s 

m
ateriales, d

irig
e el tu

rn
o
 d

e p
alab

ra en
 el g

ru
p
o

…
 

M
o
d

era
d

o
r/a

: an
im

a al eq
u
ip

o
 a seg

u
ir av

an
zan

d
o
, co

m
p
ru

eb
a q

u
e to

d
o
s cu

m
p
len

 la tarea, co
n
o
ce claram

en
te la tarea q

u
e se d

eb
e realizar, 

in
d
ica las tareas q

u
e cad

a u
n
o
 d

eb
e realizar en

 cad
a m

o
m

en
to

. 

E
ste tip

o
 d

e m
eto

d
o
lo

g
ía la p

o
d
em

o
s v

er a lo
 larg

o
 d

e to
d
as las activ

id
ad

es d
e la S

A
, y

a q
u
e to

d
as ellas se realizan

 m
ed

ian
te lo

s g
ru

p
o
s 

fo
rm

ad
o

s en
 la p

rim
era sesió

n
, así co

m
o
 lo

s d
iferen

tes ro
les estab

lecid
o
s d

en
tro

 d
e cad

a g
ru

p
o
 p

o
r el p

ro
p
io

 alu
m

n
ad

o
. 
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S
ecu

en
cia

 d
e a

ctiv
id

a
d

es 

(T
ítu

lo
 y

 d
escrip

ció
n

) 
C

o
d

. C
E

  

P
ro

d
u

cto
s / 

in
stru

m
en

to
s 

d
e 

ev
a
lu

a
ció

n
  

 

A
g
ru

p
a
m

ien
to

s  

 

S
esio

n
es 

 

R
ecu

rso
s  

 

E
sp

a
cio

s  

 

O
b

serv
a
cio

n
es 

A
n
tes d

e em
p
ezar co

n
 las 

activ
id

ad
es el alu

m
n
ad

o
 v

erá 

la p
elícu

la W
all-e, q

u
e será 

el h
ilo

 co
n
d
u
cto

r a la h
o

ra 

d
e realizar las activ

id
ad

es. 

G
a
fa

s p
a
ra

 v
er m

á
s 

sO
D

S
ten

ib
le 

P
ara esta activ

id
ad

 será 

n
ecesario

 salir d
el cen

tro
, en

 

su
 en

to
rn

o
 p

ró
x
im

o
. E

l 

alu
m

n
ad

o
 d

isp
o
n
d
rá d

e u
n
as 

g
afas q

u
e estarán

 ro
d
ead

as 

p
o
r lo

s 1
7
 O

b
jetiv

o
s d

e 

D
esarro

llo
 S

o
sten

ib
le 

(O
D

S
), so

n
 u

n
as g

afas 

m
ág

icas, co
n
 las q

u
e p

o
d

rán
 

o
b
serv

ar el m
u
n
d
o
 a trav

és 

d
e la so

sten
ib

ilid
ad

 (ej: u
n
 

P
C

S
0
5
C

0
4
 

P
C

N
0
5
C

0
6
 

S
itu

acio
n
es 

o
b
serv

ad
as / 

R
eg

istro
 

an
ecd

ó
tico

 

G
ran

 g
ru

p
o

 
1
 

G
afas 

sO
D

S
ten

ib
les 

E
x
terio

res 

d
el cen

tro
 

S
i el alu

m
n
ad

o
 

n
o
 es cap

az d
e 

v
er estas 

situ
acio

n
es, se 

le p
u
ed

e d
ar u

n
 

ejem
p
lo

, o
 

cam
b
iar d

e 

lu
g
ar. 
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g
ru

p
o
 d

e co
ch

es lo
 o

b
serv

an
 

d
esd

e las g
afas co

m
o
 u

n
 

g
ru

p
o
 d

e b
icicletas o
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