Escuela de Doctorado )
y Estudios de Posgrado u Facultad de Educacién
Universidad de La Laguna Universidad de La Laguna

TRABAJO DE FIN DE MASTER

Propuesta de investigacion

Ensefianzas y valores a través de la BD en el aula de FLE.
Los casos de [’Affaire Tournesol, Astérix et les Normands y

Kivu.

Ivan Castilla Chico

Tutora: Maria del Carmen Marrero Marrero

Master en Formacion del Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria 'y
Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianza de Idiomas
Especialidad: Otras Lenguas Extranjeras (Francés)

Curso: 2022-2023

La Laguna, marzo de 2023



INDICE

Resumen
1. Introduccion

2. Justificacion
3. Marco legal

3.1. LOMCE
3.1.1. Real Decreto 1105/2014

3.1.2. Orden ECD/65/2015
3.1.3. Decreto 315/2015
3.1.4. Decreto 83/2016
3.2. LOMLOE
3.2.1. Real Decreto 217/2022
3.2.2. Real Decreto 243/2022
3.2.3. Proyecto de Decreto
4. La ensefianza de valores y el uso del comic en el Marco Comun Europeo de

Referencia para las lenguas

5. Planteamiento del problema de investigacion: breve estudio de la BD como
género artistico, como recurso en FLE y como herramienta transmisora de
valores
5.1. Antecedentes
5.1.1 ;Qué es la BD y donde surge?
5.1.2. La BD como género

5.1.3. La BD como recurso educativo en el contexto académico

5.1.4. Ventajas y desventajas del uso del comic en FLE

5.1.5. Presencia del cémic en los manuales de FLE segun los autores
estudiados

5.1.6. Importancia de la educacion en valores a través del comic
5.1.7. Los valores en el aula de FLE

6. Propuesta de aplicacion didactica

oo N o o o b~

12
14
16
18
20
21

22

24

25
25
26
32

34

41

46
53
56



6.1. Objetivos
6.2. Metodologia

6.3. Propuesta de aplicacion didactica en el aula de FLE
7. Conclusiones
8. Referencias bibliograficas

9. Anexos

57
57
58
63
66
71



Resumen

Este Trabajo de Fin de Master es de caracter investigador y en él pretendemos abordar la
ensefianza de valores en la clase de FLE a traves de la BD como recurso educativo. Para ello,
hemos recogido las ideas claves y las investigaciones realizadas por algunos estudiosos sobre
el tema que aqui nos concierne y hemos desarrollado una breve propuesta de aplicacion

didactica en el aula de 2° de bachillerato.

Nuestro proposito con este trabajo académico es resaltar la importancia que tiene la
educacion en valores en nuestro sistema educativo, profundizar ain mas en nuestros
conocimientos sobre la BD como género, explorar sus posibilidades como recurso didactico
en la ensefianza del francés, conocer el grado de presencia que tiene en el aula de FLE y
demostrar que se trata de un recurso didactico adecuado para abordar la ensefianza de valores

morales en dicha asignatura.

Palabras clave : cémic, BD, ensefianzas, valores morales, recurso didactico.

Résumé

Dans ce Mémoire de fin de Mastere de recherche, nous voulons traiter 1’enseignement des
valeurs morales en cours de FLE a travers la BD comme ressource pédagogique. Pour ce
faire, nous avons retenu les idées clés et les études réalisées par certains auteurs a propos de
ce sujet et nous avons développé une petite proposition d’application didactique pour le cours
de FLE de 2° de bachillerato.

Notre objectif avec ce travail académique est celui de mettre en évidence 1’importance de
I’éducation en valeurs pour notre systéme éducatif, approfondir dans nos connaissances a
propos de la BD comme genre, explorer les différentes possibilités de celle-ci comme
ressource pédagogique dans I’enseignement de la langue frangaise, connaitre le degré de
présence de la BD dans la matiére de FLE et vérifier s’il s’agit d’une ressource didactique

que I’on peut utiliser afin de traiter I’enseignement des valeurs morales dans cette maticre.

Mots clés : BD, enseignements, valeurs morales, ressource didactique.



1. Introduccién

En este Trabajo de Fin de Master, siguiendo la linea investigadora, nos proponemos
estudiar la ensefianza de valores en el aula de FLE a traves de la BD como recurso didactico
en Secundaria y Bachillerato. Queremos conocer si, en estas etapas académicas, la ensefianza
de valores esta presente en FLE y observar si la BD es uno de los recursos empleados con

frecuencia por los docentes de la materia para la ensefianza de dichos valores.

Obviando la introduccion y la justificacion, hemos estructurado el TFM en 9
capitulos, siendo el tercero de ellos el que corresponde al marco legal. En él se recogen los
documentos oficiales que nos permitirdn conocer el estado actual de la ensefianza de valores
en los curriculums de ambas etapas educativas. Para ello, analizaremos las dos ultimas leyes
educativas, puesto que la ultima no se ha llegado a implantar por completo. En lo que
respecta a la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa
(LOMCE), consultaremos el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre; la Orden
ECD/65/2015, de 21 de enero; el Decreto 315/2015, de 28 de agosto; y el Decreto 83/2016,
de 4 de julio. En cuanto a la Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica
la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOMLOE), consultaremos el Real
Decreto 217/2022, de 29 de marzo; el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril; y un Proyecto de

Decreto.

El cuarto capitulo esta dedicado al MCER vy este recoge algunos aspectos sobre la BD

y la ensefianza de valores.

El quinto capitulo ha sido reservado para el planteamiento del problema de
investigacién y los antecedentes. En primer lugar, se reline una serie de cuestiones a las que
intentaremos dar respuesta a lo largo del desarrollo del trabajo y que son esenciales a la hora
de reflexionar sobre el tema abordado. A continuacion, en los antecedentes, haremos un breve
repaso a la historia del comic, profundizaremos en sus caracteristicas como género y como
recurso educativo, indagaremos sobre la importancia de la educacion en valores y
estudiaremos como se aborda la ensefianza de los valores en la clase de FLE. En este capitulo
mencionaremos, ademas, a diversos autores que han teorizado sobre el uso de la BD en las

aulas y sobre el papel que desempeiia la ensefianza de valores.

Luego, en el sexto capitulo, introduciremos una breve propuesta de aplicacion
didactica. En ella se plantean tres actividades que podrian funcionar para la ensefianza de

valores en el aula de FLE a través de dicho recurso. En cada actividad se explica su



desarrollo, las habilidades linguisticas que se trabajaran, las metodologias empleadas y los

modelos de ensefianza utilizados.

El séptimo capitulo estar4 consagrado a las conclusiones y en él comentaremos
brevemente los resultados obtenidos en las bldsquedas realizadas a lo largo del proyecto. Se
pretende, de esta forma, sintetizar la informacion recogida, resumir los aspectos mas
relevantes y explicar por qué creemos que nuestra propuesta de aplicacion didactica podria

tener buenos resultados a la hora de llevarla a la préctica.

Por ultimo, el octavo y noveno capitulo pertenecen a las referencias bibliograficas y a

los anexos, respectivamente.

2. Justificacion

La realizacion de este Trabajo de Fin de Master viene motivada, principalmente, por
una buena y enriquecedora experiencia académica previa. Hace un afio, tuve la oportunidad
de trabajar la BD como linea de investigacién en mi Trabajo Final de Grado, llegando a
abordar en este, la adaptacion literaria en formato BD de la obra de Victor Hugo Notre-Dame
de Paris (1831). Esa fue mi primera toma de contacto con el analisis en profundidad de una
BD y pude observar como los autores consiguieron trasladar la trama de manera novedosa al
recurso de la BD. Por esta razén, quise seguir investigando sobre este recurso didactico y
conocer qué aplicaciones tendria la BD en el aula de FLE, todo ello teniendo presente su

valor como transmisor de ensefianzas y valores para el alumnado.

3. Marco legal

En este apartado estudiaremos como queda recogida la ensefianza en valores en varios
documentos de caracter legislativo y leyes organicas. Ello nos permitira tener una idea
general sobre su grado de presencia en las aulas. Para llevar a cabo este breve analisis de

manera ordenada, nos ajustaremos a la jerarquia de las normas juridicas en Espafia.

En primer lugar, tomaremos como referencia las dos leyes educativas vigentes en
nuestro pais que han servido de modelo para la elaboracion de los Reales Decretos, Decretos
y Ordenes: la Ley Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad
Educativa (LOMCE) y la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE).

En segundo lugar, analizaremos tres Reales Decretos y una Orden: el Real Decreto
1105/2014, de 26 de diciembre (LOMCE); el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo



(LOMLOE); el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril (LOMLOE); y la Orden ECD/65/2015,

de 21 de enero.

En tercer lugar, seguiremos el mismo procedimiento con dos decretos autonémicos y
un borrador de decreto: el Decreto 315/2015 (LOMCE), de 28 de agosto; el Decreto 83/2016,
de 4 de julio (LOMCE); y el Proyecto de Decreto que ain no ha sido aprobado pero cuyo
borrador podemos consultar en la pagina web de la Consejeria de Educacion, Universidades,

Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias.

El andlisis de nuestro marco legal seguira ademas un orden cronolégico, es decir,

primero abordaremos la LOMCE al ser mas antigua que la LOMLOE.

3.1. LOMCE

Recordemos que nos encontramos en una etapa de transicion educativa entre estas dos
leyes. La implantacion de la LOMLOE se esta llevando a cabo de forma escalonada, es decir,
que en el curso escolar 2022-2023 afecta a 1° y 3° de la ESO mientras que 2° y 4° contintan
con la LOMCE. Se prevé que para el curso escolar 2023-2024 se aplique la LOMLOE a los

Cursos pares.

En la LOMCE podemos constatar una cierta preocupacion sobre la educacion en
valores. Se hace mencién a La Recomendacion del Comité de Ministros del Consejo de
Europa a los Estados miembros sobre la educacion para la ciudadania democratica (2002), en

la que se indica lo siguiente:

La educacion para la ciudadania democratica es esencial para promover una sociedad libre,
tolerante y justa y que contribuye a defender los valores y principios de la libertad, el
pluralismo, los derechos humanos y el imperio de la ley, que son los fundamentos de la
democracia (p. 10).

A esta influencia del Consejo de Europa afiadamos que la educacion en valores es
concebida como uno de los pilares de referencia del Sistema Educativo Espafiol, que se
preocupa en gran medida por la participacion del alumnado en la vida ciudadana:

Uno de los principios en los que se inspira el Sistema Educativo Espafiol es la transmision y
puesta en practica de valores que favorezcan la libertad personal, la responsabilidad, la
ciudadania democrética, la solidaridad, la tolerancia, la igualdad, el respeto y la justicia, asi
como que ayuden a superar cualquier tipo de discriminacion. Se contempla también como fin a
cuya consecucion se orienta el Sistema Educativo Espafiol la preparacion para el ejercicio de la
ciudadania y para la participacion activa en la vida econémica, social y cultural, con actitud
critica y responsable y con capacidad de adaptacion a las situaciones cambiantes de la sociedad
del conocimiento (p. 10).

Por ultimo, se han modificado varios apartados con respecto a la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE) y que estan estrechamente relacionados con el



tema central de nuestro trabajo académico. Los apartados a los que aqui hacemos referencia
son el b, el ky el l. El primero expone lo siguiente relacionado con la igualdad y el desarrollo
de la personalidad del estudiantado:

La equidad, que garantice la igualdad de oportunidades para el pleno desarrollo de la
personalidad a través de la educacién, la inclusion educativa, la igualdad de derechos y
oportunidades que ayuden a superar cualquier discriminacion y la accesibilidad universal a la
educacion, y que actGe como elemento compensador de las desigualdades personales,
culturales, econémicas y sociales, con especial atencion a las que se deriven de cualquier tipo
de discapacidad (p. 11).

El segundo, por su parte, nos indica el papel fundamental de la mediacion como
medida preventiva contra la violencia y el acoso, tanto en el centro educativo como en el
ambito familiar: “la educacion para la prevencion de conflictos y la resolucion pacifica de los
mismos, asi como para la no violencia en todos los ambitos de la vida personal, familiar y

social, y en especial en el del acoso escolar” (p. 11).

El tercero de ellos promueve la igualdad de genero para reducir las diferencias entre
sexos Yy, de esta forma, prevenir posibles futuros casos de violencia de género desde la
educacion: “el desarrollo, en la escuela, de los valores que fomenten la igualdad efectiva

entre hombres y mujeres, asi como la prevencion de la violencia de género” (p. 11).

3.1.1. Real Decreto 1105/2014

Segun el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el
curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato (LOMCE), es

conveniente destacar varios aspectos en lo referente a la ensefianza de valores.

En el segundo apartado del articulo 6 de este real decreto, dedicado a los elementos
transversales, encontramos diversas aclaraciones relacionadas con el tema que aqui nos ocupa
y que afectan a las administraciones educativas, la programacion docente y los curriculos de

secundaria y bachillerato.

En primer lugar, se nos expone el papel que deben desempefiar las administraciones
educativas:

Las Administraciones educativas fomentaran el aprendizaje de la prevencién y resolucion
pacifica de conflictos en todos los ambitos de la vida personal, familiar y social, asi como de
los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el pluralismo politico, la paz, la
democracia, el respeto a los derechos humanos, el respeto a los hombre y mujeres por igual, a
las personas con discapacidad y el rechazo a la violencia terrorista, la pluralidad, el respeto al
Estado de derecho, el respeto y consideracion a las victimas del terrorismo y la prevencion del
terrorismo y de cualquier tipo de violencia (p. 174).



En cuanto a la programacion docente, se precisan los temas que deben estar presentes
en ella, muchos de ellos relacionados con la prevencion de diferentes tipos de violencia:

La programacion docente debe comprender en todo caso la prevencion de la violencia de
género, de la violencia contra las personas con discapacidad, de la violencia terrorista y de
cualquier forma de violencia, racismo 0 xenofobia, incluido el estudio del Holocausto judio
como hecho histérico (p. 174).

En lo que respecta a los curriculos de secundaria y bachillerato se especifican los
elementos curriculares que deben estar integrados en ellos, haciendo un inciso en la
prevencion del abuso y el maltrato:

Los curriculos de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato incorporaran elementos
curriculares relacionados con el desarrollo sostenible y el medio ambiente, los riesgos de
explotacién y abuso sexual, el abuso y maltrato a las personas con discapacidad, las situaciones
de riesgo derivadas de la inadecuada utilizacion de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion, asi como la proteccion ante emergencias y catastrofes (p. 174).

En el articulo 11 se recogen cinco objetivos de etapa para la ESO que mencionan de

manera bastante clara y sencilla el tratamiento de los valores: el a, el ¢, el d, el j y el k.

El primero de ellos nos introduce una serie de valores imprescindibles para la
participacion del alumnado en la sociedad democrética y que forman parte de los derechos
humanos:

Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a los demas,
practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en
el diadlogo afianzando los derechos humanos y la igualdad de trato y de oportunidades entre
mujeres y hombres, como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio
de la ciudadania democratica (pp. 176-177).

El objetivo ¢ se centra en el respeto y afiade la prevencién de la discriminaciéon a
través de los estereotipos y la prevencion de la violencia machista:

Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos.
Rechazar la discriminacion de las personas por razon de sexo o por cualquier otra condicion o
circunstancia personal o social. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre
hombres y mujeres, asi como cualquier manifestacion de violencia contra la mujer (p. 177).

El tercer objetivo hace mencion a la dimension intrapersonal e interpersonal del
individuo en lo referente a su relacion con los demas y sus capacidades afectivas, ademas de
introducir la mediacion para solucionar problemas sin recurrir a la violencia: “fortalecer sus
capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con los
demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos

sexistas y resolver pacificamente los conflictos” (p. 177).

El objetivo j, por su parte, estd orientado exclusivamente al respeto de la cultura,
historia y patrimonio artistico: “conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura

y la historia propias y de los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural” (p. 177).



Por ultimo, el objetivo k aborda nuevamente el respeto a los demas e introduce el
respeto al medioambiente y la fauna, asi como al desarrollo del espiritu critico del alumnado:

Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacién fisica y
la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la
dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos
sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado de los seres vivos y el medio
ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora (p. 177).

En cuanto a los objetivos de etapa para bachillerato, recogidos en el articulo 25, hay

igualmente cuatro que hacen mencion a los valores: el a, el b, el cy el h

El objetivo a aborda ese concepto de “ciudadania democratica” que se desea fomentar
en el alumnado y cuyos principios vienen fundamentados en el respeto de nuestra

Constitucion y de los derechos humanos:

Ejercer la ciudadania democrética, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia
civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion espafiola asi como por los
derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccién de una sociedad justa
y equitativa (p. 188).

El objetivo b ahonda en el desarrollo del espiritu critico, de la responsabilidad
propiciada por la madurez personal y en la capacidad de mediacién para evitar el uso de la
violencia: “consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma responsable y
auténoma y desarrollar su espiritu critico. Prever y resolver pacificamente los conflictos personales,

familiares y sociales” (p. 188).

El tercero de ellos hace referencia a la igualdad entre sexos y a la capacidad de
identificacion de los distintos tipos de discriminaciones:

Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres, analizar y
valorar criticamente las desigualdades y discriminaciones existentes, y en particular la violencia
contra la mujer e impulsar la igualdad real y la no discriminacion de las personas por cualquier
condicion o circunstancia personal o social, con atencion especial a las personas con
discapacidad (p. 188).

El cuarto objetivo, el h, también concierne al espiritu critico del estudiantado y
promueve la valoracion de los antecedentes historicos y evolutivos de las diferentes
realidades del mundo contemporaneo a la vez que se fomenta su participacién solidaria en el
entorno: “conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes historicos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma

solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social” (p. 188).

Antes de adentrarnos en la materia de Segunda Lengua Extranjera es conveniente
precisar que este Real Decreto 1105/2014 si hace referencia a los valores que forman parte

del alumnado, pero estos quedan recogidos en la asignatura de Primera Lengua Extranjera.
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Esos valores son el respeto por la lengua y cultura extranjera asi como la mediacion para la
resolucion pacifica de conflictos mediante el dialogo:

El uso efectivo de lenguas extranjeras supone necesariamente una vision abierta y positiva de
estas relaciones con los demas, vision que se materializa en actitudes de valoracion y respeto
hacia todas las lenguas y culturas hacia otras personas cuyos usos, valores y creencias difieren
de los propios, asi como en la apreciacion del carécter relativo de costumbres, précticas e ideas,
circunstancia que debe entenderse como una oportunidad Unica de enriquecimiento mutuo y de
evitacién o resolucion de conflictos de manera satisfactoria para todas las partes. Las
competencias sociales y civicas, y la conciencia y la expresion culturales, tanto las circunscritas
a los entornos més inmediatos como las propias de ambitos cada vez mas amplios de actuacion,
forman asi parte de las habilidades que comprende una competencia intercultural integrada en
el aprendizaje de lenguas extranjeras (pp. 422-423).

La asignatura de Segunda Lengua Extranjera, de la que trata nuestro TFM, aclara la
gran relevancia de la apertura hacia la interculturalidad y el respeto por la cultura extranjera,
afiadiendo ademas que el aprendizaje de una lengua extranjera no debe reducirse Unicamente
al aprendizaje lingistico, sino que debe de haber un aprendizaje cultural integrado:

En el mismo sentido, y en relacién con el aprendizaje a lo largo de la vida, el Consejo de
Europa sefiala que la finalidad de la educacion lingdistica en el mundo de hoy no debe ser tanto
el dominio de una o mas lenguas segundas tomadas aisladamente como el desarrollo de un
perfil plurilinglie e intercultural integrado por competencias diversas en distintas lenguas y a
diferentes niveles, en funcion de los intereses y necesidades cambiantes del individuo. Asi, para
fomentar y facilitar la construccién de un repertorio plurilingte e intercultural, los curriculos de
las etapas de ESO y de Bachillerato incluyen, con caracter especifico, la materia de Segunda
Lengua Extranjera (pp. 516).

Encontramos ademas un criterio de evaluacion que vuelve a poner de manifiesto el

papel fundamental que juega la tolerancia hacia la cultura extranjera:

Conocer y utilizar los aspectos socioculturales y sociolingisticos relativos a la vida cotidiana
(habitos de estudio y de trabajo, actividades de ocio), condiciones de vida y entorno, relaciones
interpersonales (entre hombres y mujeres, en el centro educativo, en el ambito pulblico),
comportamiento (gestos, expresiones faciales, uso de la voz, contacto visual), y convenciones
sociales (costumbres, tradiciones) (p. 517).

3.1.2. Orden ECD/65/2015

Como ultimo apartado en lo que respecta a la LOMCE analizaremos la Orden
ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las competencias,
los contenidos y los criterios de evaluacién de la educacién primaria, la educacion secundaria
obligatoria y el bachillerato. En primer lugar, esta orden nos ofrece una definicion de
“competencia” y en ella se incluyen los valores éticos como uno de los componentes:
«supone una combinacion de habilidades préacticas, conocimientos, motivacion, valores
éticos, actitudes, emociones, y otros componentes sociales y de comportamiento que se
movilizan conjuntamente para lograr una accion eficaz» (p. 6986). En este sentido, las

“competencias clave” aparecen recogidas asi: “son aquellas que todas las personas precisan
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para su realizacion y desarrollo personal, asi como para la ciudadania activa, la inclusién

social y el empleo” (p. 6986).

Se nos indica que las competencias dan lugar al denominado “conocimiento”

competencial, formado por el “saber decir”, “saber hacer” y el “saber ser”, siendo este tltimo

el que se asocia a los valores del individuo:

Asi pues, el conocimiento competencial integra un conocimiento de base conceptual:
conceptos, principios, teorias, datos y hechos (conocimiento declarativo-saber decir); un
conocimiento relativo a las destrezas, referidas tanto a la accion fisica observable como a la
accion mental (conocimiento procedimental-saber hacer); y un tercer componente que tiene una
gran influencia social y cultural, y que implica un conjunto de actitudes y valores (saber ser) (p.
6987).

El articulo 4 de esta orden nos presenta la relacién que guardan las competencias
clave con los objetivos de etapa. El segundo apartado de dicho articulo indica la importancia
de la evaluacién competencial del alumnado:

La relacion de las competencias clave con los objetivos de las etapas educativas hace necesario
disefiar estrategias para promover y evaluar las competencias desde las etapas educativas
iniciales e intermedias hasta su posterior consolidacion en etapas superiores, que llevaran a los
alumnos y alumnas a desarrollar actitudes y valores, asi como un conocimiento de base
conceptual y un uso de técnicas y estrategias que favoreceran su incorporacion a la vida adulta
y que serviran de cimiento para su aprendizaje a lo largo de su vida (p. 6989).

Esta evaluacion de las competencias clave, segun se especifica en el tercer apartado
del articulo 7, esta relacionada directamente con la de los contenidos:

La evaluacién del grado de adquisicion de las competencias debe estar integrada con la
evaluacion de los contenidos, en la medida en que ser competente supone movilizar los
conocimientos, destrezas, actitudes y valores para dar respuesta a las situaciones planteadas,
dotar de funcionalidad a los aprendizajes y aplicar lo que se aprende desde un planteamiento
integrador (p. 6990).

3.1.3. Decreto 315/2015

Una vez analizadas las Leyes Organicas y los Reales Decretos revisaremos en lineas
siguientes los Decretos, con el objetivo de conocer el grado de presencia de la educacién en
valores en nuestra comunidad auténoma. En cuanto al Decreto 315/2015, de 28 de agosto,
por el que se establece la ordenacion de la Educacion Secundaria Obligatoria y del
Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Canarias (LOMCE), la educacién en valores
tampoco ha pasado desapercibida y son varios los apartados en los que el decreto la

menciona.

En el articulo 19, reservado a los principios generales de la etapa de educacion
secundaria, se indica en el cuarto apartado que la comunidad educativa contribuira al

desarrollo personal del alumnado a través de la integracion curricular de los valores:
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El conjunto de la actividad escolar, que implica la participacion de toda la comunidad
educativa, contribuird al desarrollo pleno del alumnado a través de la integracion curricular de
los valores y los aprendizajes que incidan en su desarrollo y formacion competencial que, a su
vez, le permitan el ejercicio de una ciudadania responsable, consciente y respetuosa de los
derechos y las libertades fundamentales (p. 25304).

En el articulo 20 se definen los objetivos y fines de la ESO, y observamos que el
tercer apartado y todos sus subapartados estan relacionados con los valores de igualdad de
género, respeto, lucha contra la discriminacion, desarrollo saludable y actitudes responsables
(p. 25305).

El articulo 24, en el que se indica la metodologia didactica para dicha etapa
académica, hemos retenido dos apartados por relacionarse con el tema central de este TFM.

El primero de ellos introduce el valor de la equidad:

La metodologia que ha de regir la préactica docente de los centros educativos ha de basarse en la
equidad y en la calidad, con el objetivo de conseguir el éxito escolar de todos los alumnos y las
alumnas, desde una perspectiva inclusiva (p. 25309).

El quinto apartado aborda la inclusion de la ensefianza en valores como instrumento

para lograr la madurez del alumnado:

La educacion en valores deberé estar presente también con el fin de desarrollar en el alumnado
una madurez personal y social que le permita actuar de forma responsable, reflexiva, critica y
autdnoma. Ademaés, se debera propiciar el uso de las tecnologias de la informacion y la
comunicacién como herramienta de apoyo esencial en su proceso de aprendizaje (p. 25310).

En el caso de Bachillerato abordaremos los mismos apartados que para la ESO. En lo
que respecta al articulo 32, los principios generales de la etapa de Bachillerato, el segundo y
el tercer apartado abordan los valores de la libertad y la tolerancia para poder ejercer una
ciudadania responsable. El segundo es similar al que consignamos en lineas anteriores para la
ESO:

El conjunto de la actividad educativa, que implica la participacion de toda la comunidad,
contribuira al desarrollo pleno del alumnado a través de la integracién curricular de los valores
y de los aprendizajes que incidan en el desarrollo y adquisicion de las competencias, que, a su
vez le permita el ejercicio de una ciudadania responsable, consciente y respetuosa de los
derechos y las libertades fundamentales (p. 25315).

El tercer apartado introduce la libertad y la tolerancia como elementos indispensables
para la prevencion de conflictos y la buena convivencia entre el alumnado del centro de
educativo:

Las relaciones interpersonales se sustentaran en el ejercicio de la tolerancia y la libertad, propio
de una ciudadania democrética donde la participacion sea la estrategia para lograr la
corresponsabilidad de toda la comunidad educativa y donde la convivencia positiva, la
prevencion de conflictos y su resolucion pacifica sean los principios rectores insertados, de
manera transversal, en los procesos de ensefianza y aprendizaje (p. 25315).
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Los objetivos y fines del Bachillerato que se recogen en el articulo 33 de este decreto
coinciden con los propuestos para la ESO. Recordemos que estan asociados a los valores de
igualdad de género, respeto, lucha contra la discriminacién, desarrollo saludable y actitudes
responsables y los podemos encontrar en los subapartados del tercer apartado de dicho
articulo (pp. 25315-25316).

El articulo 38 nos presenta la metodologia didactica para Bachillerato y son dos los
apartados en los que encontramos la inclusion de algun valor. El segundo nos vuelve a indicar
el papel fundamental de la educacion en valores en el alumnado, relacionado con el logro de
la madurez:

Asimismo, los procesos de ensefianza y aprendizaje en esta etapa educativa se orientaran a la
aproximacién a los métodos de andlisis, indagacién e investigacion propios de la modalidad
elegida, asi como a estimular en el alumnado el interés y el habito de la lectura y a desarrollar
adecuadamente el lenguaje oral y escrito, y su capacidad de expresarse de forma correcta en
publico. La educacion en valores debera formar parte, también, de estos procesos, con el fin de
desarrollar en el alumnado una madurez personal y social que le permita actuar de forma
responsable, reflexiva, critica y autonoma. Ademaés, se deberd propiciar el uso de las
tecnologias de la informacion y la comunicacidn, tanto en sus aplicaciones mas generales como
en aquellas relacionadas con la modalidad elegida (p. 25320).

El cuarto apartado y ultimo introduce la equidad o igualdad en la practica docente:

En este sentido, la practica docente de los centros educativos ha de basarse en la equidad y en la
calidad; y favorecer, en la medida de lo posible, la integracion curricular, de manera que se
trabaje desde la interrelacion de las materias y de los aprendizajes de la etapa, y la
permeabilidad con el entorno del que procede el alumnado, con el objetivo de conseguir el éxito
escolar y académico de todo el alumnado (p. 25321).

3.1.4. Decreto 83/2016

Este es el dltimo Decreto en el que analizaremos la educacion en valores: el 83/2016,
de 4 de julio, por el que se establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y el
Bachillerato en la Comunidad Autonoma de Canarias (LOMCE). Abordaremos este decreto
brevemente al tratarse de una concrecion del Decreto 315/2015, puesto que ambos estan
regidos por la LOMCE y existen muchos elementos que se repiten. Por esta razon, nos

centraremos en las novedades que se introducen con respecto al anterior.

Destaquemos que las asignaturas de lengua extranjera contribuyen a la Competencia
Social y Civica (CSC) al tratarse de una oportunidad para conocer una nueva lengua y
cultura, lo que implica para el alumnado el conocimiento y el respeto de su sistema de valores
para construir una sociedad democratica:

La lengua extranjera es, sin duda, una puerta abierta a una nueva realidad, a otras culturas y
costumbres cuyo conocimiento permite a los alumnos y a las alumnas participar en una
sociedad globalizada, multicultural y plurilinglie en la que los flujos migratorios son crecientes,
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y que demanda de su ciudadania el ejercicio del didlogo y de la tolerancia entre culturas para
construir una sociedad méas democratica y libre de estereotipos y prejuicios. En esta materia, se
invita al alumnado a reforzar las Competencias sociales y civicas (CSC) en ambas etapas a
través del empleo de las convenciones sociales y normas de cortesia, de la utilizacién de un
lenguaje verbal y no verbal adecuado a los diferentes registros, de la observacion de la
«netiqueta» y del conocimiento de aspectos relativos a la organizacion del trabajo en grupo. Se
incita tanto al respeto a las diferencias que se produce a través del analisis critico, como a la
participacion responsable en actividades culturales y socioculturales de la lengua en cuestion,
aspectos que permiten al alumnado valorar las diferencias para asi comprender otras formas de
vida que le sirvan para comunicarse provechosamente en distintos entornos, y que, ademas,
contribuyen a desarrollar habilidades sociales como llegar a acuerdos o resolver conflictos de
forma constructiva. En la etapa de Bachillerato ademés se reforzaran estas actitudes y valores y
se profundizar4 en el conocimiento de conceptos relativos al individuo, al grupo, a la
organizacion del trabajo y a los valores democraticos, haciendo énfasis en la comunicacion
constructiva en distintos entornos y sociedades (p. 18946).

Encontramos en este decreto que se hace mencidén a las tres dimensiones que
componen la perspectiva del alumnado como sujeto de aprendizaje en las materias de lengua
extranjera: el individuo como Agente Social, el individuo como Aprendiente Auténomo, y el
individuo como Hablante Intercultural y Sujeto Emocional. En particular este Gltimo esta mas
relacionado con el tema de la educacion en valores y pone de manifiesto la necesidad del
factor intercultural en el aula para tender puentes entre la cultura extranjera y la cultura
propia:

La ultima dimensién, la del Hablante Intercultural y Sujeto Emocional y Creativo, hace
referencia a los saberes y comportamientos socioculturales y sociolinglisticos, como
condiciones de vida u organizacion social, convenciones sociales, normas de cortesia y
registros, costumbres, valores, creencias y actitudes, lenguaje no verbal, conocimientos
generales sobre la cultura o culturas objeto de estudio, etc., asi como a aquellos aspectos de la
personalidad, la actitud y la motivacion que deben ser desarrollados a lo largo de toda la etapa
educativa. Esta vision contribuye a generar en el alumnado sentimientos de curiosidad y de
necesidad de adquirir los conocimientos, las destrezas, las actitudes y valores presentes en las
competencias desde las emociones (p. 18950).

Esta dimension vuelve a nombrarse en el apartado de orientaciones metodoldgicas y
estrategias didacticas, donde se nos indica que el docente debe emplear aquellas estrategias y
recursos que favorezcan la transmisién y la aceptacion de la cultura extranjera por parte de
los discentes a la vez que fomenten su aspecto emocional:

La dltima dimensidn, la del alumnado como Hablante Intercultural y Sujeto Emocional y
Creativo, implica, por un lado, la eleccion de los métodos y recursos mas apropiados para la
transmision y aceptacion de la cultura, los valores y las normas propias de la lengua estudiada:
literatura, musica, cine, teatro, gastronomia, intercambios con otras instituciones y centros, etc.,
y, por otro, el uso de metodologias que fomenten el aspecto emocional de individuo de una
manera lUdica y atractiva (p. 18951).

En el sentido de la eleccion de materiales y recursos se especifica que debe promover
la igualdad entre hombres y mujeres, asi como la empatia del alumno hacia la cultura y

lengua objeto de estudio:
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Los materiales y recursos didacticos seleccionados por cada docente deberan ser innovadores,
variados, flexibles y adaptados a los intereses, necesidades y gustos del grupo, acordes con el
contexto concreto de aplicacion y pertinentes para las tareas programadas, ademas deben
promover la igualdad de género, al igual que oportunidades para tratar de forma critica el uso
del género o de los roles sexuales. Estos deben, a su vez, operar como puente entre el alumnado
y larealidad de la lengua y cultura extranjera, proporcionando experiencias fortalecedoras de su
autoestima y una actitud empética hacia la lengua objeto de estudio y su cultura (p. 18951).

3.2. LOMLOE

La segunda ley educativa que hemos consultado es la Ley Organica 3/2020, de 29 de
diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
(LOMLOE). Como bien expusimos en lineas anteriores, se trata de una ley cuya implantacion
se esta llevando a cabo de forma progresiva y que de momento afecta a los cursos impares,

por lo que también debemos tenerla en cuenta para que nuestro marco legal esté actualizado.

Observamos que, en su predmbulo, la ley pone de manifiesto la capacidad de
influencia que la educacion ejerce en el desarrollo del individuo y en el poderoso instrumento

que significa para la sociedad:

Para cualquier persona la educacién es el medio méas adecuado para desarrollar al maximo sus
capacidades, construir su personalidad, conformar su propia identidad y configurar su
comprension de la realidad, integrando la dimension cognoscitiva, la afectiva y la axiol6gica,
para la sociedad es el medio méas idéneo para transmitir y, al mismo tiempo, renovar la cultura
y el acervo de conocimientos y valores que la sustentan, extraer las maximas posibilidades de
sus fuentes de riqueza, fomentar la convivencia democratica y el respeto a las diferencias
individuales, promover la solidaridad y evitar la discriminacién, con el objetivo fundamental de
lograr la necesaria cohesion social (p. 122868).

Conviene destacar, ademas, que la preocupacion por la inclusién de la ensefianza en
valores en el Sistema Educativo Espafiol no es un aspecto pionero de la LOMLOE, ni
siquiera de la LOMCE. La LOMLOE nos indica que fue la LOE de 2006 la ley gue introdujo
la ensefianza en valores con mas protagonismo en los centros educativos:

La LOE planted la construccion de entornos de aprendizaje abiertos, la promocion de la
ciudadania activa, la igualdad de oportunidades y la cohesion social, asi como la adquisicion de
los conocimientos y las competencias que permiten desarrollar los valores de la ciudadania
democratica, la vida en comun, el deseo de seguir aprendiendo y la capacidad de aprender por
si mismos (p. 122869).

La LOMLOE introduce una novedad con respecto a la LOMCE: se tiene en cuenta la
Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible y los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS), propulsada por la Asamblea General de las Naciones Unidas en septiembre de 2015 y
que debe integrarse en los planes y programas educativos de la totalidad de la ensefianza
obligatoria. Ademés de la preocupacién medioambiental, la LOMLOE nos indica que la
ensefianza de valores se aborda de manera transversal en el proceso de consecucion de estos
ODS:
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La educacién para el desarrollo sostenible y para la ciudadania mundial incluye la educacién
para la paz y los derechos humanos, la comprension internacional y la educacion intercultural,
asi como la educacion para la transicion ecoldgica, sin descuidar la accién local,
imprescindibles para abordar la emergencia climética, de modo que el alumnado conozca qué
consecuencias tienen nuestras acciones diarias en el planeta y generar, por consiguiente,
empatia hacia su entorno natural y social (p. 122871).

En lo que respecta a la etapa de educacion secundaria obligatoria (ESO), la ley ofrece
una nueva redaccion de los articulos. Uno de ellos explica los aspectos que se deben
favorecer en esta etapa académica, menciona la educacion en valores y afiade algunos

ejemplos que se deben fomentar:

En esta etapa se debe propiciar el aprendizaje competencial, autbnomo, significativo y reflexivo
en todas las materias que aparecen enunciadas en el articulado, y que podran integrarse en
ambitos. La comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la
competencia digital, el emprendimiento, el fomento del espiritu critico y cientifico, la
educacion emocional y en valores, la educacion para la paz y no violencia y la creatividad se
trabajaran en todas las materias. En todo caso se fomentaran de manera trasversal la educacion
para la salud, incluida la afectivo-sexual, la igualdad entre hombres y mujeres, la formacion
estética y el respeto mutuo y la cooperacion entre iguales (p. 122874).

En este caso, y al igual que sucede en la ley anterior, se ha modificado la redaccién
de diversos apartados, pero esta vez con respecto a la LOMCE y no a la LOE. En estos
apartados constatamos, nuevamente, la intencion del gobierno espafiol de incluir la ensefianza

de valores en el sistema educativo. Los apartados a los que hacemos referencias son: b, e y k.

El primero de ellos promulga acabar con la desigualdad entre hombres y mujeres y
con los diferentes tipos de discriminacion para favorecer la igualdad de trato entre individuos:

La educacion en el respeto a los derechos y libertades fundamentales, en la igualdad de
derechos y oportunidades entre hombres y mujeres y en la igualdad de trato y no discriminacion
de las personas por razon de nacimiento, origen racial o étnico, religion, conviccion, edad, de
discapacidad, orientacion o identidad sexual, enfermedad, o cualquier otra condicion o
circunstancia (p. 122881).

El segundo apartado hace alusion a los derechos humanos como modelo de conducta
social y lo enlaza con el respeto al medioambiente y la fauna que lo habita:

La formacion para la paz, el respeto a los derechos humanos, la vida en comun, la cohesion
social, la cooperacion y solidaridad entre los pueblos asi como la adquisicion de valores que
propicien el respeto hacia los seres vivos y los derechos de los animales y el medio ambiente,
en particular al valor de los espacios forestales y el desarrollo sostenible (p. 122881).

Por ultimo, el tercero apela al esfuerzo por implicar y hacer participar al estudiantado
de manera activa en la sociedad y desarrollar su espiritu critico, sin dejar de lado la resiliencia
personal o capacidad de adaptacion a situaciones complejas:

La preparacion para el ejercicio de la ciudadania, para la insercion en la sociedad que le rodea y
para la participacién activa en la vida econdmica, social y cultural, con actitud critica y
responsable y con capacidad de adaptacién a las situaciones cambiantes de la sociedad del
conocimiento (p. 122881).
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A modo de sintesis, si comparamos la LOMCE con la LOMLOE observamos que, en
lo que respecta a la integracion de la educacion en valores en los centros educativos, la
LOMLOE hace mayor referencia a ellos a lo largo de toda la ley y este hecho nos indica la
preocupacion actual por formar ciudadanos con valores democraticos y no solo alumnos con
conocimientos. Sin embargo, ambas leyes no estan tan alejadas la una de la otra en lo que a la
ensefianza de valores se refiere y hemos identificado dos puntos en comun: que la ensefianza
de valores se abordara de manera transversal desde las diferentes materias de la educacion
bésica y que estos valores propiciaran un mayor grado de desarrollo de la mediacion como

instrumento para la prevencion y resolucion pacifica de conflictos.

3.2.1. Real Decreto 217/2022

En lo que concierne al Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece
la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria (LOMLOE),
hemos observado que los objetivos para esta etapa académica coinciden con los mismos
presentados anteriormente en el Real Decreto 1105/2014 y no presentan cambio alguno. Esto
implica que los objetivos relacionados con la ensefianza de valores en ambos reales decretos
siguen siendo los mismos (a, ¢, d, j y k) y los podemos consultar en la pagina 8 de este
trabajo académico o en el articulo 7 del Real Decreto 217/2022 (pp. 41576-41577).

Una de las novedades que introduce este Real Decreto respecto al de la LOMCE es la
introduccioén del Perfil de salida del alumnado, es decir, la serie de competencias que estos
deben de haber adquirido al finalizar una etapa académica y que les serviran para responder a
los principales desafios a los que deberad hacer frente a lo largo de su vida. Son varias los
desafios de este Perfil de salida relacionados con la ensefianza en valores: el cuarto,
“desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de inequidad y
exclusion a partir de la comprension de las causas complejas que las originan”; el quinto,
“entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben
resolverse de manera pacifica”; el sexto y el octavo, “cooperar y convivir en sociedades
abiertas y cambiantes, valorando la diversidad personal y cultural como fuente de riqueza e

interesandose por otras lenguas y culturas” (p. 41595).

El sexto desafio, que mencionamos aparte por motivos de extension, precisa lo
siguiente en relacion al uso ético de las TIC en la era actual:

Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la sociedad
actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios y riesgos y
haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la calidad de vida personal y
colectiva (p. 41595).
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Los desafios a los que se debe enfrentar el alumnado que alcance este Perfil de salida
propuesto para la ESO se fundamentan en la ética del individuo y en los valores
democraticos, que persiguen tanto el bienestar personal como el comdn:

Estos desafios implican adoptar una posicion ética exigente, ya que suponen articular la
basqueda legitima del bienestar personal respetando el bien comun. Requieren, ademas,
trascender la mirada local para analizar y comprometerse también con los problemas globales.
Todo ello exige, por una parte, una mente compleja, capaz de pensar en términos sistémicos,
abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la capacidad de empatizar con
aspectos relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica asumir los valores
de justicia social, equidad y democracia, asi como desarrollar un espiritu critico y proactivo
hacia las situaciones de injusticia, inequidad y exclusion (p. 41595).

En lo que concierne a las competencias, es indudablemente la Competencia
Ciudadana (CC) la que hace apologia de los valores democraticos para ejercer una ciudadania
responsable y que vuelve a fundamentarse en el respeto de los derechos humanos y la Agenda
2030 con los ODS:

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania
responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprension de
los conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el
conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y
el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la adopcién consciente de
los valores propios de una cultura democrética fundada en el respeto a los derechos humanos, la
reflexion critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un
estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la
Agenda 2030 (p. 41602).

La segunda novedad que no podemos obviar hace referencia a la inclusion de los
descriptores operativos, especificaciones de las competencias clave que orientan sobre el
nivel de desempefio esperado al completar el nivel educativo correspondiente y que
sustituyen a los estandares de aprendizaje evaluables de la LOMCE. Uno de los descriptores
de la Competencia Ciudadana al completar la ESO, el CC2, hace hincapié en la mediacion
como herramienta pacifica para resolver conflictos:

Participa en actividades comunitarias, en la toma de decisiones y en la resolucion de los
conflictos de forma dialogada y respetuosa con los procedimientos democraticos, los principios
y valores de la Unién Europea y la Constitucion espafiola, los derechos humanos y de la
infancia, el valor de la diversidad, y el logro de la igualdad de género, la cohesion social y los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (p. 41602).

En lo que respecta a nuestra materia, la Segunda Lengua Extranjera, encontramos reflejado
en este documento el motivo principal que explica la inclusion de dicha asignatura en el
sistema educativo espafiol, se refiere a la promocion de los procesos democraticos y de la
interculturalidad empleando para ello una lengua distinta a la lengua materna:

La répida evolucién de las sociedades actuales y sus maultiples interconexiones exigen el
desarrollo de aquellas competencias que ayuden a los individuos a practicar una ciudadania
independiente, activa y comprometida con la realidad contemporénea, cada vez mas global,
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intercultural y plurilingtie. Tal y como sefiala el Marco de Referencia de Competencias para la
Cultura Democrética, en las actuales sociedades, culturalmente diversas, los procesos
democraticos requieren del didlogo intercultural. Por lo tanto, la comunicacion en distintas
lenguas resulta clave en el desarrollo de esa cultura democratica. En la idea de un Espacio
Europeo de Educacion, la comunicacion en mas de una lengua evita que la educacion y la
formacion se vean obstaculizadas por las fronteras y favorece la internacionalizacion y la
movilidad, ademas de permitir el descubrimiento de otras culturas, ampliando las perspectivas
del alumnado (p. 41751).

Es en el sentido de la dimension intercultural de nuestra materia donde podemos
constatar que valores como la tolerancia o el respeto tienen un gran peso:

La dimension intercultural engloba los aspectos historicos y culturales que permiten conocer,
valorar y respetar la diversidad tanto linglistica como cultural. Ambas dimensiones, la
comunicativa y la intercultural, contribuyen a que el alumnado pueda ejercer una ciudadania
independiente, activa y comprometida con una sociedad democratica (p. 41752).

Por ultimo, es conveniente poner de manifiesto que este Real Decreto promueve
abordar la ensefianza de valores desde la transversalidad con el resto de las materias de la
educacion secundaria, reforzandola con la asignatura de Educacion en Valores Civicos y
Eticos obligatoria en uno de los cursos de la ESO:

Al mismo tiempo, la ley sefiala que aspectos como la comprensidn lectora, la expresion oral y
escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento, el fomento del
espiritu critico y cientifico, la educacion emocional y en valores, la educacion para la paz y no
violencia y la creatividad deberan trabajarse desde todas las materias. Asimismo, se prevé que
la educacion para la salud, incluida la afectivo-sexual, la igualdad entre hombres y mujeres, la
formacion estética y el respeto mutuo y la cooperacion entre iguales sean objeto de un
tratamiento transversal. Por Gltimo, se establece que todo el alumnado debera cursar Educacion
en Valores Civicos y Eticos en uno de los cursos de la etapa (pp. 41571-41572).

3.2.2. Real Decreto 243/2022

En lo que respecta al Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la
ordenacién y las ensefianzas minimas del Bachillerato (LOMLOE), tampoco ha habido
modificaciones en cuanto a los objetivos para dicha etapa académica y aquellos que abordan
los valores son los mismos que quedan recogidos en el Real Decreto 1105/2014: a, b, c y h.
Dichos objetivos lo podemos consultar en la pagina 9 de nuestro trabajo académico o en el
articulo 7 del Real Decreto 243/2022 (pp. 46051-46052).

Constatamos nuevamente la relacion que guarda la ensefianza de valores con el
aprendizaje competencial, puesto que vuelve a aparecer integrada en la Competencia
Ciudadana (CC). Sin embargo, los descriptores operativos han sido redactados de una forma
diferente al tratarse de otra etapa académica, aunque no difieren mucho de los propuestos
para la ESO. El ejemplo que pusimos en el anterior Real Decreto, el CC2, aparece de la

siguiente manera y profundiza ain mas en el descriptor operativo:
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Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma critica y consecuente, los principios,
ideales y valores relativos al proceso de integracion europea, la Constitucion Espafiola, los
derechos humanos, y la historia y el patrimonio cultural propios, a la vez que participa en todo
tipo de actividades grupales con una actitud fundamentada en los principios y procedimientos
demaocraticos, el compromiso ético con la igualdad, la cohesion social, el desarrollo sostenible y
el logro de la ciudadania mundial (p. 46072).

Siguiendo el ejemplo del Real Decreto 217/2022, hemos querido averiguar si la
materia de Segunda Lengua Extranjera en bachillerato guarda relacion con la ensefianza de
valores. Constatamos que en la etapa de Bachillerato se lleva a cabo una consolidacion de los

valores propuestos para la ESO y que no se afiade ninguna novedad al respecto.

3.2.3. Proyecto de Decreto

Como hemos indicado al principio de nuestro marco legal, en el parrafo en el que se
mencionan los Decretos autondmicos que consultamos, encontramos publicado un borrador
de Proyecto de Decreto por el que se establecen la ordenacion y el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Canarias. Puede ser
consultado en la pagina de la Consejeria de Educacién, Universidades, Cultura y Deportes del
Gobierno de Canarias (CEUCD).

En él, bajo la influencia de la LOMLOE, encontramos latente esa preocupacion por la
formacion integral a la vez que competencial del alumnado de ESO y Bachillerato. Por esta
razén, se indica la siguiente premisa con respecto a la actividad educativa:

Tanto en la ESO como en el Bachillerato, se pretende que el alumnado acceda a aprendizajes
que garanticen una formacion integral, holistica y competencial, que contribuya al pleno
desarrollo de su personalidad y lo prepare para cursar con aprovechamiento estudios posteriores
0 para desarrollarse en el mundo laboral. Por tanto, la actividad educativa en ambas etapas
habra de construirse a través de aprendizajes que incidan en el desarrollo y la adquisicion de las
competencias clave, y en el tratamiento transversal de los valores dentro de las premisas de la
educacion coman, la funcionalidad, la competencialidad, la inclusividad, la equidad, la atencion
a la diversidad y la calidad e integracion curricular (p. 2).

En este sentido de la competencialidad que se pretende que adquiera el alumnado
encontramos los curriculos, los cuales promueven una ciudadania responsable:

Consecuentemente, los principios que han guiado la concrecion de los curriculos de la ESO y
del Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Canarias se materializan en este Decreto en
unos curriculos competenciales, centrados en que el alumnado adquiera los aprendizajes
imprescindibles para continuar desarrollandose como ciudadania activa, critica y responsable en
el plano individual, social y académico-profesional (p. 3).

La definicion del curriculo en la Comunidad Auténoma de Canarias se orientara
ademas a la consecucion de los siguientes fines, relacionados tres de ellos con la ensefianza

en valores.
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El primer fin esta relacionado con el cuidado del medioambiente y la promocién de
actitudes responsables hacia el entorno:

La incorporacion de aprendizajes, valores y actitudes, haciendo hincapié en la dimension
ecosocial, que contribuyan a que el alumnado actle responsablemente, en aras de la
sostenibilidad ambiental; y al desarrollo de actitudes responsables de accion y cuidado del
medio natural, social y cultural (p. 17)

El segundo aborda la lucha contra los prejuicios, la discriminacion por cuestion de
sexos y pone de relieve el papel fundamental de la mujer para contribuir a la erradicacion de
la violencia de género:

La eliminacion de los prejuicios, estereotipos y roles en funcién del sexo o de la orientacion
sexual, la integracion del saber de las mujeres y su contribucién social e histérica al desarrollo
de la humanidad, la prevencién de la violencia de género y el fomento de la coeducacion (p.
17).

Finalmente, el tercero de ellos esta asociado a la igualdad y a la inclusion del
estudiante para evitar posibles situaciones que puedan afectar a su desarrollo personal: “la
atencion al alumnado desde el principio de inclusion, equidad y compensacion de las posibles

situaciones de vulnerabilidad que puedan incidir en su desarrollo personal, social y educativo” (p. 17).

4. La ensefianza de valores y el uso del comic en el Marco Comun Europeo de

Referencia para las lenguas

En el MCER aparecen, por un lado, los valores como elementos sustanciales en el
proceso ensefianza-aprendizaje (capitulo 5.1.3), y, por otro, el uso del cdmic como recurso
pedagogico (capitulos 4.3 y 4.6.2). Ambas nociones son las que dan cuerpo a este trabajo y

gue consultaremos para ver de qué manera han quedado reflejadas.

En primer lugar, la presencia de los valores éticos y morales queda reflejada de la
siguiente forma en el apartado dedicado a la competencia existencial o “saber ser”:

La actividad comunicativa de los usuarios o alumnos no sélo se ve afectada por sus
conocimientos, su comprension y sus destrezas, sino también por factores individuales
relacionados con su personalidad y caracterizados por las actitudes, las motivaciones, los
valores, las creencias, los estilos cognitivos y los tipos de personalidad que contribuyen a su
identidad personal (p. 103)

En segundo lugar, las historietas aparecen como un recurso didactico recomendado
para las actividades estéticas, relacionadas con los usos imaginativos y artisticos de la lengua.
Este tipo de actividades pueden realizarse de manera oral o escrita y pueden ser de expresion,
de comprension, interactivas o de mediacion. La actividad estética propuesta por el MCER
concerniente a la historieta queda recogida de la siguiente forma: “escuchar, leer, contar y

escribir textos imaginativos (cuentos, canciones, etc.) incluyendo textos audiovisuales,

22



historietas, cuentos con imagenes, etc.” (p. 60). Detras se mencionan a las tiras comicas como

un ejemplo de recurso didactico que podria utilizarse para trabajar los textos escritos (p. 93).

En lo que respecta al volumen complementario del MCER, este profundiza ain méas
en el concepto de la mediacion, que se aborda de manera muy breve en el MCER de 2001. Es
muy importante su presencia, en el proceso de aprendizaje, debido a que se ponen en practica
simultaneamente la comprension, la expresion y la interaccion:

La mediacion se introdujo en el MCER en la ensefianza y aprendizaje de lenguas,
distanciandose del modelo de las cuatro destrezas, como uno de los modos de comunicacion:
comprension, interaccion, produccion y mediacion. El uso de la lengua implica a menudo varias
actividades: la mediacion combina la comprension, la expresion y la interaccion. En muchos
casos, ademas, utilizamos una lengua no solo para comunicar un mensaje, sino también para
desarrollar una idea a través de lo que a menudo se conoce como «languaging» (utilizar la
lengua para hablar de una idea y articular asi los pensamientos) o para facilitar la comprension
y la comunicacion (p. 45).

La inclusién de la mediacion implica que el aprendiz no se concibe como un sujeto
pasivo, pero si como un agente social que debe cumplir la funcién de “intermediario entre los
interlocutores” (p. 45). Encontramos a su vez los diferentes tipos de mediacion que existen,
como la interlinguistica, la relacionada con la comunicacion y el aprendizaje, la social y la
cultural (p. 46).

En este sentido del aprendiz como agente social, el volumen complementario del
MCER nos indica lo siguiente en lo referente a la mediacidn, tanto en la propia lengua como
en la extranjera y el papel que desempefia la lengua en este proceso:

En la mediacidn, el/la usuario/a y/o aprendiente actla como un/a agente social que tiende
puentes y facilita la construccién o la transmision de significados, ya sea dentro de la misma
lengua, entre diferentes modalidades linguisticas (por ejemplo, de la oral a la signada o
viceversa, en la comunicacién intermodal) o de una lengua a otra (mediacién interlinguistica).
La mediacion se centra en el papel de la lengua en procesos como la creacion de espacios y
condiciones para la comunicacion y/o el aprendizaje, la colaboracién para construir nuevos
significados, la ayuda a otras personas para que construyan o comprendan nuevos significados
y la transmisién de nueva informacion de manera adecuada. El contexto puede ser social,

pedagdgico, cultural, linguistico o profesional (p. 103).

El apartado de mediacion estd compuesto a su vez por otros dos: actividades de
mediacion y estrategias de mediacion. En el primero se presentan las tres escalas de
mediacion, mediante las cuales se puede trabajar este proceso en las materias de lenguas
extranjera: mediar textos, que “implica transmitir a otra persona el contenido de un texto al
que no tiene acceso, a menudo debido a barreras linguisticas, culturales, semanticas o
técnicas” (explicar datos, resumir y explicar textos, traducir un texto, etc.); mediar conceptos,
que “se refiere al proceso de facilitar a otros el acceso al conocimiento y a los conceptos, en

especial, si no pueden acceder directamente a €l por si mismos” (facilitar la interaccion
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colaborativa entre compafieros, facilitar el discurso para construir el conocimiento, colaborar
en la construccion del conocimiento, etc.); y mediar la comunicacion, “que tiene como
objetivo facilitar la comprension y moldear la comunicacion de manera adecuada entre
usuarios/aprendientes que tal vez tengan puntos de vista individuales, socioculturales,
sociolingiiisticos o intelectuales diferentes” (facilitar el espacio para el entendimiento
pluricultural, actuar como intermediario/a, facilitar la comunicacion en situaciones delicadas
0 de desacuerdo, etc.) (pp. 104-105).

Finalmente, en cuanto a las estrategias de mediacion, “son las técnicas empleadas para
aclarar el significado y facilitar el entendimiento”. Para que el aprendiz de una lengua
extranjera sea capaz de mediar no se requiere Unicamente un determinado conocimiento
lingiiistico, “sino que también conlleva emplear estrategias de mediacion adecuadas para las
convenciones, condiciones y restricciones del contexto comunicativo” (p. 130). Las
estrategias de mediacion que a continuacion presentamos son principalmente de
comunicacion: estrategias para explicar un concepto nuevo, como relacionar con el
conocimiento previo, adaptar el lenguaje o desglosar la informacion complicada (p. 131); y
estrategias para simplificar un texto, pudiendo mencionar en este caso ampliar un texto denso

0 condensar un texto (p. 134).

5. Planteamiento del problema de investigacién: breve estudio de la BD como género

artistico, como recurso en FLE y como herramienta transmisora de valores

A lo largo de estas lineas presentaremos la temética y los objetivos de este TFM. La
realizacion de este trabajo de investigacion implica que, para su correcto desarrollo, se
planteen una serie de cuestiones previas, relacionadas con el tema objeto de estudio: la

ensefianza de valores a través de la BD en el aula de FLE:

e Como se podrian estudiar los valores de coraje, resiliencia, lealtad, perseverancia y

la codicia como antivalor en un aula de FLE?

e ;Qué nivel de atraccion, desde el punto de vista cultural, pueden tener los comics

seleccionados en los estudiantes como puertas de acceso a otras realidades?
e (Tiene la BD la capacidad de poder desarrollar el espiritu critico en el alumnado?

En lineas siguientes intentaremos dar respuesta a estas cuestiones a través de los
estudios de autores que hemos consultado y que han abordado este recurso en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de Francés Lengua Extranjera (FLE).
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Teniendo en cuenta lo anterior, presentaremos los objetivos que se pretenden alcanzar
en este TFM, que son el estudio de este recurso como género artistico y herramienta

pedagogica; sus ventajas e inconvenientes; y su uso en el aula de FLE.

En particular, como objetivos especificos, mostraremos como la BD constituye un
buen recurso pedagdgico para abordar la ensefianza de los valores comunes siguientes: el
coraje, la resiliencia, la lealtad y la perseverancia. Como antivalor comun, trabajaremos,
ademas, la codicia. Estos valores y el antivalor son comunes en los tres comics analizados
(Tintin, Astérix y Kivu) de distintos contextos histéricos respectivamente: 1956, 1966 y

2018. Los mostraremos a través de una modesta aplicacion practica.

5.1. Antecedentes

En este apartado investigaremos sobre la historia del cdmic, sus caracteristicas mas
relevantes como género, su utilidad como recurso educativo, el papel que desempefia en la

educacion en valores y como se ensefian los valores a través de él.

5.1.1. {Qué es la BD y donde surge?

Incluso si su origen exacto es bastante difuso, una de las creencias mas extendidas es
que se remonta al afio 1896 en Estados Unidos, mas concretamente en el suplemento
dominical del diario New York World en el que aparecid la primera tira comica regular
titulada “The Yellow Kid”, siendo, asimismo, este el nombre del protagonista. El autor fue el

americano Richard Felton Outcault.

No obstante, otros estudiosos creen que su origen podria remontarse incluso al siglo
XVI en Francia con las Aucas y Aleluyas, que tendran su mayor apogeo en el siglo XVIII.
Tal y como recoge Ballester Redondo (2018, pp. 85), las Aucas eran dibujos de origen
pagano que contaban con una frase justo debajo de la imagen, mientras que las Aleluyas
podrian ser consideradas como estampitas religiosas (destinadas a instruir a los jovenes) que

narraban pequerios cuentos y que juntaban los dibujos con versos escritos al pie.

Las Aleluyas toman su nombre de la misma palabra religiosa que, mas tarde, se
extenderia “al conjunto de vifietas dibujadas en un cartel con una frase corta debajo”. La
diferencia de ambas respecto al comic reside en que las dos presentan un lenguaje literario,
estando disociado de la imagen en las Aucas y Aleluyas pero estando integrado en el comic
(Rollan Méndez y Sastre Zarzuela, 1986, p. 21-22).
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Ballester Redondo (2018, p. 86) sefiala que, en Francia y Bélgica, algunos teoricos
defienden que las caricaturas de William Hogarth y sus compafieros de profesion James
Gillray, Thomas Rowlandson y George Cruikshank sirvieron como precedente del comic. El
trabajo de estos caricaturistas y de muchos otros daria comienzo en 1730 con sus satiras a

diversos gobernantes, que lograrian abrir el camino de la critica politica y la tira humoristica.

Por ultimo, este mismo autor (2018, p. 88) cita a Meinardi (2007), quien hace
mencion a Rodolphe Topffer y a la teoria que lo sitia como pionero en el uso del comic. Este
caricaturista, escritor y pedagogo suizo “no se limitaba a la mera uniéon de dibujo y texto, sino
que habia desarrollado una nueva forma de narrar historias valiéndose de imagenes

secuenciales”.

5.1.2. La BD como género

En lo referente a su definicién, comprobamos que no existe una Unicamente debido a
que su significado ira variando segun el espacio geografico en el que nos encontremos. Por
esta razon, conviene identificar diferentes términos para poder observar la pluralidad en lo
que a las definiciones del noveno arte se refiere: comic, tebeo, colorin, novela gréfica,

historieta, manga y bande dessinée.

En primer lugar, el término anglosajon “comic” es definido por el dibujante mexicano
Sealtiel Alatriste Batalla como “una narracion en vifietas, la ilustracion de un script o
argumento en secuencias que describen la accion de los personajes y la expresion facial desde
diversos puntos de vista” (Alatriste, B. S., 2007, p. 135; citado en Maza Pérez, 2013, p. 13).
El término, finalmente, se ha castellanizado y se ha comenzado a utilizar “comic”, no sin ser
motivo de discusion entre algunos tedricos por la introduccién de dicho anglicismo (Remesar

y Altarriba; citado en Gomez Salamanca, 2013, pp. 36-37).

Sin embargo, podria definirse incluso como “un medio masivo de informacion y
publicacién, conformada por una historia narrada mediante la imagen, la palabra, simbolos,
planos, angulos, plasmados en papel y distribuidos mediante vifietas y globos de didlogo para
mostrar una historia con inicio, desarrollo y conclusion” (Maza Pérez, 2013, p. 13). Este
autor insiste en la presencia de una estructura narrativa acompafiada de una linea temporal,

con la que se indica el antes y después de la historia.

Este medio de expresion se caracteriza por tener “un caracter predominantemente
narrativo y diacronico del mensaje, por integrar elementos verbales e iconicos, por utilizar

una serie bien definida de codigos y convenciones, por su tendencia a una amplia difusion y
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por su finalidad predominantemente distractiva” (Rodriguez Diéguez, 1991, p. 25; citado en
Maza Pérez, 2013, p. 13).

En cuanto al término espaiiol “tebeo”, que alude a comic o historieta, fue utilizado por
el editor Artur Sudrez aconsejado por su empleado y escritor Joaquin Arques, ambos
miembros de la revista TBO. Este ultimo, siendo muy aficionado al teatro, acudio a ver la
obra lirica ‘T.B.O’ el 29 de abril de 1909 cuyo nombre aludia en este caso a un periodico. A
partir del décimo numero, Joaquin Buigas llega a la direccidn de la revista y fue uno de los
principales responsables del increible crecimiento de la publicacion a lo largo de los afios
(Ilegando a superar los 300.000 ejemplares semanales). Las intenciones del editor estaban

claramente recogidas en el subtitulo de la portada: ‘Semanario festivo infantil’ (Goiii, 2017).

Es un término empleado como sinénimo de comic y su etimologia es explicada por
Pons (2012): “Pese a las experiencias previas, sera TBO la publicacion Ilamada no solo a
ejemplificar la edicion de historietas infantiles en Espafia, sino incluso a darle el nombre
genérico de tebeos con el que se conocerian popularmente” (citado en Gomez Salamanca,
2013, p. 35). Existe una cierta controversia con el uso generalizado de este término al
otorgarle la connotacion de producto infantil, incluso la propia Real Academia Espafiola da
ejemplo de ello en su primera acepcion: “Publicacion infantil o juvenil cuyo asunto se
desarrolla en series de dibujos”. En contrapartida a su primera acepcion, la segunda introduce
un nuevo término y parece olvidar ese significado infantil de la primera: “Serie de aventuras

contada en forma de historietas graficas”.

En lo que respecta a “colorin”, solo hemos podido determinar que se trata de la
denominacién que se le da al tebeo en la isla de Tenerife debido al contraste que supuso la
edicion en color frente a las revistas en blanco y negro de los afios cincuenta. Este término no
es aplicable a toda Canarias, puesto que en la isla de Gran Canaria la denominacion mas
extendida fue la de “cuento”. En el contexto educativo canario, hemos querido hacer especial
mencion a “Tebeos con clase”, un Seminario de Trabajo Intercentros del CEP de La Laguna
que surgidé en el curso 2010-2011 con el objetivo de difundir el tebeo como género

privilegiado para fomentar la creacion de lectores competentes.

Continuando con las definiciones existe, asimismo, para aludir a este recurso el
término de “novela grafica”, cuyo origen se lo debemos a Will Eisner y su obra Contrato con
Dios (1978). En este sentido, Pons (2017, citado en Ruiz Jiménez, 2017) aclara que “el

término novela grafica ha sido muy afortunado en EE UU y Espafia. Hay que asignarle la
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superacion de una vision del tebeo como infantil. Ha abierto mentalidades y es la gran
protagonista de la edicion de comic aqui”. El objetivo de Eisner era “editar un comic que, en
las tiendas de libros, se exponga en el departamento de novela y no en el de entretenimiento y
libros infantiles”. Esta idea de la superacion del infantilismo atribuido al tebeo también la
sostiene Turnes (2009), quien afade, ademas, su valor como objeto de prestigio cultural:

La evolucidn hacia la novela gréfica se nos revela como ambivalente, ya que si bien parece ser
por un lado el resultado de un refinamiento artistico, es al mismo tiempo una estrategia de
ventas destinada a separar al medio de sus formas y significados originales para llevarlo hacia
un destino mas “aceptable”, a un publico que esta siempre avido de consumir productos
culturales que lo remitan al “buen gusto”. (...) El valor simbdlico del objeto como anclado
irremediablemente en lo popular lo hace intolerable, mientras que si viene presentado en otro
formato, su materialidad lo convierte en un valor digno del status de quien lo posee (p. 3).

En lo referente a la “historieta”, es el término mas extendido en la comunidad
hispanoparlante, y abundan los fil6logos y estudiosos que debaten incluso a dia de hoy si se
puede considerar como un “género” o incluso como un “subgénero” de la literatura. Por esta
razon, precisamos que se trata de otra forma de expresion especifica y que cuenta, a su vez,
con una gran variedad de géneros, subgéneros, registros, tonos e incluso estilos. Lo cierto es
que la “historieta” guarda relacion con otros tipos de disciplinas artisticas como la literatura,
el dibujo, la pintura, el grabado, el periodismo, el cine, el teatro, el disefio y la arquitectura.
Fue a partir de los afios 60 cuando se inicié en Europa un movimiento de reivindicacién y
recuperacion de este tipo de obras (Altarriba, 2011, p. 9), aunque haya ido quedando relegada

con respecto a las disciplinas anteriormente mencionadas.

Se define, en la Real Academia Espafiola, como una “serie de dibujos que constituye
un relato cémico, dramatico, fantastico, policiaco, de aventuras, etcétera, con texto o sin él.
Puede ser una simple tira en la prensa, una pagina completa o un libro” (Goémez Salamanca,
2013, p. 36). En este caso, la connotacion negativa viene dada al tratarse de un diminutivo de
historia y al especificar en su primera acepcion la poca relevancia de los sucesos que la

componen.

Por su parte, el “manga” se define de manera muy simple en la Real Academia
Espafola como un “comic de origen japonés”. No obstante, su definicion es mucho mas
compleja y Gomez Salamanca da cuenta de ello en su tesis doctoral (2013, p. 35), en donde
se recoge el testimonio de tres autores que investigan sobre su origen y su significado. Lo

resumimos a continuacion:

En primer lugar, Gravett (2005) afirmé que el término fue ideado por Katsushita

Hokusai, en 1814, para referirse a sus bocetos caricaturescos, que carecian de un desarrollo
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dramaético. Castro Mufiz y Soler Baena (2013) coinciden en su investigacion Manga. Del
cuadro flotante a la vifieta japonesa con esta afirmacion de Gravett y sefialan que este se usé
“para referirse a sus colecciones de dibujos y bocetos en tinta china, destinadas a sus

discipulos y aficionados al dibujo y pintura” (p. 121).

Mas tarde, Meca (2008) investigd sobre su etimologia y ofrecié una explicacién muy
completa del término japones:

Manga es una palabra compuesta por dos kanji o ideogramas; el primero, 72 tiene como
significado “caprichosas, irresponsables, al azar, involuntarias”, aunque al parecer los radicales
que lo componen tienen que ver con “agua” y “expansion” y vienen a significar “inundacion” y
de ahi “irresistible”, “inexorable”. El segundo, [, significa “imagen, dibujo, ilustracion,
cuadro” (p. 35).

Como ultimo testimonio, Santiago (2010) defendi6é que fue Rakuten Kitazawa quien
recupero el término en 1901 para diferenciar sus obras de los “cartoons” y las “comic strips”
occidentales. Por su parte, Castro Mufiiz y Soler Baena (2013) apuntan que, a pesar de que la
palabra “comic” se ha expandido globalmente, “el término ‘manga’ se sigue utilizando,
mayoritariamente, a nivel popular para definir el comic japonés, en detrimento de la

nomenclatura inglesa” (p. 122).

Estos ultimos dos autores (2013), ademas, aclaran que su reputacién internacional no
se debe al concepto en si mismo (ya que la narracién en imagenes no es una invencion
reciente y se lleva practicando desde hace mucho tiempo), sino a las novedades que el manga
introduce en este género y que lo distinguen de los comics tradicionales:

Es muy probable, por otra parte, que este éxito no se deba tanto a lo distinto del concepto (sigue
siendo un c6mic), como a su capacidad para crear un estilo diferenciado y Unico, una
‘denominacion de origen’ dentro de la cual conviven una inmensa amalgama de estilos,
técnicas, tematicas y tendencias. (...) Aunque los libros de comic son extremadamente
populares en todo el mundo aquellos hechos en Japdn son reconocidos instantaneamente por la
forma en que se divide el espacio pictorico, la estructura compositiva, los gestos y porte Unicos
de los personajes, y la meticulosa atencion prestada a los detalles (Castro Mufiiz y Soler Baena,
2013, pp. 120-121).

Al igual que sucedio con el “tebeo” o el “colorin”, el manga tampoco quedd exento de
la infantilizacion del género artistico y esto dificulto su exportacion al resto de paises:

Durante décadas, la consideracion infantil del comic en los mercados europeo y norteamericano
dificultd la exportacion del manga fuera de Japon, y ralentizé la progresiva implantacion del
mismo mas alla de sus fronteras. (...) no se comprendia que un producto, a priori para nifios, se
pensase para un publico adulto (Castro Mufiz y Soler Baena, 2013, p. 123).

Por suerte, el manga consigui6 abrirse paso y comenzé a exportarse al resto de paises
del mundo con el transcurso de los afios y el abandono del prejuicio. Debemos tener en
cuenta que el manga siempre ha representado un gran motor econdémico para Japén y que

ejerce una gran influencia en el conjunto de la sociedad nipona incluso. Con esta ultima
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afirmacion, ambos autores ponen el foco sobre la influencia social que ejerce el manga en lo
que respecta a su capacidad de transformar otros medios o disciplinas artisticas como el
anime, la publicidad, el cine, la moda, la pintura, el disefio, la decoracion o la literatura
(Castro Mufiz y Soler Baena, 2013, p. 123).

Por ultimo, la “bande dessinée” o “BD” se presenta como un género artistico y no
literario. Al igual que ocurre con la cancion o con el teatro, solemos atribuir a la BD un valor
literario, pero consideramos que es mas rico por el valor artistico que tiene afiadido. Perron
(2000) afirma por ejemplo que, para poder calificarlo como género literario, debe de haber
una superioridad del texto sobre la imagen y esta premisa rara vez se cumple:

La bande dessinée n'est pas un genre littéraire, pas plus que la chanson ou méme le théatre : le
théatre est un spectacle, la chanson, une ceuvre musicale et la BD est évidemment une oeuvre
dessinée. Chacune de ces formes d'expression artistique flirte pourtant avec la littérature et,
selon Il'importance accordée au texte qui en est un des constituants, s'en rapproche au point
parfois de voir son aspect littéraire devenir dominant (p. 86).

Se nos indica que el texto y la imagen son los dos elementos principales que la
conforman, ambos se complementan pero que ninguno posee mayor importancia que el otro:
“les dessins, sans le texte, n'auraient qu'une signification obscure; le texte, sans les dessins, ne
signifierait rien” (Topffer, s.f.; citado en Perron, 2000, p. 86). Sin embargo, este equilibrio
entre elementos no siempre se produce. En algunos cémics se atribuye al texto un papel méas
determinante, mientras que la imagen es la que complementa al texto: “certaines bandes
dessinées contemporaines accordent une grande importance au texte, inversant ainsi le
relation d'antériorité proposée plus haut, sans pour autant rendre le dessin accessoire”
(Perron, 2000, p. 87). Esta superioridad textual frente a la iconografica favorecid la aparicién
del término “literatura grafica”, que puso de manifiesto la relacion existente entre el comic y
la literatura y que se propuso ademas hacer frente a sus detractores: “la bande dessinée se
réclame de la littérature par son texte; on la nomme parfois, afin de la rendre plus présentable

dans des milieux qui pourraient la snober, littérature graphique” (Perron, 2000, p. 88).

Ferreyrolle (2011) ofrece una breve definicion del término ‘“bande dessinée”,
puntualizando su principal propiedad y algunas de las técnicas mas usadas para su creacion:

Terme employé pour designer cet art qui permet de raconter une histoire dans des séquences de
dessins. L’essence de la bande dessinée consiste dans le découpage d’une histoire en tableaux
consécutifs et liés entre eux dans lesquels le texte et I’image demeurent indissociables. La
bande dessinée utilise entre autres codes et techniques distinctifs : P’ellipse, qui permet de
rendre compte du temps qui passe ; le phylactére, espace dans le dessin ou par convention
viennent s’inscrire les dialogues ; ou encore, 1’onomatopée, traduction d’un son en image.

Esta lexia empez0 a utilizarse en la lengua francesa en torno a 1960 para denominar a

este tipo de literatura (Groensteen, 2009; citado en Gomez Salamanca, 2013, p. 34) y, hasta
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ese afio, se empleaban otras nociones como “histoires en estampes”, “histoires en images”,

“récits illustrés” o “films dessinés” (Gomez Salamanca, 2013, p. 34).

A modo de conclusion sobre los diferentes términos analizados tomaremos como
referencia el articulo “;Lo llamo coémic, novela grafica o tebeo? El eterno debate”,
publicado en el periddico El Pais por Ruiz Jiménez en 2017. Tal y como afirma el
periodista, esta variedad léxica contrasta con otros tipos de arte que solo tienen un término
para referirse a él y ofrece una explicacion sobre ello, en la que se toma en cuenta la
infantilizacion del género artistico:

Lo verdaderamente curioso es que, al contrario que en cine, fotografia o pintura, en espafiol
haya tantas maneras de llamar a un solo arte. Una de las razones mas claras es que, hasta hace
poco, los tebeos seguian siendo percibidos como una cosa de nifios. Su manera de narrar
historias era todavia desconocida como arte para el gran publico.

Paco Roca (citado en Ruiz Jiménez, 2017), responsable de prestigiosas obras como
Arrugas (2007) y Los surcos del azar (2013), defiende que no tener una sola palabra "mas
que una pega, es una virtud. Demuestra lo amplio que es este lenguaje y las fronteras tan

difusas que tiene".

En lo que respecta a la erronea infantilizacién del género mencionada por Ruiz
Jiménez en lineas anteriores, queremos poner de relieve a Manuel Darias, critico tinerfefio de
tebeos y autor de la pagina ‘Historieta’ que se publica desde hace 44 afios cada domingo en el
periodico Diario de Avisos. Nacido en 1942, se define a si mismo como “el hombre que sigue
leyendo colorines” sin ningun tipo de rubor o vergiienza. En un articulo dedicado a su carrera
profesional en dicho periddico (Estévez, 2017), Darias comenta que su coleccion de colorines
es tan extensa que hasta el propio Francisco Ibafiez (autor de Mortadelo y Filemén y que ha

estado varias veces en su casa) afirma que “no conoce a nadie con mas colorines” que €l.

El historietista tinerfefio recuerda aun el momento en el que iba al estanco de dofia
Armanda, en Santa Cruz de Tenerife, a adquirir un nuevo numero y explica la importancia
que tuvo el comic como entretenimiento juvenil en una época sin television:

Es dificil transmitir lo que significo el comic para mi generacion. Para los nifios tener una
historieta era como tener dinero en efectivo: al terminar de leerlos, los podias alquilar. (...)
Jugdbamos a los tebeos y hasta nos servian como I&minas para pintar, porque venian en blanco
y negro.

Sabemos que la percepcién sobre el tebeo ha ido cambiando con el paso del tiempo y,
a dia de hoy, existe una mayor aceptacion en la comunidad de lectores, una apertura al género
artistico que contrasta con los aspectos negativos que tenia en los afios 40 y 50. En aquella

época, se consideraba los 12 afios como la edad limite para leer tebeos, aunque el critico
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canario nunca hizo caso a ese tipo de comentarios y a sus 75 afios los sigue leyendo (Estévez,
2017).

En definitiva, hemos dedicado estas lineas a ofrecer una vision general de las
influencias que los diferentes paises y las diferentes épocas histdricas han ejercido sobre este
género artistico. Creemos que los términos mas antiguos y quizads un poco mas desfasados
como “tebeo” o “colorin” no deben caer en el olvido en beneficio de otros mas actuales como
“comic”, ya que la variedad léxica empleada para referirse a un mismo objeto o realidad es la

que enriquece aln mas cualquier lengua.

5.1.3. La BD como recurso educativo en el contexto académico

En este apartado resaltaremos los estudios que hemos consultado sobre la BD
como recurso didactico en general. Luego, dedicamos unas lineas a las ventajas y

desventajas de dicho recurso en el aula de FLE.

El primer trabajo consultado fue el de Rollan Méndez y Sastre Zarzuela (1986, p.
11), quienes ponen de relieve que el comic presenta las ventajas propias de la unién de la
ensefianza verbalista y la ensefianza icénica:

El coémic es un vehiculo didactico que se sitla con ventaja entre la ensefianza puramente
verbalista, afortunadamente superada, y la exclusivamente icénica, con carencias dificiles de
superar, tomando ambas sus virtudes expresivas para obtener una equilibrada sintesis (citado en
Bejerano Moreno, 2020, p. 31).

Por su parte, Ortiz (2009, p. 3) teoriza sobre las ventajas del cémic como recurso

pedagdgico y enumera las doce siguientes:

e El aprendizaje se ve favorecido a través del perfeccionamiento de la comprensién

lectora y de un enriguecimiento del vocabulario

e Desarrolla la expresion oral y escrita del estudiante asi como su capacidad de

memorizacion
e Facilita la concentracion
e Se adapta facilmente al propio ritmo de lectura del alumnado
e Es ideal para trabajar la ortografia y la capacidad de sintesis
e Facilita enormemente el aprendizaje de idiomas
e Ayuda a contemplar e interpretar la informacion contenida en los medios

audiovisuales
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e Contribuye a despertar en el alumnado una actitud critica hacia la carga ideoldgica

presente en los contenidos de los medios de comunicacion audiovisuales
e Facilita la comprension de la realidad social y cultural de su entorno inmediato
e Contribuye a desarrollar una actitud critica acerca del entorno vital del alumnado
e Esun eficaz medio para la transmision y educacion en valores
e Eseconomico y facil de adquirir y manipular

Por otro lado, Garcia Jiménez (2010, p. 5) ofrece otras seis ventajas relacionadas con
la creatividad, la motivacion del alumnado y la libertad con la que cuenta este recurso, a la

hora de ser empleado en las distintas etapas educativas:
e Vaacrear habitos de lectura entre el alumnado, pues es un elemento motivador

e Podemos hacer que el alumno lea otros tipos de elementos educativos, como por

ejemplo los libros
e Promueve la creatividad del alumnado

e Motiva al alumno porque sale de lo usual, en el sentido de ser un recurso poco

convencional

e Al ser el tebeo como un libro, se van a adquirir caracteres que acompafien al alumno a

lo largo de su etapa educativa

e Se pueden usar en cualquier etapa educativa, y para cualquier tema. Por tanto, es un

buen medio para utilizar en los temas mas complicados

Una vez consultados estos autores, comprobamos que Ortiz coincide con Rollan
Méndez y Sastre Zarzuela en alguna de las caracteristicas de la BD en cuanto a su valor para
fomentar la ensefianza verbal. Garcia Jiménez coincide también con Ortiz (2009) en lo

referente a su capacidad para fomentar habitos de lectura motivadores.

Guzman Lopez (2011) parece estar de acuerdo con, al menos, una de las ventajas
propuesta por Ortiz: la que relaciona el uso del cémic con el espiritu critico de los discentes.
Para esta autora, el comic no solo pretende fomentar la lectura en el estudiante, sino “facilitar
una visién critica que ayude al alumnado a ser capaz de analizar aspectos como estereotipos

sociales, patrones, etcétera”. Sefiala, ademas, que la aplicabilidad del cémic en el aula no
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queda limitada a un area de conocimiento, sino que “se trata de un material que permite la

adaptacion a diversas disciplinas” (citado en Tapia Vélez, 2018, p. 42).

Tomando como referencia la investigacion llevada a cabo por Cabarcas Morales
(2020), algunas de las conclusiones a las que se llegaron sobre el uso del cdmic como
herramienta educativa fueron las siguientes: “potenciacion de la imaginacion, gusto por la
lectura, placer y agrado por la imagen y su desarrollo en secuencias narrativas, curiosidad por
explorar el cémic, desarrollo del interés por la lectura y acercamiento a los procesos de
reflexion” (p. 130).

En lo referente a las ventajas sobre el desarrollo de la imaginacién y el interés por la
lectura parece coincidir en ambas con las que propone Garcia Jiménez en lineas anteriores,
aunque también comparte opinion con Ortiz y Guzméan Ldépez en cuanto a su valor como

desencadenante de procesos criticos o reflexivos.

En esa misma investigacion se menciona a Brines Gandia (2012), quien enumera a su

vez otras cuatro ventajas claves:

e Constituye un material breve, rico linglisticamente, con sintaxis sencilla y muy
accesible para cualquier tipo de lector

e Trata temas actuales y otros que no lo son pero que, al tiempo, guardan entre ellos
cierta vigencia y son facilmente tratables en el ambito de clase

e Posee un soporte grafico que permite la lectura del mensaje gestual, de movimiento,
de la imagen, etc.

e Facilita el desarrollo de diversas capacidades: comprension, interpretacion, sintesis,
sentido temporal y espacial, indagacion

Por lo que hemos consultado, el uso del comic como recurso académico en
general tiene muchisimo que ver con su capacidad para transmitir ensefianza verbal,
constituyendo un recurso motivador para fomentar habitos de lectura tan necesarios en

esta época en la que, cada vez, se lee menos.

5.1.4. Ventajas y desventajas del uso del comic en FLE

Este recurso se presenta como muy atractivo y adecuado para su uso en el aula de
FLE. En lineas siguientes revisaremos sus multiples ventajas y sus posibles limitaciones en el

momento de ponerlo en practica en el aula.
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En el caso de su uso en el aula de FLE, entre los autores que hacen referencia a sus
ventajas, el primero que citaremos es Tomescu (2009, p. 79), quien destaca el valor
competencial de este recurso pedagogico en lo que respecta a la expresion escrita y oral, y

que permite al mismo tiempo trabajar vocabulario y contenidos gramaticales.

Este recurso pedagogico se apoya en el enfoque comunicativo, lo que permite al
docente elegir entre un amplio abanico de situaciones de comunicacion en el aula. Algunas de

las cuales, segun la autora (p. 80), son:
e Crear un comic a partir de una historia presentada oralmente por un grupo de alumnos

e Representacion teatral de la historia de un comic en la que el alumnado desempefia el
papel de los personajes y del narrador

e Inventar, a partir de un relato, un comic de manera colectiva donde cada estudiante se

encargara de elaborar una vifieta

e Repartir un comic a la mitad del grupo clase y que la otra mitad intente adivinarlo

mediante la formulacién de preguntas

Segun Tomescu (2009), el comic representa un recurso idoneo para abordar la
vertiente sociocultural de la lengua francesa y permite a los discentes desarrollar su
creatividad y espontaneidad comunicativa. Para ella, existen motivos suficientes para
recomendar su uso como recurso educativo en el aula de FLE:

Document authentique trés motivant, la BD introduit en classe un esprit de détente grace a son
contenu socio-culturel tres riche qui permet de faire connaitre le comportement et la mentalité
des Francais. Elle met en place des situations de communication complexes qui développent
I’imagination, la curiosité et la spontanéité des étudiants (...). La BD représente certainement
un phénoméne de civilisation, qui donne la possibilité aux apprenants d’une langue étrangere de
mieux comprendre un comportement culturel spécifique. Elle aide les apprenants & améliorer
leur compétence socio-culturelle, parce qu’elle fait ressortir des éléments de civilisation
pertinents, des clichés fréqguemment rencontrés dans le monde francophone. La langue utilisée
dans les BD est le frangais de tous les jours, I’accent est mis sur la conversation dans les plus
diverses situations et a 1’aide des registres de langue différents. Ce sont des motifs suffisants
gui recommandent 1’utilisation de la BD en classe de FLE, sans oublier de mentionner un atout
essentiel : ’humour (p. 82).

Del Rey Cabero (2013) y Guadamillas Gomez (2014) son dos autores mencionados
por Tapia Vélez (2018) que hacen hincapié en el potencial de este recurso en clase de FLE.
Del Rey Cabero (2013) indica que un uso correcto de este recurso en el aula ayuda a reforzar
las cuatro destrezas basicas del lenguaje: comprensidn lectora, expresion escrita, comprension

auditiva y expresion oral. De esta forma, recogiendo la idea propuesta por Del Rey Cabero,
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Guadamillas Gomez (2014) especifica los motivos por los que este recurso se considera

adecuado para trabajar cada una de esas destrezas linglisticas:

En lo que respecta a la comprension lectora, se vuelve a poner de manifiesto la
relacion de complementariedad que existe entre texto e imagen:

La principal razon por la que este recurso puede considerarse adecuado para el desarrollo de
esta destreza deriva de sus propias caracteristicas, de manera mas especifica, de la interaccion
que existe entre el texto y las iméagenes. Los codmics utilizan un lenguaje sencillo y cotidiano al
mismo tiempo que lo presenta en un contexto iconico que resulta 43 atractivo para el alumnado,
proporciondndole en todo momento un apoyo visual que favorece la comprension del texto
(citado en Tapia Vélez, 2018, pp. 42-43).

En cuanto a la expresién escrita, el autor hace referencia a la posibilidad que ofrece
este recurso para trabajar los diferentes registros de la lengua:

Es importante destacar que el comic no solo resulta util para el desarrollo de la lengua informal,
sino también para actividades como descripciones de personajes y/o entornos, desenlaces de
historias, etcétera, resultando también de esta manera un excelente apoyo para lengua formal
(citado en Tapia Vélez, 2018, p. 43).

En lo referente a la comprension auditiva, Guadamillas Gomez introduce la estrategia
del storytelling para aplicarla con este recurso pedagogico:

El comic puede resultar un recurso excelente para desarrollar la comprension auditiva del
alumnado si lo combinamos con otras estrategias didacticas como el llamado storytelling. Entendemos
storytelling como el acto de narrar historias apoyandose tanto en palabras como en imégenes. A través
de esta estrategia didactica podremos utilizar el cémic para desarrollar la comprension auditiva de
nuestros alumnos, ayudandoles a interpretar fonemas, silabas, palabras e incluso discursos (citado en
Tapia Vélez, 2018, p. 43).

En lo que concierne a la expresion oral, el autor hace hincapié en la amplia variedad
de temas que se pueden abordar a través de dicho recurso:

Este recurso posibilita el tratamiento de diferentes temas, ofreciendo de esta manera un amplio
abanico de contextos posibles en el aula a nivel comunicativo. Actividades como el conocido
roleplaying, técnica a través de la cual se simulan situaciones de la vida real, ayuda a los
alumnos a desarrollar la expresion oral y comunicativa a través de otros géneros artisticos y
literarios como el comic, convirtiéndolo asi en un material didactico muy décil (citado en Tapia
Vélez, 2018, p. 43).

Por otro lado, Lochmanovéa (2014, pp. 23-24) ofrece otras cinco ventajas claves que
debemos tener en cuenta sobre el comic en FLE. En primer lugar, la autora indica que las BD
francofonas son documentos autenticos que permiten al alumnado adentrarse en el francés
real, el francés de la vida cotidiana, cuya comprension les permitira mantener una
conversacion siguiendo el francés actual. En segundo lugar, existe una gran variedad de tipos
de comics que el docente puede elegir segun los centros de interés del alumnado de FLE (de
humor para jovenes, sombrios para adultos...). En tercer lugar, el docente puede valerse
también de comics extranjeros como los americanos o los mangas japoneses para trabajar en

clase, siempre y cuando estos se encuentren traducidos al francés o cuando se desee trabajar,
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Unicamente, las vifietas sin el texto. En cuarto lugar, se trata de un recurso que permite
abordar las referencias culturales, tanto del autor como de la narracion, desde un punto de
vista dinamico. En quinto y ultimo lugar, Lochmanové explica que el comic ofrece una gran
libertad en lo que a la elaboracién de ejercicios o actividades se refiere, pues se pueden
proponer desde algunos que desencadenen un debate, hasta otros que ayuden a repasar o

introducir nuevos aspectos gramaticales.

Citaremos ahora a Paré (2016, pp. 186-187), una de las autoras que pone de
manifiesto el valor pedag6gico que ofrece este recurso para la ensefianza de lenguas
extranjeras y que situa en el enfoque comunicativo el origen de su presencia en el aula:

En didactique des langues et des cultures, la bande dessinée constitue un support de choix,
comme en témoigne aujourd’hui sa trés large présence dans les manuels d’enseignement. Son
entrée en classe de langue date des années soixante-dix, lorsque s’élabore 1’approche
communicative et que le matériel pédagogique s’élargit aux supports pouvant relever de
différents codes: scriptural, iconique, oral ou audiovisuel. Il s’agit alors de mettre 1’apprenant
au contact direct de la langue cible, tout en conciliant cet apprentissage avec celui de la
civilisation. La BD constitue a cet égard un excellent exemple de « document authentique »
élaboré « a des fins de communication réelle », tel que le définit Jean-Pierre Cuq (citado en
Soto, 2019, p. 146).

Soto (2019, p. 146), recogiendo las ventajas de Paré, afiade otras dos ventajas en lo
referente al contenido y a la metodologia de trabajo del cémic:

El cdmic, en efecto, se basa en el uso de codigos conocidos, como pueden ser los estereotipos o
las expresiones gestuales, con el objetivo de comunicar una informacion concreta a traves de
unos estandares estéticos establecidos tales como el uso de vifietas y bocadillos o el juego con
los diferentes planos con el objetivo de transmitir tal o cual cosa. En este sentido, desde el
punto de vista de la didactica de la ensefianza de las lenguas extranjeras, conviene sefialar la
heterogeneidad de contenidos -fonético, fonoldgico, lingiisticos, gramaticales, léxico-
semanticos, culturales, etc.- que permite trabajar en el aula y su facultad para favorecer el
trabajo tanto desde un enfoque individual como cooperativo en funcién de las actividades
propuestas.

Tomescu esta de acuerdo con Del Rey Cabero y Guadamillas Gomez en lo referente
al potencial del comic como recurso pedagdgico para trabajar las destrezas béasicas de la
lengua, aungue también coincide con Lochmanova y Soto en cuanto a su valor para abordar
contenidos culturales en el aula y con Paré en lo que respecta a desencadenar situaciones
comunicativas. Tanto Tomescu como Soto mencionan, ademas, la posibilidad de trabajar

contenidos gramaticales utilizando el cobmic como recurso.

Si bien hemos recogido algunas de las ventajas que este recurso didactico ofrece tanto
al docente como a la clase de FLE, aclaremos que el comic no queda exento de desventajas y

limitaciones. A continuacion presentamos algunas de ellas.
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Rodriguez Illera (1988, p. 168) hace hincapié en el uso del comic con fines didacticos
y llega a definirlo negativamente como un medio de comunicacion perverso 0 equivoco en su
obra Educacién y comunicacion:

El comic, hasta hace poco, es un producto masivo y como tal profundamente antipedagogico,
antieducativo, puesto que la ldgica comercial del tebeo se opone al sentido disciplinar que
poseen la educacion y la pedagogia. Como el resto de los media, el cémic introduce valores,
pautas de comportamiento, muchas veces alejados de los propios de los grupos de referencia o
socialmente instaurados por la cultura dominante. Por ello, las historietas, mé&s que otros
medios, por su condicion bastarda, deben ser vigiladas, lo que se traduce en los diversos
mecanismos especificos de sancion social o legislativa que se crean para delimitar el marco de
su posibilidad de existencia (citado en Baudet Guerra, 2001, p. 136).

Es evidente que este autor no recomienda un uso pedagdgico del cémic al tratarse de
un medio de comunicacion que no se deja influenciar por lo socialmente establecido y lo
concibe, en cierto modo, como un medio de expresion transgresor que debe ser controlado y

limitado.

Al igual que Rodriguez lllera, Diago Egafia y Nieto Bedoya (1989, p. 63) identifican
otra desventaja en relacion con los valores sociales que transmite este recurso y critican,
ademas, que algunos de ellos poseen una tematica atrasada con respecto a los avances
sociales actuales:

Queremos resaltar la necesidad de ser conscientes, especialmente por parte del profesorado, de
gue tras ellos se esconde todo un Curriculum Oculto. Asi, determinados valores sociales son
altamente considerados y por el contrario, otros ni aparecen; se favorece la formacion o
adquisicion de prejuicios, hecho no muy recomendable para la educacién; se transmite, por la
historieta, una vision parcial del mundo, sin presentar alternativas posibles; por ultimo hemos
podido observar que los cémics destinados para nifias y nifios de preescolar y ciclo inicial,
generalmente, se encuentran o van por detras de los avances sociales: igualdad entre sexos,
crear un mundo para la paz y la no violencia, preocupacion por la naturaleza, etc.

Otro estudioso de este recurso fue Luis Miravalles® (1999), que puso el foco sobre la
situacion de la educacion hace dos décadas y defendia que la educacion atravesaba “una
época de transicion y crisis en la escuela, con numerosos cambios radicales”. El autor
abogaba por “la adaptacion de los métodos tradicionales para la ensefianza de la lengua con el
fin de acercarlos a las necesidades y demandas de los alumnos, que estan cada vez mas

influenciados por el mundo de la imagen y los medios de comunicacion” (p. 171).

Asimismo, este autor explicd que ya nos encontrabamos en una época donde lo visual
estaba desbancando al texto y en la que empezaba a imponerse la ley del minimo esfuerzo.
Esta superposicion de la imagen sobre el propio texto ha propiciado fuertes criticas contra

este recurso por parte de numerosos escritores, amantes de la cultura y profesores, quienes

1 Catedratico de Lengua y Literatura y profesor de Educacién Secundaria en Valladolid.
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proclamaron en su momento que el comic estaba fomentando el analfabetismo colectivo y

contribuyendo, aln mas, al abandono de la lectura (1999, p. 172).

Por otro lado, Garcia Jiménez (2010, p. 5) ofrece tres desventajas muy similares en lo

referente al uso de este recurso en el aula:

e El alumnado puede considerar que el tebeo es un puro entretenimiento y por tanto

pueden que no tomen la leccion con suficiente interés

e El tebeo tiene su propio lenguaje que tenemos que conocer para llevar a cabo los

objetivos propuestos
e Los personajes que pueden aparecer puede que no sean del todo educativos

Siguiendo la linea de las desventajas de dicho recurso, Lochmanova (2014, pp. 21-
23), citada anteriormente en las ventajas, nos indica en este caso algunas de ellas relacionadas

con nuestra materia:

e Exceso de texto en algunos cdmics y uso de todos los tiempos verbales, incluyendo a

aquellos que se usan menos en el contexto cotidiano como el passé simple

e Dificultad para encontrar una pagina o fragmento que reuna todos los contenidos que

se desean abordar

e El interés del alumnado por este recurso no asegura el éxito en el proceso de

ensefianza-aprendizaje

e Acceso al comic limitado en lo que a su presencia en las bibliotecas se refiere y que

dificulta su uso en el aula

e Inexistencia de un sitio web en el que los docentes puedan compartir sus actividades
relacionadas con el cémic o incluso las BD creadas por ellos mismos y que servirian

de inspiracion para otros

Bejerano Moreno (2020, p. 31) menciona, brevemente, en su Trabajo Final de Grado
dos desventajas basicas que podria suponer el uso del comic como recurso en las aulas. La
primera tiene que ver con el contenido, pues “dentro de muchos comics, la violencia puede
ser recurrente por diferentes razones. A diferencia de los libros, al presentar apoyo grafico, la
violencia es demasiado explicita”. Por otro lado, considera que “se puede llegar a la idea de
que el uso del cémic en el aula puede ser un mero entretenimiento para el alumnado,

alejandolos de verlo como un recurso”.
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En lo referente a la violencia explicita mencionada por este autor, es evidente que este
problema no afecta solo al comic, sino que otros recursos educativos como la cancion o el
cine tampoco quedan exentos a su influencia. Obviamente, para trabajar un comic en el aula,
se deben tener en cuenta su contenido, pero también las caracteristicas de la clase de FLE y
su nivel de madurez. Esto implica reflexionar, previamente, sobre cobmo podria repercutir esa
violencia grafica en nuestro alumnado. Por un lado, ellos desarrollarian un sentimiento de
rechazo hacia esa violencia que se muestra en el cdmic, lo que indicaria una cierta madurez y
una gran capacidad de reflexion por parte del alumno al darse cuenta de que la violencia entra
en contradiccién con su sistema de valores particular. Por otro lado, existe el riesgo de
adquirir ese componente violento del comic como modelo de conducta a seguir sin haber
llevado a cabo un juicio critico del mismo para identificar si es lo correcto o no,
produciéndose en este caso el efecto contrario al de la reflexion y prevencion de la violencia

deseado por el docente.

Si en nuestro desempefio docente abordamos ciertos comics con contenidos violentos,
creemos necesario trabajar previamente en el aula los valores de paz y respeto para
argumentar, posteriormente a través de un debate o una actividad escrita, las consecuencias
negativas de estos comportamientos. Debemos, como docentes, mostrar al alumnado las
realidades latentes, tanto en nuestra sociedad como en otras, para incitar al debate. Debe
mostrar, asimismo, valores positivos para mostrar en el aprendiente el contraste ente lo que

esta bien y lo que estad mal.

La segunda desventaja que propone Bejerano Moreno es la de que el uso del comic
podria ser percibido como un mero entretenimiento por parte de los discentes, coincidiendo
en este aspecto con Garcia Jiménez. A pesar de que esto pudiera ser asi, N0sotros no estamos
totalmente de acuerdo con esta afirmacion del autor y queremos resaltar ese caracter
divertido. Que un recurso didactico promueva el entretenimiento en el aula no implica que no
sea educativo, es decir, debemos concebir el entretenimiento como un aliado y no como una
evasion en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Es, precisamente, labor del docente la
busqueda constante de recursos y estrategias atractivas para el alumnado en estas etapas que
puedan facilitar la adquisicion del contenido o su puesta en practica. Hay que olvidar esa
concepcidn errénea en la que el entretenimiento y el aprendizaje son incompatibles, puesto
que se trata de un arma eficaz para captar la atencion del discente que nos ayuda a crear un

clima de aula favorable para el estudio.
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Nesvadbova (2021, p. 59) aporta una serie de debilidades que debemos de tener en
cuenta a la hora de utilizar la BD en FLE y que estan relacionadas con la comprension del

mismo por parte del alumno y con el humor que puede desprenderse de él:

Il faut faire attention a 1’exactitude du contenu et le bon choix du théme et de la BD de qualité.
La combinaison des éléments visuels et graphiques n’est pas toujours claire aux ¢léves qui ont
ensuite des difficultés de repérer les informations clés. L’accent mis sur 1’élément humoristique
plutdt que sur le contenu exact peut mener vers ’ambiguité du message. On peut rencontrer
I’incompétence de la généralisation du fait présenté. Les bandes dessinées mal congues peuvent
évoquer chez le lecteur une incompréhension des idées ainsi que la réduction du texte.

Entre los autores que indican sus desventajas, encontramos que Garcia Jiménez y
Bejerano Moreno coinciden en la posibilidad de que el comic sea percibido como un simple
entretenimiento por parte del alumnado, pudiendo llegar a menospreciar su valor como
recurso pedagdgico. Destacamos también que un uso excesivo de las imagenes y del texto en
el cémic podria dificultar el proceso de aprendizaje de los discentes, segin Luis Miravalles y
Lochmanova. Nesvadbova, habiendo estudiado las ventajas e inconvenientes de este recurso,
introduce un aspecto original en lo referente a las desventajas: el abuso del componente
humoristico en el comic podria interponerse en el correcto desarrollo del contenido en FLE y

entorpecer la comprensién del alumnado.

5.1.5. Presencia del comic en los manuales de FLE segun los autores estudiados

Con el objetivo de conocer como se trabaja la BD en las aulas de FLE a través de los
manuales correspondientes, su uso por parte de los docentes, y si se trata de material
auténtico o adaptado, tomaremos como referencia varios estudios e investigaciones: Garcia

Martinez, Bannier, Depaire, Giroud, Hamez y Nesvadbova.

Garcia Martinez, en primer lugar, investigd su uso por parte de los docentes de lengua
extranjera (2013, pp. 16-18). Ella elabord un cuestionario virtual con preguntas cerradas de
multirrespuesta. Distribuido por correo electronico, fue destinado a profesorado de
secundaria, asociaciones como TESOL-SPAIN y compartido en redes sociales como
Facebook o Linkedin. Se abrieron debates, proponiéndose en “EducaSPAIN (red ELE)”,

“FLE Frangais Langue Etrangére” o instituciones como “Instituto Cervantes”.

La muestra realizada incluyé a 81 docentes: 30 de inglés, 4 de francés y 47 de
espafiol. Los datos recogidos dejaron entrever que el 24% prefiere los materiales de
elaboracion propia, seguidos de cerca por el libro de texto de la materia con un 20% y luego

las canciones con un 18%.
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En contraposicion a estos recursos, se encuentra el comic con apenas un 9% de los
profesores que lo utilizan en sus clases (unos 7 docentes de los 81 de la muestra,

aproximadamente).

Por un lado, el 41% de los docentes piensa que el comic puede ayudar mucho al
estudiante en la adquisicion de una lengua, mientras que ninguno de los docentes de la
muestra piensa que sea inservible. Por otro lado, el 35% reconoce no utilizar nunca este
recurso, mientras que el 21% lo hace trimestralmente. La razdn principal de no utilizarlo en el
aula es el desconocimiento sobre este recurso y sus beneficios en FLE, al haber un 41% que

nunca se lo habia planteado.

La segunda investigacion la realizé Bannier (2014, pp. 27-29) en su TFM. Se propuso
identificar las razones por las que el comic apenas se utiliza como recurso didactico en la
clase de FLE. Para ello, seleccion6 un corpus de 30 manuales de francés que comprendian
desde el afio 2002 hasta el 2010: 17 de ellos para los niveles Aly A2, 11 parael BLy B2y 2
manuales para el C1y C2 (ver Anexos 1y 2).

Para cada uno de los manuales se utilizé una ficha en la que se debian completar los
siguientes criterios: presencia y frecuencia del comic en el manual, lugar que ocupa el cémic
en comparacion a otros artes o elementos culturales, naturaleza del comic para saber si se
trata de uno auténtico o fabricado y a qué género pertenece, su funcion didactica y
representacion general del medio. Bannier elabor6, ademas, dos cuestionarios para obtener
mas datos de la comunidad educativa: uno de ellos destinado a toda la comunidad educativa,
que se proponia recoger informacion sobre los lectores y la representacion general del comic;
y otro dirigido a los docentes exclusivamente, en el que se les preguntaba por su experiencia

educativa.

Las conclusiones que se pudieron extraer de esta investigacion fueron las siguientes
(p. 71):

e Rara vez se trabaja el comic en el aula de FLE al existir en torno a él una concepcién

general despreciativa y que infravalora las capacidades este recurso pedagdgico

e EIl cdmic ya no cuenta con una representacién minoritaria por parte de los lectores, es
decir, su uso estd aumentando progresivamente gracias a determinadas caracteristicas:
la asociacién entre cdmic y rapidez en su lectura, los contenidos humoristicos y

ligeros que facilitan la labor del lector...
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e Existia la idea de que el comic quedaba reservado a la esfera privada del individuo,
pero actualmente ha conseguido imponerse a este prejuicio generalizado y, poco a

poco, se esta introduciendo en el ambito académico

Creemos conveniente mencionar el estudio llevado a cabo por Depaire (2019, p. 7)
por peticion expresa del grupo “Bande Dessinée” del Sindicato Nacional de la Edicion
(SNE), cuyo objetivo fue poner de relieve los vinculos que los profesionales de la educacion
tienen con los comics, para asi comprender su nivel de desarrollo en los centros educativos y
proponer contenidos coherentes para una plataforma de intercambio de recursos. Las
conclusiones del estudio, que se recogen también en la obra La bande dessinée. Perspectives

linguistiques et didactiques (2022) de Elissa Pustka, fueron las siguientes:

e Entre los 150 docentes encuestados, el 47 % lee mas de diez comics al afio mientras
que el 28 % no especifica el nimero exacto, pero dicen leer regularmente. Por su
parte, un 25 % de esos docentes han contestado que leen un maximo de dos comics al
afio

e Parece haber casi unanimidad en lo referente al conocimiento de sus ventajas, ya que
el 98.6 % de los participantes en dicho estudio afirma que el comic tiene gran

potencial como recurso didactico en el aula

e Sin embargo, en contraposicion a esta vision tan positiva, solo la mitad de los

encuestados confiesa haber utilizado el comic en clase

e Los docentes que lo utilizan en el aula afirman hacerlo con el objetivo de trabajar los

“codigos del género”: onomatopeyas, relacion entre el texto y las vifietas, etc.

La siguiente investigacion que citamos fue realizada por Giroud (2021). En ella se
estudio el grado de integracion de las BD en 33 manuales de francés que comprendian desde
el nivel de lengua Al hasta el C1 (ver Anexos 3, 4 y 5). El analisis del corpus de manuales se
realizd segun la evolucidn histérica de las metodologias de ensefianza del FLE, es decir, que
la autora distinguié dos grandes etapas historicas en su investigacion: una etapa anterior al
afio 1980, donde encontramos la metodologia directa, la mixta, la audio-oral y la audiovisual;
y una etapa posterior con los enfoques comunicativo y accional. Ademas, se hizo hincapié en
establecer los limites entre las denominadas “BD auténticas” (BDA) y las “BD fabricadas”

(BDF), siendo estas Ultimas creadas para fines didacticos.
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Para cada uno de los manuales de francés se propusieron tres preguntas a las que la
autora debia dar respuesta: ¢Cual es el papel que desempefia la BD en los manuales de
francés seleccionados? ;Cémo se utilizan y con qué objetivo? y ¢Varia el uso de la BD en
funcion de la época y de las evoluciones metodolégicas?

Las conclusiones de dicha investigacion las detallamos a continuacion (pp. 23-24):

e A lo largo de la evolucion metodoldgica, rara vez se ha utilizado la BDA en los

manuales en comparacion con la BDF

e Se ha constatado un cambio en el uso pedagégico de la BD con la evolucion de las

metodologias, sobre todo en las consignas y en las tareas a realizar por el alumnado

e Ademas de ser un soporte de actividades comunicativas y linglisticas, la BD puede
ser estudiada como objeto cultural que posee unas especificidades semidticas y

discursivas

e En el siglo XXI se esta produciendo una lenta “reconquista” por parte de la BDA en

los manuales de francés

e El uso de la BD en el aula de FLE conlleva sortear algunas dificultades: encontrar
recursos que estén adaptados al objetivo de la clase, al nivel de lengua del alumnado y

gue sean accesibles a la comprension

Una investigacion similar a la de Giroud fue llevada a cabo por Hamez (2021, pp.
222-230), quien asimismo se intereso por la presencia de este recurso en los manuales de
FLE.

En este caso, se analizaron 10 manuales de francés y un cuaderno de actividades,
cuyos niveles de lengua iban desde el Al hasta el C1 (ver Anexos 6, 7 y 8). Para cada manual
de francés se elabor6 una ficha con los siguientes apartados: presencia de la BD en el manual,

tamano, tematica asociada, género, y funcion de la BD y actividades lingtisticas propuestas.
Las conclusiones a las que Hamez llegé fueron las siguientes (2021, p. 230):

e La BD ocupa un lugar muy limitado en los manuales analizados y las narraciones

completas aparecen a partir del nivel B1

e Las diferentes actividades linguisticas que se proponen a partir de las BD se
circunscriben a los ambitos del léxico, de la lectura, de la comprensién, de la

produccién y de la interaccion oral
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La creacién de una BD se propone solo en uno de los manuales y permite desarrollar,

entre otras, competencias narrativas

Llama la atencion que en algunos manuales no se reconoce a la BD como un
documento auténtico o como un recurso educativo en su totalidad. Hay casos en los
que el sintagma “bande dessinée” ha sido sustituido por el sustantivo “documento”,

desprestigiando de esta manera al comic

En ese mismo afio, Nesvadbova (2021, pp. 45-47) realizO una investigacion

similar a la de los dos Ultimos autores citados con el fin conocer el grado de integracion

del comic en los manuales de FLE. En este sentido, se analizaron los diferentes tomos de

16 manuales de francés de editoriales checas y francesas que abarcaban desde el nivel

mas basico de la lengua (A1) hasta uno de los mas altos (C1) (ver Anexos 9, 10y 11).

La autora propuso una tabla de analisis en la que se debian completar los

siguientes 8 campos para cada uno de los manuales elegidos: nombre del manual,
editorial, edad a la que va dirigido, nivel de lengua, nimero de tomos, nimero de BD
totales, formas de las ilustraciones y tematica.

Esta investigacion arrojé los siguientes resultados en lo que respecta a la presencia

del cdmic en los manuales:

Los manuales de FLE de editoriales francesas cuentan con un mayor nimero de BD

que los de las editoriales checas

El nimero de BD disminuye a medida que el nivel de lengua aumenta, siendo

sustituidos por textos mas largos

En cuanto a su posicion dentro del manual, cabe destacar que predomina su presencia
en el comienzo de las unidades (modelo motivante), seguido de su presencia al final

de las mismas a modo de repaso de contenidos de gramatica y vocabulario

Destacan la simplicidad, el humor, la incorporacién del texto a las vifietas y el

lenguaje familiar de las BD

En cuanto a las investigaciones de Bannier, Giroud, Hamez y Nesvadbova, todos

han analizado manuales de distintos cursos de Alter Ego y de Echo. Ello nos hace suponer, en
un primer momento, que estos dos manuales y en sus diferentes niveles (Al, A2, Bl...)
emplean el cémic. Con posterioridad, consultamos estos dos manuales con las ediciones
encontradas: Alter Ego 1 (A1), Alter Ego 2 (A2), Echo Junior (Al) y Echo (A2). Para
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nuestra sorpresa, comprobamos la pobre presencia del comic en los manuales de Alter Ego,
en los que solo hemos podido identificar un ejemplo de BD en cada manual: una pagina de
Les Dingodossiers 3 (1995) en el primero de ellos y dos vifietas de Halte Douane (2005) en el
segundo. En lo que respecta a los manuales Echo, no hemos encontrado ningin comic en
ellos. No obstante, existe un gran numero de dibujos acompariados de bocadillos que
pretenden simular dialogos entre los personajes, pero que en ningun caso deben de

confundirse con cémics.

A pesar de esta desventaja, por la que se priva al alumnado de conocer algunas de
las obras mas atractivas de este género artistico, no podemos obviar que ambos manuales
presentan bastantes ilustraciones para el alumnado gracias al uso de imagenes y dibujos que

acomparian a las actividades y ejercicios.

Es un asunto para poder continuar investigando, pero ni la disponibilidad de

manuales ni la extension de este TFM nos lo han permitido.

5.1.6. Importancia de la educacion en valores a través del comic

La pertinencia de la ensefianza en valores ha estado latente en la historia de nuestro
contexto educativo siempre, por lo que seria recomendable introducir brevemente esos
documentos esenciales que son referencia en esta causa y estudiar qué objetivos persigue: la
Declaracion de los Derechos del Hombre y del Ciudadano (1789) y la Declaracion Universal
de Derechos Humanos (1948).

Este primer documento, elaborado por los Representantes del Pueblo Francés en la
Asamblea Nacional, surge a partir de la concepcion ciudadana de que “la ignorancia, el
olvido o el menosprecio de los derechos del Hombre son las Unicas causas de las calamidades
publicas y de la corrupcion de los Gobiernos” (p. 1). Se recogen en él 17 articulos en los que
se abordan los principios de libertad, igualdad, autoridad y propiedad. Su objetivo general
queda plasmado de la siguiente manera:

Para que esta declaracion, constantemente presente para todos los Miembros del cuerpo social,
les recuerde sin cesar sus derechos y sus deberes; para que los actos del poder legislativo y del
poder ejecutivo, al poder cotejarse en todo momento con la finalidad de cualquier institucion
politica, sean mé&s respetados y para que las reclamaciones de los ciudadanos, fundadas desde
ahora en principios simples e indiscutibles, redunden siempre en beneficio del mantenimiento
de la Constitucion y de la felicidad de todos (p. 1).

En cuanto al segundo documento, elaborado por Naciones Unidas y traducido en mas
de 360 idiomas, se presenta como “la referencia para medir lo que esta bien y lo que esta

mal” en el plano internacional. En ¢l se recogen 30 articulos en los que se abordan los
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principios de libertad, tolerancia, seguridad, etc. Esta declaraciéon “promete a todas las
personas unos derechos econdmicos, sociales, politicos, culturales y civicos que sustenten
una vida sin miseria y sin temor” (p. 5), pero insiste en que no ha podido poner fin a los

abusos contra los derechos humanos a pesar de reducirlos.

En el articulo 26, dedicado exclusivamente a la educacion, se establece la finalidad
educativa que todo docente debe tener en cuenta:

La educacion tendrd por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el
fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales; favorecera
la comprensidn, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todos los grupos étnicos o
religiosos, y promovera el desarrollo de las actividades de las Naciones Unidas para el
mantenimiento de la paz (p. 54).

Con respecto a la educacion en valores, se pueden utilizar una gran variedad de
recursos pedagogicos para abordarlos. En nuestro TFM, hemos priorizado la BD para
perseguir este objetivo primordial. Por esta raz6n, creemos que primero es conveniente
conocer el papel fundamental que juega la educacion en valores para poder estudiar luego

cdémo queda reflejada a través de este recurso.

Arana Ercilla y Batista Tejeda (1999, pp. 6-7) abordaron en su momento la necesidad
de crear una pedagogia en valores, sefialando de esta forma la reflexion previa que cualquier
equipo docente debe plantearse: “;en qué valores se quiere incidir en el proceso, para qué, y
como?”. Ambas autoras indicaron las razones por las que una pedagogia en valores era tan
necesaria en los centros educativos, empleando para ello una estrategia conformada por tres

nociones claves: intencionar, explicitar y particularizar.

En lo que respecta al primer término, se pone de manifiesto la importancia de la
formacion sociohumanista en el proceso de ensefianza aprendizaje y conocer cudl seria el
“modelo ideal de formacion™:

Encaminar el proceso docente-educativo hacia el modelo ideal de formacién. Desarrollar el
vinculo con la realidad a través de lo socialmente significativo de ésta en el proceso docente-
educativo, dando sentido a la formacion sociohumanista. Determinar estrategias didacticas que
involucren a los sujetos del proceso en una actividad consciente, protagénica y comprometida.

En lo referente a la nocion de “explicitar”, se pretende suprimir ese curriculum oculto
y especificar cuales son los contenidos que se impartiran con cada uno de los valores:

Eliminar el curriculum oculto, precisando la cualidad orientadora del proceso docente-
educativo. Connotar lo socialmente significativo de la realidad hacia el redimensionamiento
humano en todos los componentes del proceso, identificando el modelo educativo a alcanzar
con la eficacia del proceso. Precisar los contenidos de los sistemas de valores a formar y
desarrollar segln la aspiracion social.
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Por ultimo, con el término “particularizar” ambas autoras inciden en la necesidad de
conocer las especificidades del educando, con el objetivo de prever las condiciones que se
pueden encontrar los docentes en el proceso de ensefianza:

Integrar las particularidades de la formacion y el desarrollo de los valores a la didactica del
proceso de formacién (conocer las particularidades del sujeto y sus relaciones y, evaluar las
condiciones para llevar a cabo el proceso). Enriquecer la didactica del saber y del saber hacer;
del contenido y del método, etc., asi como apoyarse en ellas.

Asimismo, Parra Ortiz (2003, p. 70) precisa cuél es el sentido de los valores en la
educacion y subraya que “por medio de la educacion, todo grupo humano tiende a
perpetuarse, siendo los valores el medio que da cohesidn al grupo al proporcionarles unos
determinados estandares de vida”. Esta cohesion social que se produce en la educacion seria
imposible sin el papel clave que desempefian los centros educativos, indicando que “en todo
tiempo y lugar, la escuela ha contribuido, de forma decisiva, al proceso de socializacion de
las jovenes generaciones en los valores comunes, compartidos por el grupo social, con el fin
de garantizar el orden en la vida social y su continuidad”. El autor explica, ademas, la forma
en la que esos valores aparecen recogidos en el sistema educativo:

Los valores aparecen formulados de forma prescriptiva en los curriculos oficiales, reformulados
en los proyectos educativos y en los idearios de cada centro educativo, dénde se acomodan a la
cosmovision de cada comunidad educativa, y se concretan y materializan en el proceso de
intervencién educativa que emprende cada profesor en el aula (p. 71).

Muchos autores han teorizado sobre el problema que conlleva la ensefianza de valores
al encontrarnos en una sociedad plural y diversa, en la que el sistema de valores varia segun
el pais en el que nos encontremos y el régimen de gobierno establecido. Con el objetivo de
hacer frente a esta problemética citaremos a Sanchez Fernandez (2008, p. 10), quien analiza
la ensefianza de valores desde dos vertientes distintas: como contenido didéactico,
especificando aqui qué valores son los imprescindibles en las aulas; y como intencionalidad,

aclarando en este caso qué se pretende conseguir con ellos.

En lo referente a los valores como contenido didactico, el autor nos indica dénde
podemos encontrarlos, mostrando como referencia los documentos y leyes educativas de las
sociedades democraticas que regulan la convivencia social:

Respecto a qué valores elegir como contenido didactico, una referencia adecuada la constituyen
siempre en las sociedades democraticas las grandes normas consensuadas para la convivencia
social, como las Constituciones o las Cartas y Declaraciones Internacionales. En un plano mas
cercano y como ocurre con otros tipos de contenido, la legislaciéon educativa, en cualquiera de
sus rangos, desde las leyes orgénicas a las resoluciones especializadas, acostumbra a sefialar, de
forma més o menos explicita, los valores sobre los que se pretende educar a los estudiantes.

Para sus propuestas educativas, este autor recopilé a otros estudiosos como Seijo et al.

(2005) y Ortega (2007). En el caso del primero, sus investigaciones para desarrollar
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habilidades sociocognitivas en el alumnado de Educacién Primaria y Secundaria
determinaron la fuerte relevancia de los siguientes valores: la amistad, la belleza, la bondad,
la educacidn, la familia, la igualdad, la justicia, la paz, el respeto, la riqueza econémica, la
riqueza intercultural, la salud, la responsabilidad, la tolerancia y la verdad. En cuanto a
Ortega, su trabajo sobre las competencias para la convivencia y las relaciones sociales arrojé
que la solidaridad, la libertad, la responsabilidad, la justicia, la equidad y el respeto hacia las
personas y los bienes eran considerados como valores fundamentales para la prevencion de

conductas de maltrato entre iguales (p. 11).

Este autor nos indica que la ensefianza de valores desde el punto de vista de la
intencionalidad debe ser conocerlos, apreciarlos e incluso criticarlos si se diese el caso,
siendo estas “las capacidades que se pretende que adquieran o desarrollen los estudiantes”.
Cuando el autor utiliza el verbo criticar se refiere a “los conflictos entre valores”, es decir,
cuando entran en contacto los valores de dos grupos étnicos diferentes y que se abordaran,
segun €1, “con grandes dosis de respeto a la diferencia y distinguiendo claramente entre el
derecho de cada comunidad y grupo étnico a tener sus propios valores como referencia” (p.
11).

En el sentido de Parra Ortiz, citaremos la reflexién de Casares, Carmona y Martinez
(2010), quienes ponen en valor su importancia en lo referente al desarrollo personal y a la
motivacion del alumno:

En la actualidad la educacion basada en valores tiene una elevada importancia dentro de los
centros educativos, ya que diversos estudios han comprobado como la disposicién de una base
firme en valores humanos, personales y/o sociales, fuertemente arraigada en las personas, actla
como un incentivo interno o elemento estimulador de la propia motivacion intrinseca, que
mueve e impulsa a la realizacion de una serie de conductas determinadas (citado en Lara
Guardia y Garcia Ramirez, 2014, p. 286).

Con esta idea clave, los tres autores especifican, ademas, el conjunto de valores
minimos que se recogen dentro del ambito legislativo: la libertad personal, la igualdad, la
justicia, la solidaridad, el respeto, la tolerancia, la responsabilidad y la ciudadania
democratica. Completando la forma en la que aparecen recogidos propuesta por Parra Ortiz
(2003), estos autores afaden que estos valores se trabajan en los centros educativos de
manera directa a través del Plan de Accion Tutorial y Plan de Convivencia, y de manera
indirecta a traves de los temas transversales (Casares, Carmona y Martinez, 2010; citado en
Lara Guardia y Garcia Ramirez, 2014, p. 286).

Sin embargo, tal y como apunta el inspector de educacion Agundez Gémez (2015, pp.

7-8), la educacidon en valores supone una especial dificultad al encontrarnos “en una sociedad
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plural, donde no hay una doctrina moral compartida por la sociedad de manera unanime” y a
su vez por la influencia que ejerce “el papel de los padres y de la escuela en la ensefianza”.
Agundez GOmez precisa que es necesario tener en cuenta “el entramado social donde la
escuela se inserta, ya que en ella se refleja lo que es la sociedad circundante que impone
modelos de conducta, prejuicios y estereotipos”. O lo que es lo mismo, la enseflanza no se
queda al margen de la influencia del conjunto de actores sociales que conforman el

entramado social, sino que es un reflejo de ellos y de sus correspondientes desigualdades.

Este Gltimo autor (2015, pp. 17-18) hace hincapié también en la forma en la que los
valores estan recogidos en los centros educativos y defiende que pueden aparecer tanto de
forma subyacente como de forma manifiesta, coincidiendo en cierta medida con lo que
sefialaban Casares, Carmona, Martinez y Parra Ortiz en lineas anteriores. En este caso, las
tres vias fundamentales que sefiala este inspector son las siguientes: a través del proyecto
educativo del centro, “que debe reflejar los principios orientadores de la accidon educativa
diaria mediante el uso de normas y que debe recoger también el Plan general de
convivencia”; a través del proyecto curricular, que comprende “el conjunto de objetivos,
competencias-clave, contenidos y otros elementos que han de regular la practica docente”; y a
través de las unidades de programacion didactica, en las que “han de integrarse los

contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales”.

Ruiz Massieu (2017) es otro de los estudiosos que también ha indagado en el papel
fundamental de los valores en la educacion. En su trabajo hace mencién a una cita del célebre
Mahatma Gandhi, defensor de la paz y el rechazo a la violencia:

Tus creencias se convierten en tus pensamientos, tus pensamientos se convierten en tus
palabras, tus palabras se convierten en tus acciones, tus acciones se convierten en tus habitos,
tus hébitos se convierten en tus valores, tus valores se convierten en tu destino (p. 345).

Este autor muestra una especial preocupacion al considerar que se esta privilegiando
la adquisicion de unos contenidos por parte del alumnado sobre la adquisicion de un sistema
de valores:

La educacion en valores debe de ser la guia de accion de nuestro actuar, los valores son la
esencia de nuestro espiritu, si poseemos valores seremos mas sensibles y cuidadosos en la
realizacion de nuestros actos, para que esto suceda es imprescindible el rol que tiene el docente
en el proceso ensefianza aprendizaje para esto el docente tiene que vivir los valores para
poderlos transmitir con generosidad prodigandolos a los alumnos generando credibilidad y
confianza, si los seres humanos actuaramos con Etica y conciencia moral seguramente el
mundo seria diferente (p. 347).

Al igual que Agundez Gémez (2015), Ruiz Massieu (2017) incide en la dificultad que
supone establecer un sistema de valores comun y ofrece algunas de las posibles causas:
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La crisis de valores que vive la juventud proviene desde la familia y las instituciones educativas
gue no han podido convertirse en una interlocutora significativa. La diversidad cultural de la
sociedad, el sentido de practicidad y el sentido de inmediatez que hoy en dia viven los jovenes
han sido un obstaculo, es momento de replantear a los jovenes y generarles conciencia acerca
de la importancia de contar con los valores que un ser humano deberia de poseer (pp. 348-349).

El autor nos introduce, ademas, la nocion de ‘moralidad’: “El respeto y aplicacion de
los valores o regulaciones sociales” (p. 350). Ese proceso de adquisicion e integracion de

valores implica tres etapas cognitivas:

El sujeto pasa basicamente tres momentos en el desarrollo de su moralidad. La primera es la de
socializacion, que se caracteriza por la transmision de los valores. La segunda es la
interiorizacion a las normas, que hace referencia al momento en el que el sujeto las hace
propias. El tercer momento es cuando el individuo adquiere su moral auténoma, cuestionando
la normatividad vigente en su propia cultura (p. 350).

Por ultimo, sefiala la docencia como un instrumento idoneo para el desarrollo de esa
moralidad propia del alumnado y del espiritu comunitario:

La préctica de la docencia es la via ideal para transmitir los valores y que se vayan
construyendo ellos mismos. Es importante que se transmitan desde una perspectiva egocéntrica
y no desde una perspectiva socio céntrica hasta llegar a principios universales, es decir, pasar de
una conciencia de mi mismo a un sentido del nosotros y después a una conciencia planetaria al
reconocer que formamos parte de una aldea global (p. 350).

En lo que respecta a la ensefianza de valores a través de la BD, mencionemos que no
es un tema “pionero” sobre el que nunca se haya investigado y varios son los autores que dan
cuenta de ello. A continuacion, recopilamos varios estudiosos que conocen de primera mano
la oportunidad que brinda este recurso pedagdgico en lo que a la ensefianza de valores se
refiere: Manuel Barrero, Delgado-Ortega, Matus Lazo, Méndez Lopez y Villordo.

Manuel Barrero (2002, p. 6) coincide en s