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Herederas de lo “invisible”: Los contenidos, las imagenes y el lenguaje
gue figuran en los manuales escolares que ensefian la Historia a nifias y
nifos de Primaria se alejan de un modelo de escuela coeducativa.

Inheriting the “invisible”: Contents, images and language contained in textbooks which are
teaching History to primary school children are away from a co-educational model school.

Resumen

Los manuales escolares constituyen el recurso didactico preferentemente utilizado por el
profesorado en las aulas de ensefianza primaria. Sin embargo, este tipo de materiales
representa, entre otros, un modelo cultural androcéntrico que, mediante imagenes,
lenguaje y contenidos, define y sitla a nifias y mujeres en un estatus social subordinado.
El discurso historico que los libros de texto sostienen da cuenta de ello; por un lado,
obviando en sus relatos las contribuciones sociales, econémicas y politicas del colectivo
femenino al conjunto de la humanidad, y por otro, caracterizando a las mujeres a partir
de roles y funciones estereotipadas. La seleccién y presentacion de este tipo de
contenidos contribuye al desarrollo de identidades diferenciadas segun sexo, y en
consecuencia, a la construccion de una sociedad menos democratica. En ese sentido, se
hace necesaria, ademas de la correspondiente reflexion del equipo docente, una revision
curricular y juridica enfocada a la superacién de las desigualdades educativas que de
este hecho se derivan, y que apueste por un modelo de escuela coeducativa.

Palabras clave: modelo androcéntrico; escuela mixta; escuela coeducativa; curriculum;
manuales escolares; sexismo, lenguaje; contenido; imagen.

Abstract

Textbooks are the main resource used by teachers in Primary Education classrooms.
However, these materials represent, through images, language and content, a male-
centered cultural model which defines and puts girls and women in a subordinate social
status. The historical discourse held in textbooks shows it; on the one hand, hiding in
their stories the social, economic and political contributions of women’s collective to
the whole of mankind, an on the other, characterizing women from stereotypical roles
and functions. The selection and presentation of such content, contributes to develop
differentiated identities by sex, and therefore the construction of a less democratic
society. According to this matter, it is necessary a corresponding reflection from the
teaching staff, a curricular and legal review which overcomes these educational
inequalities and which banks on a co-educational model school.

Keywords: male-centered model; mixed school; coeducative school; curriculum;
textbooks; sexism; language; content; image.
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1. INTRODUCCION

La trascendencia de la desigualdad de género en el curriculum de

educacion primaria

El presente proyecto de investigacion nace del deseo de conocer qué nos ensefian, y qué nos
Ilevan ensefiando durante muchos afios en las escuelas de nuestro pais, los manuales escolares

sobre el papel que han desempefiado las mujeres en la historia.

Actualmente, en nuestras sociedades modernas, hablar y comprometerse con la igualdad de
géneros no solo es politicamente correcto, sino que ademas deviene una decision de
emergencia a la vista de las desagradables noticias que sistematicamente sacuden nuestras
rutinas. Incluso podria llegar a considerarse que las pretensiones de igualdad y paridad entre
sexos estan dentro de la actual agenda politica de muchos de los gobiernos del continente

europeo.

En este sentido, si bien son muchas las dimensiones mediante las que abordar el concepto de
igualdad de género, la presente investigacion tiene el proposito de centrarse en las
responsabilidades transferidas al sistema educativo, en relacion a la construccion primaria de
identidades de género colectivas e individuales, incidiendo en la trascendencia que las mismas
tienen para con la igualdad de sexos. Es mas, concretando todavia un poco mas, y delimitando
el espacio de actuacion, lo que va a tratarse a continuacion tiene que ver expresamente con
aquello que los manuales escolares en materia de historia contemporanea sugieren, expresan o

contribuyen a la confeccion de dichas identidades.

Para ello, en primer término, resulta interesante establecer las diferencias conceptuales entre
el modelo de escuela mixta y el modelo de escuela coeducativa con el fin de poder situar
nuestro objeto de analisis, el discurso historico que los libros de texto presentan, dentro de
uno u otro paradigma. Siendo asi, valga decir que mientras la escuela mixta contempla
escolarizar y educar a nifios y nifias en un mismo sistema educativo obviando las
desigualdades inherentes y heredadas que se transmiten a traves de una cultura diferencial
segun sexos, el modelo coeducativo asume la escuela como un espacio social no neutral

donde se generan contradicciones con respecto a la diversidad de género y donde, en



consecuencia, se vuelve necesario problematizar, cuestionar y superar dichos conflictos desde

una mirada critica e intercultural.

Dicho esto, el proyecto de investigacion que se desarrolla a continuacion concibe los
manuales escolares como recursos didacticos indiscutibles en nuestro sistema escolar,
mediante los cuales se transmiten y se construyen determinados modelos socioculturales que
implican comprender la realidad de manera parcial. Uno de los modelos disponibles y
recurrentes es aquel que confiere un papel hegemonico al arquetipo viril, considerandolo el
eje de toda experiencia social, cultural, cientifica e histdrica. Este modelo es conocido como
el modelo androcéntrico, y sus consecuencias presentan serios inconvenientes en la
construccion de un modelo de escuela coeducativa asi como en la consecucion de los

objetivos y las competencias curriculares que velan por una educacién no discriminatoria.

De hecho, la persistencia del mismo conlleva, especialmente para el caso de la didéctica de la
historia, una conceptualizacion de mujer que la sitGa en un segundo plano, en calidad de
espectadora 0 personaje secundario, en los procesos sociales e historicos. Esto acaba
traduciéndose en el aula en una suerte de socializacion diferencial donde nifias y mujeres se
definen a partir de lo masculino e interiorizan el papel subordinado que tradicionalmente la
historia les ha otorgado, hecho que de manera innegable, sino es por un profesorado
consciente y comprometido, contribuye a perpetuar las desigualdades sociales entre nifias y
nifios, y en consecuencia, a construir una sociedad, y un modelo de escuela, menos

democratica.

Del mismo modo, una actitud didactica que reproduzca el androcentrismo en los manuales de
texto entra en contradiccion con el enfoque competencial que acompafia a nuestro sistema
educativo, el cual pone de relieve que para la adquisicion de la competencia social y civica, se

hace necesario comprender la realidad desde una Gptica igualitaria y diversa.

Es por todo esto, que el presente proyecto de investigacion, tomando en consideracion lo
expuesto anteriormente, tiene por objeto indagar en la cuestién, a partir de una
fundamentacion tedrica que revele la vigencia o relevancia del problema. Para ello, la
primera parte del trabajo hara un rastreo bibliografico por las diferentes investigaciones que
hayan tenido por objeto de estudio detectar patrones sexistas o androcéntricos en los manuales

escolares.



Ademas, resultara necesario también hacer un recorrido por las sucesivas leyes educativas
puestas en vigor en el Estado espafiol, con el objetivo de rescatar cudles son las
responsabilidades que las mismas asumen tanto para la seleccion de contenidos no
discriminatorios en los manuales escolares, como para la garantia de igualdad educativa entre

SEXO0S.

Solo una vez considerado el marco tedrico concluido, se hara posible el disefio metodoldgico
que conduzca al presente proyecto a una aproximacion empirica. El objetivo de la misma se
propondra, a partir del analisis del discurso historico de la contemporaneidad de dos manuales
escolares, uno para cada una de las dos leyes educativas espafiolas mas recientes, conocer si
existe un modelo androcéntrico que situe al colectivo social femenino en una posicion de
desventaja en relacién al masculino, y en consecuencia, que aleje al curriculum, al menos en

esta materia, de una perspectiva coeducativa.

Para efectuar dicho analisis, se tendra en cuenta el tratamiento que reciben las mujeres en el
discurso histdrico a través del uso del lenguaje, de la distribucion, utilizacion y contenido de
las imagenes expuestas, y de la seleccion del contenido tedrico y textual que en dichos

manuales se relatan.

Solo después de haber sometido a examen la muestra seleccionada, podran alegarse si los
resultados obtenidos coinciden con nuestras hipotesis de trabajo, y si el problema de
investigacion aqui definido es, en consecuencia, un desafio presente que la comunidad

educativa, politica y social debe continuar asumiendo entre los objetivos de sus agendas.

2. EL MODELO ANDROCENTRICO EN LOS MANUALES DE
TEXTO, UN TEMA NO RESUELTO

A continuacion se expondran las diferentes dimensiones tedricas que el presente proyecto
considera previas al trabajo empirico. Para su elaboracion se han tomado como referencias los
principales conceptos que constituyen el problema de investigacion y se han abordado

tedricamente, aportando las referencias bibliograficas pertinentes para su fundamentacion.

De este modo, en un primer lugar se trataran los argumentos ideoldgicos que estiman a los
libros de texto, en tanto que unidad de andlisis principal, portadores de modelos sociales. De

manera mas especifica, nos centraremos en sefialar las evidencias teoricas que respaldan el



caracter androcéntrico que estos modelos adoptan. También, se hard necesario prestar
atencion a la didactica de la historia y a la funcién que cumple en la transmision de
contenidos reproductores del paradigma masculino. Por ultimo, sera pertinente justificar,
desde esta dimensién, la seleccion de las variables disefiadas para el presente estudio. Si bien
una de ellas, la referente al contenido, tiene su razén de ser en el propio significado que
sustenta el discurso historico, también las variables de imagen y lenguaje suponen

implicaciones irrefutables en la definicion de arquetipos socio-culturales.

Una vez hecha una primera aproximacion tedrica al problema de investigacion, resultara
conveniente preguntar a nuestro Estado de derecho cuales son las contemplaciones previstas
para ello. Para ello, se llevaré a cabo una lectura minuciosa de las cuatro leyes educativas que
han regido este pais, con la finalidad de aportar al presente marco teorico, las alusiones
relativas a la igualdad educativa entre sexos y a las responsabilidades que de ella se derivan

para con los contenidos en los manuales.

Sin embargo, el lenguaje juridico deberd asimismo contrastarse con hechos empiricos
fehacientes que pongan de relieve si las consideraciones que en cada una de las leyes se han
encontrado han sido vinculantes tanto en la practica como en la redaccién responsable de
manuales coeducativos. En ese sentido, se examinaran un conjunto de cinco investigaciones
llevadas a cabo en los ultimos treinta afios que han tenido precisamente como objeto de
estudio el analisis o persistencia de modelos androcéntricos en multitud de libros de texto
editados bajo las diversas leyes educativas mencionadas. Ahora bien, cabe reconocer que no
se han encontrado estudios relativos a la ley educativa vigente (LOMCE), para la cual

esperemos que pueda dar respuesta, en parte, el presente proyecto de investigacion.

Una vez expuestos los resultados de las investigaciones deberemos preguntarnos si el actual
modelo de escuela del sistema educativo espafiol descansa sobre el concepto de escuela mixta
o0 sobre el de escuela coeducativa, o incluso quizas, cabria plantearnos la posibilidad de haber
confundido ambos paradigmas, y en consecuencia, haber considerado suficiente la aceptacion
de uno de ellos, el de la escuela mixta.

Finalmente, en vista de la escasa bibliografia vinculada al presente objeto de estudio, y
afiadiendo las trabas referidas a la difusién y divulgacion de la misma, se concibe necesario
terminar las reflexiones tedricas proponiendo interrogantes sobre el estado actual del
problema de investigacion. En otras palabras, resulta conveniente preguntarse si pese a la

persistencia de tales modelos, corroborada a partir de las investigaciones presentadas, y
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asumiendo la escasa bibliografia correctamente difundida, cupiese pensar que la percepcion
de que este objeto de estudio es, todavia, un problema, se haya difuminado, diluido o
desdibujado tanto de la preocupaciones de la comunidad educativa e intelectual como del

conjunto del imaginario social-colectivo.

2.1. Los libros de texto como instrumento de transmision de modelos.
Androcentrismo en la Historia; contenidos, lenguaje e imagenes

Cabria empezar el andlisis asumiendo que todo modelo de organizacion social esté sujeto a
una ideologia, entendida como ese conjunto de ideas, creencias y actitudes, construidas,
compartidas y aceptadas generalmente, que constituyen la forma de pensar y de actuar de una

sociedad en un contexto histérico determinado.

Asimismo, conviene matizar que las ideologias contienen inmerso un sistema de valores
articulado social e histéricamente que implica la jerarquizacion de ciertos modelos culturales,
definidos a partir de una serie de relaciones y experiencias sociales, en las que por un lado
intervienen mecanismos de control y dominacién, y por otro, la agencia de los individuos que

cuestionan, confrontan o, sencillamente, asumen dicho sistema.

Entre los agentes y dispositivos que facilitan la generalizacion de las ideologias en las
sociedades modernas, la educacién y su expresion en la escuela constituyen uno fundamental,
especialmente para la construccion, transmision y divulgacion de los modelos culturales

dominantes y mas influyentes en el sistema de valores vigente.

A proposito de ello, no estan de mas los estudios sobre reproduccion cultural realizados por
Bourdieu y Passeron (2003), por un lado, y los de Bernstein (1988), por otro, mediante los
cuales, sin intencion de adentrarnos en profundidad, se aludian conclusiones referentes a la
transmision en la escuela de una cultura arbitraria que respondia a la preponderancia y
reproduccion de modelos, ideologias y valores pertenecientes a los grupos sociales

dominantes.

En este sentido, si consideramos la escuela moderna sujeta a un sistema de valores, fruto del
cual emana la definicion de modelos culturales y sociales, cabrd dilucidar qué funcion
cumplen en este entramado la unidad de analisis que el presente estudio ha propuesto: los

libros de texto.



Por el momento, sin animo de considerarlos el Unico elemento complice en la transmision de
modelos, valga decir que dentro de la metodologia didactica predominante en el sistema
educativo espariol podria considerarse a los manuales escolares el principal instrumento de
trabajo y/o consulta en esta institucion, y por tanto, una de las herramientas determinantes en

la comunicacion escolar-educativa.
A tal efecto, Blanco (2000) sefiala que:

Los libros de texto son portadores de modelos sociales y, queramoslo o no, cumplen una
evidente funcion ideolégica. Contienen visiones del mundo, de la sociedad y de los diferentes
grupos sociales que la integran, del &mbito del trabajo y del ocio, de los papeles que se espera
que jueguen los colectivos y las personas en funcion del sexo, la edad, la raza, la cultura, etc. Y
todo ello lo realizan a través de una seleccién de conocimientos que recaba para si toda la
legitimidad social y cientifica. (Blanco, 2000, cit. en Pérez y Gargallo, s.f)

De este modo, teniendo en cuenta lo expuesto hasta el momento, la cuestion ahora estriba en
detectar si entre los modelos sociales que transmiten los libros de texto en la escuela se
encuentra el modelo cultural androcéntrico y, en caso de resultar afirmativo, en qué medida

éste manifiesta la dominacién de lo masculino sobre lo femenino.

Se entiende por androcentrismo la voluntad, consciente o no, de otorgar una posicion central a
los hombres o al punto de vista masculino en la propia vision del mundo, de la cultura, de la

ciencia, de la historia de la humanidad, etc.

Subirats (coord.). (1993), la cual demuestra en sus investigaciones la persistencia del modelo
androcéntrico en la escuela, explica algunas de las consecuencias adversas que para las
mujeres y para el punto de vista femenino tiene su extension en el sistema educativo, y en
particular en la ciencia:
Las consecuencias del androcentrismo presente en la ciencia, que es el que se transmite en
nuestro sistema educativo, son, por una parte la falta de modelos de referencia con los cuales
poder identificarse por parte de las chicas; y por otra, el prejuicio todavia extendido de que la
ciencia es y debe ser algo “con rasgos masculinos” que es necesario que los hombres sigan
desarrollando, ya que son mas aptos y han sido siempre sus promotores. Globalmente, esto se

traduce en una desincentivacion dirigida a las chicas que, efectivamente, responden a las
expectativas sobre ellas generadas y para las cuales se les ha estimulado. (p.24)

No obstante, aparte de la investigacion coordinada por esta autora, la cual se abordard a
continuacion, varios son los estudios que demuestran que los libros de texto, entendidos como
instrumentos de transmision cultural y de modelos socialmente dominantes, efectivamente
recogen una epistemologia androcéntrica que invisibiliza las contribuciones de las mujeres a

la historia, a la cultura y a la ciencia. Y no solo eso, sino que ademas, cuando se les otorga



algin protagonismo éste suele estar sujeto a la reproduccion disimétrica de roles de género

tradicionalmente construidos y culturalmente aceptados.

Segun las investigaciones halladas, en todas las areas curriculares pueden encontrarse, en los
manuales de texto, indicadores en el uso del lenguaje y en la presentacion de las imagenes que
sefialan diferenciaciones de género. No obstante, el hecho que haga a este estudio concreto
centrarse en el &mbito de las ciencias sociales no es otro que el de afiadir, a la posibilidad de
encontrar estereotipos diferenciados segin sexo en lenguaje e imagen, la dimension del
contenido, que en el caso de la didactica de la historia responde a una practica que viene
asumiéndose sistematicamente, basada en el silencio, la omision y la invisibilizacion del papel
que han jugado los grupos oprimidos en la historia de la humanidad, entre ellos, el colectivo
social de las mujeres , tal y como reconoceremos en las sucesivas referencias aportadas a lo

largo del presente trabajo.

A nivel mas concreto, Fernandez (1991) describe algunas de las motivaciones de esta

seleccion cultural en los contenidos de la “Historia” como disciplina:
La dimensién y las caracteristicas de la seleccion operada se entiende mejor en relacion a lo
que se omite. Del saber escolar no forman parte la vida ni la actividad de los explotados, los
oprimidos, los marginados. Al elegir la unidad nacional como centro de toda referencia
histdrica o social, la escuela excluye del entorno social inmediato, la pequefia historia, las
relaciones sociales que estan mas a nuestro alcance. Al presentar una idea armonica de la
sociedad, la escuela excluye el conflicto, la oposicion, la lucha, o los sublima en formas
nacionales o religiosas. Al sefialar como Gnico espacio publico el politico, la escuela deja fuera
de discusion las esferas de la economia o la familia. Al optar por la actividad intelectual en los
términos de la division sexual del trabajo imperante, excluye el trabajo manual y minimiza su

aportacion al progreso de la humanidad. (Fernandez, 1991, cit. en Subirats, (coord.), 1993,
p.27)

En este sentido, bajo sociedades patriarcales donde el papel de la mujer no estaba
contemplado en la esfera de “lo publico” o “lo politico”, la didactica de la historia en los
manuales escolares se torna androcéntrica al obviar los espacios, los escenarios y las
realidades sociales en las que ellas estaban inmersas, como son las funciones reproductivas, el
cuidado y la familia, o las productivas como la tierra, la artesania u otros trabajos manuales,
considerandolas en sus contenidos como sujetos secundarios, complementarios, 0 en otras
palabras, como simples espectadoras del devenir historico que hombres blancos y guerreros

protagonizaban.

Ademas de ello, otra de las justificaciones que comprometen el estudio y la seleccién de esta
disciplina en el presente analisis, es la trascendencia que su contenido confiere a la

construccién de identidades sociales.



El relato de la historia es el que proporciona, junto con la literatura y en mayor medida que
cualquier otra disciplina, los referentes sociales y culturales en los que nos enmarcamos y
aquellos que nos sirven para establecer un orden simbdlico. Es el que nos presenta los hechos y
los protagonistas considerados relevantes en nuestro pasado y nuestro presente; el que sefiala
los temas o enfoques de interés y los criterios de calidad o importancia; el que establece la
genealogia y los modelos sociales que nos sirven para la identificacion no solo social, sino
individual. (L6pez-Navajas, 2015, p.212)

Es por esto que el contenido, y en materia de historia, debe sumarse al lenguaje y a la
imagen como variable analitica responsable en la transmision de modelos culturales

androcéntricos en los materiales didacticos escolares.

Si bien en el disefio metodolédgico se desglosaran las dimensiones que afectan a las tres
variables analiticas escogidas, no estd de mas abordar ahora, desde el plano teorico, qué
supone para con la transmisién de modelos culturales el uso de éstas variables en los

manuales escolares.

Dado que del contenido como variable ya se ha hecho menciéon, aleguemos ahora al motivo
del lenguaje. Este debe entenderse como objeto de andlisis en el sentido influyente que tiene
sobre nuestra forma de percibir, nombrar, definir e identificar la realidad, siendo elemento de
produccién, transmisién y adquisicion cultural, y por tanto, digno de atencion desde un

enfoque que pretende desenmascarar patrones sexistas.

Desde esta perspectiva, la investigacion aqui presente utilizara la variable lenguaje para
centrarse en el uso del masculino genérico en tanto que alusivo al conjunto de la humanidad.
A tal efecto, la lengua espafiola plantea un problema particular para este caso, y es que el
masculino plural en castellano puede referirse tanto a un colectivo formado exclusivamente
por hombres como a uno que incluya varones y mujeres. Es este ultimo el que recibe el

nombre del masculino genérico.

Sin embargo, resulta que el uso de este masculino, que sigue constituyendo el recurso mas
utilizado para nombrar a los personajes, sustenta cierta ambigiiedad como término inclusor de
hombres y mujeres. La confusion se debe, en primer lugar, a que habitualmente no se
distingue cuando se esta refiriendo al colectivo mixto o cuando al colectivo masculino, hecho
que inevitablemente acaba otorgando un protagonismo de los hombres sobre las mujeres,

puesto que ante la duda, identificar al masculino es acierto asegurado.

En segundo lugar, y en relacion a lo anterior, dado que es la contextualizacion y no el término

en si quien esclarece la alusion, recae en manos del lector o lectora la responsabilidad de



determinar a qué sujeto colectivo estd haciéndose mencion. Si atendemos entonces a las
referencias expuestas anteriormente que alegan que los contenidos histéricos mas frecuentes
en los manuales escolares son los protagonizados por hombres, se deduce que de tal
ambigledad linguistica, la consecuencia habitual sera identificar tales genéricos con el
colectivo masculino, incidiendo y redundando en el protagonismo de los mismos en el curso

de la historia de la humanidad.

En definitiva, lo que aqui se revela es que los efectos de esta situacion ambigua se traducen en
un sutil enmascaramiento que permite situar al varon hegemonico en el centro del imaginario

colectivo.

Para el caso de la imagen, se entiende como variable que adquiere nuevamente importancia
en el analisis desde el punto de vista que supone el dibujo en si, el cual suele mantener una
relacion mas figurativa con la realidad que representa, siendo ejemplo ilustrador de los
modelos que buscan materializarse. En este sentido, todo signo iconico acaba siendo portador

de un mensaje.

De otro lado, si bien la imagen habla por si sola al ilustrar escenas y situaciones sociales que
encuentran un simil en las sociedades a las que buscan representar, también lo son la
distribucion de tales imégenes, el nimero de veces que se hace uso de ellas para referirse a
unos y otras, o el tamafio en que ésta se dispone en las paginas de los manuales de texto. Es
decir, tanto expresa el contenido de la imagen (quiénes son, qué hacen, como van vestidos)
como la forma en que ésta se nos presenta. De ahi que, también obtengan especial atencion
para la basqueda de indicadores sexistas, el hecho de si las imagenes referidas a mujeres u
hombres, son muchas o pocas, si ocupan espacios principales o secundarios y si adquieren

tamanos altamente visibles o desapercibidos en la distribucion de contenidos de una pagina.

2.2. Un recorrido por los escenarios legislativos que amparan la igualdad
educativa en materia de sexos, y en los libros de texto, en el Estado espafiol

Entendemos entonces, con lo expuesto hasta el momento, que los manuales escolares pueden
ser considerados instrumentos de transmision cultural, y que dentro de las posibilidades, el

modelo social y cultural androcéntrico obtiene gran representacion en ellos.

No obstante, el hecho que puedan encontrarse entre los discursos de los libros de texto

modelos que supongan la subordinacion de algunos colectivos, y en consecuencia, la



jerarquizacion de unos modelos sociales no es una cuestion baladi que las autoridades legales

debieran pasar por alto.

Como bien se apuntd, actualmente la principal herramienta didactica de la que se hacen servir
escuelas y profesorado tiene su base en este tipo de materiales, hecho que no puede

menoscabar la responsabilidad socializadora que de ellos se deducen.

Por ello, resulta conveniente indagar los referentes legales en los que se ampara tanto el
propio principio de igualdad educativa en relacién al sexo, como el uso de contenidos

discriminatorios, explicitos o latentes, en los manuales escolares.

A continuacién elaboraremos un itinerario por las sucesivas leyes educativas que han
regulado en Espafia este tipo de cuestiones. Aportaremos, cuando sea posible, los
compromisos explicitos en esta materia tal y como hayan sido hallados en la redaccion de las

distintas leyes, sirviéndonos de principios, articulos, decretos o disposiciones adicionales.

. Ley General de Educacion, 1970. La escuela mixta se institucionaliza bajo el
emblema “igualdad de oportunidades”

La Ley General de Educacion (1970) trat6é de incorporar los evidentes cambios econdmicos y
culturales acaecidos en Espafia que, entre otros, exigian la incorporacion de las mujeres al

mercado del trabajo asalariado.

En este sentido, en la citada Ley, y en nombre de la igualdad de oportunidades y del
desarrollo econdmico, tecnoldgico y cientifico de la sociedad espafiola y europea, se
propugnaba la socializacién conjunta de las nifias y de los nifios en las escuelas y en las aulas,
se eliminaban los curriculos diferenciados segin el sexo y se ampliaba la escolaridad

obligatoria hasta los catorce afios.

Sin embargo:

Hemos de ser conscientes que la ensefianza mixta se implanté por motivos econémicos y
funcionales, sin que mediara reflexion alguna sobre su virtualidad mas alla de la evolucion
social hacia una aceptacion generalizada de la igualdad formal entre hombres y mujeres y de la
mitigacion de los prejuicios que dificultaran la concurrencia de nifias y nifios en una misma
aula. (Ramos, 1993, p.118)

De modo que si bien la escuela mixta y la unificacion de curriculos para ellas y ellos fue el

primer paso, no parece poder deducirse de ello una voluntad expresa de educar en igualdad a
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nifias y nifios, sino mas bien la de ofrecer al conjunto de la poblacion escolar las herramientas

esenciales para su incorporacion a la estructura productiva que Espafia exigia para esa década.

Es decir, bajo el lema “igualdad de oportunidades” se configuraba un concepto de escuela
mixta que simplemente suponia invitar a las mujeres a un sistema educativo pensado y

disefiado para la formacion académica y laboral tradicionalmente masculina.
De hecho, si atendemos al concepto de escuela mixta encontramos que:

(...) el modelo de escuela mixta, dominante en nuestro sistema educativo actual, se basa en el
principio democratico de igualdad entre todas las personas defendiendo la educacion conjunta
e igualitaria tanto en el &mbito curricular como en el pedagdgico. Dentro de este modelo no
tienen especial relevancia las politicas de género puesto que parte de la idea de que existe una
igualdad plena entre hombres y mujeres y por tanto niega las diferencias culturales entre
grupos. (Instituto de la Mujer, 2008, p.14)

Tanto es asi, que en la presente ley tampoco respecto al contenido en los materiales
didacticos, y la corresponsabilidad adyacente de la Administracion publica y editoriales en la
construccién de valores y saberes no discriminatorios, se ha encontrado dedicacién alguna a

lo largo de la redaccion de esta ley.

. Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo, 1990. La escuela mixta
avanza hacia el principio de igualdad entre sexos. Primeras responsabilidades con
los manuales

Con respecto al marco legislativo anterior, la LOGSE en cambio, si supuso a nivel ideoldgico
una contemplacion juridica en materia de igualdad educativa para hombres y mujeres tanto
en los principios constituyentes de la ley como en posteriores decretos especificos para el uso

de materiales didacticos.

En este sentido, si bien las consideraciones de la LGE para con la escuela mixta se
constituyeron en torno a la igualdad de oportunidades y a la integracién de la mujer a la
estructura productiva espafiola, la LOGSE avanzaba un paso mas e incluia el principio de
igualdad entre mujeres y hombres en la educacion y el rechazo a cualquier tipo de

discriminacion.

Esto se deduce en el articulo 2 del Titulo Preliminar donde se establece en el apartado 3 el

siguiente principio educativo:

“La efectiva igualdad de derechos entre los sexos, el rechazo a todo tipo de discriminacion y
el respeto a todas las culturas” (LOGSE, 1990)
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Asimismo, una vez la LOGSE entrada en vigor, el desarrollo e implementacion de la ley
parece sumar intereses e incidir sobre la igualdad educativa entre sexos y, considerandose los
libros de texto elementos de transmision cultural de modelos prescritos, se incorporaron a
partir de dos reales decreto, el principio de igualdad de oportunidades y no discriminacion por

razén de sexo en este tipo de materiales didacticos.

De hecho, en el Real Decreto 388/1992 se establece la revision del proyecto editorial y se
definen los requisitos para su aprobacion atendiendo a la igualdad de oportunidades entre las

personas de distinto sexo.
Y por otro, el Real Decreto 1744/1998, insta en el apartado 1 del articulo 4, a que:

Todos los materiales curriculares que se pongan a disposicion de los alumnos deberan reflejar
en sus textos e iméagenes los principios de igualdad de derechos entre los sexos, rechazo de
todo tipo de discriminacién, respeto a las diversas culturas, fomento de los hébitos de
comportamiento democratico y atenciéon a los valores éticos y morales de los alumnos, en
consonancia con los principios educativos recogidos en el articulo 2, apartado 3, de la Ley
Organica 1/1990, de 3 de octubre.

Con base en lo referido, podria considerarse este segundo marco legislativo ciertamente
favorable al ejercicio y construccion de una educacion garante de igualdad entre mujeres y
hombres, y encaminado hacia un paradigma educativo inclusivo que superase la mera

integracion de las mujeres a un sistema prescrito.

Sin embargo, valga concluir que, nada mas lejos de la realidad sera lo que estudios posteriores
evidenciaran en los resultados que obtuvieron a partir de analisis discursivos en manuales

escolares editados bajo ambos paraguas legislativos.

. La LOE y la Ley Organica de Medidas de Proteccion Integral contra la
Violencia de Género reiteran la supervision de los manuales escolares y la
eliminacion de estereotipos sexistas

En primer lugar, la LOE (2006) contempla la igualdad entre sexos a partir del Articulo 2

donde se establecen los Fines. El apartado b) sefiala:

La educacién en el respeto de los derechos y libertades fundamentales, en la igualdad de
derechos y oportunidades entre hombres y mujeres y en la igualdad de trato y no
discriminacion de las personas con discapacidad.

Por lo que se refiere a los libros de texto si bien no existen, o no se han encontrado, reales

decretos como tal, en el articulo 121.3 se establece que:
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Corresponde a las Administraciones educativas contribuir al desarrollo del curriculo
favoreciendo la elaboracién de modelos abiertos de programacion docente y de materiales
didacticos que atiendan a las distintas necesidades de los alumnos y alumnas y del profesorado.

De lo que debiera deducirse la responsabilidad institucional de revisar los contenidos de los
libros de texto o de mas materiales didacticos en busca de las atenciones diversas que puedan
requerir “las distintas necesidades de los alumnos y alumnas”. Entre las que cabria cuestionar
si una de ellas pueda ser la necesidad de sentirse, las mujeres, reconocidas e incluidas en

ellos.
Pero ademas, en la disposicién adicional cuarta, punto 2, se alude a:

La edicion y adopcion de los libros de texto y demas materiales no requeriran la previa
autorizacion de la Administracion educativa. En todo caso, éstos deberan adaptarse al rigor
cientifico adecuado a las edades de los alumnos y al curriculo aprobado por cada
Administracién educativa. Asimismo, deberan reflejar y fomentar el respeto a los principios,
valores, libertades, derechos y deberes constitucionales, asi como a los principios y valores
recogidos en la presente Ley y en la Ley Organica 1/2004, de 28 de diciembre, de Medidas de
Proteccion Integral contra la Violencia de Género, a los que ha de ajustarse toda la actividad
educativa.

Expresado esto, si debiera inferirse la responsabilidad administrativa de elaborar curriculos
atendiendo a diversidad de necesidades, pese a no imponer el uso de libros de texto, en el caso
de usarlos, se compromete, o les compromete a desarrollar y transmitir una serie de valores
contemplados en la misma Ley, como puede ser el apartado b) del Articulo 2. Ademas en la
Ley Organica de Medidas de Proteccion Integral contra la Violencia de Género, a la que
consecuentemente se ha recurrido, se agrega en el Articulo 6 que:

Con el fin de garantizar la efectiva igualdad entre hombres y mujeres, las Administraciones

educativas velaran para que en todos los materiales educativos se eliminen los estereotipos
sexistas o discriminatorios y para que fomenten el igual valor de hombres y mujeres.

. Y ahora, la LOMCE: el compromiso con manuales igualitarios sujeto a
ambiguiedades

Para finalizar, situamos a la Gltima ley educativa, la LOMCE, promulgada en 2013. Para este

caso, encontramos en el Articulo 1, apartado I) la siguiente proposicion:

“El desarrollo en la escuela de los valores que fomenten la igualdad efectiva entre hombres y
mujeres, asi como la prevencion de la violencia de género.”

Al tiempo que se modifica el articulo 121.3 con respecto a la LOE, quedando éste nuevo asi

expresado:
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En el marco de lo establecido por las Administraciones educativas, los centros estableceran sus
proyectos educativos, que deberan hacerse pablicos con objeto de facilitar su conocimiento por
el conjunto de la comunidad educativa. Asimismo, corresponde a las Administraciones
educativas contribuir al desarrollo del curriculo favoreciendo la elaboracion de modelos
abiertos de programacion docente y de materiales didacticos que atiendan a las distintas

necesidades de los alumnos y alumnas y del profesorado.

Siendo por tanto la Administracion co-responsable, en tanto que contribuyente, del contenido
de los materiales didacticos, y nuevamente autora garante de las necesidades de alumnas y

alumnos.

Sin embargo, la disposicion adicional cuarta que en la LOE velaba por la supervision y
garantia de derechos en los materiales didacticos, reforzada bajo la Ley Orgéanica 1/2004, de
28 de diciembre, de Medidas de Proteccion Integral contra la Violencia de Género, desaparece

en esta ocasion, donde no yace ninguna contemplacion para este caso.

Elemento que sugiere deducir que de la primera proposicion aqui expuesta y del Articulo
121.3, se derivan las exigencias pertinentes para con los manuales escolares. En cualquier
caso esta ambigledad puede ser el punto de partida para futuros resultados y futuras

conclusiones.

2.3. Cinco investigaciones desvelan que ni la generalizacién de la escuela
mixta, ni la supervision de los manuales de texto ha garantizado la
eliminacion del curriculum androcéntrico

Llegadas a este punto encontramos, por un lado, referencias tedricas que apuntan hacia la
reproduccion de modelos, entre ellos el androcéntrico, en los manuales escolares, y
paraddjicamente por otro, un compendio de leyes que paulatinamente han ido incluyendo
entre sus consideraciones la igualdad educativa como principio ideolédgico y el manual escolar
como instrumento a intervenir. Ahora bien, asumiendo por un lado las ambiguedades para el
caso de la LOMCE, vy sin referirse expresamente en ninguna de ellas a la confeccion del

curriculum y la seleccion de contenidos no androcéntricos.

En este sentido, lo correspondiente ahora seria agregar aportaciones empiricas que
permitiesen resolver la contradiccion entre los escenarios legales y los argumentos tedricos

presentados.

Sin embargo, la superacion de tal incoherencia esta lejos de subsanarse si atendemos a las

investigaciones halladas. En efecto, los estudios encontrados al respecto de este tema de
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investigacion reiteradamente anuncian que pese a las garantias legales acaecidas, la escuela
mixta ha sido incapaz de responder a estas demandas, los modelos culturales androcéntricos
siguen siendo una constante en los manuales escolares, y en definitiva, estamos lejos de

considerar coeducativa la presentacion de los contenidos curriculares en materia historica.

Con el propésito de ratificar la anterior afirmacion, expondremos a continuacion cinco
investigaciones, elaboradas por mujeres, que comparten como objetivo fundamental el
andlisis de patrones sexistas y modelos androcéntricos, expresados en imagenes, lenguaje y/o
contenido, en manuales de texto de diversas editoriales presentes en el sistema educativo
espanol a lo largo y ancho de las distintas leyes educativas, exceptuando la LOMCE, para la

cual se encargard, en parte, la presente.

El hecho principal que ha motivado la seleccion de estas cinco investigaciones en calidad de
referencias ideoldgicas y tedricas al presente no es otro que el de compartir el mismo interés y
objeto de estudio. Pero no solo eso. Al mismo tiempo, careceria de modestia no reconocer que
han sido precisamente estos cinco trabajos los responsables y encargados de configurar el
pretexto, fundamento y disefio metodoldgico de la actual investigacion. Es decir, es mas que
probable que sin la existencia de estas cinco investigaciones previas, la motivacion que

impulsa este trabajo perderia el rigor cientifico y la validez tedrica que lo caracteriza.

Ademas, la razén ultima que constituye el problema de investigacion que aqui y ahora se
cuestiona tiene que ver justamente con la posibilidad de retomar las conclusiones que

siguieron a los resultados de dichas investigaciones.

A su vez, el hecho que se haya especificado que son investigadoras, mujeres, bajo ningln
concepto puede considerarse casual, y mucho menos banal, sino que las evidencias de que

este tipo de bibliografia es, mayoritariamente, generada por mujeres caen por su propio peso.

Y no solo llama la atencién en este caso que las interesadas sean Unicamente mujeres, sino
que ademas, el hecho de que cuatro de las cinco publicaciones sean predileccion y concesion
del Instituto de la Mujer pareciera insinuar la posibilidad de que tampoco este objeto de
estudio cuente abiertamente con el amplio apoyo de todos los recursos econémicos e
institucionales disponibles para su elaboracion y difusion desde cualquier ambito académico.
De hecho, la ultima de las publicaciones consiste en una tesis doctoral inédita, de la cual,

siendo la mas reciente, puede esperarse menor divulgacion que las anteriores.
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A tales efectos, cabe preguntarse si es que el problema que aqui se discute afecta solo a los
intereses particulares de las mujeres como colectivo social, puesto que en ese sentido quizé ya
pueda concluirse que dificilmente podran cimentarse las bases de una sociedad igualitaria y
una escuela coeducativa cuando entendemos que la voluntad de ello cuenta solo con la

predisposicion de la mitad, casualmente la mitad directamente perjudicada, de la poblacién.

Al mismo tiempo, resulta curioso y revelador también, que sean tan pocos los estudios
pertinentes al tema, hecho que inevitablemente sugiere cuestionar si no somos tantas las que

consideramos esto, verdaderamente, un problema de investigacion.

e Investigacion 1: Modelos masculino y femenino en los textos de EGB. Nuria
Garreta y Pilar Careaga (1987)

Asi fue como se denomino la investigacion que Garreta y Careaga coordinaron en 1987 bajo
el amparo de la LGE. El objetivo de tal estudio pretendia analizar qué imagen recibian
mujeres y hombres en los libros de texto de E.G.B y en qué medida los contenidos, los
personajes, las ilustraciones y el uso del lenguaje contribuian a la construccién disimétrica de

roles y arquetipos de género.

Adoptaron como muestra un total de 36 libros de texto de las areas de lenguaje y de ciencias
sociales editados por las 14 editoriales de mayor difusion en Espafia para el curso de 1982-

1983. Entre los resultados que se obtuvieron destacan las siguientes puntualizaciones.

La proporcion de personajes femeninos en todos los manuales de la E.G.B analizados es
infinitamente menor que la de personajes masculinos, atendiendo para el caso de ellas a un
25,6% frente al caso de ellos que es de un 74,4%. A su vez, el hombre adulto se impone
sobre cualquier otro personaje, estando la variable sexo por encima de la de edad, pues

incluso el nifio se impone sobre la mujer adulta.

Ademas, los personajes masculinos, aparte de aparecer con una mayor frecuencia que los
personajes femeninos, tienen casi siempre un mayor protagonismo y realizan acciones que
reflejan mayor jerarquia y poder. Al tiempo que a la mujer, en las referencias iconicas, la
insindan como mero componente figurativo y cosificado que, la mayoria de veces, es utilizada

como elemento de exaltacion del varon.

En el estudio de los oficios analizados cabe sefialar que mayoritariamente la representacion

del mismo la encarna un varén. De otro lado, el trabajo femenino al que se refieren las

16



imagenes y contenidos reproduce el estereotipo tradicional de ocupacion femenina: maestras,
enfermeras, secretarias, modistas, pelugueras, etc. instando a pensar que el trabajo asalariado
de las mujeres no puede salirse de esos canones, hecho que ni en ese entonces se correspondia
con la realidad laboral femenina. De la misma manera, en el analisis de los diferentes
manuales se advierte que conforme avanza la escolaridad a niveles mas altos disminuye la
cantidad de mujeres representando un oficio, aludiendo a la idea de que una mujer con una

ocupacion remunerada constituye una excepcion.
Del lenguaje y contenido se deduce la siguiente cita:

En el conjunto de personajes analizados se puede observar una reafirmacion del discurso
androcéntrico a partir de los adjetivos y atributos que aparecen. ElI mayor porcentaje de los
mismos se concentra en referencias a gentilicios que definen a los personajes protagonistas
como pertenecientes a territorios concretos de la civilizacion occidental, mientras que las
referencias relativas a otros grupos definidos como “no pertenecientes” a esta civilizacion son
comparativamente muy inferiores. (...) Los personajes subordinados, tratados como sujetos
pasivos en el discurso histérico, no se configuran como protagonistas del mismo. (Ruiz y
Vallejo, 1999, p.128)

De estos y otros datos del estudio se concluye que las contemplaciones de la ley para con la

escuela mixta y la homogeneizacion del curriculo para todas y todos eran insuficientes.
Y a proposito de ello, valga la siguiente reflexion:

El modelo de educacion que da lugar a la escuela mixta, no es el resultado de la fusién de los
modelos anteriores, la educacién masculina y la femenina, sino la generalizaciéon de uno de
ellos, el masculino (...) El paradigma educativo de la escuela mixta es el patriarcado,
reproduciendo cultura y valores masculinos, considerandolos como universales y 6ptimos. Esta
generalizacion de la escuela masculina para toda la poblacion escolar puede llegar a hacer
invisible el trato diferencial que en ella reciben las nifias y las mujeres. (Ramos, 1993, p.119)

e Investigacion 2: EIl sexismo en los libros de texto: analisis y propuestas de un
sistema de indicadores. Coordina: Marina Subirats (1993)

El presente estudio se realiza en el afio 1993, al amparo legal de la LOGSE, y lo realizan
Maribel Garcia Gracia, Helena Troiano i Goma y Miquel Zaldivar Sancho, y en la funcion de

coordinacion la sociéloga Marina Subirats.

El objetivo principal de esta investigacion fue, teniendo en cuenta también los resultados
acaecidos en los estudios de Garreta y Careaga (1987), la construccion de un sistema de
indicadores de sexismo en los libros de texto de ciencias sociales, y su aplicacion concreta en
todas las editoriales existentes en el mercado espafiol en el curso de 1991-1992 para los
cursos 5° EGB, 7° EGB y 1° de BUP.
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Esto es, como Subirats (coord.).(1993) afirma mas abajo, la hipotesis de este estudio partia de
la asuncién de contenidos sexistas en los materiales didacticos, la cuestion ahora derivaba en
encontrar una férmula que permitiese detectarlos bajo unos parametros de observacion y
analisis que pudiesen ser generalizables.
El presente estudio, en cambio, ya parte de tal constatacion, (...) se trata ahora de construir un
sistema de indicadores valido para captar de una manera comparable en diferentes momentos

del tiempo las formas sexistas, y aun androcéntricas, que incluyen en su discurso icénico y/o
verbal los libros de texto. (p.37)

En este sentido, la investigacion buscaba captar la ausencia/presencia de mujeres desde una
perspectiva cuantitativa, y desde lo cualitativo, pretendia desenmascarar los estereotipos
atribuidos a uno y otro género en el contexto del discurso historico, atendiendo a las variables

de contenido, lenguaje verbal y lenguaje iconico.

Entre los resultados que se obtuvieron se destaca en primer lugar la cuasi homogeneidad entre
las distintas editoriales analizadas. A partir de aqui, se expone como aspecto mas destacable el

insignificante porcentaje de referencias a mujeres en el discurso verbal.

Al mismo tiempo, a la poca referencia a personajes femeninos debe agregarsele la
caracterizacion que estas presentan, cuando aparecen. Los modelos atienden a mujeres de
clases altas o a referencias donde se refuerzan los estereotipos de género enfatizando el

caracter dependiente y subordinado con respecto al hombre.

En cuanto a la forma del masculino plural, los resultados aluden a que el uso del masculino
genérico tergiversa el discurso histdrico al asociar los valores e intereses del colectivo de los
varones hegemonicos con los intereses y valores de la humanidad en su conjunto. Valga esta
cita aclaradora:
Efectivamente, este genérico, presuntamente “generalizable” para hombres y mujeres, encubre
una constante referencia al arquetipo viril. En este sentido, la mayor parte de las actividades
son referidas mayoritariamente al modelo masculino, y particularmente a aquel que detenta el
poder politico, econémico o militar. Por eso el genérico resulta enmascarador y ambiguo, ya
que bajo su pretendido caracter globalizador, refuerza un arquetipo o modelo especifico del

varén, y no de todos los varones, sino de los que se sitGan en el centro reglamentador de la
vida social (Subirats, (coord.), 1993, p.119)

En lo que respecta al contenido, la interpretacion de la historia que proponen estos manuales
implica una vision reduccionista donde solo tenia cabida la esfera publica, con especial
atencion a los escenarios politicos, economicos, militar y cientificos, donde el actor principal

fue siempre el hombre.
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Referente a la ilustracion, la presencia de personajes femeninos en el lenguaje icénico
superaba a sus escasas referencias en el verbal, pero aun asi, en cualquier caso seguia estando

muy por debajo de las referencias masculinas contabilizadas.

Por norma general, a lo largo de todas las editoriales, la representacion de la mujer se
constituia como un personaje secundario, espectador y “no como un ente con personalidad
propia, sino como un elemento figurativo, como podrian ser muebles, arboles o un paisaje”.
(Subirats, (coord.), 1993, p.239)

e Investigacion 3: Elige bien, un libro sexista no tiene calidad. Cuadernos de
Educacién no sexista (1996)

La autoria de este estudio corresponde al Instituto de la Mujer, el cual desde 1993 promovié
un analisis de un total de 350 libros de texto en las etapas de Infantil y Primaria de 10
editoriales de gran difusion para todas las areas curriculares. El estudio considero tres

elementos de analisis: las ilustraciones, los contenidos y el lenguaje.

El objetivo, nuevamente, consistia en averiguar si los cambios contemplados en la reforma

educativa habian tenido una aplicacién fehaciente en los materiales didacticos.

En el aspecto referente a las ilustraciones, se analiz6 la presencia, el protagonismo y las
actitudes de los personajes femeninos y masculinos, asi como las actividades desarrolladas en

los &mbitos domeéstico y laboral.

Entre los hallazgos se obtiene, como ya sucedia en el estudio de Garreta y Careaga (1987),
que si bien en los primeros cursos la distribucion de personajes femeninos y masculinos esta
bastante equilibrada, conforme aumentan los niveles escolares disminuyen los atributos a la

mujer con respecto al hombre.

Ademas, los personajes femeninos, aparte de estar en minoria en las imagenes, se representan
de modo estereotipado con actitudes de dependencia con respecto a los personajes

masculinos.

En definitiva, las imagenes transmiten un modelo masculino que “para los nifios, es facil
identificarse, mientras que las nifias y las mujeres no cuentan con ese espacio tan amplio de

intereses y realizaciones que prometen éxito, por lo que tienen que forzar su imaginacion para
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comprender que esos modelos también corresponden a ellas” (Instituto de la Mujer, 1996,
p.15)

En cuanto a contenidos, se tuvo en cuenta para el andlisis las diferenciaciones que se
establecian entre trabajo doméstico y trabajo remunerado asi como la participacion que

presentaban unos y otras en las diferentes actividades sociales.

Destacaremos en este caso, Unicamente las referentes al &mbito que aqui nos atafie, la
didactica de la historia. En este sentido, esta investigacion cont6 con que seguia obviandose
que la humanidad es sexuada, formada por mujeres y hombres.
Las aportaciones de las mujeres siguen sin ser consideradas importantes en el devenir de los
acontecimientos, apareciendo sélo en escasas situaciones y relegadas a papeles secundarios,

salvo en las referencias de algunas figuras historicas consideradas excepcionales. El
protagonismo masculino es casi absoluto. (Instituto de la Mujer, 1996, p.18)

Lo mismo ocurre con la narracion de hechos histéricos; suelen centrarse en conquistas,
guerras y demas contenido bélico donde la omision de la mujer y su participacion es casi

absoluta.

Para terminar, en el caso del lenguaje el estudio se centrd en los usos sexistas del lenguaje y
en el empleo de formas linglisticas no discriminatorias. En este sentido, se observd,
nuevamente, que el género masculino sigue siendo mayoritario en los textos.
Este hecho es consecuencia de un pensamiento androcéntrico que considera a los hombres
como e¢jes de toda experiencia. (...) la utilizacion sistematica del género masculino como un
pretendido genérico que engloba a los dos sexos, cuando se refiere a grupos mixtos, ademas de
no representar a las mujeres, ya que no las nombra, induce, muchas veces, a la confusion en el

alumnado, especialmente entre las chicas, ya que deben realizar un esfuerzo en descifrar
cuando deben sentirse incluidas o no en los mensajes. (Instituto de la Mujer, 1996, p.25)

En definitiva, y a grandes rasgos, puede concluirse de este estudio que el material didactico

analizado menosprecia la presencia y el protagonismo de las mujeres en la sociedad, al tiempo

que obvia sus aportaciones y actuaciones en la esfera publica.

e Investigacion 4: El sexismo en los materiales educativos de la E.S.O. Nieves
Blanco Garcia (2000)

Este estudio, considerd, tomando como referencia investigaciones pasadas, en qué medida la
LOGSE v la escuela mixta habia modificado la representacion de las nifias y de los nifios, de

las mujeres y de los hombres, en los textos escolares del primer ciclo de la E.S.O.
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La muestra incluia un total de 56 libros correspondientes a seis editoriales y a cinco areas
obligatorias de conocimiento. Los elementos analizados eran el texto escrito y las

ilustraciones, mientras que la unidad de andlisis era el personaje.

Los resultados sefialaban que seguia existiendo una diferenciacion en los estereotipos de
género que se expresaba en forma de abuso del masculino genérico como inclusivo, escasa
presencia de personajes femeninos en los textos escolares y una caracterizacion social de los
personajes donde se hacia diferenciaciones por razones de sexo.

Asi, en su estudio sefialaba que el sexismo se evidenciaba en los manuales escolares:

Por una parte, en la combinacion que resulta de utilizar de modo abusivo el masculino
genérico como pretendidamente inclusor, con la escasa presencia de personajes femeninos,
sobre todo aquellos personajes singulares identificados por su nombre propio. Por otra, y de
modo més sutil pero con mayor contenido sexista, en la definicion social de los personajes.
(Blanco, 2000, cit. en Martin, s.f)

Para el &rea de conocimiento del medio, refiriéndose a las unidades de historia, que son las
que a nivel de contenido mas interesan al estudio presente, destacan entre los resultados, que
de todos los personajes abordados en los manuales por sus aportaciones a la historia se

encuentra una presencia femenina del 5% y una masculina del 95%.
Sobre el estudio de Blanco el articulo de Pérez y Gargallo afirman que:

El hecho de que los hombres queden reflejados de una manera tan abrumadora como
constructores de la realidad social e histdrica, solo puede ser debido a una concepcion
patriarcal del mundo social y de la historia. Las mujeres no solo estan ausentes en la practica,
sino que sus aportaciones, cuando las hay, no se presentan como obra de personajes
individuales, sino del colectivo genérico e indiferenciado de las mujeres. (Pérez y Gargallo,
s.f)

Se acentla también que, mientras ellos encarnan personajes histéricos con nombre propio
como reyes, filésofos, artistas, fundadores de religiones, etc. ellas aparecen en el terreno

sobrenatural, siendo visibles en calidad de virgenes, musas y diosas.

Asimismo, los personajes historicos analizados se mueven en torno a la guerra, la conquista
por el territorio o la dominacién de unos pueblos por otros, y no tanto de su relacién con la
naturaleza, el cuidado de la casa y de las demas personas, hecho que vuelve a hacer mas

presente en “esa historia” a quienes dominaban el terreno de lo publico, los hombres.

En definitiva, los datos ofrecidos por Blanco (2000) aluden a que si bien han aumentado las

referencias a mujeres en los manuales de texto analizados con respecto a los resultados
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obtenidos en anteriores investigaciones, siguen siendo insuficientes para la realidad pasada y
presente, y configuran un modelo donde a ellas se les restringe la posibilidad de elegir,
imaginar e identificarse, apareciendo solo, en el estudio en general, y no en el caso de la

historia que es ain menor, 10 personajes femeninos de cada 100 mostrados.

e Investigacion 5: Las mujeres que nos faltan. Analisis de la ausencia de las
mujeres en los manuales escolares. Ana Lopez-Navajas (2015)

En el afio 2015, la profesora de la Universitat de Valéncia, Ana Lopez-Navajas defiende su
tesis doctoral llamada “Las mujeres que nos faltan. Analisis de la ausencia de las mujeres en
los manuales escolares”, donde una vez mas, mediante un estudio de investigacion, pone de
relieve la escasa presencia que el colectivo femenino recibe en los libros de texto, esta vez,

recientes.

El trabajo consistia en analizar la presencia (nUmero de personajes) y relevancia (frecuencia
de apariciones) de hombres y mujeres en manuales de las diecinueve asignaturas obligatorias
de los cuatro cursos de la ESO a lo largo de tres editoriales (SM, Santillana y Oxford). Los
materiales analizados estaban editados entre los afios 2007 y 2008 y por tanto respondian a los
compromisos legales de la LOE. El proposito radicaba en obtener datos relativos al grado de
participacién de las mujeres en los contenidos académicos, asi como la importancia que se les

concedia en el desarrollo histérico y humano que se transmitia en ellos.

Desde este punto de vista, los indicadores tomados en consideracion para la metodologia no
fueron los mismos que en los estudios anteriores, ya que su principal unidad de analisis y
observacién fue la presencia o recurrencia de los personajes reales en las distintas asignaturas
de los libros de texto escogidos, y la finalidad: “observar la constancia de la tradicion cultural

femenina.” (LOpez-Navajas, 2015, p.89)

El procedimiento de analisis tenia por objeto también constatar las limitaciones y carencias de
cada una de las asignaturas examinadas a fin de poder proponer, con posterioridad, una linea

de actuacion especifica para cada una de ellas.

Entre los resultados generales encontramos que en cuestion de presencia, las mujeres
mencionadas adquirian el valor porcentual de un 12,7%, frente a los hombres que asumian el

87,3% restante. Con respecto a la frecuencia de aparicion el dato todavia era mas revelador,
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siendo su recurrencia de tan solo un 7,6% de ocasiones, hecho que desvelaba su nimia

relevancia en la genealogia del conocimiento.

A estos resultados se afiade que, conforme iba aumentando el nivel de profundidad de las
materias y los niveles educativos, las mujeres iban perdiendo peso y representacion en ellos.
Siendo, ademas, un dato especialmente relevante para el caso concreto de nuestra
investigacion presente, y deduciéndose de la anterior afirmacién que, para la didactica de la
edad contemporanea en el area de historia, al situarse su estudio curricularmente en los cursos
mas altos, las mujeres paradojicamente devenian poco referenciadas.

Es la prueba de que ellas siguen teniendo un lugar completamente secundario no solo en

periodos anteriores, sino en el relato de la historia reciente, del presente. Un hecho paraddjico

si, tal y como proclama el discurso oficial —presente incluso en la normativa-, hubiera un

verdadero interés en el reconocimiento social y cultural de las mujeres. Puesto que de estas

épocas mas recientes tenemos datos mas asequibles, todo se apuntaria a que esto se tradujera

en una mayor presencia de mujeres en el relato de la Contemporaneidad. Algo que esta lejos de
ocurrir. (Lopez-Navajas, 2015, p.215)

Con especial trascendencia también para el presente proyecto, en el analisis de la autora, las
ciencias sociales junto con otras materias de enfoque historico son consideradas esenciales
para el estudio del androcentrismo. En la medida en que son quienes contribuyen en mayor
proporcion a la construccion de la memoria e identidades sociales. A tales efectos, entre los
resultados obviados se destaca que, precisamente para estas ocasiones, la presencia de las
mujeres se encontraba por debajo de la media.

Estas menguadas cifras de representacion femenina, en un grupo tan repleto de personajes y

cuyas materias son especialmente significativas en la transmisién de los referentes culturales,

pone en evidencia, con mayor claridad adn si cabe, la falta de reconocimiento social y cultural

que se les otorga a las mujeres en el relato de la(s) historia(s), en la memoria cultural que se
difunde desde la ESO. (L6pez-Navajas, 2015, p. 114)

Asimismo, entre los demas resultados relacionados con la presencia de las mujeres en la
historia que son los que aqui y ahora mas preocupan, se encuentra también la tendencia a
considerar la historia de los hombres como la historia de la humanidad y la falta de
referencias culturales e historicas femeninas, que ahondan de manera innegable en la

escasa variedad de modelos de identificacion para ellas.

Resumiendo, si nos centramos en los hallazgos de la autora para con el area que mas
interesa a este proyecto concreto, se deduce que: “Los datos muestran que la

insignificancia historica de las mujeres en el relato de las Ciencias Sociales es abrumadora
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y resultan una de las evidencias mas concluyentes de la exclusién de las mujeres en los

contenidos educativos.” (Lopez-Navajas, 2015, p.214)

Finalmente, el estudio concluye sefialando las bajas cifras de presencia y recurrencia en todos
los bloques tematicos analizados, hecho que corroboraba que ni como participes en el relato
histérico, ni como figuras relacionadas con el desarrollo artistico y cientifico, ni como
referencias culturales, la existencia de las mujeres era destacable en los manuales escolares de

la ensefianza secundaria obligatoria.
En este sentido una de las conclusiones mas impactantes que de este estudio se extrajeron fue:

La escasa presencia de mujeres en los libros de texto es muestra evidente de la ocultacion de
las mujeres en el relato de la historia, su ausencia de la tradicién cultural y la prueba de la falta
de autoridad social que se les concede, que busca y consigue que ignoremos la genealogia del
conocimiento femenino. Esta ausencia impone unos fallidos referentes historicos a todos, pero
a las mujeres, ademas, les quita autoridad social y les impide reconocerse en una tradicion que
las acoja. Que esta visién del mundo sea la que se transmite desde la ensefianza obligatoria,
desde donde se forjan identidades y patrones sociales, supone un grave déficit en la educacion
con marcadas consecuencias sociales. (Lopez-Navajas, 2014, p.302)

2.4. ; Modelo de escuela mixta 0 modelo de escuela coeducativa?

Llegadas a este punto, debiéramos plantearnos que, si bien la LOGSE supuso cambios
legislativos que implicaban la revision y supervision de materiales didacticos en favor de una
igualdad educativa en materia de sexos, ni la investigacion de Blanco (2000) sobre la LOGSE,
ni tampoco la reciente investigacion de Lopez-Navajas referente a manuales editados bajo la
LOE, demuestran que dichos cambios llegaran a percibirse notoriamente en las aulas y

curriculos.

Por tanto, cabria cuestionar si han podido las sucesivas leyes educativas y sus respectivos
documentos decretados, a excepcién de la LOMCE para la cual no se han encontrado
estudios, dar respuesta a las demandas de igualdad de sexos. Al mismo tiempo, un
interrogante a plantear podria ser si la generalizacion de la escuela mixta, la cual viene
asumiéndose desde la LGE ha sido suficiente para garantizar la inclusién efectiva de la mujer,

con sus conocimientos y contribuciones, en la escuela y en el curriculum.
En ese sentido:

La escuela mixta, tal como la conocemos, implica una primera forma de coeducacion, todavia
muy impregnada de androcentrismo y necesita avanzar en un aspecto fundamental, el de la
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inclusion del género femenino y todos los saberes que ha producido como parte integrante de
una cultura comin e indispensable a chicos y chicas. (Subirats, 2009, p.94)

Quepa resaltar aqui, que el presente trabajo toma prestado del Instituto de la Mujer el
concepto de escuela coeducativa, y lo adapta a la dimension curricular, que es la que para esta
ocasion, y para la definicién del objetivo general de la investigacion, mas conviene. Sin
embargo, el conjunto de implicaciones que recoge se definen asi:
(...), el modelo de escuela coeducativa parte de la relevancia de las diferencias sociales y
sexuales entre grupos (nifios y nifias) por razén de género, incorporando la diversidad de
género como diversidad cultural. Se reconocen valores culturales y précticas tradicionalmente
asociadas a mujeres. Este modelo contempla la escuela como un espacio no neutral en el que
se transmiten valores patriarcales asumidos como tradicionales y que contribuye a aumentar
las diferencias entre hombres y mujeres. La escuela coeducativa tiene por objetivo la

eliminacion de estereotipos entre sexos superando las desigualdades sociales y las jerarquias
culturales entre nifios y nifias. (Instituto de la Mujer, 2008, p.15)

Dada esta situacién, nos encontramos que, tras cinco investigaciones consecutivas
interpelando a la persistencia de modelos androcéntricos en los manuales escolares y pese a

las contemplaciones juridicas que los desestimaban, la cuestidn sigue sin estar resuelta.

Ademas, si bien son escasos los estudios dedicados al problema de investigacion presente,
también lo es que los resultados de los existentes no son ni han sido en cualquier caso
vinculantes. En consecuencia, pareciera deducirse de ello que, o bien el interés no es colectivo
ni significativo, o bien carecemos de una percepcion plausible del problema. Es decir, quiza
lo que venga sucediendo sea que la comunidad educativa y la sociedad en su conjunto haya
acabado aceptando la escuela mixta tal y como la conocemos e incluso haya terminado
confundiéndola con la escuela coeducativa. Como si el mero hecho de escolarizar a las

mujeres haya puesto fin a las desigualdades educativas en materia de sexos.
En cambio:

(...) la escuela mixta no ha acabado de resolver las cuestiones que tenia planteadas. Ha
permitido un gran avance en términos de adquisicion de titulos académicos, pero ha dejado a
medias el cambio cultural necesario, especialmente en lo que concierne a la incorporacion de
los saberes y valores tradicionalmente femeninos. (Subirats, 2010, p.156)

Asimismo, tampoco el hecho actual que sitia a las mujeres por encima de los hombres en
cuanto a presencia en las instituciones educativas y rendimiento en los resultados académicos,
debiera servir como argumento concluyente a la etapa de discriminacion por sexos en la

escuela, ni como triunfo fehaciente de la escuela mixta.
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Siguiendo de nuevo a la profesora y socidloga Subirats, que parece no desistir en el intento de
diferenciar escuela mixta de escuela coeducativa, en uno de sus articulos llamado, “De los
dispositivos selectivos en la educacion: el caso del sexismo” (2016), propone nuevos
dispositivos de discriminacidn que sitlan a mujeres en posiciones desfavorables con respecto

a los hombres en ese mismo sistema educativo que comparten.

Asi, establece que si bien el fracaso escolar no es, en materia de género, un indicador de
desigualdades, lo son otro tipo de aprendizajes basados en la subordinacién que continGan
muy presentes en el curriculum actual y que deja a las mujeres en una situacion de desventaja

con respecto a los hombres.

Este tipo de discriminacion sucede mediante mecanismos mucho mas sutiles que los que se
emplearon en el pasado, y se basan generalmente en “la transmision de una cultura
androcéntrica, que a través del curriculum oficial y el curriculum oculto transmite a las nifias
su caracter secundario en el mundo publico, su no significancia en él y, por tanto, su no

protagonismo”. (Subirats, 2016, p.29)

En ese sentido y para terminar, resulta idoneo advertir a los estudios que, como éste, decidan
préximamente ahondar en la cuestion, de las nuevas formas sutiles que adoptan en materia de
discriminacion sexual los manuales escolares, donde no solo van a ser trascendentes los
porcentajes de aparicion o invisibilizacion, sino el trato que ellas reciben asi como el lugar
gue ocupan en el discurso historico y en la experiencia social-colectiva que constituye la

didactica de la historia de la humanidad.

3. METODOLOGIA

Una vez aportada la fundamentacion teérica que posibilita el marco de referencia de la
presente investigacion, es hora de abordar el disefio metodoldgico. Para ello, y como ya se ha
explicitado, el presente proyecto utilizara como técnica de investigacion cualitativa el analisis
del discurso histérico de la contemporaneidad de dos manuales de ciencias sociales de la

ensefianza primaria.

En este sentido, en el presente apartado se dispondran, por un lado, los objetivos, generales y

especificos, y las hipdtesis de trabajo que articulan el problema de investigacion.
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Seguidamente, abordaremos la técnica de investigacion oportuna para la consecucion de los
propositos, que como ya se ha expuesto, se trata del analisis del discurso. Para ello, se hard
servir de las premisas teoricas que el historiador, psicologo y filésofo Foucault sostiene en su

concepto de discurso.

A su vez, se hard necesario aportar una justificacion de la muestra seleccionada, asi como los
componentes de la misma. Por Gltimo, se desglosardn las variables de contenido, lenguaje e
imagen, anteriormente argumentadas en el marco tedrico, y se presentaran los indicadores

encargados de recoger e interpretar la informacion que de ellas se deducen.

Una vez presentado el disefio, se procederd al analisis del discurso propiamente dicho, para el
cual se dispondra en el apartado de Anexos de la Tabla 1 que corresponde a los registros de
las dos unidades didacticas que plantean la contemporaneidad en el manual de la editorial
SM, la Tabla 2 que expresa lo recogido en la unidad didactica del manual de la editorial
Anaya, y seguidamente las propias unidades didacticas anexadas segun el orden de aparicion

en las tablas mencionadas.

3.1. Planteamiento del problema e Hipdtesis de trabajo

Pese a que de una manera u otra las pretensiones de esta investigacion se han sefialado en
otros apartados, recae aqui la responsabilidad de concretar y delimitar cuales son los objetivos

que persigue este trabajo, y cuales las hipotesis de las que parte.

Siendo asi, encontramos que, principalmente, la presente investigacion buscar someter a
examen dos manuales escolares del area de ciencias sociales enmarcados en las dos leyes
educativas mas recientes, la LOE y la LOMCE. Sin embargo, la seleccion y el analisis de esta

muestra responden a una contextualizacion mayor.

En primer lugar, deben tomarse como referentes las cinco investigaciones aportadas en el
marco teorico, en tanto que el disefio que tomara de ejemplo la presente investigacion

descansa en las anteriores.

En segundo lugar, haber puesto sobre la mesa los marcos normativos que en las dos ultimas
leyes organicas de educacion se recogen, referentes a la igualdad educativa entre sexos, y a
sus consideraciones para con los libros de texto, sirve también como pretexto para contrastar

y cuestionar hasta qué punto pueden afrontar los contextos juridicos el persistente y, a la vista
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de las investigaciones previas, todavia no resuelto, modelo androcéntrico en los manuales

escolares.

De modo que, recogiendo lo anterior, el presente proyecto se propone entonces averiguar si
persiste un modelo de escuela que conciba la cultura y el conocimiento de manera
androcentrica en los libros de texto, especialmente, en el discurso historico que manuales de
ciencias sociales de primaria hacen servir. Y en caso afirmativo, considerar si sus formas y

sus manifestaciones distan de las halladas en las investigaciones precursoras.

Por todo ello, llegando a la concrecion del objetivo general que lidera la presente

investigacion, podemos expresarlo de la siguiente manera:

e Conocer si los libros de texto de ciencias sociales de la ensefianza primaria, y
especialmente la didactica de la historia que en ellos figura, responden al modelo de
escuela mixta o al modelo de escuela coeducativa, en relacion al tratamiento y

seleccion que hacen de los contenidos, del lenguaje y de las imagenes.

Para ello, nos deberemos hacer servir de objetivos especificos que sirvan de paso previo y

den respuesta a la consecucion del objetivo general. En este sentido, se han considerado éstos

ultimos los siguientes:

e Comprobar si, en los manuales escolares que tienen por objeto la didactica de la
historia, persiste actualmente un discurso reproductor de modelos culturales
androcéntricos, a partir de iméagenes, contenidos y lenguaje, mediante los cuales, las
mujeres figuran como personajes secundarios y estereotipados.

e Conocer hasta qué punto las disposiciones juridicas que en las nuevas leyes
educativas contemplan una educacién mas igualitaria y menos discriminatoria,
pueden considerarse vinculantes en relacion a los contenidos, imagenes y lenguaje
que aparecen en los libros de texto de ciencias sociales para la didactica de la

historia.

De otro lado, en un afan de organizar las distintas dimensiones que componen los propositos
de la investigacion presente, definamos debidamente cuales son las hipotesis de las que

partimos.

Siendo asi, y dado todo lo introducido hasta el momento, las hipotesis, las cuales emanan del

marco tedrico acaecido, desvelan que:
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e Los manuales de texto, principal recurso didactico utilizado en las aulas de nuestro
sistema educativo, son instrumentos de transmision cultural de modelos sociales
determinados, entre ellos el androcéntrico, y su presencia en el discurso histérico es
una constante.

e La didactica de la historia confiere al alumnado, preferentemente, referentes
identitarios y culturales debido al tipo de contenido y discurso que relata.

e Los contenidos, el lenguaje y las imagenes de los manuales de texto que ensefian “la
historia”, suponen un agente de socializacion de nifias y nifios, y contribuyen a la
construccion de identidades diferenciadas segun género.

e Las sucesivas leyes educativas puestas en vigor en este pais, aun legislando la
igualdad de sexos y la no discriminacion en los manuales escolares, han sido
incapaces de hacer efectiva una transformacion del curriculum hacia la seleccion de
contenidos que permitan a nifias y mujeres reconocerse en ellos, y que dirija sus

objetivos en torno a la construccion de un modelo de escuela coeducativa.

3.2. Técnica de investigacion y Muestra

El presente proyecto se enmarca dentro de una metodologia principalmente cualitativa, bajo la

técnica de investigacion del andlisis del discurso. No obstante, se destaca aqui que, si en

alguna ocasion se considera oportuno enfatizar la idea de niumero o cantidad, se hara uso de

una metodologia cuantitativa.

En términos de Foucault (1992) el discurso hace referencia a un sistema de ideas y de
pensamiento que van mucho mas alla de la palabra de un emisor concreto. EI discurso
responde a un contexto socio-histérico determinado que engloba todo un conjunto de
creencias, doctrinas y concepciones politico-ideolégicas que lo sitian en ese lugar y lo
distinguen de otros discursos. Ademas, el discurso revela no sélo lo que expresamente
manifiesta, sino también lo que omite, pues al obviarlo denota su carencia de valor, desvela lo
que no es digno de ser nombrado. Y en ese sentido, del discurso emana voluntad de poder al
constatar lo que existe y lo que no existe.

El discurso, por mas que en apariencia sea poca cosa, las prohibiciones que recaen sobre él,

revelan muy pronto, rdpidamente, su vinculacion con el deseo y con el poder. Y esto no tiene

nada de extrafio: ya que el discurso- esto el psicoandlisis nos lo ha mostrado- no es

simplemente lo que manifiesta (o0 encubre) el deseo: es también lo que es el objeto del deseo; y
ya que -esto la historia no cesa de ensefidrnoslo- el discurso no es simplemente el que traduce
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las luchas o los sistemas de dominacion, sino aquello por lo que, y por medio de lo cual se
lucha, aquel poder del que quiere uno aduefiarse. (Foucault, 1992, p.6)

Desde ese punto de vista, el andlisis discursivo que aqui se plantea asume tomar en
consideracién ese concepto de discurso, el cual supone someter a examen todo tipo de texto,
escrito e iconico, asi como valorar lo que podria decirse y no se dice, con el fin de encajar en
un determinado contexto sociopolitico el sentido ideologico que de su expresion se desprende.
Es decir, se trataria de valorar cual es relato histérico que se narra y qué lugar ocupan las
mujeres en él, y de prestar especial atencion a cuando a ellas se las esta privando al no ser

nombradas o reconocidas.

No obstante, si bien la metodologia serd principalmente cualitativa en tanto que buscaran
interpretarse los discursos explicitos e implicitos del texto escrito e iconico de los manuales,
también resulta complementaria, aunque en menor medida, el uso de una metodologia
cuantitativa en referencia a la contabilizacion de ciertos indicadores que puedan considerarse
oportunos Yy esclarecedores del discurso referente. En otras palabras, no se busca
expresamente enfatizar la idea de nimero ni de cantidad, pero si estas suponen y aportan valor

adicional a la interpretacion del discurso si se haran pertinentes.

Atendiendo ahora, a la justificacion de la muestra escogida, cabe sefialar que para llevar a

cabo el nombrado analisis discursivo, y como ya se expreso, se tomara el discurso historico
como referencia. Las razones de por qué este discurso y no otro, pese a que han quedado
explicitadas varias ocasiones, se recordara aqui que tiene gue ver con los referentes culturales

e identitarios que a su contenido son inherentes.

Asi mismo, y huevamente tomando en consideracion las aportaciones que la investigacion de
Ldpez-Navajas (2015) nos brinda, se ha optado por el relato de la contemporaneidad debido a
la inexcusable visibilidad e influencia que las mujeres adquieren en el escenario social y
politico. Y no solo porque el movimiento feminista llega aqui a su auge y sus derechos
sociales se hagan ahora efectivos tras sucesivas luchas, que también, sino porque ademas su
presencia es ya ineludible, y porque en esta época mas que en cualquier otra, ellas son

referentes culturales reconocidos.

De tal manera que, si como bien sucedia en el estudio de esta autora, nos encontramos con
que tampoco en este contexto histérico adquieren el papel que merecen, debiera deducirse,
mas que nunca, una voluntad masculina de tergiversar la historia y aduefiarse de un discurso

que no les pertenece totalmente.
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A tal efecto, a la hora de determinar los componentes de la muestra, sefialaremos como

universo a todas las editoriales que ofrecen manuales de texto del &rea de ciencias sociales en

Tenerife, estas son: Santillana, Anaya, SM, Edelvives, Brufio y Vicens Vives.

Dentro de ese universo, consideraremos como poblacién dos de las tres editoriales mas
demandadas y vendidas en los centros escolares de Tenerife. Segun las principales
distribuidoras de estos materiales en la isla, estas son, la Libreria Lemus, La Libreria
Universidad en San Cristobal de La Laguna, y La Isla Libros en Santa Cruz, las editoriales

mas solicitadas por los centros son Santillana, SM y Anaya.

En consecuencia, la muestra escogida consistira en dos manuales escolares del area de
ciencias sociales para cada una de las leyes referidas. Para el caso de la LOMCE contamos
con un manual de la editorial SM de sexto de primaria (que es donde el curriculum oficial
considera oportuno el estudio de esta etapa historica). Se aportardn en los anexos las dos
unidades didacticas relativas al estudio de esta época historica. Por otro lado, en cuanto a la
LOE, (la cual no determina el curso en el que debe estudiarse esta etapa), el manual
seleccionado ha sido de la editorial Anaya para el curso de quinto de primaria, cuya unidad

didactica referida a la Edad Contemporanea figura también en los anexos del presente trabajo.

3.3. Variables e Indicadores

Detallaremos ahora las categorias de analisis o0 variables que se tendran en cuenta para la
realizacion de la investigacion. Si bien nos basamos en los fundamentos del estudio de Lopez-
Navajas (2015) para la justificacion de la muestra, ahora nos haremos servir de las otras
cuatro investigaciones aportadas en el marco tedrico para el disefio metodologico de las
variables a examinar, de tal manera que una vez analizados los resultados hallados, podamos

si cabe, establecer comparaciones o relaciones oportunas, entre las unas y las otras.

Siendo asi, las variables que adoptara el analisis discursivo como unidades de investigacién

seran, la variable contenido, la variable lenguaje y la variable imagen. Las cuales han sido

justificadas en el marco tedrico del presente trabajo. Asimismo, en tanto que el interés
perseguido tiene su fundamento en el tratamiento que recibe la mujer en cada una de ellas, se

efectuard a la hora del analisis, un indicador especial que recoja esta dimension.

Su registro en las tablas se presentara, cuando sea posible, a partir de los indicadores hallados

cuando respondan de manera fidedigna a ellos, si no, se puntualizara la pagina en la que el
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elemento a detallar se encuentra, y se describira en qué consiste el mismo. En el caso del
lenguaje y contenido resulta mas sencillo clasificar lo observado segan indicadores, cuando se
trata de la imagen se ha considerado mas adecuado, debido a la diversidad y variedad que
ofrecen, describirlas una por una relatando qué sucede en cada una de ellas y dénde se

encuentran.

Variable 1: Lenguaje

En este sentido de lo que se tratard aqui es de comprobar qué usos adopta el masculino
genérico. Es decir, si la utilizacion del término alude a confusiones y ambigiiedades, como asi

se expuso en el marco tedrico, o si en cambio busca representar al conjunto de la humanidad.
Los indicadores a tener en cuenta en el uso del masculino genérico se refieren a:

a) Se utiliza de manera confusa, sin determinar si se refiere al conjunto de la humanidad o

solo a los hombres, y obliga al colectivo femenino a identificarse forzosamente.

b) Se utiliza el masculino genérico para designar a colectivos protagonizados por hombres

debido al contenido bélico, politico o econdémico que lo acompafia.

c) Se utiliza el masculino genérico para referirse a ambos colectivos aun existiendo formas

linglisticas neutras que incluyen a ambos sexos.

d) Se utiliza el masculino genérico para referirse a un colectivo protagonizado

mayoritariamente por mujeres.

e) Se referencia a las mujeres debidamente, nombrandolas en femenino o con términos

neutros que permitan reconocerlas.

Asimismo, dentro de esta variable, no solo se tendréa en cuenta el uso del masculino genérico
sino también todas aquellas alusiones que, mediante el lenguaje incurran en algun tipo de

discriminacion, o desdibujen del imaginario colectivo a las mujeres.

La recogida de tal variable tendra un componente cuantitativo cuando sea preciso resaltarlo,
suponiendo la contabilizacion del nimero de veces que se emplea un término u otro en
momentos determinados, y otro de caracter cualitativo que implicard exponer a modo de

ejemplo, casos que de manera notoria y visible supongan determinar, imaginar, inferir o
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interpretar una realidad social que establece diferenciaciones por géneros, o invisibiliza a una

parte de la humanidad.

Variable 2: Imagen

El andlisis de la imagen comprendera varios indicadores, uno referente al contenido que en
ellas se relata, otro referente al tamafio y ubicacion de la imagen, y otro de caracter
cuantitativo referente al nimero de imagenes donde solo aparezcan hombres o solo mujeres y
el hecho sea significativo. En los dos primero casos, el anélisis consistira en resaltar aquellas
mas representativas de tales inferencias. En el dltimo indicador, se har4 un recuento de esas

imagenes por cada unidad didactica si asi se considera necesario.

a) Cuando la imagen denote una realidad social que represente funciones sociales
diferenciadas por género, o asignacion de roles y estereotipos de género. Es decir, cuando las
acciones, vestidos o lugares en los que se encuentran los personajes de las imagenes denoten

conceptualizaciones diferenciadas del género.

b) Cuando la imagen resalte la personalidad de algun héroe, guerrero, politico, pensador, lider
religioso o cualquier otro personaje masculino al que rendir homenaje, adoracion o al que

agradecer sus decisiones y/o hazafias.

c) Cuando la imagen designe a una mujer que por su condicion represente algin tipo de
subordinacion, o caracterizacion especial que la considere como elemento a analizar en tanto

que no representante del colectivo total de las mujeres de la época.

d) Cuando la imagen resalte debidamente al colectivo de las mujeres, haciéndoles participes

del proceso socio-historico.

d) Cuando el tamafio o ubicacion de la imagen, y en relacién al contenido que ella representa,
suscita considerarla portadora de un mensaje sexista o parcial de la realidad que busca

relatarse.

e) Cuando el numero de veces que se hace uso de imagenes donde solo aparezcan hombres o
solo mujeres conlleve reproducir un imaginario colectivo protagonizado por uno de los dos

sexos y en detrimento la invisibilizacion del otro.
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Variable 3: Contenido

Las referencias al contenido también contemplarén varios indicadores, y se recogeran, igual
que en las anteriores variables, a partir de casos concretos que resulten ejemplificadores, o si
conviene necesario, a partir de la contabilizacion de todos aquellos en los que las mujeres se
encuentran ausentes, 0 como meras espectadoras de la trama. En definitiva se trata, en
términos generales, de todos aquellos contenidos que supongan entender la historia de la
humanidad como la historia de los hombres, donde el Unico sujeto historico que hace la
historia es el personaje masculino trabajador, guerrero, politico o pensador. También se
recogeran aquellos contenidos donde se aluda debidamente a las mujeres, y se especificara

dénde y de qué manera se hace.
Los indicadores que determinan cuando los contenidos cobran importancia analitica son:

a) Aquellos donde se hace referencia exclusivamente a decisiones politicas o bélicas
protagonizadas mayoritariamente por hombres debido al poder y jerarquia que ellos ostentan.
Relacionadas con guerras, luchas de poder o conquista de pueblos y naciones. O en definitiva,
aquellos donde la decision de uno o varios hombres se exprese como condicion o

consecuencia del devenir histérico de la humanidad.

c) Aquellos donde se expresen actividades protagonizadas por hombres y mujeres donde a

ellas no se les dé ningun tipo de valor o visibilidad.

d) Aquellos que relaten biografias masculinas que sugieran adoracion, homenaje, idolatria o

rendicién.

e) Aquellos que se refieren a mujeres que no representan al conjunto del colectivo social
femenino sino a una parte de componente sobrenatural o clasista: diosas, musas, reinas o

regentas, etc.
f) Aquellos que las reconozcan adecuadamente como parte del proceso socio-histérico.

Para finalizar, cabe tener en cuenta las palabras de Fernandez (1991) citadas en Subirats
(coord.), (1993), y las expresadas por Foucault (1992) cuando sefialaban que la seleccion de
contenidos y discursos tiene su fundamento en relacion a lo que se omite o encubre. En ese
sentido, no se trata simplemente de analizar el discurso de lo visible, de lo relatado, sino

poner de manifiesto todo lo que no se dice y todo lo que no se ve. A modo de ejemplo, si el
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contenido denota un protagonismo exacerbado de hombres yendo a la guerra, aquello que se
omite es toda esa estructura social silenciada dedicada a posibilitar una economia y una

sociedad de guerra; mujeres, esclavos, clases populares, etc.

Desde ese punto de vista, cuando algunas de las unidades analiticas sugieran sacar a la luz
aquello que se omite, o en otras palabras, aquello invisible que posibilita el hecho histérico
visible, el presente trabajo responderd considerandolo como posible propuesta de discurso
justo y responsable, desde el que también puede relatarse la historia humana.

4. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Si bien el disefio metodoldgico del presente proyecto no diferia, en esencia, del de las
investigaciones aportadas en la fundamentacion tedrica, tampoco los resultados recientemente

obtenidos han variado notoriamente de los que en su dia se obtuvieron.

No obstante, quepa sefialar que las caracteristicas de la muestra escogida para esta ocasion
responden a una version mas reducida, de ahi que sus resultados no busquen obtener el
alcance de los trabajos precursores. Sin embargo, sirvan de precedente para demostrar que, de
alguna manera, pese al aparente menospreciado interés teorico y bibliografico del presente
problema de investigacion, los actuales materiales didacticos apenas han modificado sus
conceptualizaciones ideoldgicas con respecto al discurso historico hallado en los anteriores.

Valga decir también que, pese haber previsto el uso de una metodologia cuantitativa en caso
de que asi se considerase, los resultados obtenidos responden finalmente a la interpretacion
del discurso que de ellos se desprende, siendo poco relevante el nUmero de veces en que se

recurre o se repiten las variables y/o indicadores disefiados en la metodologia.

Dicho esto, desarrollaremos a continuacién el analisis detallado, variable por variable, de los
resultados obtenidos en el registro de la muestra sometida a examen. Comenzaremos con la
variable contenido, a la que seguira la variable lenguaje, posteriormente la variable imagen, y
por Ultimo, de manera trasversal, se tratara la presencia concedida expresamente a las mujeres

a lo largo de las tres variables.

El hecho que motiva dar comienzo al analisis con la variable de contenido, no es otra que la

interdependencia que su significado otorga a las demas variables. Es decir, es el contenido,
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mas que cualquier otro, quien marca los términos, a quien representan las ilustraciones y
quien constata lo que se dice y lo que se omite. En otras palabras, aquello que se nombra,
aquello que se narra y aquello que se ilustra es el propio contenido tedrico, de manera que las
variables asociadas a él podran cobrar el sentido que ostentan si se han presentado

previamente los resultados obtenidos para esta primera variable independiente.

En este sentido, puede decirse que los contenidos por excelencia que méas se registran son
aquellos relacionados con actividades eminentemente masculinas o donde ellos ocupan
posiciones de poder y jerarquia, esto es, actividades relacionadas con la guerra, con la politica
0 con los avances tecnoldgicos y econdmicos. En ellas se presenta al hombre como el sujeto
historico activo y pensante, fruto del cual emanan todas las decisiones y deviene el curso de la
historia.

Sin embargo el frecuente protagonismo masculino no es casual, sino que en gran medida
guarda un estrecho vinculo con el tipo de contenidos que han sido seleccionados para la
didactica de la materia en esta etapa historica. Estos son, principalmente, la Revolucion
Industrial y la Revolucion Francesa, a escala europea, (por cierto, el escenario de accion
nunca atraviesa las fronteras de la civilizacion occidental), y a nivel estatal, para el siglo XIX
la Guerra de la Independencia, los regimenes politicos del liberalismo y absolutismo, la
Restauracion y la sucesion de monarcas correspondientes, y las guerras carlistas, y para el

siglo XX la Guerra Civil, la Transicién politica y la integracién a la UE.

En consecuencia, el hecho de que se relaten este tipo de contenidos de caracter
eminentemente politico, bélico y econémico en ambas editoriales y en el conjunto de las tres
unidades didacticas observadas, incurre en la relevancia de las decisiones de personajes
masculinos. En ese sentido, figuras como Napoledn Bonaparte, Fernando VII o Francisco
Franco adquieren un valor politico, y a veces heroico, en el discurso histérico y en la
narracion de los hechos, que insinta concebirlos como responsables primeros de los procesos

sociales por los que ha pasado el continente europeo en los dos siglos pasados.

No obstante, que este tipo de personajes tuviesen su grado de influencia en los
acontecimientos historicos méas frecuentes entre los contenidos observados, tampoco debiera
valer como justificacion legitima del escaso papel que ha sido otorgado a las mujeres en el
compendio de las unidades didacticas, ya que si bien pudieron no encarnar figuras

emblematicas, fueron, de un lado, parte de la sociedad civil que contestd, motivo, participo y
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sufrid las mismas guerras y revueltas, y de otro, parte de la fuerza productiva garante de los

avances adjuntos a la Revolucion Industrial.

Pero no solo eso, al hacer especial hincapié en actividades vinculadas a la esfera publica
donde ellos ostentaban el poder y donde ellas tan solo empezaban a conquistar ese espacio no
reconocido, el discurso historico olvida o excluye, ademas, las otras realidades sociales en las
que ellas estaban inmersas y de las que si eran protagonistas. Nos referimos a funciones,
tradicionalmente asignadas, relacionadas con el cuidado, con los trabajos manuales y

artesanales, con la transmision de la cultura familiar y la educacion a hijos e hijas, etc.

Resulta curioso que cuando los contenidos lanzan referencias al modo de vida de la época se
interesan por la vestimenta, por la vida en las ciudades, la sociedad de clases, los movimientos
artisticos donde nuevamente solo son dignos de ser nombrados los personajes intelectuales
masculinos, etc. Pero en ningun caso se refieren a los espacios privados, a la funcion
reproductiva, socializadora y familiar que ha sido, incuestionable e histéricamente, atribuida a
las mujeres, y que sin lugar a dudas ha posibilitado el desarrollo y construccién de la sociedad

moderna.

Es por esto que el reconocimiento exigido no debiera basarse simplemente en la presentacién
de algunas de ellas a modo emblematico como podria ser el caso de Marie Curie, la reina
Isabel 1l 0 Rosalia de Castro, que también, sino de concederles el espacio que merecen en
tanto que parte de la poblacion humana, de la sociedad civil, de la opinion puablica, de la
fuerza de trabajo, es decir, de otorgarles en definitiva el caracter que como colectivo aportan a
la historia social y politica contemporanea. Puesto que de lo contrario, el discurso devendria
androcéntrico al quedar representados en este escenario tan solo el colectivo masculino, y ni
siquiera tampoco éste mismo en su totalidad, sino el grupo social dominante e influyente

dentro del conjunto.

A proposito de ello, sin que sea el objetivo de la presente investigacion, resultaria conveniente
reconocer, como también se insinud en el marco tedrico, que el discurso histérico hallado no
esta sujeto simplemente a la variable género, sino también a la de clase social y etnia. Como
afirmaba Fernandez: “del saber escolar no forman parte la vida de los explotados, los
oprimidos, los marginados”. (Fernandez, 1991, cit. en Subirats, (coord.), 1993, p.27). Y en ese
sentido, las caracterizaciones que describen a hombres y mujeres en los manuales escolares

examinados responden a una determinada clase social y etnia. Si por un lado ya se afirmé que
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la didactica de la historia escolar no sobrepasa las fronteras de la Europa occidental, tampoco
es de esperar que rescate la historia de los grupos sociales dominados.

En otras palabras, el hecho de que la inmensa mayoria de los contenidos se refieran a
actividades y decisiones dominadas por figuras masculinas de determinado rango y posicion
social, redunda en la concepcion de un discurso historico androcéntrico, eurocéntrico y
clasista donde la historia se concibe a partir de la sucesion de hechos y acontecimientos que
obvian las relaciones de poder inherentes a los conflictos que se narran. Pareciera como si esa
fuese la Unica historia conocida, la real, la Historia con mayusculas, donde fuera legitimo
excluir, obviar o invisibilizar las realidades sociales, las aportaciones y las luchas de todos

aquellos grupos sectores minorizados o subalternos.

Siguiendo en esta misma linea de analisis, cuando nos detenemos en la variable lenguaje nos

encontramos con el mismo tipo de l6gica discursiva: el uso ambiguo del masculino genérico
para referirse a ambos colectivos, aun existiendo posibilidades linguisticas neutras que
permiten una mejor comprension de los hechos y facilitan la identificacion de las nifias y

mujeres en los acontecimientos.

Este es el caso de cuando encontramos términos tales como ‘“nifios”, “trabajadores”,
“campesinos”, donde el uso del masculino genérico para este tipo de expresiones, y en
relacion al contexto en que se encuentran supondria incluir a las mujeres dentro de estas
significaciones. Sin embargo, favoreceriamos la tarea de identificacion de ambos colectivos si

para el caso se usasen palabras como infancia, campesinado, clase trabajadora, por ejemplo.

El hecho de que se utilice el masculino genérico con pretensiones globalizadoras obliga
necesariamente a las mujeres a hacer esfuerzos por dilucidar si ellas formaban parte o no de
estos hechos, si la idea de hombre alude al ser humano, o si por el contrario, ellas deben
considerarse ajenas a ese tipo de designaciones puesto que lo que esta narrandose se refiere a

acciones que no las incumbian.

La cuestion se agrava cuando ademas de hacerse uso de este tipo de términos confusos, la
utilizacion del masculino genérico se combina con aquel que, efectivamente, hace referencia a
colectivos protagonizados eminentemente por hombres debido al caracter politico y bélico del
contenido donde ellos ocupaban las posiciones de poder y jerarquia. Este es el caso de
“absolutistas”, “carlistas”, “turcos”, ‘“navegantes”, etc. Este tipo de expresiones,

estrechamente vinculadas a la seleccién de los contenidos, fortalecen las asociaciones de la
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construccién de una historia con arquetipos viriles. Tales conceptos asumen un caracter
combatiente en el que las mujeres no pueden sentirse identificadas, porque no formaban parte

de esta historia.

Por tanto, el lenguaje y el uso del masculino genérico comprometen nuevamente al contenido.
Es decir, si el contenido se reduce a las actividades y decisiones que las sociedades
patriarcales otorgaban a los hombres, dificilmente ellas podrén reconocerse en ese genérico.
Si por el contrario, los contenidos acceden y dan conocimiento de otro tipo de realidades
sociales e historicas donde ellas si encuentran su lugar, las asociaciones seran mucho mas

pertinentes.

Por afiadidura, existe otro elemento de confusion como es el uso de los siguientes términos:
“ciudadanos”, “espafioles”, “franceses”, donde algunas de las veces hacen referencia al
colectivo exclusivamente masculino en tanto que combatientes o poseedores del derecho al
sufragio, y en otras al conjunto de la poblacion en tanto que habitantes. Para este segundo
caso cabria esperar una aclaracién mediante los recursos lingiisticos de los que dispone la

lengua espafiola como ciudadania, por ejemplo.

En este sentido podemos sacar dos conclusiones con respecto a las relaciones intimas entre
lenguaje y contenido. Por un lado, el contenido sugiere confusiones al tratar indistintamente
acontecimientos donde ellas estaban presentes y donde no, por otro, el lenguaje, que es uno de
los encargados de esclarecer esas cuestiones a través de los recursos linguisticos neutros,
redunda en la misma cuestion haciendo uso del masculino genérico unas veces con
pretensiones globalizadoras y otras no, sin especificacion alguna de cuales si y cuales no. En
consecuencia la situacion que de ahi se deduce inevitablemente obliga al lector o lectora a
resolver la cuestion acudiendo a fuentes de informacion alternativas a las que estos manuales

ofrecen.

El caso de la variable imagen tampoco concede especial apoyo para descifrar tales

ambigledades. Si bien el primer detalle interesante a destacar es la escasa presencia femenina
en las imagenes que se hacen servir en el conjunto de las tres unidades didacticas analizadas,
el siguiente consiste en alegar que cuando son representadas suelen obedecer a

caracterizaciones estereotipadas.

Las imagenes en que ellas aparecen (casi nunca solas, sino en calidad de acompafantes),

reflejan una distribucion de las funciones sociales asignadas segun género. Esto es, su labor
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en las imagenes no suele ser la de protagonista, sino la de espectadora, madre u objeto de
deseo, y por tanto siempre vinculada a la presencia de un varén de referencia. Las imagenes
raramente tienen por objetivo resaltar las figuras femeninas que en ellas aparecen, sino que
mas bien las mujeres suelen formar parte de la fotografia como un elemento figurativo del
entorno, a la que ademas suelen asociarsele mensajes implicitos como el tipo de vestimenta, el

lugar que ocupa en la imagen o su condicion de madre 0 esposa.

Al mismo tiempo, cuando aparecen en imagenes donde sugiere deducirse que su presencia
implica la participacion en esos procesos sociales e historicos, ni lenguaje ni contenido
acomparian a la imagen, de tal modo que acaba relegdndose a un hecho aislado y trivial.
Ademaés, tampoco en esos casos suelen ocupar dentro de la imagen posiciones principales sino

que mas bien su ubicacion connota la funcién de personaje secundario o complementario.

En resumidas cuentas, podemos sefialar que las representaciones femeninas en imagenes son
escasas y cuando las hay reproducen una conceptualizacion de mujer sujeta a estereotipos de
género y a la division sexual del trabajo. Sin embargo, la cuestion difiere cuando se trata de
imagenes que ilustran personajes histéricos emblematicos a los que rendir algin tipo de
adoracion u homenaje, como es el caso de monarcas, militares o demas figuras politicas, asi
como de cientificos. Hecho que nuevamente determina la incuestionable presencia del

personaje masculino sobre el femenino en el discurso histérico acaecido.

Llegadas a este punto, podemos concluir que lo recogido hasta el momento alude a considerar
una conceptualizacién del discurso historico que sigue perpetuando un modelo androcéntrico
de cultura donde la figura masculina de posiciones sociales altas constituye el eje de la
experiencia histérica y asume la responsabilidad de todo proceso social y politico.

En cambio, este estudio careceria de validez y precision si solamente centrasemos nuestra
mirada en el papel preponderante de lo masculino sobre lo femenino, que si bien los
resultados muestran que es evidente, también es cierto que los manuales conceden en varias

ocasiones consideraciones a las mujeres como colectivo que, desde una perspectiva justa,

debiésemos mencionar. Sin embargo, la atencidn a este tipo de contenidos no puede en ningun
caso tomarse distendidamente, sino que debe someterse a riguroso examen, buscando
responder de qué tipo de contemplaciones estamos hablando, de qué manera y en qué medida
aparecen, cuales son los mensajes que se adscriben implicitos, y sobre todo, hasta qué punto

podemos considerarlos suficientes.
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Dicho esto, y en vista de lo observado, resulta conveniente destacar que los contenidos que se
narran en la época historica escogida debieran constituir un elemento determinante en el
tratamiento que el colectivo femenino recibe. Es decir, tal y como se comento anteriormente,
el hecho de que se haya optado por la Edad Contemporanea tiene su razén de ser en la
ineludible, y sin precedentes, presencia femenina en la esfera publica, tanto en el &mbito
politico como en el econdémico. Asumiéndose entonces como hipoétesis de trabajo que las
concesiones a las historias femeninas tendrian, en esta etapa histérica mas que en cualquier

otra, mayor atribucion.

Sin embargo, las conclusiones aportadas hasta el momento suponen dejar a un lado tales
expectativas y reconocer, como lo hizo el estudio de Ldpez-Navajas (2015), que los
contenidos curriculares presentados en los materiales analizados no hacen justicia a los
hechos ni a las contribuciones del colectivo, sino que mas bien omiten, en la inmensa

mayoria, sus aportaciones y su participacion en la sociedad contemporanea.

A pesar de ello, también es cierto que pueden encontrarse algunas alusiones al colectivo
femenino en su conjunto al trabajarse el concepto de igualdad en su dimension relativa a
derechos sociales. Todo y que quepa aclarar que tales concesiones dificilmente pueden
considerarse vinculantes o trasversales, ya que parecen méas bien responder a una relacion
directa entre el acontecimiento historico y la época en que se data. Es decir, las referencias a
las mujeres tienen su razén de ser cuando implica considerarlas poseedoras de unos derechos
sociales y politicos determinados sin precedentes en la historia. De ahi que su aparicién en ese
caso, se considere méas bien el producto de una narracion seriada y cronoldgica de hechos
histéricos que inevitablemente comprometen a este tipo de discurso a nombrarlas, pero donde
en ningun caso parece haberse optado por la problematizacion de la situacién social en que las
mujeres contemporaneas se encontraban ni se encuentran hasta que se otorgaron tales

derechos.

De algun modo pareciera como si el discurso histérico propuesto pretendiese contar la historia
teleoldgicamente, esto es, centrando la mirada en el momento presente, desde sus triunfos,
obviando las persistentes y ocultas derrotas inalienables a ellos, las cuales siguieron caminos
mas largos y arduos. Y en ese sentido, hablar de la igualdad social, y referirse a la igualdad de
derechos entre hombres y mujeres como mero acontecimiento historico supone diseccionar la
historia y obviar la situacion de dominacion incuestionable que el colectivo denuncié de

manera contestataria durante toda la etapa historica narrada. En otras palabras, aludir a la
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igualdad entre hombres y mujeres sin hacer mencién al movimiento feminista supone, como
punto de partida, reconocer que el discurso historico por el que se ha optado para narrar, y no
para cuestionar, los acontecimientos carece de conflictividad y responde a un modelo

historiografico donde los hechos simplemente suceden y se consuman.

Por afiadidura, otra dato relevante al caso es que precisamente el contenido que confiere la
construccion de un conocimiento femenino, aparece Unicamente en los apartados de las
actividades, y rara vez en el texto principal de la pagina, sino en los mérgenes. Este detalle no
puede por tanto pasar desapercibido. Como se expuso con anterioridad en el trabajo, tan digno
de observacion es el contenido como la forma, es decir, la distribucion espacial del relato
otorga significado al analisis del discurso. En consecuencia, que las referencias a las mujeres
como parte de la sociedad civil se encuentren en una posicion periférica y en los margenes de
la trama alude al caracter, valga la redundancia, periférico y marginado que obtienen este tipo

de dimensiones curriculares.

Ante todo lo expuesto, y en vista de los resultados obtenidos, constituiria un argumento
legitimo reconocer la persistencia de un modelo cultural androcéntrico en los manuales de
texto de ciencias sociales examinados, que se expresa a través de un discurso histérico que:
omite las realidades histéricas femeninas, restringe sus contribuciones al desarrollo de la
sociedad contemporanea, reproduce estereotipos de género a través de la caracterizacion de
las mujeres en las iméagenes, abusa de un genérico que desdibuja la identificacién y
representacion de mujeres en el imaginario colectivo, y perpetlda un conocimiento poco
comprometido con las relaciones de poder que han situado a las mujeres en posicion de

subordinacion durante siglos.

Es por ello que, después de todo esto, no podemos hablar todavia de un curriculum
coeducativo donde se tenga en cuenta la importancia que los saberes y conocimientos
femeninos han tenido para el conjunto de la humanidad. Los manuales escolares siguen
reproduciendo un discurso histérico que perpetla una socializacion diferencial de género y
recuerda a las nifias de la escuela mixta que, pese a las garantias legales, es el lenguaje de la

subordinacion al poder masculino quien las define y las sitta en el lugar en que se encuentran.
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5. CONCLUSIONES

A lo largo del presente estudio, se habrd comprobado que son varias las dimensiones a tener
en cuenta para la construccion de un cuerpo coherente y articulado de conclusiones. De modo
que en esta ocasion, trataremos cada una de las vertientes que a nuestro parecer han quedado
entreabiertas durante el desarrollo del mismo, y que conviene ahora resolver. El orden en el
gue van a exponerse no responde a jerarquias ni a relaciones de prioridad, esto es, cada una de

ellas es considerada igual de relevante para el desenlace de la investigacion.

En este sentido, comencemos por la relacion que guardan los resultados obtenidos con los
estudios precursores. En este caso, si nos centramos en las cuatro primeras publicaciones
aportadas, con las que compartia el presente la caracterizacion de las variables, encontramos
que, efectivamente, los manuales escolares, al menos en la didactica de la historia y en el
relato de la contemporaneidad, continGan sosteniendo un discurso y modelo androcéntrico en

la presentacion y construccién del conocimiento.

Este modelo se hace evidente, por un lado, a partir de la seleccién de los contenidos, donde
ellas, 0 no son incluidas aun formando parte de los procesos y acontecimientos que se narran,
o directamente se las excluye al optarse por relatos donde el protagonismo lo ostentan
mayoritariamente los hombres de una determinada posicion social y etnia, dejando al margen
otras realidades y constatandolas de manera subalterna. Por otro lado, agrava la cuestion el
uso de un lenguaje que alude a confusiones intermitentes que sitla en perpleja incertidumbre
al alumnado. Esto es, un leguaje ambiguo que se sirve del masculino genérico para tratar
indistintamente hechos conjuntos y globales o hechos diferenciados segin géneros, donde en
cualquier caso no confiere garantias de identificacion ni reconocimiento de su historia a las
nifias. Por dltimo, las imagenes incurren ain mas en el desconcierto al representar personajes
femeninos estereotipados donde el papel por excelencia que mujeres cumplen en ellas

responde a su rol secundario y complementario en el sistema social.

De otro lado, si nos centramos en la Gltima aportacion bibliografica relativa al tema, la tesis
doctoral de Lopez-Navajas (2015), reiteramos que, el hecho de narrarse la contemporaneidad
no concede mayores alusiones, y peor, hace todavia mas evidente el androcentrismo
epistemoldgico. Es decir, y en relacion también a las aportaciones de Foucault (1992), si la
didactica de la edad contemporanea en los manuales ha sido capaz de omitir el incuestionable

papel, trabajo y presencia que las mujeres como colectivo han desarrollado y protagonizado
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en este periodo, estamos ante una diseccion y tergiversacién del conocimiento histérico
donde, de una manera parcial e injusta, el conjunto viril se ha apropiado de un discurso que no

le pertenece en su totalidad.

Ademas, si conferimos al conjunto de esta disciplina su condicién indispensable de agente
socializador, cristalizador de identidades colectivas y de paradigmas sociales, el caso es, si
cabe, mas preocupante, puesto que los resultados reconocen una legitima subordinacion del

conjunto femenino con respecto al masculino.

De igual manera, si dirigimos nuestra atencion hacia lo acontecido en las sucesivas leyes
educativas volvemos a tropezar ante la misma piedra. Y no sélo porque no se ha tenido en
cuenta en ninguno de los manuales analizados, ni ahora ni en el pasado, las concesiones que el
marco juridico les exigia, que tampoco, sino porque ademas ese mismo marco juridico ha sido
incapaz de profundizar en la cuestién poniendo simplemente en tela de juicio el contenido
estereotipado y discriminatorio en los manuales de texto. Dicho de otro modo, en ninguna de
las leyes examinadas se ha encontrado preocupacion alguna acerca del curriculum en su
conjunto. Es decir, las concesiones han velado por la forma en la que un compendio de
contenidos puede o0 no presentarse en los manuales escolares, pero no se han detenido a
analizar criticamente el tipo de contenidos que estidn institucionalizdndose. Los cuales
responden a una epistemologia del conocimiento androcéntrica y patriarcal que sigue

obviando gue la humanidad es sexuada.

Por tanto, mientras las leyes educativas no definan esto Gltimo expresado como un problema,
no podremos hablar de una escuela pretenciosamente coeducativa, puesto que la historia de
las mujeres no solo es inexistente en el curriculum oficial, sino que ademas cuando
desvelamos algun guifio a sus contribuciones, estas carecen de la conflictividad que las
acomparia. En ese sentido, como bien se expresé cuando se dispuso una definicion del modelo
de escuela coeducativa, esta tiene que partir de las diferencias culturales, del conflicto
inherente y de la construccion de un conocimiento no neutral sujeto a relaciones de
dominacién. Y en consecuencia, el hecho de que las alusiones a los acontecimientos
femeninos en los actuales manuales se expresen en calidad de hechos consumados, ademas de

periféricos, dista con creces de este tipo de planteamientos.

Por tanto, hablar de escuela coeducativa supone ir mucho mas lejos de que lo que hoy en dia
nuestro sistema educativo nos ofrece, esto es, una escuela mixta comdnmente aceptada,

interiorizada, y resistentemente cuestionada.
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La asimetria entre la posicion de hombres y mujeres se sigue manteniendo en la escuela mixta.
El saber escolar sigue transmitiendo, basicamente, una cultura androcéntrica, que no se ha
transformado suficientemente para dar cabida a las aportaciones, los valores y las practicas
culturales tradicionalmente femeninas. Si algo ocurre en nuestra cultura es que sufrimos un
exceso de masculinidad, entendida en su sentido mas antiguo de valoracion de la capacidad de
violencia y riesgo, mientras paralelamente, las actitudes femeninas de empatia y entrega son
cada vez menos valoradas no solo en hombres sino incluso en mujeres. Y esto no es una
afirmacion abstracta: no se ha conseguido modificar los libros de texto, a pesar del esfuerzo de
afios; no se ha conseguido introducir adecuadamente en los curricula los temas relativos a la
igualdad entre hombres y mujeres, y el timido intento realizado con la asignatura de educacion
para la ciudadania ha desatado una batalla frontal por parte de la Iglesia y del PP,
absolutamente excesiva si consideramos la moderacién de la propuesta inicial y los recortes
posteriores. (Subirats, 2010, pp. 156-157)

Bajo esta afirmacion, es mas que necesario reconocer que el problema sigue sin resolver.
Incluso peor desenlace le espera mientras la comunidad educativa, politica e intelectual no
contemple considerarlo un problema vigente y vinculante. A propdsito de ello, tenemos la
evidencia de la escasez de estudios publicados y/o debidamente difundidos al respecto. El
hecho de que, como ya se expreso, solo construyan este tipo de conocimientos unas pocas
mujeres, respaldadas por el Instituto de la Mujer, o cuyos estudios queden relegados al ambito
universitario, deja entrever que la percepcion del problema no ha adquirido aun las

magnitudes deseables.

Dicho esto, cabe redundar en la responsabilidad que de aqui se traduce al conjunto de la
comunidad docente. Si como bien apuntan los diversos resultados de todas la investigaciones
aportadas (mas la presente), los manuales de texto transmiten un modelo androcéntrico que
dificilmente puede transformase, solo nos queda la esperanza de que detras de estos
materiales haya un profesorado consciente, con la lectura critica al modelo hecha, que
adquiera el compromiso de enfrentarse y resistir a dicho discurso a partir de su
problematizacion, o sugiriendo nuevos espacios y soportes didacticos donde mujeres y nifias
puedan sentirse partes integrantes de conjunto de la humanidad.

Quizas un analisis interesante seria dilucidar hasta qué punto el profesorado es consciente del
actual problema de investigacion, puesto que de sus resultados podrian concluirse mejores o
peores consideraciones para el aqui presente. En cualquier caso, ahora solo puede plantearse
como un desafio que no estaria deméas que la comunidad docente llevase a reflexién en el

ejercicio de su profesion.

Otro argumento que probablemente interese a la comunidad docente es la eximicion que de
aqui se deriva con respecto a la plena adquisicion de las competencias basicas en esta etapa.

Primero, porque este tipo de contenidos impide ejercer una ciudadania activa, elemento que
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comparten todas las competencias tal y como asi lo sefiala la Consejeria de Educacion del
Gobierno de Canarias. Segundo, porque especialmente para el caso de la competencia social y
civica, la finalidad es, entre otras, la comprension de la realidad desde una dptica democratica
que contemple la igualdad de género y la no discriminacion sexual ni étnica, hecho que para

esta cuestion no puede afirmarse.

Ademaés de las competencias, tampoco los objetivos de la asignatura de Ciencias Sociales se
estarian cumpliendo mediante este tipo de contenidos al advertir en el curriculum oficial del
area, publicado en el Decreto 89/2014 por el que se establece la ordenacion y el curriculo de
la Educacion Primaria en la Comunidad Auténoma de Canarias, que:
(...) la finalidad del &rea es la transmision y puesta en practica de valores que favorezcan la
solidaridad, la tolerancia, la igualdad de género, el respeto y la aceptacion a las diferencias, la

justicia, la ciudadania democratica, la libertad personal y responsabilidad, asi como que
ayuden a superar cualquier tipo de discriminacion.

En este mismo documento también se alude a que es precisamente este area quien
promueve un escenario privilegiado para la puesta en préactica de la educacion para la
igualdad de oportunidades entre ambos sexos, cuestion que dificilmente podra alcanzarse
mientras se transmitan mensajes explicitos e implicitos donde las mujeres queden a la

sombra y retaguardia de los procesos histdricos, sociales y politicos.

Por todo esto, nos queda reconocer, desafortunadamente, que en relacion a los resultados
acaecidos, nuestras hipotesis pueden considerarse corroboradas, y nuestros objetivos
comprobados. En sintesis, el modelo androcéntrico persiste, las leyes educativas han
resultado insuficientes y superficiales, y estamos lejos de considerar el nuestro un

curriculum coeducativo que implique la integracion de saberes femeninos.

Por Gltimo, los resultados aqui presentados, conllevan consecuencias nefastas para el
conjunto de la comunidad educativa, puesto que, la distorsion de la realidad, y la falta de
precision y aceptacion del problema, solo puede perpetuar una socializacién diferencial de
género, donde mujeres y nifias adquieren la condicién de subordinadas, y su presencia,
relevancia y trascendencia queda desdibujada del imaginario que todos y todas en la

escuela compartimos.

46



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Bernstein, B. (1988) Clases, cddigos y control Il. Hacia una teoria de las transmisiones
educativas. Barcelona: Akal.

Blanco, N. (2000). El sexismo en los materiales educativos de la ESO. Instituto Andaluz de la
Mujer.

Bourdieu, P., y Passeron, J. (2003). Los Herederos. Los estudiantes y la cultura. Madrid:
Siglo XXI de Espaiia Editores, S.A.

Brotons, J.R., Gomez, R., y Valbuena, R. (2007). Conocimiento del Medio 5. Canarias.
Tercer Ciclo de Primaria. Madrid: Anaya.

De la Mata, A., Parra, E., Martin, S., Hidalgo, J.M., y Moratalla, V. (2015). Ciencias Sociales.
6 Primaria. Savia. Canarias. Madrid: SM.

Espafia. Ley 14/1970, 4 de agosto, General de Educacion y Financiamiento de la Reforma
Educativa. BOE nim. 187, de 6 de agosto de 1970, pp. 12525-12546.

Espafia. Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre de 1990, de Ordenacion General del Sistema
Educativo. BOE num. 238, de 4 de octubre de 1990, pp. 28927- 28942.

Espafia. Ley Organica 1/2004, de 28 de diciembre, de Medidas de Proteccidn Integral contra
la Violencia de Género. BOE nim. 313, de 29/12/2004.

Espafia. Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. BOE nam. 106, de 4 de mayo de
2006, pp. 17158-17207.

Espafia. Ley Organica 8/2013, 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa. BOE
nam. 295, de 10 de diciembre de 2013, pp. 97858-97921.

Espafia. Decreto 89/2014, de 1 de agosto, por el que se establece la ordenacion y el curriculo
de la Educacion Primaria en la Comunidad Auténoma de Canarias. BOE num. 156, de
13 de agosto de 2014, pp. 21987-22058.

Espafia. Real Decreto 388/1992, 15 de abril, por el que se regula la supervision de libros de
texto y otros materiales curriculares para las ensefianzas de régimen general y su uso
en los Centros docentes. BOE num. 98, de 23 de abril de 1992, pp. 13726-13728.

Espafia. Real Decreto 1744/1998, de 31 de julio, sobre uso y supervisién de libros de texto y
demas material curricular correspondientes a las ensefianzas de Régimen General.
BOE nam. 212, de 4 de septiembre de 1998, pp. 30005-30007.

Foucault, M. (1992). El orden del discurso. Buenos Aires: Tusquets Editores.

47



Garreta, N., y Careaga, P. (1987). Modelos masculinos y femeninos en los textos de EGB.
Madrid: Instituto de la Mujer.

Gobierno de Canarias. Consejeria de Educacion y Universidades.
http://www.gobiernodecanarias.org/educacion/web/ensenanzas/competencias/

Instituto de la Muijer, (1996). Elige bien: Un libro sexista no tiene calidad. Serie Cuadernos de
educacion no sexista (4).

Instituto de la Mujer, (2008). Guia de coeducacion. Sintesis sobre la educacion para la
Igualdad de Oportunidades entre Hombres y Mujeres. Observatorio 9. Madrid.

Lopez-Navajas, A. (2014) Andlisis de la ausencia de las mujeres en los manuales de la ESO.
Una genealogia del conocimiento ocultada. Revista de Educacion (363), 282-308.

Lopez-Navajas, A. (2015) Las mujeres que nos faltan. Analisis de la ausencia de las mujeres
en los manuales escolares. (Tesis doctoral inédita). Universitat de VValéncia. Valencia.

Martin, R. (Sin fecha) El sexismo en los contenidos de los libros de texto. Sevilla:
Universidad de Sevilla.

Pérez, C., y Gargallo, B. (Sin fecha) Sexismo y estereotipos de género en los textos escolares.
Addenda a la ponencia IV Lectura y género: Leyendo la invisibilidad. Valencia:
Universitat de Valéncia.

Ramos, M. (1993) Colectivo Harimaguada. Catorce afios de experiencias coeducativas.
DUODA Revista d’Estudis Feministes (Num. 5), 117-130.

Ruiz, L., y Vallejo, C. (1999) (Qué queda del sexismo en los libros de texto? Revista
Complutense de Educacion, 10, (2), 125-145.

Subirats, M. (coord.). (1993). EI sexismo en los libros de texto: analisis y propuesta de un
sistema de indicadores. Madrid: Instituto de la Mujer. Serie Estudios, n°® 37.

Subirats, M. (2009) La escuela mixta ¢garantia de coeducacién? Participacién Educativa
(11), 94-97.

Subirats, M. (2010) ¢Coeducacion o escuela segregada? Un viejo y persistente debate. RASE,
3, (1), 143-158.

Subirats, M. (2016) De los dispositivos selectivos en la educacién: el caso del sexismo. RASE,
9, (1), 22-36

48


http://www.gobiernodecanarias.org/educacion/web/ensenanzas/competencias/

ANEXOS

ANEXO 1. Tabla 1. Registro detallado, segiin las variables, en el manual “Ciencias
Sociales Canarias, 6° de Primaria”. Editorial SM, Proyecto Savia. (2015)

ANEXO 2. Tabla 2. Registro detallado, seguin las variables, en el manual “Conocimiento
del Medio. Canarias. 5° de Primaria”. Editorial Anaya. (2007)

ANEXO 3. Unidades didacticas del manual escolar analizado de la editorial SM.

ANEXO 4. Unidad didactica del manual escolar analizado de la editorial ANAYA.

49



ANEXO 1

Tabla 1. Registro detallado, segln las variables, en el manual “Ciencias Sociales Canarias, 6° de Primaria”. Editorial SM, Proyecto Savia. (2015)

Lenguaje

Imagen

Contenido

Unidad didéactica 3:
Los Inicios de la
Edad
Contemporanea

- Uso del masculino genérico de manera
confusa, refiriéndose a ambos colectivos
y existiendo formas linguisticas neutras.
Expresiones tales como: nifios,
trabajadores (pag.57), padres, abuelos
(pag.58), burgueses, cristianos, nobles
(pag. 60), compafieros, todos, obreros,
burgueses, ciudadanos (pag. 62), los
campesinos, los artistas, los investigadores,
los burgueses, los obreros (pags. 68 y 69)

- Uso del masculino genérico de manera
confusa. Expresiones tales como:
historiador o historiadores (pag.58) donde
se presenta en masculino pero las imagenes
gue acompafian al texto las protagonizan
mujeres.

- Uso del masculino genérico para
referirse Gnicamente a colectivos y
actividades protagonizadas
mayoritariamente por hombres debido al
cardcter politico y bélico del contenido.
Expresiones tales como: los turcos, los
navegantes espafioles (pag. 61), los
franceses, los espafioles (pag.64),
absolutistas, carlistas, los liberales, los
isabelinos, los moderados, los progresistas,
los conservadores (pags. 66 y 67)
monarcas, franceses, ciudadanos,
diputados (pags. 70y 71)

Paginas 56 y 57: Distribucién de
tareas laborales segln edad y sexo.
Ellas aparecen trabajando en
actividades manuales en serie y el
hombre en calidad de supervisor o
realizando actividades relacionadas
con la gestion u organizacion.

Pagina 58: Imagen inferior derecha,
protagonizada por hombres y asociada
al contenido y lenguaje.

Pagina 60: Imagen derecha, la Edad
Antigua se resume en personajes de
actividades eminentemente
masculinas. La Edad Media se resume
en la imagen de una mujer blanca,
burguesa y cristiana no representativa
del colectivo social de todas las
mujeres de la época. La Edad Moderna
se expresa mediante la figura de un
colonizador.

Pagina 62: Imagen inferior izquierda.
Representa una realidad social donde
se evidencian las funciones
diferenciadas del género, los hombres
trabajando y ellas son espectadoras o
acompariantes.

P&gina 62: Imagen inferior derecha.
La imagen solo pone de relieve
explotacion infantil para el caso de los
nifios y no de las nifias.

Pé&gina 63: Imagen principal.
Considera a las mujeres participes de

- Contenidos relativos a las mujeres como colectivos o
como personajes emblematicos.

Péagina 56: Contenido sobre igualdad social,
entendiéndose dentro de la misma la dimensién de
igualdad entre sexos. La referencia a este
contenido en esta pagina tiene una relacion directa
con el momento historico que se presenta, la edad
contemporanea, donde el concepto de igualdad
social adquiere un valor politico sin precedentes.
Pagina 66 y 67: Se hace referencia a tres mujeres,
Isabel 11, Maria Cristina de Borb6n y Maria
Cristina de Habsburgo.

Pagina 73: Una actividad resalta la Unica
actividad de la unidad referida a la mujer
exclusivamente. Se trata del segundo paso de la
Tarea Final. Sin embargo es la ultima actividad de
la unidad, y la referencia a la investigacion de la
vida de las mujeres es tan solo un sub-apartado de
5 que tiene la actividad en su conjunto.

- Contenidos referentes a guerras, decisiones politicas
de personajes masculinos, o0 a avances econémicos e
industriales.

Péagina 60 y 61: La Edad Antigua, la Edad Media
y la Edad Moderna se narran haciendo referencia
a contenidos bélicos o a actividades
protagonizadas por hombres: lideres religiosos,
politicos, guerreros o colonizadores.

Pagina 62: Los contenidos hacen referencia a las
transformaciones econémicas y politicas de las
revoluciones del siglo XVl donde se deduce que
las mujeres formaron parte a partir de la imagen
principal de la pagina 63, pero no porque el




las revueltas, sin embargo ni el
contenido ni el lenguaje de la pagina
62 y 63, que acomparian a la imagen,
las incluye como motor de cambio
social ni resalta si también ellas se
vieron afectadas por las
transformaciones sociales de la época.
Pagina 64: Imagen superior derecha.
La mujer se representa en calidad de
espectadora.

Pagina 65: Imagen que representa un
personaje politico masculino,
Fernando VII.

Pagina 66. Imagen inferior izquierda,
se representa al General Prim como
personaje politico asociado al
contenido bélico y militar de la pagina.
Pagina 69: La imagen principal
refuerza lo acontecido en contenido y
lenguaje, esto es, si bien las mujeres
estaban presentes en la vida publica, su
papel se expresa como el de mera
espectadora 0 acompafiante, nunca
como protagonista.

Pagina 71: Imagen inferior izquierda.
Representa a un hombre construyendo
una locomotora. Facilita la asociacion
e identificacion del hombre con el
manejo de la ciencia y tecnologia.

contenido las nombre.

e Pagina 64 y 65: Los contenidos solo hacen
referencia a guerras, decisiones politicas de
personajes masculinos como Napoledn Bonaparte,
Carlos IV y Fernando VII.

e Paginas 66y 67: Los contenidos hacen referencia
a acontecimientos bélicos y decisiones politicas.
Casi todos los personajes que se nombran son
masculinos: infante Carlés Borbdn, Narvéez,
Espartero, Amadeo I, Alfonso XII...

e P4ginas 70,71, 72 y 73: Los contenidos buscan
organizar las ideas expresadas durante la unidad a
modo de repaso. Sin embargo se resaltan, sobre
todo, las de caracter bélico y politico, reforzando
esos contenidos y dejando de lado los de caracter
social-organizativo

- Contenidos donde expresamente s6lo aparecen
hombres.

e Contenido, imagen y lenguaje se interrelacionan,
el taller de historia en casa supone hombres que
investigan a otros hombres. (pag.58)

- Contenidos relativos al modelo de vida

e P4gina 68. Los contenidos buscan hacer
referencia al modelo de vida del siglo XIX, sin
embargo todo lo que se relata tiene un caracter
predominantemente masculino. Se describen
actividades relacionadas con la esfera publica:
ciudades, transportes, campo, industrializacion.
Si bien las mujeres también formaban parte de
este mundo, no se las nombra como tal. En el
caso de la cultura y la ciencia s6lo se nombran
personajes masculinos.

Unidad didactica 4:
Nuestra historia
reciente

- Uso del masculino genérico para
referirse a ambos colectivos, aun

existiendo formas linguisticas neutras.

Expresiones como: los europeos, los
espafoles (pag. 74), ciudadanos,
republicanos, obreros, campesinos,
catolicos (pags. 80 y 81) politicos,
ciudadanos, espafioles, abuelos, padres,

P&gina 78: Imagen superior derecha.
Representa funciones asignadas para
cada género. Dos mujeres son objeto
de deseo de dos hombres, uno de ellos
Alfonso XIII.

Pégina 79. Imagen izquierda. Se
representa a la mujer en su calidad de
madre y cuidadora. Paradéjicamente,

- Contenidos referentes a guerras, decisiones politicas
de personajes masculinos, 0 a avances econémicos e
industriales.

e P4ginas 78 y 79: El contenido hace referencia a
acontecimientos politicos, fruto de decisiones
tomadas por personajes politicos masculinos.

e Paginas 80y 81: Los contenidos hacen
referencia exclusiva al hecho bélico, politico e




ministros, jueces (pag. 82)

esta imagen se asocia al contenido
referente a su pérdida de derechos
como ciudadana.

Pagina 81: Imagen superior derecha,
representa la idea de divisién sexual
del trabajo. Se identifican a dos
hombres trabajando en la fabrica de
Seat, como ejemplo del desarrollo
econodmico acaecido en los afios 60 y
70.

Pagina 81: Imagenes 1y 4 en la parte
inferior de la pagina. Representan
actividades protagonizadas por
hombres.

Pagina 82: Imagen superior derecha.
Representa al rey Juan Carlos I, al que
se asocia el contenido de admiracion
por sus decisiones politicas durante la
Transicion.

Pagina 82: Imagen inferior izquierda.
Se representa a un supuesto equipo de
gobierno. En €l se encuentra a dos
ministras y dos ministros, pero el
presidente del Gobierno es una figura
masculina.

ideoldgico de la Guerra Civil espafiola, y no al
resto de esferas sociales que se vieron afectadas
por ella.

Pagina 82: El contenido hace referencia a la
Transicién espafola, sin embargo devenir
histdrico se presenta como fruto de la decision de
dos personajes politicos concretos, ambos
hombres: Juan Carlos | y Adolfo Suérez.

Pagina 84: El contenido se refiere a la idea de
Espafia como Estado miembro de la UE y como
un Estado de Bienestar. Cuando se hace una
trayectoria desde la Transicion hasta la
actualidad, solo se destacan los eventos politicos
0 econdémicos mas importantes, todos ellos
protagonizados por un hombre.

- Contenidos relativos a las mujeres como colectivos o
como personajes emblematicos.

Pagina 79: Se hace referencia a la pérdida de
derechos de la mujer durante la dictadura
franquista. Sin embargo la imagen que va
asociada al contenido representa una idea
estereotipada de mujer: madre.

Pagina 79: Se presenta una actividad que
reproduce el conocimiento femenino, sin
embargo su ubicacion es arbitraria, se trata de la
Gltima de cuatro actividades propuestas, colocada
en el angulo inferior derecho.

Pagina 80: Se propone en una actividad, la ultima
de la pagina, inferir como vivia una mujer en
1936.

Pégina 85: La nueva sociedad conlleva integrar el
contenido referente a la reconocida igualdad de
derechos de la mujer con respecto a los hombres.
No obstante, el propio contenido desvela que no
siempre se respeta dicha igualdad.

Pagina 85: La actividad nimero 23 busca lanzar a
debate la importancia de la igualdad de las
mujeres.




ANEXO 2

Tabla 2. Registro detallado, seglin las variables, en el manual “Conocimiento del Medio. Canarias. 5° de Primaria”. Editorial Anaya. (2007)

Lenguaje

Imagen

Contenido

Unidad didactica 15:
La Edad
Contemporanea

Uso del término “hombre” cuando hace
referencia al conjunto de la especie
humana, pero refiriéndose
indudablemente a un hombre,
concretamente a Neil Amstrong. La
expresion dice: “El hombre llega a la
Luna”.(Pag. 189)

- Uso del masculino genérico de manera
confusa, para designar a ambos
colectivos aun existiendo formas
lingUisticas neutras.

Expresiones como: muchos espafioles, los
franceses, muchos trabajadores del
campo (Pags. 190 y 191), los espafioles,
los ciudadanos (Pags. 192y 193), los
esparioles, los franceses (Pag. 196)

Paginas 188 y 189. Imagen principal.
Para representar la Revolucion francesa se
ilustra un grupo de hombres alzando el
pufio o la azada, donde, de siete
personajes, s6lo uno de ellos es una
mujer. El resto de ilustraciones que
forman parte de la imagen solo
representan figuras masculinas, que, por
su contenido se asocian a la ciencia,
television, guerra o avances tecnoldgicos.
Pagina 190. Imagen principal. Representa
la Aprobacion de la Constitucion de 1812
en Cédiz. Es una obra de Salvador
Viniegra, pero seleccionada
deliberadamente por la Editorial. En ella
se resalta el protagonismo masculino en la
esfera publica y politica. Aparecen
simplemente tres mujeres casi
imperceptibles en calidad de
observadoras.

Pagina 191. Imagen superior derecha.
Representa la inauguracion de una linea
de ferrocarril. En ella se representan
funciones sociales asignadas segun
género. Para el caso de los hombres, ellos
aparecen dirigiendo, arreglando o
gestionando el correcto funcionamiento
del ferrocarril, ellas solo esperan para
poder montarse. Su funcion en la imagen
deviene en mera espectadora.

Péagina 191. Imagen inferior derecha.
Trata de ilustrarse el tipo de vestimenta de

- Contenidos referentes a guerras,
decisiones politicas de personajes
masculinos, 0 a avances econémicos e
industriales.

e Paginas 188y 189. Los contenidos
expresados a partir de la imagen
principal resaltan el protagonismo
del hombre en el devenir historico.
De un lado se resalta su participacion
en guerras y revoluciones, en otro su
relacion directa con la ciencia y con
los avances tecnol6gicos, y en otro
con la aparicion de la television,
donde cabe resaltar que la imagen
ilustra a un hombre viendo el futbol,
siendo esta la Gnica alusion a tal
invento audiovisual.

e Pagina 190y 191. El contenido versa
sobre el siglo XIX en Espafia. En la
pagina, respecto a este tema se
destaca la figura de Napoleén y
Fernando VII en la Guerra de la
Independencia. El contenido en ese
caso es bélico y politico, referente a
actividades protagonizadas por
hombres en su mayoria. De otro
lado, se alude al contenido referente
a la Revolucioén Industrial, en él de
nuevo, se destacan las figuras
masculinas asociadas a la ciencia 'y
tecnologia como fueron James Watt
y Stephenson.




la época. Sin embargo, a la mujer se la
representa no solo vestida de una
determinada forma sino también en
calidad de madre, debido al lugar que
ocupa el nifio en la imagen. Se alude, por
tanto, a la diferenciacion de funciones
sociales segun género.

Pagina 192. Imagen principal. Representa
las elecciones de 1977 donde se hace
evidente el protagonismo politico de las
figuras masculinas en este evento
concreto.

P&gina 196. Imagen principal. En ella
puede observarse una distribucion de
funciones sociales segin género. En la
imagen los hombres tienen una relacion
directa con los avances tecnoldgicos de
los siglos X1X y XXy la Unica mujer de
la imagen es representada en calidad de
madre a la que acompafia un nifio
pequefio.

Cuando el contenido se refiere a la
vida cotidiana del siglo XIX, pese a
nombrar esferas referentes al saber y
vida femenina (alimentos, vestuario
y viviendas), no se hace mencién
alguna a las contribuciones de este
colectivo.

Pagina 192 y 193. Los contenidos
describen el siglo XX en Espafia.
Entre ellos se destaca la Guerra
Civil, la Dictadura y la Transicion.
Tres hechos politicos en donde las
Unicas figuras que se nombran son
Franco y Juan Carlos I. De otro lado,
la integracién de Espafiaala UE y la
vida cotidiana en el siglo XX, son
otros dos contenidos donde las
mujeres tampoco no gozan de
mencion ni alusion alguna.

Péaginas 194 y 195. Los contenidos
se refieren a La Edad
Contemporanea en Canarias, donde
las Gnicas cosas que se destacan son
el crecimiento de la poblacion en esa
época, la division territorial en
términos politico-administrativos y
la figura masculina de César
Manrique.

Péagina 198. El contenido de la
pagina busca resumir lo aprendido
durante la unidad. En ella, el Gnico
contenido que se resalta tiene que
ver con las actividades, econémicas,
politicas o bélicas protagonizadas
mayoritariamente por hombres.




Un siglo de revoluciones

Seguramente no hay ni un solo fabricante que
se haya establecido en esta zona desde media-
dos del siglo xv111 que no haya requerido nifios
del orfanato para su empresa.
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Las condiciones acordadas son siempre pareci-
das, y consisten en que el orfanato proporciona
los nifios y asume los gastos por su parte; los
fabricantes aceptan instruir a los nifios en la es-
pecialidad requerida, sin salario, salvo aloja-
miento y combustible.
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Hablameos

¢Qué describe el texto? ¢Se parece lo que relata a
la Espafia actual? ;Por qué?

¢Desde mediados del siglo xviii se sucedieron en
Europa todo tipo de revoluciones sociales, econo-
micas, demogréficas, politicas... La primera de
ellas fue la Revolucion industrial.

a) (Qué era comenzd con estas revoluciones?

b) (En qué siglo, segun el texto, comenzaron los
cambios causados por la Revolucién Industrial?

En la ilustracién puedes ver una fabrica en los
tiempos de la Revolucién Industrial.
a);Qué fabrican? ;Usan Mmaquinaria? ;Se parece a
una fabrica actual?
SN b)Describe a los trabajadores. ¢De qué edades son?
LR %) : ¢De qué sexo?
i taﬂte es--- i s - ,7' _' ; [ | ; 1 : |
e impor - i . -‘ ¢) Recuerda cudles eran los estamentos sociales de
b finales de la Edad Moderna. ¢En qué grupo in-
. FS ALY g j — cluirias a estos trabajadores?
ises democraticos de- L P ; [ g A U A e
s leyes actuales de los pais ; 7 - N | : 475 &
1|‘-i2ndeyr: la igualdad entre las personas, sea cual sea ’ ‘ ‘
. 1 -y & - B - : » rd -
su condicion social, sus estudios, su sexo, sus 'deg‘s e e Yt Sque opinas?
o su edad. Pero esta la igualdad no e><|s;e Ides e : L p- S
- ien preciado de la so- / - ) ) ) o
hace mucho tiempo. Es un bien p 2] ¢Por qué crees que hoy dia esté prohibido que tra-
ciedad contemporanea. T bajen los nifios? ;Qué deberes tienen actualmente
] ¢
. A ? N
Tarea final :lqs mnos.oen s:s hogirgregeyi Ss%iﬁs}. E)C:‘eejéq?ue
: . Ives mejor que un nifio ? iPo :
Vamos a grabar una pelicula social, ambientada en el : e = —— — jorq g ¢rorq
siglo XIX.
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Cuando estudiamos

El estudio de la Historia

Historia, una de las cosas mz’acsj cc;mgl;}t;z—r
2 . 0

das de aprender son las fechas. Perp C.te has p-arai\esaS fzchas?

en como ordenariamos 10s acontecnm;ento;sgano Bt

., .

: icari evolucion del ser :

; o explicariamos la / : e
lgcrgmstoris hasta hoy? ¢(Como datarfamos los doc

;Como escribirfas un diario?

Las fuentes historicas

El trabajo del historiador con51st§: en
pasado para localizarlos en_el ltn.em
materiales son las fuentes historicas. - |
ado es una fuente historica, sl

recopilar testimonios del
po € interpretarlos. Esos

lquier testimonio del pas uent
g'iueanqpodemos agruparlas en tres grandes tipos:

e as fuentes escritas son
el principal recurso de_IQ§
historiadores. La aparicion de
la escritura marca el final de la
Prehistoria y el comienzo dela

Historia.

los huesos, etc., que los

excavaciones.

fal,

" jFuentes histéricas en casa! et
Cualquier cosa ocurrida en el pasado estg el
co. Los testimonios que aportan los tes |gote s
te.cimientos histéricos suponen una fuen

muy interesante.
Puedes pedir a tus padr

te cuente como vivieron €
portante de log uiltimos anos.

es o a alguno de tus abuelos que
llos algun acontecimiento Im-

: i cribe
b s te interese y escribe
O A rormaci ida. Habras utili
con la informacion recogida.
para convertirte en historiador.
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e os historiadores tambien
estudian los objetos. Son las
fuentes materiales, COmMO la
ceramica, las herramientas,

arqueotlogos extraen de las

una breve redaccion
zado una fuente oral

o Para las etapas mas recientes
de la Historia también se
utilizan fuentes gréaficas, como
cuadros, peliculas, esculturasy

fotografias.

r e Cita dos fuentes escritas, dos fuentes ma-

Medidas del tiempo histérico

Para comprender mejor la Historia, ordenamos los hechos en
el tiempo.

El tiempo se agrupa en unidades de medida. Ademas de los
anos, los lustros (cinco afios) y las décadas (diez afios), se usan

medidas mas amplias como los siglos (cien afios) y los mile-
nios (mil afios).

En nuestra cultura, organizamos las fechas a partir del naci-
miento de Cristo, hecho que contamos como afio 1. Si los he-
chos ocurrieron antes, escribimos las letras a. C. y contamos
de forma descendente hasta llegar al uno. Si son posteriores,
afiadimos d. C. y contamos de manera ascendente.

Las causas y las consecuencias

Los hechos histéricos no estan aislados, sino que forman una
sucesion relacionada entre si como causas y consecuencias:

» Causas: para comprender un hecho histérico es necesario
entender las causas que lo provocaron, es decir, los motivos
que lo explican. Estas causas son multiples y diversas, lo que

obliga a conoc®ry analizar los acontecimientos que tuvieron
lugar con anterioridad.

* Consecuencias: el hecho histérico estudiado produce a su

vez unos efectos que seran el origen de nuevos aconteci-
mientos histéricos.

P La Historia estudia el pasado de los seres humanos me-
diante diversas fuentes.

- P El tiempo se organiza en unidades de medida. Nuestra
cultura usa el nacimiento de Cristo como referencia.

» Para estudiar la Historia tenemos que diferenciar y cono-
cer las causas y consecuencias de los acontecimientos.

J:

teriales y dos fuentes graficas que sirvan

Nacimiento

de Cristo

o RO

:

Usa todos tus recursos

Para estudiar la Historia.

Imagina que encuentras un periddico de

hace cien afios. ;Qué tipo de fuente histéri-
Ca estarias utilizando?

@ LaEdad Contemporanea comenzo en 1789.

¢Cudntos milenios, siglos, décadas, lustros
- habian pasado del nacimiento de Cristo?

£ Lee el siguiente texto y sefiala a qué acon-

tecimiento hace referencia, cuales fueron
sus causas y cuales sus consecuencias:

La Revolucién Industrial se produjo por el
aumento de poblacién, las mejoras en la agri-
cultura y las innovaciones tecnolégicas. Pro-
vocé la aparicién de una sociedad industriali-

zada y de un sistema econémico capitalista.




————_____——

Las etapas de la Historia

;Cuando surgio la escritura? (Qué fue el Imperio romano?
;Donde vivio el pintor Velazquez? A lo largo de los afios, has
estudiado estos y otros hechos. Antes de avanzar, deberias
asegurar que tienes las ideas bien ordenadas en tu cabeza.

La Prehistoria

La Prehistoria se divide en tres etapas:

® Los primeros humanos vivieron en el Paleolitico. Eran no-
madasy se protegian del entorno en cuevas. Subsistian gra-
ciasalacazayala recoleccion. Aprendieron a fabricar las

primeras herramientasy dominaron el fuego.

Durante el Neolitico, los seres humanos aprendieron a con-
trolar la agriculturay la ganaderia, y s hicieron sedenta-
rios, logrando grandes avances, como la ceramica, el telaro

la rueda.
® Ya en la Edad de los Metales, las personas descubrieron
como trabajar el metal y se extendieron las primeras redes

comerciales entre ciudades.

e La Edad Antigua

Algunas ciudades de los valles

Egipto, China © |ndia crecieron g
de los Metales. Las ciudades se organizaron de forma des-

igual, con grandes lideres politicos y religiosos, y en ellas sur-
gieron sistemas de organizacion y comunicacion como la es-
critura. Fueron las primeras civilizaciones de la Historia.

Mas tarde se desarrollaron culturas mediterraneas, como

Grecia y Roma. Esta cred un gran imperioy llegd a conguistar
a los pueblos del norte, iberos 'y celtiberos que habitaban la
peninsula Ibérica. Aqui establecieron provincias con grandes

ciudades y dejaron una gran huella cultural.

fluviales de Mesopotamia,
racias al comercio en la Edad

e La Edad Media

A comienzos de a Edad Media, la vida urbana habia decaido y,
tras el fin de Roma, €n el siglo v, el continente quedo dividido
en reinos germanicos. En ellos se desarrollé un sistema feu-
dal, donde unos pocos nobles poseian toda la tierra. Uno de
esos reinos fue el reino visigodo de Toledo, en Hispania.

En el siglo vu, el Imperio islamico invadi6 el reino visigodo y
domino la Penirl;;ula, donde fundd al-Andalus, uno de los ma-
yores centros econdmicos y culturales de la época. Frente al

islam, los cristianos iniciaron la llamada Reconquista de al-
Andalus, que finalizo en el siglo xVv.

o, la vida urbana quedd en manos de

A lo largo de este perfod
raron el comercioy el desarrollo cul-

la burguesia, y se recupe
tural.

60

Paleolitico

Neolitico PREHISTORIA

Edad de
los
Metales

Edad
Antigua

HISTORIA

Edad
Conternporaned

La Edad Moderna

En el siglo
descubrgimi:x}cl,ad?;na de Constantinopla por los turcos y el
meérica dieron ;
va Edad M paso a una época. La nue-
oderna estuvo marcada por grandes avances Cr;l:]so

la imprent -

ay el humanism
TR 0, y por eno oo
cientificos y geograficos. P rmes descubrimientos

La socieda i
o re{jujgrg’lno:’ergg era aun estamental, pero las monar-
diar burguesgs ljl’ ala noble;a y dieron algunos privile-
D ols et . Uno de los principales ejemplos de mo-
el dLI_Jefon los Reyes Catdlicos. Bajo su reinado
e Sl rliasfﬂca -d'e los territorios de Castillay Ara-
e olonizacion de Ameérica, y se puso fi
quista de la peninsula Ibérica. e

Sus herede
ros, Carlos | y Feli ibi
| ] ipe ll, recib [
o ered l, leron otros territori
pn 2 toﬁ)’ngrentral. Durar_lte susreinados, los navegantes e(z;rIOS
i on nuevas tierras en América, Africa y Asia o
evos viajes y ala primera vuelta al mundo A

La crisis de T

provocada ) Igrl\lﬂonarqma Hispanica llegé en el siglo xvii. Fue

emigraciénp A as Malas cosaehas, las gueNas; |n peste, |

e a Americay los gastos de la monarth’a . d a
, delego sus funciones en validos et

En1700los B
orbones subiero
b n al trono espaf
crisis i s spafiol. Super
moné;llmuﬁcusﬁron;la centralizacion del Estado y el abioli:icj-,o .
. quico. Los ultimos reyes de la Edad Moderna int mo
gunas reformas ilustradas introduje-

sLa Edad Contemporanea

. H = H t

sociales y politicas pusi :
pusiero
dad estamental. nfinalaEdad Modernay ala socie-

Eneln i
uevo
el sietep\i:cc;dO’ que es el actual, la poblacién mundial ha
e Is mas_que en todas las edades previas. Ade-
de d,erechos glntcr)e?tsgrmiqeras EYENLIE provegen i igu.aldad
odas las i

4 personas. Tam i

0un gran desarrollo tecnolégico FIC SRR prasies

» Las edades de la Historia son
las etapas en que los historia-
dores dividen los miles de afos
de evolucion del ser humano

: Aﬁtes de la invencién de la es-
critura, se dio un largo periodo
llamado prehistoria.

b Tras la aparicidon de la escritura
se han sucedido las edades
Antigua, Media, Moderna y
Contemporanea.

) Define:

 sedentario fluvial | (feudalismo
llustracioén

'monarquia |

Lautoritaria |

. smSaviadigital.com
JUEGA Y APRENDE Cada

edad, una novedad.

Usa todos tus recursos

Dibuja una linea del tiempo
con las edades de la Historia
y afiade los hechos que

estudiado. s

Investiga cuadles son los prin-
cipales inventos del siglo xxI
¢Usas alguno?
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El inicio de la Edad Contemporanea

Imagina que manana te obligan a ir a trabajar todos los dias para po-
der comer, mientras que algunos de tus compafneros pueden seguir
estudiando. Eso sucedia a comienzos de la Edad Contemporanea,
pero varias revoluciones prepararon el cambio social que nos dio nue-
vos derechos a todos.

Las revoluciones del siglo xviil

La Revolucion Industrial comenzd con la aparicion de la maquina de
vapor: quemando carbon se calentaban enormes calderas de agua,
cuyo vapor se usaba para obtener ‘energia de movimiento. De tal
modo, la magquina pudo aplicarse tanto en las fabricas textiles, para
mover enormes telares, como en los trenesy barcos de vapor.

En 1789 estallé |a Revolucién francesa. El pueblo se levantd contra
las injusticias del absolutismo y s€ organizé un gobierno basado en
ideas ilustradas como la igualdad de derechos politicos y la libertad.
Estasideas se defendieron en dos textos: la Declaracion de los Dere-
chos del Hombre y del Ciudadano, y und Constitucion que establecia
el funcionamiento de un Gobierno democratico.

La sociedad de clases

Tras las revoluciones, el siglo XiX trajo nuevos cambios. Uno de ellos
fue la aparicion de las clases sociales. La nueva sociedad paso a divi-
dirse segun el dinero que poseia cada individuo: las clases altas, como
los grandes burgueses, eran ricas; las clases bajas, cOmMo los obreros,
eran pobres. Entre ambos grupos existian clases medias.

También mejoraron las condiciones de vida. Gracias a los avances
técnicos, la agricultura empezo a producir mas alimentos. Ademas,
las nuevas medidas higiénicas y 10s avances médicos, como las vacu-
nas, evitaron miles de muertes.

En el siglo XIX s€ luchd, ademas, por ampliar los derechos de los ciu-
dadanos. Algunos europeos exigieron el sufragio, es decir, el derecho
a elegir a sus representantes.

Por su parte, los obreros de 1as fabricas, gue recibfan el nombre de
proletariado, se asociaron para exigir unas condiciones laboralesy de
vida dignas Yy protagonizaron huelgas y protestas. Esta lucha se ha
conocido como movimiento obrero.

La Revolucion Industrial trajo grandes avances, como la maquina de vapor, pero también graves problemas, como la explotacion

infantil en las industrias.

1. Los ilustrados extendieron
ideas de libertad e igualdad
politicay social entre 1as
personas de los distintos
estamentos.

e revolucion

e clase social

e sufragio

trial y la Revolucién francesa

: derechos y las libertades.

) & ~
{ \rtivicd el
e~ Actividades

0 Cita do
s derechos exigi
europeos del siglo xm.lgidos en los paises

) Recuerda qué era el absolutismo vy la so-

ciedad estamental. ;C6
.3CO i
Edad Contemporénéa? R ERTET

(12) w smSaviadigital.com

COMPRENDE ;O

¢Otra revolucion? L

\ ? La Inde-
pendencia de los Estados Unidos e

LA REVOLUCION FRANCESA

» Enelsi
iglo Xix nacie
ron las clase -
s sociales y se |uchd¢
ucho por los

~—= Usa todos tus recursos

R
JTrabajando a tu edad?

LR o’ ? En el sigl )
nos también tenian que trabajfrO XIX los ni-

| a)Analizalaf i
| oto Ig
| Pl o grafla de los nifios obreros
£le es tienen? ;En qué crees qu '
. abajan? ;En qué condiciones? e
numera cinco cosas importantes de tu

1 vida que no podrf :
4 todo ol dia. podrias hacer si trabajases
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Edad Contemporanea en Es-
tados, pero también fue el

periodo en que nacié nuestra primera Constitu-
cién, conocida popularmente como la Pepa.

;Por qué le dieron un nombre fan extrafio? ;Por
qué no sigue siendo nuestra Constitucion?

Los comienzos de la
pafia fueron muy agi

1800
Laguerradela Independencia

En 1808, Napoledn Bonaparte gobernaba en

Francia y extendia su imperio por Europa.

IV y su hijo Fernando VI
que permitio al empe-ra-
colocar en el

En Espana, el rey Carlos
estaban enfrentados, lo
dor francés invadir el reino Yy
trono a su hermano José | Bonaparte.

oles se levantaron entonces contra el

Los espan
n en la dura guerra de la

Ejército francés y lucharo
Independencia.

- L B o B

= 0 N b ]
| W R LA

" Analizar una pintura historica
El arte es una fuente historiografica.
tropas francesas. Los enfrentamientos

Ciudad de Madrid

Pueblo de Madrid

==

64

El 2 de mayo de 1808 Ias gentes de Madr
significaron el inicio

Soldados de Napoledn

1810
e El nacimiento del liberalismo...

la Independencia lucharon espafioles
también se enfrentaron €s-

ideas politicas, como en una

Enlaguerrade
contra franceses, pero
pafioles con diferentes

guerra civil.
Durante el conflict
Cadiz. Alli se redacto |a primera
Historia de Espafa.

Era un texto liberal, es decir, defendia conceder
libertades y derechos @ los ciudadanos. Fue publi-

cada el 19 de marzo de 1812.

o se celebraron las Cortes de
constitucion de 1a

id se sublevaron contralas

de la guerra. Analiza el hecho en esta pintura.

Observa la obra:
e ;Quése representa en |a pintura?

de? ;Donde? ;Quien participa?

e ;Quién parece sufrir mas?

o ;Crees que sufren los soldados?
;Por qué crees que no vermos su
rostro?

e ;Qué sucedia enese momento en
Espafia?

Dibuja en tu cuaderno un he-
cho de este periodo y deja
que un compariero lo analice.

Analiza mas obras histoéricas
del periodo Y aprende mas
sobre la Historia de Espafia.

;En qué momento del dia suce- |

@smSaviadigifQI.com

P RACTICA La Constitucién de 1812
e *Constitucion
e *|iberal

¢ *Absolutismo

! 183
! | I | | : | : 3
1830

... y la vuelta al absolutismo

Enla guerra T
participaron otros paf
paises, enunoy otro b
? ando. Gran Bre-

tafia, que luché ¢
: ;- ontra Napoleén
espafola, que tuvo lugar ein814 » fue fundamental para la victoria

Tras la gue
guerra, Fernandp VII volvié al trono espafiol

A pesar d
e las esperan
suprimio la Constitucic s espafioles tenf
s . nian e
zon, durante los :;.gmo-n y recupero el poder absolutonpeci TRy EBle
S sigulentes se sucedieron enfrent;am.r etSta ra-
lentos en-

tre liberale i
s y absolutistas
: , que s i
monarca, ocurrida en 1833, g e prolongarian tras la muerte del

Los habitantes de América, descontentos

proclamaron su independencia por la situacién en Esparia

» Durante la
guerrade la Ind
i epend i 5
ron la Constitucién de Cédizp encia los espafioles redacta-

» Durant :
eelreinadod
e Fernando VI
v absolutist : ) I hubo luchas en i
as, y se independizaron colonias ameritcrae R
nas.

-

(16] (Qué fue la guer
.
guerra de la Independencia? Usa tod
odos tus recur
SOS

ii?@s.mSc’.wic:c:Iigitc:l.com
¢ COMPRENDE Goyay sutiempo

© Com
pleta en tu cuader
no |
guerrade la Independenciaé tabla sobre la

(ausas
S Consecuencias

Bus
lndecseir:j::{i\itlas_el mapa delaguerradela
- e a. Por dénde entraron los
J bttt et o ranceses a la peninsula Ibérica?
€spafiola? ;Quién la suprimic’; retitucien el iz Tgerhnens ;
americanas en Iapseccifﬁilj‘lcfprcéic;as ?Olonia§
emds. ;Qué

© ¢Qué quiere deci

! Cir que una constitucid ai

liberal? stitucion es paises actuales surgieron de ese proceso?
(Qué santo se celebra el 19 de marzo? |

¥ ‘ | . :
¢Como se relaciona con la Pepa?




1800
Una guerra por el trono

ley de sucesion al trono.
e reinase su hija Isabel,

Fernando VIl cambio la
La nueva ley permitia qu
que fue declarada heredera.

lsabel tenia tan solo tres

afios, y su madre, la reina Maria Cristina de

iercio de regente. E| infante Carlos,

Borbén, €]
hermano de Fernando VI, no aceptaba la nueva

ley de sucesiony reclamo el trono.

or los absolutistas, llama-
te, lareina regente busco
dieron apro-

A la muerte del rey,

Carlos fue apoyado p
dos carlistas. Por supar
el apoyo de los liberales, quienes pu
bar |a Constitucion de 1837.

s o carlistas rechazaron enton-
frentaron a los isabelinos
ista (1833).

Los absolutista
ces la situacion, y se€ en
en la Primera Guerra Carl

politico.

Comoc

El uso de |

66

Durante el siglo xix hu
pafia, y los militares ¢

onsecuencia, la mayorfa de l0s lideres

fueron militares.

a fuerza se hizo const

militares protagonizaron varios p

modificar el rumbo politic

1825
e El reinado de Isabel 1l

En 1843, Isabel tenfa tan solo trece a
las Cortes la proclamaron reina.
os politicos liberales se Or-

filos, Pero

Durante su reinado, |

ganizaron en dos partidos:

representados por Narvaez,

n el apoyo de las clases aco-
modadas y defendian un liberalismo limitado
o conservador. Durante su gobierno, se apro-
bé la Constitucion de 1845.

« Los progresistas, liderados por Espartero, que
agrupaban a las clases medias Yy populares.
Defendian ampliar las libertades y que estas
favorecieran a mas sectores de la poblacion.

« Los moderados,
que contaban CO

smSaviadigital.com
. COMPRENDE Repasal
: esta animacion.

a Espaiia del siglo XIX con

sas guerrasy revueltas en =

bo numero
rotagonismo social y

obraron un gran p

politicos de la época

ante en la politica espafola y 10s
ronunciamientos: rebeliones para

o del pais.

——— e X
1868 | 1874 |—

I I : ,
1875

'@ Un periodo de democracia

El rein

4 aﬁgdaﬁde lsabel!l se prolongd hasta 1868

el qL,Je 4 gbrupo de.r_nilitares se alzé contra | '
] ubo de exiliarse en Francia i

La caida d
e Isabel || abrié
rié un
co en Espan proceso democrati-
Ficcic ooy cra Constitucion de 1869 e5-
narquia parlamentaria, es decir
:

habia un re
y per
fue Amades I.p 0 no gobernaba. El rey elegido

Elnuevo
rey afronté
lo ) NUMerosos probl
€varon a renunciar al trono eg 187?()?r1’1a5, que

Se proclamé

paﬁzla Lasn;o e_zntoncgs la Primera Repiiblica

Sin en”lbargicwfjﬁl primer gobierno sin monar?:;-

levs , Un nuevo levantamien .
a la restauracién de la monarquia ;g 1%17!|éll’tar

P Durant ;
e el reinado d
: el ; ,
el liberalismo. sabel Il se implantg

» Tra
s un periodo d .
) emocratico, s ;
monarquia de los Borbones. e restauro la

=

D ;ro : 5 i
¢ror que estallé la Primera Guerra Carlista?

@ 'Po :
CBortr)grL:e }‘\L/J‘ergn re?gentes Maria Cristina d
. y Maria Cristina de Habsburgo? )

¢Qué e bl
Aprenjeuna’l republica? Consulta la seccién
mas'y conoce otros paises con ese

Sistema de Gobierno.

I
1900

® La Restauracién

Un afio mas ta
rde, Alfonso XI| B Toac
Isabel I, fue restaurado en el 32,~?§rbon, hijo de

En ese peri s

ek, mgs éggz se aprobo la Constitucién de

i Srvadora que la anterior, y un

oW e qulerno permitio la alter-
S dos partidos dominantes, los coer:

servadores de Canov. ;
de Sagasta. as del Castillo y los liberales

posa, Maria Cristi
o rogerte e de Habsburgo, fuie nombra-

Durante
. . .
uregencia se perdieron las tltimas co-

lonias espaf
pafiolas en Améri
. e .
y Filipinas. rica: Cuba, Puerto Rico

® carlistas
® replblica

® guerra civil

Usa todos tus recursos

Copia

y completa la i

- =1a la linea del tiem
C-C ’ntas constituciones se aprob pO?.
¢Cuales eran mas liberales? e

Qué ' i
iianoﬁaoblefno del siglo x1x se parece mas a
rquia parlamentaria actual?
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Hoy dia Espafa es uno de los mayores constructores mundiales de
trenes de alta velocidad y exporta sus trenes a paises como Japon.
Aungue te resulte normal, te parecera sorprendente cuando sepas
que los primeros trenes llegaron a Espafia con décadas de retraso...

Una economia poco industrializada

A lo largo del siglo XIX, Espafna experimento transformaciones eco-
nomicas y sociales que la aproximaron al modelo de vida de la Edad
Contemporanea. Pero €sos cambios llegaron con mucha lentitud.

Durante todo el siglo, la mayoria de la poblacion siguio trabajando
en el campo con técnicas agricolas muy atrasadas, frente a paises
como Inglaterra O Alemania, que usaban maguinaria avanzada y
producian grandes cantidades de grano.

| a industrializacion se concentrd en zonas comMo el Pais Vascoy Ca-
talufia, y en grandes ciudades, y l0s transportes modernos, como el
ferrocarril, no llegaron hasta la segunda mitad del siglo. La falta de
sonas industrializadas y de transportes modernos €M gran parte del
territorio retrasé aun mas la débil industrializacion y el comercio.

;Cémoerala sociedad de clases?

A pesar de lenta industrializacion, la burguesia logro cierto enri-
quecimiento. Ademas, apoyandose en las ideas liberales, exigio de-
rechos politicos y llegd a convertirse en la clase social dominante.

Por el contrario, 1as clases obreras, que trabajaban en las industrias,
sufrian duras condiciones laborales y gran pobreza. Estas desigual-
dades impulsaron sus reivindicaciones politicas. En el campo, los
campesinos también vivian en situacion de pobreza extrema.

Cultura frente a analfabetismo

Lla mayoria de la poblacion era analfabeta, pese a l0s intentos de
algunos gobiernos por lograr la escolarizacion infantil. Por el con-
trario, una minoria disfrutaba de una importante vida cultural. Los
artistas y escritores reflejaron los cambios del momento:

« A comienzos del siglo XIX destacaron las obras de Francisco de
Goya. Ademas, los artistas y escritores del romanticismo refleja-
ron el ambiente revolucionario y 12 vida burguesa.

« A mediados de siglo, los escritores y pintores de! realismo refle-
jaron la realidad y retrataron la sociedad industrial.

« A finales del siglo xix, 108 pintores impresionistas s€ vieron influi-
dos por los avances técnicos: la velocidad de los transportes a va-
por, las primeras fotografias... y 105 plasmaron en sus obras. Fue
el caso de Darfo de Regoyos 0, mas tarde, de Joaquin Sorolla.

P
e Yaen el‘paso al siglo xx, escritores como Machado, Unamuno y
Baroja formaron |a Generacién del 98. Juntos denunciaron los ma-
les de la sociedad espafiola y pidieron la modernizacion del pais y
su acercamiento a Europa.

Ademas, varios investigadores realizaron avances cientificos.
Ramdn y Cajal, por ejemplo, recibi¢ el Premio Nobel de Medicina.

La vida en Espaiia durante el siglo XIX

1. LariquezZa sé convirtio en

sociales. Los burgueses
enriquecidos con la industri

pasaron a ser \a clase alta, sin

necesidad de pertenecer a |
nobleza. Vivianen las ciuda

en barrios modernosy cuidadi

llamados ensanches.

e industrializacion
e obrero

e absolutismo

@smSaviodigi’rcl.com
: JUEGA Y APRENDE Bus
paiabrasocultas.

la base de las nuevas clases

a

a
des,

ca |a$

3.
enlil);req y (_el barco de vapor se convirtieron
il empijnrmpales transportes del siglo xix
argo, el ferrocarril tambié .
L iénllegd
conretraso a Espafia. No fue hasta 184g5_’(aj

cuando se inaugure i -
guroé la primera li
Barcelona y Mataré primera linea entre i |

[, TR

-
&= s:

‘ ~ ; - B
\& | 2. Enlas ciudades existi

. las ¢ o i
o malaosn%cl,lorjers de vida eran extremadamente
melas | i vivian las clases bajas mas pobres
mayor;sdob!reros de las fabricas. Aun asi. la ’
e la poblacién }
ori eran campesin
condiciones de vida igual de mala? e

--»';:..i“
an barrios obreros donde

» Laind iali
ustrializacion A
espanola fue un
proceso muy lent
0.

» losh
urguese i .
rosy cafnpesiigomma}ba” laindustriay el comercio. L
s sufrian condiciones de extrema pc-)bOS obre-
reza.

@ ¢Qué problemast
uvo la economi ~
durante el siglo xIx? laEspanals

&) :Por qué i
\d/indiccl]u? el proletariado aumenté sus rei-
E quécr;)nes po!ltlcas en el siglo x1x? ;Con-
Clase social crees que protestaba?

¢mOr que crees que la mayoria de la pobla-

Cidn espaf
afiola era analf
Cial disfrutaba de la cultura? e Ease

* Usa todos tus recursos

Bu
mi;c:sen~ellAt!as el mapa sobre la econo
pafola del siglo x :
il glo XIX y responde a las
a), : i
) drrEcﬂlqge zonas del pais hubo mayor desa-
) fJ industrial? ;Tenian tren o puerto?
C(?Ctje_ actividades econdmicas eran las
propias de tu comunidad auténoma?

B 4. El carbén que se

Ji| quemaba en las fabricas
y enlos transportes era

muy contaminante.

_LACIUDAD INDUSTRIAL
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Reinado de

Trabaja con el esquema

€5 Copia el esquema en tu cuaderno y com-
plétalo con los nombres de los monarcasy

regentes que faltan.

7) Sefiala las causas y consecuencias de 10s

@/

siguientes acontecimientos.

{'gue'rra de !

[Restauracién borbc’)nica]

Observa el orden del esquema.

» ;Crees que la llegada de las ideas ilustradas
a Espafia fue causa O consecuencia de la in-
vasion napoleonica? Justifica tu respuesta.

H‘ 'n’:""
-

Situa en tu esquema estos hechos. ¢Bajo

qué reinado sucedieron?

a) 1814. Fifi de la guerradela Independencia

b)1833. Primera Guerra Carlista

c) 1848. Primera linea ferroviaria espariola

d)1870. Extension de la industrializacion
en Espafa

£T
\'L 1+3
-’

VIl de Borbon

b A A R S N 8 RS

¢7) Definey explicalas parejas de terminos.

burguesia - ensanche |

Napoleén - guerrd de la Independencia

@rero - Revolucion lndust@

&) Senala en tu esquema, con un solo color,

los periodos que consideras que fueron
mas democraticos.

;Qué relacion familiar existia entre los re-
yes Alfonso XlIly Fernando VII?

(%) Situaentuesquema las principales consti-

tuciones espaiolas del siglo XIX.

(1) Escribeentu cuaderno el nombre de estos
hechos historicos:
a) Los franceses se levantaron en 1789 con-
tra el absolutismo.

b) Entre 1808 y 1814 €l pueblo espanol 1u’ché
para expulsar a las tropas de Napoleon.

o

Isabel |

a) ;Qué representa?
b) ;Qué tipo de fuente histérica es?

¢Quién esy en qué siglo vivié?

Fotograma de Steamboy, 2004

a) Trabaja en una fabrica que construye la pri-

mera locomotora de vapor para Espafia.
b)Necesita leyes que protejan sus derechos.
¢) Reside en un barrio obrero.

@ Identifica el error de las siguientes afirmacio-

nesy copialas corregidas en tu cuaderno.

a)En la _Prtmera Guerra Carlista se aprobo la
Constitucion de Cadiz.

b)l_as_ colonias espafiolas en América pidieron
su independencia al rey Amadeo I.

¢) Durante el siglo xix la economia espafiola
tuvo una répida industrializacion.

d) Al morir Alfonso XII. asumic i
\ ) , asumio la regencia Ma-
ria Cristina de Borbdn, ¢ ;

@ smSaviadigital.com

M . 7 .
&) (Qué medida del tiempo es mas adecuada
para la Edad Contemporénea? ;Por qué?

Iustros [siglos | [ milenios | | décadas

) Lee estos articulos de la Constitucion de Cadiz
y responde a las cuestiones en tu cuaderno

Art. 14. l:ZI Gobierno de la néf:ién es una mo-
narquia moderada hereditaria[...].

Art. 16. La potestad de hacer las leyes resi-
de en las Cortes con el Rey [...].

Art. 27. Las Cortes son la reunién de todos

I(?? diputados que representan a la na-
cion, nombrados por los ciudadanos [...].

a) ;Qué es una Constitucion?

b) Segun los articulos, spor qué la Constitucién
de 1812 supuso un avance democratico?

A. Porque acabd con el liberalismo.
B. Porque acabd con el absolutismo.

d) ;En qué_contexto historico se redacté? ;,Qué
rey suprimio la suprimié?

Observa y responde a las cuestiones.

GusTavE CaILLEBOTTE: Calle de Paris, un dia lluvioso, 1877

a) ;Qué tipo de barrio de la sociedad industrial
se ve representado?

b) ;Cémo son las calles? ;Coémo van vestidas las
personas? JA qué clase social pertenecen?

i VALOR
OALOAPRENDIDOComprueba lo que has aprendido en la autoevaluacién.




)R La Historia en la pared ~
N |

En La familia de Carlos IV, Francisco de Goya retrato a los protagonistas histéricos de los co-
mienzos del siglo xix en Espania.

: 1
, At ras de arte. | | Elrey Carlos IV, padre de Fernando VII, ya
arquitecto Antoni Gaudi, que construyo casas que son auténticas ob » SR cossnsres CL

habia iniciado el cambio de la ley de sucesién en
Espanfa, pero no llegd a publicarse.

1833. Impuso una nueva ley sucesoria que permitio

2 Fernando VII, hijo de Carlos IV, reind de 1814 a
a su hija Isabel heredar el trono al morir él.

luché por subir al trono de Espafia en la Primera

J
- El hermano de Fernando VI, Carlos Maria lsiclro,1
Guerra Carlista (1833).

. -
) ;Quézonasde Espafia concentraron el desarrollo industrial:
y ¢

p H S . a I t

Maria Cristina de Borbén.

ﬁOtra hermana de Fernando VIl, la infanta Maria )

;A qué se dedicaban?
( Palacio Guell J

1. Las obras del Romanticismo se lso\iar) am-
bientar en épocas, paises y'pq1sajes lejanos.

A menudo mostraban sentlmlgntos de pro-
fundo sufrimiento, como el r;uedo de qwg—
nes luchaban en las revolgaqnes por toda
Europa o el dolor por la pérdida de un ser
querido.

2. Por otra parte, las nuevas ciuc!ades indus-
triales de finales del siglo XIX dieron |uga_r a
un arte mas realista. Reflejaba las cpr’1d|c10—
nes de extrema pobreza en que vivian las
clases mas desfavorecida;, enunintento pf{
representar la propia realidad y no los senti
mientos del autor.

o

|

| @) Lee los dos textos. ;Qué clase social se de

i

vida en el siglo xix en Espafa.

2 : ista? Justifica tu respuesta.
;a\ €) ;Qué texto crees que es realista

e—
. e ———————————————————

e ————
e ——————

Casa Batllo

A El trabajo en una ming
Ya ves €0mo nog

0 Si me diferencic @
en algo de yn borrico. . e

£
NITO Pgge» GALDC')S, Marianelq

" s adres
B. La perdida de 108 P quedo al cuidado de ;’“OS
' ifilez; SO0
ientes. \gnoro 108 detiles de\ St:,arr‘\ de ella, se
P cir que, 0vando € o on un suspire:
i ccj;?a o frente y exclamana @
oscure

vello!
—iYa paso 2 Gustavo ApO

Huérfano casi

I
LFo BECQUER jEs rar

scribe en el texto A? Explica sus condiciones de

e —
s

e ——————

e S ——————

) Carlos IV.era el monarca espafiol durante la Revolucion francesa. ;Qué le sucedid al rey du-
rante la invasién napoléonica? ;Regresé al trono tras la guerra?

2 |

¢Cuando reiné en Espafia Fernando VII? ;Qué forma de monarquia representé? Explicalo.

' ¢Quién fue Carlos Maria Isidro? ;Cémo influy6 en la Historia de Espafia? Explica su relacion

|
con Maria Cristina de Borbon, futura reina regente. j

)

Vamos a crear una pelicula social ambientada en el siglo XIX.

20 , ; - .
» A punto de terminar el siglo xix, aparecio uno de los grandes medios de co-
municacion de masas actuales: el cine. Investigay responde a las cuestiones:

» iCuantos colores se veian en una pantalla cinematografica del siglo xix?
» ¢Quién invento el proyector de cine?

» ¢;Como se generan imagenes en movimiento?

En grupos, investigad y comparad c6mo vivian la mujer obrera y la mujer
burguesa en el siglo xIx.

Cread un guion para una secuencia de cine ambientada en el siglo xI1X. Pro-

curad representar la forma de vida de alguna de las clases sociales del perio-
do, tanto hombres como mujeres.

Preparad la representacién de la escena ambientada en el xix y grabadla.
Organizad una proyeccién de vuestras secuencias para otras aulas.

@ smSaviadigital.com
i VALORA LO APRENDIDO ¢Cémo has trabajado en esta tarea?




u "iQué importante es...

cia se ha

A lo largo de los siglos XX y XXl la de?:ic;csr:rios o

estabilizado en Europa, @ pesar de su Lre
ros. Para lograrlo, los europeosy los esp

e 05
aprendido a dialogarya respetar las opinionesy 10
derechos de los demas.
Tarea final

Ponemos en marcha una democracia y
mos con una dictadura.

la compara-
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Un experimento sorprendente

En 1960 un psicélogo social norteamericano de la Uni-
versidad de Harvard, Stanley Milgram, trat6 de dibujar la
red de las conexiones entre las personas de Estados Uni-
dos. Para ello, envi6 una serie de cartas a personas del pais
seleccionadas al azar. Les pedia que trataran de hacer
llegar esa misma carta a un amigo suyo que vivia en Bos-
ton, pero no daba la direccion. Para lograrlo, debian
enviarla a alguien conocido, que la enviarfa a otro cono-
cido, ete. La mayoria de las cartas llegaron al amigo de
Stanley Milgram. Lo més asombroso es que en la mayo-
ria de los casos, bastaron solo seis personas de enlace.

El famoso descubrimiento de Milgram fue conocido
popularmente como “los seis grados de separacién”y esta-
blece que cada persona del plancta se hallaria separada de
otra solo por seis intermediarios personales.

VIcENTE VERDU: Yo y 24, objetos de lujo. Debate, 2005

Hablamos

Segun el texto, estamos conectados con cualquier ser
humano a través de seis personas. Un presidente afri-
cano o un sherpa del Himalaya estan mas cerca de no-
sotros de lo que creemos. Pero, ;quién nos conecta?

¢A quién te gustaria conocer si pudieses hacer
este experimento? ;Para qué lo usarias?

Hoy dia mas de dos millones de espafioles viven
en el extranjero por trabajo, estudios o porque re-
gresan a los paises en que nacieron. ;Cuando
crees que emigra mas gente: en época de crisis 0
en época de crecimiento econémico?

La inmigracién y la emigracion unen culturas y nos
ensefan a adaptarnos. ;Es algo positivo? ;Por qué?

Enla primera mitad del siglo xx algunos gobiernos
europeos rompieron las relaciones con otros
paises del continente, e incluso invadieron sus te-
rritorios y sometieron a sus habitantes. ;Cémo es
la relacién actual entre los paises europeos?

¢ VY ti, ;qué opinas?

-~ Cuando dos culturas o dos personas defienden
diferentes ideas sobre un mismo tema, ;jcual
es laforma mas adecuada de llegar a un acuer-
do? ;Cémo se aplica esto a un gobierno?




El mundo entre los siglos XXy XXI

A lo largo de los siglos XXy XXI ha habido grandes avances tec-
nolégicos y sociales. Sin embargo, a pesar de |a llegada de la
democracia a Europa, también se han vivido las guerras mas
devastadoras de la Historia de la humanidad: las dos guerras
mundiales del siglo XX.

@
Los dificiles comienzos del siglo XX imperaismo

En estas fotografias aparecen algunos de los principales he-
chos de la primera mitad del siglo xx. ;Qué representan?
;Cuéales muestran abusos de los derechos de las personas?

e fascismo

e sufragio universal

3. Aun asi, muchos paises

2. La lucha por los territorios y
europeos prohibieron la

las materias primas llevo a la
Primera Guerra Mundial. Mas
tarde, los Nnuevos gobiernos
dictatoriales en Europa causaron
la Segunda Guerra Mundial.

1. En 1900 los europeos habian
colonizado el continente
africano y gran parte de Asia.

Algunos paises imperialistas
trataban a los habitantes de
esos territorios COMo esclavos,
atentando contra el derecho ala
libertad.

Estos conflictos atentaron contra

el derecho mas basico: la vida. alaigualdad.

En 1948, con el fin de superar los duros comienzos del siglo,
varios paises firmaron la Declaracién Universal de los Dere-
chos Humanos. Este documento exige el respeto de la mayo-
ria de los derechos de las personas, como la vida, la libertad y

laigualdad ante la ley.

Los grandes avances de nuestra época

En Europa y gran parte del mundo occidental se consolido asi
la democracia.

Con el tiempo, la riqueza econémica de los paises mas desa-
rrollados social y politicamente ha permitido el crecimiento de
las clases medias y el establecimiento de Estados sociales. En

.

estos Estados se invierte en <anidad, educacion y otros servi- s B I;lllil i
cios para la pobjacion. N e
Ademas, estos paises realizan grandes inversiones en tecno-
logia que benefician a los ciudadanos: en el ambito de los
transportes se han creado reactores, trenes de alta velocidad
y naves espaciales; en las telecomunicaciones s€ han cons-
truido satélites, teléfonos moviles y redes de internet; en me-
dicina se han inventado escaneres, robots para operar, etc.
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esclavitud y lograron el sufragio
universal pleno, que permitia a
la mujer votar por primera vez.

En estos paises democraticos se
dio un gran avance en el derecho

jQué moderno es todo!
iCuantos medios de
transporte! jQué cantidad
de entretenimientos!

o - 3

Un texto para defender los derechos

Los Estados deberin:

— Implanta f '

" ; : .

- n}l)e i lla ensenanza primaria obhgatoria y gratuita Yy
ntar la ensefanza secundaria para todos los nifios ’

— Cooperar para eliminar el analfabetismo en el mundo y

ara facili i
pas cilitar el acceso a los conocimientos técnicos y a lo
métodos modernos de ensefanza. o

Conayudadelai .
elainformacién
S que aparecee
a las siguientes preguntas. P n el texto, responde

Este afio acabas
una etapa de tu educacio mpi
; . n
otra. ;Son las dos obligatorias? ;Sabes por qué% SRS

SEn qué .

;égi?las Fg:zze'ntez ?UEden estar las aulas que ves en la
f¢ e se diferencian? ;D

2 Ay L fe eben avu ‘

ricos a la éducacion de los pobres? yudarfosipalses

Los problemas de nuestro mundo

A
nu;;iirar de .Ios avances que se han realizado, en
a sociedad aun hay graves problemas )que

Necesitan i
-3 soluciones urgent
as. E
- ntre todos ellos

negativos de la pri i i
. . primera mitad
IAar]:)éclrtieCSIgua!dades. En zonas de Africa, Asia y v
a, e incluso en nu i
estro pro [
E : . ‘ : pio conti-
de;;csa_\,gpalls, ss viven situaciones de injusticia
a las dictaduras, a | :
_ : , a las guer
Situaciones de pobreza. Buerras o alas

¢Qué transportes y medios de comunica-

cién usas a diario? ;Existi
? ¢Existian en
Moderna? hice

- (Por qué es una ventaja para las personas

* La cons i6
ervacion del plan i
planeta. El consumo exce- recibir una buena educacion?

Siv i ]

pro?/ode combust|b[es, plasticos y electricidad

k. cla la contaminacion del agua potable y
a los recursos del planeta. La falta de agua

€S uno de |
L 0s problemas mas
p raves
8muchos paises. g que afecta

\

Usa todos tus recursos

0 smSaviadigital.com
COMPRENDE Durante la primera mi-
tad'de siglo xx surgieron en Europa
qcadental los fascismos, como el n‘;—
zismo de Hitler. En la Europa del este
surgieron a su vez los regimenes co—,

En los paises ri . muni
s pafses ricos y democraticos se invier- 1 nistas. Observa los hechos.

jiE o
*= €N grandes avances tecnologicos.

En I3 primera mi
_ mitad del si
8Uerras mundiales. Felo X iubodes

Es;a noche, visualiza el telediario y toma
otas §obre los problemas que te parez-
can mas graves en Espana.

La &
OnIJori:Jreza y los dafios al medioambiente
graves problemas actuales.

Sefiala dos hechos positivos y dos hechos
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Espafia a comienzos del siglo xx

;Tienes un hermano o un primo mayor, €n la univer- =
sidad o trabajando? ;Has pensadoque nacié enotro
siglo? ¢Y que todos los espafioles mayores de 40
afios que conoces nacieron durante una dictadura?

La Guerra Civil y la dictadura

Abr : .

dgrﬁ\i/lif;hrzgcig labfsltugoon en Espafa, un grupo

T er?tu levo contra la Repliblica. Suce-

foent® tresyaﬁ re ellos estaba el general Franco.

Durante tres 0s, una dur’a Guerra Civil enfrento
pafoles y dejo el pais arrasado y arruinado

{El siglo XX, por raro que parezca, forma parte de
nuestra historia reciente!

La guerr i
pue% i, ea” tL}Vf urj gran impacto internacional
a intervinieron soldados voluntarios dé

otros paises eu
ropeos, represent
. : ando |
tre la democracia y el fascismo. 3 lushasne

El complejo reinado de Alfonso Xl

Los comienzos del siglo xxen Espafia, al igual que
en el resto de Europay del mundo, fueron dificiles.

Entre 1902 y 1931 reind Alfonso Xlll de Borbon.
ra militar, y muchos de los perdedores fueron per-

« Enla primera etapa del reinado, s desarrollé el Cimin
guidos, encarcelados y ejecutados. La dictadura

regeneracionismo, un intento de aplicar refor- slleifs | { Al acabar la
mas para mejorar la situacion del pais. . ¢ las leyes democraticas i : : guerra, los bombardeos habi i
) y las libertades. las ciudades destrozadas lan dejado
: |

Al finalizar el conflicto, Franco impuso una dictadu

(Muchos r i

epublicanos tuvi

; eron que exili .

ais larse a |

paises al perder la guerra. Los pais ma ores
es que mas |

espan ibi

pafoles recibieron estaban en Europa y Améri ‘
en Eur ica.

N - S

« El regeneracionismo no evito la gran crisis de
1917, protagonizada por las duras huelgas y 1as
muertes de soldados espafioles en |a guerra en
Marruecos.

» |Impulsado por el descontento de la poblacion, el
general Primo de Rivera dio ungolpe de Estadoy,
en 1923, instaurd una dictadura.

En1930, antela imposibilidad de controlar el Esta-
do, Primo de Rivera renuncié y el rey intento recu-
perar |as reformas democraticas. Sin embargo, la
crisis y la dictadura habian puesto a muchos gru-
pos en contra del monarca.

p
Du i S :
rante la dictadura, las mujeres espariolas |

erdi |
gnter(iac:crjn todos Iosi derechos adquiridos en época ;
amer e;. No podlan sacar dinero de un banco >
ajar sin la firma de su marido ’

Corrige los errores en tu cuaderno

a) La Segunda Republica favorecié a los
grandes propietarios de tierras.

A pesa i b
unpcon;gsrlaabcljlctadura, desde 1960 Espafia vivid )g:;aa?e el franquismo se aprobd en
e crecimient r S a una constitucic Fi

l8 pos 0 econémico v s . cion democrética

guerra, pero su i J SUPLre c) El peri : ;
Privados de Iibp s habitantes continuaban - -IOdO franquista concluyd con el
sonas emi ertades. En esos afios muchas per- SRtgllIRcEae [a SLemm Tl

migraron a las ciudades en busca de em-

bleo e i
aste é:olc?c? fabrlrcas y en el turismo. Ademas de
rural interno, mil ~
, miles de es :
gfaron a otros pafses de Europa panoles emr- Segunda Republ = b
. Ita

ranco m ..
urio en 1975. Guerra Civil

En las elecciones municipales de 1931 los republi-
canos ganaron las elecciones en las principales
ciudades y Alfonso Xlll abdicé.

La Segunda Republica

La crisis de la monarquia permitio que en 1931 se

proclamase la Segunda Republica.
Completa la tabla en tu cuaderno

Tras unas primeras elecciones, las nuevas Cortes
aprobaron una constitucion democratica y pusie-
ron en marcha una profunda reforma del pais: se
expropiaron tierras a grandes propietarios y se re-
partieron a campesinos, sé reformd el Ejército, se
establecieron estatutos de autonomia en Cataluna

y Pals Vasco, y se reform6 la educacion primaria.

b A : ] Us
comienzos del siglo xx reiné en Esparia Mo

Alfonso XIII. S :
; . Su reinado concluyé () Elabora un ej A
dictadura de Pri cluyé tras la n eje cronolégico
rimo de Rivera de 1902a1975.In e ahErgle
‘ . Incluye los princi
pales he-

P la s A
egunda Republi ; ChOSySenala b )
form ica hizo profundas re- - .perlodos democraticos
k" as, pero la Guerra Civil puso fin al sis- los no democraticos. y
a democrético. B

Pero las refosmas fueron algo lentas y muchos
sectores eran contrarios a ellas. La tension politi-
ca fue cada vez mayor, y l0s partidos, tanto de iz-
quierdas como de derechas se radicalizaron.

D P i
n aizl(e)gunf a do_s mujeres mayores de 60
ane sobre Ia; limitaciones que la dictadu-
ranquista imponia a las mujeres

Ademas, las huelgas, el descontento del Ejércitoy Eid o ) : '| ¢ el B ' pp— B Gictadura d l

e . " e abril se proclamo la Segunda Repuiblica en 1as pri | ura del ge _

la CO””PC"O“ se agravaron, poniendo el sistema ciudades de Espana. Una de las mayores concentraciones tu® Mocratica ydurégh neral Franco fue antide-
democratico en peligro. lugar en la famosa Puerta del Sol de Madrid. ' asta 1975.
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) Parate a pensar

as estudiado uno de los periodos mas duros de la politica contemporanea
en Europa. Repasa € interpreta lo que has aprendido para comprender

mejor los cambios que estudiaras a continuacion.

@ Lee el texto y responde a las cuestiones.

Los fascismos fueron movimientos politicos que aparecieron entre la Primera y la Segunda
Guerra Mundial en Europa. Controlaban todas las actividades del Estado, sin separar los po-

deres ejecutivo, legislativo y judicial. Eran militaristas y nacionalistas, €s

Estado y el pais estaban por encima de los ciudadanos.

Esos partidos eran contrarios a las
votadas democraticamente. Adema
rialista.

decir, para ellos el

democracias,y no aceptaban la oposicion politica ni las leyes
s, defendian la expansion de sus territorios de forma impe-

Los dos dictadores fascistas mas Jestacados fueron Mussolini en Ttalia y Hitler en Alemania.

a) Define fascismo en tu cuaderno.

b) Indica contra qué derechos fundamentales atentaron los fascismaos.
¢) Explica qué puntos del fascismo piensas que fueron comunes al franguismo.

d) Tras leer el texto, ¢por qué crees que los fascis

mos lucharon contra la Segunda Republica espanola?

@ Observa los mapasy lee la informacion. Después, contesta a las preguntas.

A 2 BHO Ji

alaga

[ Ceuﬁ?{: Melilta £~ o
[ e Zonas donde triunfo [ sacuz VF[.,,"\./; [ zona franquista Sta. Cruz [ zonafranquista
9 ng;ﬁ:ﬂ g fa sublevacian IQ de%efﬂer' _ﬁ | f} - Avance franguista 9 de Teperife & Avancefranqu\sta
| ] £ g | — .
|4 o ¥ @ . o Ciudades donde fracaso Lz " i {:'1 | / . - Zona republicana ke c’r A U \ - Zona republicand

A Col

e

—

La zona sublevada o nacional estuvo controlada
por los militares dirigidos por Franco, y fue
apoyada por los sectores mas conservadores: las
clases altas, los campesinos con mas tierras y las
personas mas cercanas alalglesia. Se permitié
un solo partido politico afin al levantamiento,
llamado Falange, y S€ persiguid y maté a miles

revol

s
La zona republicana, durante la guerra, vivio

una dura represion contra el bando contrario,
especialmente contra los catélicos y 1a derecha.
En esta zona estaban las grandes ciudadesy
pronto faltaron los alimentos. Miles de nifios

y mujeres fueron enviados a otros paises para
Lprotegerlos. J

uciones de obrerosy campesinos, y se dio

de republitanos.
I

a) Por pargjas, explicad a que bando pertenecia en 193bye

11939 lazona enla que vivis.

b) Resumid como creéis que vivian estas personas en vuestro territorio en 1930.

un republicano un sublevado
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(

(D) Trastargos ar
afos de dura pos
ue ; )
dura que se conocié comltj) degsar:L?I,i:renng(’:dUJ? un periodo de desarrollo econémico d t
. Corrige las afirmaci urante la dicta-
ones en tu cuader 5
no.

-» El crecimiento econdmico se dio a partir de 1939

=» El dictador durante el desarrollismo fue Primo de

Rivera, que murié, afios mas tarde, en 1930

-$
l[;tsjrar_wte el dgsarrollo, las mujeres contaban con
mismas libertades y derechos que los hombres

- Alolargo de ese peri :
s periodo hubo vario i
politicos en el Gobierno, como Falangepartldos

- Ecrr:cnmiento economico se dio en las zonas
rales, a las que emigraron miles de personas.

P

@ Copia
con una fotografia.

+

y completa las fichas en tu
cuaderno con lo que has i
aprendido. Relaciona cad
a hecho

E: Seat_ 6QO fue el coche espafiol gue simbolizé
el crecimiento econémico en los afios 60 y 70

Hecho
Fotografia

Sucedio en el bando

Apoyo de la Alemania nazi

Control de Francisco Franco

Evacuacion de Madrid ante los bombardens

Huida a otros paises tras 10s avances de la guerra
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En 1975 murié Franco. En apenas unos afios, Espafia paso a ser

u

recuperado sus libertades y sus derechos. ;Como fue posible?

El cambio hacia la democracia

Tras la muerte del dictador, los politicosy ciudadanos se esfor-
zaron para llegar a acuerdos vy, a pesar del dolor del pasado,
lograruna democracia estable convistas al futuro. Asi se puso
en marcha un proceso denominado Transicion.

En ese proceso, Franco fue sustituido por el rey Juan Carlos |
de Borbdn, gue nombrdé presidente a Adolfo Suarez. Durante
su Gobierno se aprobaron leyes que ponian finala dictadura.

La Constitucion de 1978... jy de hoy!

La culminacion del proceso llegé con la aprobacion de |a
Constitucion de 1978. En ella se establece cOmo es el Estado:

Presidente :
del Gobierno '

Gobierno estatal

) El proceso de Transicion

En 1981 un grupo de militares asalto
el Congreso de los Diputados y se-
cuestré al Gobiernoy alos parlamen-
tarios.

na democracia en la que las mujeres y los hombres habian

Los espafoles pasaron la noche con
miedo, pegados a los televisores y a
las radios, pues temian una nueva
dictadura. Al dia siguiente, se detu-
vo a los rebeldes y Espafa confirmé
su democracia.

;Tus abuelos o tus padres vivieron
este episodio? jPideles que te
cuenten su experiencial

| a soberania nacional reside en el pueblo y los ciudadanos
eligen a sus representantes por sufragio universal.

Espafia es una monarquia parlamentaria: el jefe del Estado
espafiol es el rey, pero el pueblo elige alos miembros de las
Cortes. Las Cortes aprueban las leyes y eligen al Presidente
del Gobierno en representacion de los ciudadanos. Las Cor-
tes son el Congreso de los Diputados y el Senado.

En Espafa hay separacion de poderes: cada uno de los po-

deres del Estado reside enuna institucion independiente.
Trabaja con el esquema

Los espafioles tienen derechos y libertades, pues Espafia es
un Estado social y democratico de derecho. ;Quéesla separacion de po-

deres? Explicalo.

Espafia es un Estado de las autonomias, en el que las comu-
nl_d,ades autonomas pueden gestionar aspectos como la sa- ;Ouién gobierna en Espafia?
nidad y la educacion.

LA SEPARACION DE PODERES

o S h

(F’oder Ejecuti\@

Elabora y aprueba las leyes

f A il —L
Cortes generales Parlamentos autonomicos Consejo del P. Judicial

Ejecuta las leyes

i ™
Gobiernos autondémicos

Vigila el cumplimiento de las leye?

Otros trib!!

EL ESTADO DE LAS AUTONOMIAS
Mar
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,smSaviadigi’rol.com
. PrACTICA ¢Como se organiza el Estado?

’smSaviadigitc:l.com

PRAC i
Eo CTICA Repasa (::-I sistema politico espafiol.
. Quésson las comunidades auténomas?

b E|
bierey Juan Carlos | y el presidente del Go-
P Trno, An.:lf)lfo Sudrez pusieron en marcha
ransicion a la democracia.

‘ La COn . e
stituciéon de 1978 establec
e -
8¢ la democracia en Esparia. i

CANTABRIA' BIZKAIA

RGOS NAVARRA

Cantdbrico

PAIS VASCO/

EUSKADI FRANTCIA

G IF‘UZKO.(—[L\
ARABA/ COMUNIDAD _
ol ORAL e e iR N D O R RIA

[@ Capital de Estado ]

Establece cuatro diferencias entre una
democracia y una dictadura.

gComp es el Estado espafiol, segln la
Constitucion?

Usa todos tus recursos

Explica este articulo de la Constitucion.

Art. 10/2. Las normas relativas a los
derechos fundamentales vy a las liber-
_tades que la Constitucion reconoce se
interpretaran de conformidad con Ia
Declaracion Universal de los Derechos

Humar_ws y los tratados y acuerdos in-
ternacionales.




La sociedad del siglo xXxi
En las ultimas décadas, Espafa ha experimentado un g;o\(;;s;) .
de modernizacion que ha cambiado nuestra forma

iY tulo has vivido!

¢Sabias que...?
La sociedad espafiola actual es muy diferente a la de la Transicion. En
ella, la globalizacion ha facilitado el movimiento de personas e ideas.

¢ Los jévenes tienen mas libertades en la sociedad y en el hogar. La
educacion, que cada vez se acerca mas a las nuevas tecnologias, es
ahora un derecho, y es obligatoria y gratuita hasta los 16 afios.

* Lasmujeres tienen reconocida ahora la igualdad de derechos respec-
to a los hombres, aunque alin existen casos en los que no se respeta.

La Constitucion reconoce que
la sociedad espafiola es diver-
sa y defiende esa diversidad.

“Articulo 3/3. La riqueza de
las distintas modalidades lin-
guisticas de Espafia es un
patrimonio cultural que sera
objeto de especial respeto y
proteccién”.

Un pais establey social

Desde la Transicion, Espafia vive un periodo de estabilidad

de dos
or la alternancia en el poder

gt el e tido Socialista y el Partido Popular.
consolidado el Estado de bienestar.

partidos politicos: el Part
e  Se ha dado un envejecimiento de la poblacién, es decir, cada vez

el : » ¢Cuantas lenguas oficiales
nacen menos ninos y las personas viven mas afos.

se hablan en Espana?
; ; . . ) ;Cudntas hablas t0? ,Sa-
La sociedad es mas abierta e intercultural gracias a la llegada de - &

a2 . bias que, durante afios,
inmigrantes y a la apertura hacia Europa y al mundo. muchas de ellas no esta-

ban protegidas por laley? .

EL ESTADO DE BIENESTAR

3. Asi, se garantiza el cobro de las
pensiones de jubilacion, la sanidad,
la educacion y otras ayudas.

2. Ese dinero es dedicad{? z;
cubrir las necesidades basicas
de toda la ciudadania.

La migracion del campo a la ciudad ha
provocado el abandono de muchas zonas
del pafs. Sin embargo, la llegada de
inmigrantes ha apcrtado a los pueblos y
ciudades una mayor variedad cultural.

1. El Gobierno recauda dinero a
través del cobro de impuestos. !

Hoy dia, Espafia es también un Estado miembro de la Un:;rj
Europea. Este hechoy la adopcion del euro, han propolrao
do grandes ventajas econdmicas y mayor establhdad al pais.

Pero la crisis iniciada en 2008 ha hecho peligrar el Estado de
bienestar, debido a los recortes de gastos publicos.

» Estado de bienestar

Las ultimas décadas han sido de crecimiento y modernizacion,
y se ha consolidado el Estado de bienestar.

En esos afios se han alternado gobiernos socialistas y populares.

La sociedad espafiola del siglo xxI se ha modernizado.

@ euro

Desﬁe fa Transicion hasta hoy
71975 Juan [arlos I rey

| 1976 | Adolfo Suarez €s nombrado presidente del Gobierno por el rey.

" Copia en tu cuaderno y completa la tabla.
| -1977 Elecciones democrancas Adolfo Suarez es elegida presMente del Gobierno en Ias urnas.

» Usa todos tus recursos

_ i Ao Presidente | Partido | Rey ;Qué importancia crees que tienen?
; 1978 Apmbaclon de |a Constitucion actual. ! it | bl _ y : 2
| nidades autonomas. . 1977 a) La educacion para todos.
| | Nacimiento de las primeras comu L .‘_ Sanll | . .
| 197§ p mer gomerno dEI PSOE. Durante el gnmernu de FE|lDE Gonzalez se iniciaron refurmas para desarrollar el Estado d_g biene 1982 | byl Teualene el Ul
198 n . ; |
(1986 Esuana accedeala {omumdad Economica Europea ((EE) “ : celuna acoge e Olmpios, S forma a E  art delaCE_| 1996 | @ 1.0 s Brotpen T Pttt e
; mz Se lnaugura la mlmera hnea de AVE para I Exposmﬂ Unwersal de Sew A arl > emnommy 5 mudermzacmn = pa|s 2 00 P st i el ey
1 en
fo s bierno de José Maria Aznar Eontmuamn el crecimi
1996 aner gohiemo del PP. Durante el 5001

2011 7 a) Cuenta a tus comparieros tu experiencia

en un museo de Historia.

' i 59— ong €n mrculauone% e o r—— echos ciudadancs. a B A : ;
| mi S lJnda etapa de gobierno de! PSQE, con José Luis Rodnguaz Zapaterﬂ Nuevas leyes avorecieron 2 gualdad y 0s Sl e % ¢Qué ventajas aporta a nuestra sociedad
i 2004 | Segy —

2008 ‘ Imuo de la {r|5|s econnm ica.
2011 Segundo gublernu del PP, con Marlano Rawy

2014 ' Felipe VI, nuevo rey.
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el Estado de bienestar? Explica la relacion

entre los impuestos y los beneficios so-
ciales.

b) Debatid en clase. ;Por qué esimportante
que los museos conserven el patrimo-
nio? ;Cudl debe ser nuestra actitud al
visitarlos?
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ANEXO 4

” La | dad Contemporanea

il R T T e e Recuerda
1 La Edad Contemporanea es la etapa mas reciente de la Historia. & Ly Bilad B ) ’
Empieza en 1789, cuando estall6 la revolucién francesa, y llega ad Lontemporanea es la época de los grandes inventos,
hasta nuestros dias.
\ " " . A .
' En este periodo de algo mas de doscientos afios se han producido Y pon
e muchos méas cambios que en los cuatro mil afios anteriores. La ma- ponte en marcha
(| yor parte de esos cambios empezaron en el siglo xix, con la revolu- o Observa la linea del ti o y .
‘ cién industrial. lempo: ;Qué sucedi6 en el afio 19037 Y en 1969?
La Edad Contemporanea es, por tanto, la época que vivimos en la ; _ 0 o _ o
sl :Cuales son los dos siglos mas importantes de la Edad Contemporanea?

CONTEMPORANEA °
: XX F xx
939-¢S
I82S
1868 Segunda Guerra 2002
Primera linea llio Mundial ‘
de ferrocarril Edison inventa la 1903 Moneda tnica
del mundo, en bombilla eléctrica - : europea: euro
Inglaterra a\:iI(TnZ:S

1886 T 1969
Empiezan El' hombre llega
‘789 a cir:r)cuiar ‘926 ata Lna

. los primeros _
ERRAENER automoviles Se inventa

francesa : la televisidn ; ; ‘986

Espafia ingresa
en la CEE
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El siglo xix en Espaina

e

La guerra de la Independencia

A comienzos del siglo XIX, el general francés Napoleél_l
Bonaparte queria conquistar toda Eul“opa Y, €en 18018, qui-
so invadir Espana. Pero muchos espanol'es no querian ser
dominados por los franceses, y empezo una guerra que
llamamos guerra de la Independencia.

La guerra de la Independencia comenz6 en Madrid
el 2 de mayo de 1808 y termino en 1814.

En 1812 se aprobé en Cadiz la primera Constitucion es-
panola, texto en el que se reconocian por primera vez
los derechos y las libertades de los espanoles.

La guerra acabé con la retirada del ejércitci francés y el
regreso de Fernando VII como rey de Espana.

La revolucién industrial

Desde principios del siglo X1x, en Europa se pr.odujeron
descubrimientos cientificos y técnicos que cambiaron no-
tablemente la forma de vida de las personas, sobre t.odo en
las ciudades. A esos descubrimientos, y a los camblos. que
ocasionaron, los conocemos como revolucion industrial.

= i = e

Aprobacion de la Constitucion de 1812 en Cadiz.
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De la maquina de vapor
de Watt al ferrocarril
de Stephenson

A finales del siglo xviii, James Watt
aplicé por primera vez la fuerza del
vapor a una rueda. Después, est‘e
invento se utilizd para construir
maquinas que movieran los telares
de las fabricas de tejidos.

Algunos afios mas tarde, a princ?-
pios del siglo xix, Stephenson apll-
c6 la fuerza del vapor al transporte
y construyé la primera locomotora
de ferrocarril.

Durante la revolucién industrial, se aplicé la fuerza del va-
por a las maquinas, mejorando asi su rendimiento. Gra-
cias a las nuevas maquinas, aparecieron grandes fabricas y
nuevos medios de transporte, como el ferrocarril que,
Junto al automévil, revolucioné el transporte terrestre.

En Espana, la primera linea de ferrocarril se inauguro
en 1848, y unia las localidades de Barcelona y Mataro.

“Una época de grandes cambios

Durante la revolucién industrial la forma de vida en Es-

pana cambié y empezé a ser parecida a la actual.

* Se introdujeron mejoras en la medicina, como las va-
cunas, que provocaron un descenso de la mortalidad.,

* El desarrollo industrial supuso que muchos trabajado-
res del campo se marcharan a las ciudades para traba-
Jjar en las nueyas fibricas. Asi, las ciudades crecieron
mucho y cambiaron considerablemente su aspecto.

* La electricidad permitié la instalacién del alumbrado
publico en las calles y aparecieron los tranvias eléctricos.

® Tambiérrse inventaron la maquina fotografica, el sub-

marino, el teléfono y los rayos X. Hacia 1886 aparecie-
ron los primeros automaoviles y la bicicleta.

Inauguracion de la linea de Jerrocarril
entre Barcelona y Mataré.

La vida cotidiana en el siglo xix

Durante el siglo xix:

* Los alimentos estaban preparados de forma artesanal
¥ generalmente, se consumian en las casas.
* El vestuario se confeccionaba con tejidos naturales,

como algodoén, lana, seda, lino o pano. Las modas se
mantenian durante bastantes afios.

® Las viviendas en los pueblos eran de pequeno tamario,
estaban construidas de madera y adobe y carecian de
agua corriente. Sin embargo, en las ciudades, se cons-
truian en piedra o ladrillo y tenian agua corriente,
lamparas de gas o petréleo, etc.

Vestimenta de la clase media del siglo XIX.

Actividades

@gPor qué estalld la guerra de la Independencia? ¢Quiénes lucharon en ella?

¢Qué supuso la aplicacion de la fuerza del vapor a las maquinas durante |3
revolucién industrial?

é} ¢Por qué crecieron las ciudades durante el siglo xix? *
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El siglo xx en Espana

“La Guerra Civil y la dictadura

Espana no participé en las dos guerras mur’ldia‘lesd q(;lefi
tuvieron lugar en Europa duram.e- l;-x primera mita
siglo XX, pero si vivié una guerra civil.

La guerra se produjo porque no se respetaron las'nor
mas democraticas. En ella, los espanoles se enfrentaron
entre si por motivos ideologicos.

La Guerra Civil se inicié en 1936, con el alzaml?{lto
de parte del ejército contra el goblem.o democ.ratu:o
y terminé en 1939 con la derrota de dicho gobierno.

Al terminar la Guerra Civil, se implanto una dicta{dura, es
decir, un gobierno no democ.rzitico. Esa dlctadl}ra e'su::f:i)_
dirigida por el general Francisco Franco y duro casi ¢
renta afios. Durante ese tiempo no hubo libertad.

“La transicion democratica

El proceso de cambio de la dictadura a la de_m‘(?craaa
por medio de pactos se conoce como la transicion.

En 1975 Juan Carlos I fue nombrado rey de ’E?paﬂfl;
Posteriormente, se iniciaron las fe.formas necesar'laf.: pl)a‘
ra implantar el sistema democratico que los espanoles
deseaban. ’

En 1977 se celebraron las primeras~elecciones demo1cra-
ticas después de mds de cuarenta anos y, en 1978, los es-
panoles aprobaron la actual Constitucion.

Elecciones de 1977.
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La democracia
y la Constitucién de 1978

La democracia es el sistema poli-
tico que mejor garantiza la liber-
tad y la convivencia respetuosa
entre todos los ciudadanos, ya
que son los ciudadanos los que
eligen a sus gobernantes.

El texto mas importante de nues-
tra democracia es la Constitucion
de 1978. En ese texto se diceﬁque
todos los espafioles:

— somos libres,

— somos iguales ante la ley

-y tenemos los mismos derechos.

“Espaiia forma parte de la Unién Europea

En 1957 seis paises €uropeos se asociaron y crearon la
Comunidad Econémica Furopea (CEE). Con ello pre-
tendian mejorar sus relaciones econémicas y comerciales.

Anos mas tarde, otros paises europeos decidieron incor-

porarse también, y la comunidad paso a tener doce
miembros,

Espana entré a formar parte de la CEE en 1986,

En 1992 los paises que formaban la Comunidad Econémi-
ca Europea quisieron que la unién fuera no solo econo-
mica, sino también social y politica. Con este fin, la Comu-
nidad Econémica Europea paso a ser la Unién Europea.

Posteriormente, se unieron otros paises, hasta llegar a los

quince miembros que configuran la Unién Europea en la
actualidad. *

Actualmente, los ciudadanos de la Unién Europea tene-
mos muchas cosas en comun, como, por ejemplo, la mis-
ma moned%: el euro.

‘La vida cotidiana en el siglo xx

Durante el siglo X, igual que en la actualidad:

* Los alimentos se preparaban de forma industrial y no
artesanalmente como en épocas pasadas. Asimismo, se
conservaban durante mucho tiempo, y muchas perso-

nas los consumian fuera de casa, en restaurantes o cafe-
terias.

¢ El vestuario vari6 con la aparicion de tejidos sintéticos,
como el nailon o el poliéster. Las modas en la forma de
vestir cambiaban de un afio para otro.

* Las viviendas, tanto rurales como urbanas, tendieron a
parecerse. Se construian con materiales como el ladri-
llo, el hormigén, el acero o el vidrio y contaban ya con
todas las comodidades: calefaccion, luz eléctrica, etc.

Vestimenta de la clase media del siglo XX.

Actividadgs__

b \
(} ¢Por qué se produjo una guerra civil en Espana? ;Cuanto tiempo duré?
< } ¢Qué sistema politico habia en Espafa antes de la transicion?

€ ;/Qué es la Unién Europea?;En qué afio entré Espafia a formar parte de ella?
(Cémo se llamaba entonces?
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La Edad Contemporanea en Canarias

El siglo xix en nuestra comunidad

Durante el siglo xix la poblacién canaria crecio mucho.

De los casi 200 000 habitantes que habia a principios de
este siglo, se pas6 a mas de 350 000 a finales de este. Este

crecimiento se produjo a pesar de algunas graves epide-
mias y de la emigracion de canarios a América.

Las nuevas maquinas e inventos aparecidos durante la
revolucion industrial, como el barco de vapor, comenza-
ron a llegar al archipi¢lago.

Por tltimo, nuestro territorio quedé organizado en una
sola provincia en el ano 1812. Su capital fue Santa Cruz
de Tenerife.

“La Fundacion César Manrique

Durante la Edad Contempordnea han existido diferen-
tes estilos arquitecténicos. Algunos de ellos se han preo-
cupado de que las construcciones no destruyan la belle-
za 'del paisaje en el que se encuentran. Uno de los
artistas que mas defendi6 estas ideas fue el canario Cé-
sar Manrique, y uno de los mejores ejemplos al respecto
es la que fue su casa de Taro de Tahiche, en Lanzarote.

César Manrique fue pintor y escultor, pero hoy se le co-
noce en todo el mundo por su trabajo para la conserva-
cion del pz-iisaje natural de Lanzarote. Una de las mejores
desztrac1ones de que se podia construir respetando el
paisgje fue su propia casa. Estd situada en una zona de la-
Va, y en su construccién aproveché los huecos dejados
por las pompas volcanicas para situar en ellos salas, habi-

taciones o pequenos jardines.

En 1992 Ia casa s¢” : ifici

A1 1992 1a casa se transformé en el edificio de la Funda-
cion César Manrique, con el fin de que sirviera de mu-
seoy galeria de exposiciones.

El siglo xx en nuestra comunidad

Durante el siglo xx, la poblacién canaria crecié mucho.

De los 350 000 habitantes que habia a comienzos de si-

glo, se paso a casi 2 millones en el ano 2000. : ;,
|

En 1927 Canarias quedé definitivamente dividida en las
dos provincias que hoy conocemos. Fue a finales del si-
glo, en 1982, cuando nuestro territorio se constituyo en
comunidad auténoma, con la capitalidad compartida en-
tre Santa Cruz de Tenerife y Las Palmas de Gran Canaria.

Durante la Guerra Civil, Canarias no sufrio los proble-
mas y desastres que afectaron a la Peninsula

Fundacion César Manrique, en Lanzarote.

Actividades
1 } Realiza en tu cuaderno un resumen de |
o> Realiz . a Observa la fotografia de la Fundacisn
historia de Canarias durante la Edad Con- Qcompérala con la iglesia de la Concepcic’):

temporanea. Ag|
de la pagina 183. ;Cual es la principal di-
ferencia que observas entre ambas?

) ;En qué afio se constituyeron las dos pro-

Tt Nl gy ; :
;/r:l;ccljzscc;nnae:rifss7. ¢Y la Comunidad Auténo- o ¢Cual de las dos construcciones te parece
! mas original? Razona tu respuesta.

’ LA Y, I Fl !

El Puerto de Santa Cruz de Tenerife a principios del siglo XX.
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Activid_ades

Repasa lo esencial

1 Copia en tu cuaderno las frases correctas:

— La revolucion industrial cambi¢ total-
mente la forma de vida de las personas.

— EI ferrocarril es un medio de transporte
que se inventd en el siglo xx.

— Una guerra civil se produce cuando los
habitantes de un pais luchan entre si.

— La guerra contra Napoledn se llamo guerra
de la Independencia.

— Durante la transicion los espafioles pasa-
mos de una monarquia a una dictadura.

— La Unién Europea se cre6 en 1892.

2 Escribe en tu cuaderno los cambios que
experimenté la forma de vida en Espafia
durante la revolucién industrial.

3 Escribe en tu cuaderno cuando se inaug~u—
ré la primera linea de ferrocarril de Espafa
y qué localidades unia.

4 El dibujo inferior representa una ciudad.de
finales del siglo xix. Fijate bien y escnb’e
en tu cuaderno qué cosas aparecen en él
gue no existian en el siglo xviil.

5 Sefiala cudl de estas causas fue la que
ocasiono la guerra civil espafiola:

— Nadie queria gobernar.

— No se respetaron las normas democraticas.
— Los franceses querian invadir Espana.

— Los mas pobres se sublevaron.

6 Clasifica estos sucesos relacionados con
Espafia y con nuestra comunidad en la
Edad Contemporanea, segun pertenezecan
al siglo xix o al xx:

— Se constituye la Comunidad Autonoma
de Canarias.

— Santa Cruz de Tenerife es la Unica capi-
tal provincial.

— La transicion politica.

— Canarias queda definitivamente dividida
en dos provincias.

— Espafia entra en la CEE.
7 Escribe en tu cuaderno dos caracteristicas

principales de la fundacién César Manrique
de Lanzarote.

Relaciona con lo que ya sabias

1 A comienzos del siglo xix Napoledn quiso in-
vadir Espafia, pero, antes, otros muchos pue-
blos también estuvieron en nuestro territorio.

Elabora una lista con los nombres de los
pueblos que, a lo largo de [a historia, han in-
vadido nuestro pais e indica los siglos en los
que llegaron hasta nuestras tierras cada uno
de esos pueblos.

2 Completa en tu cuaderno el cuadro siguiente:

Monumento Caracteristicas
[edad Contemporanea | |
]Edad Moderna i
[Edad Media | B T
Elod R
| Prehistoria

Lt s e o el T N

Aprende a consultar: Cémo visitar un museo en Internet

Ya sabes que a través de Internet se puede
encontrar abundante y variada informacion.
Pero quiza lo que no sepas es que también
puedes, por ejemplo, visitar un museo sin
salir de casa o del aula.

&

Te proponemos que visites el Museo Thyssen
de Madrid. Para entrar en la pagina web del
museo puedes recurrir a un buscador, pero
es mas rapido si tecleas directamente la dj-
reccién www.museothyssen.org

Una vez que estés en Ia pagina web del mu-
Seo, puedes hacer un recorrido por las distin-
tas salas que lo forman. Para ello, selecciona
la imagen correspondiente a “visita virtual” y,

M U S E o

_THYSS N=_ |

[BORNEMIS 7z Al

a continuacion, elige una planta para comen-
zar la visita.

Ya en la sala, si pinchas sobre los cuadros, apa-
rece una ventana que te muestra el cuadro a un
tamafo mayor para que lo puedas observar me-
jor, y una pequefia explicacion de la obra.

Propuesta de trabajo

1 Después de recorrer las salas del museo,
elige una obra que te haya gustado y ela-
bora una ficha en la que indiques el titulo
de la obra, el pintor que la realizo, el afio o
el siglo en que fue pintada, una breve des-
cripcion y la localizacién de la obra en el
museo: planta y nlimero de sala.
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- Piensa y juega
Resume lo aprendido o8y Jueg
‘ T 5 Construye una linea del tiempo
| LA EDAD CONTEMPORANEA de los inventos de la Edad Contemporanea
| En esta pagina puedes ver una serie de dibujos que ilustran algunos de los
principales inventos de los siglos xix y xx. Observarés que a algunos de ellos
_ les falta la fecha en que fueron construidos,
* + Para completar las fechas, deber4s hacer una pequefa investigacién. Si
Siglo Siglo buscas bien, en esta unidad encontraras las fechas que faltan,
IZiaeEe i | RESIE106 Ve
Una vez que tengas fechados todos los inventos que aparecen aqui, te pro-
ponemos que construyas una linea del tiempo de los inventos de la Edad
Contemporanea.
: Los espafioles se enfrentaron Aie
uce la )
gSeErnggalase pr(ﬁ)ntra ..... : ‘_ _’ entre si en la Guerra ..... : i,

Bombilla g

Importantes descubrimientos
cientificos y técnicos dan lugar ‘—

' Durante la ..... se reimplantd
la democracia en Espafia.

i Cohete espacial
a la revolucién ..... . i {V
£
En

i 1992, se
aparecieron nuevos medios de ‘—— —} CEnEvi?gg,einla ;
transporte, como el ..... ; co
fi ' 1 En el afio ..... se constituyo la
Entelfanon.- Canarias quedo _ ’
uténoma de
organizada en una sola ‘— —} g:nmal;ggad A |
provincia. :

Maquina de vapor
| 1 Copiay completa el esquema anterior en tu cuaderno. 1802

Teléfono
1876

Ordenador

personal
1977

utomdvil

‘‘‘‘‘

- Bicicleta

Camara neuméatica e e
1592 Elevision

. . ' - ? i T o . . -
2 ;Qué guerra vivié Espaiia en el siglo xix? ;Por qué se produjo? Puedes ampliar tu linea del tiempo con otros inventos o descubrimientos

‘ ion i ' que conozcas.
| 3 ;Cudles fueron las principales consecuencias de la revolucion industrial

: Otra forma de ampliar esta linea del tiempo de los inventos es clasificando-
r en nuestraxcomunidad?

T los por temas: medios de transporte, sistemas de comunicacion, medicinq y
| 4 ;Qué sistema politico hay en Espafia desde la época de la Transicion? electrénica. Para ello, una vez realizada la linea del tiempo, subraya de dis.

S into color los pertenecientes a cada or -
5 ;Qué pretendian los paises europeos al formar la Union Europea? ! € S g Co
|




