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1. RESUMEN

Este trabajo (TFG) consiste en una investigacion educativa para comprobar si las formas de
actuar en los centros ordinarios con alumnos que padecen autismo se adaptan a los requisitos
y a las normativas vigentes en la educacién actual. Esta investigacion va dirigida a 10
maestros del Ceip La Luz y para llevarla a cabo se han realizado preguntas a los maestros
mediante un cuestionario y un andlisis documental de los documentos institucionales del
centro. Los resultados obtenidos demuestran que los maestros de primaria no aplican la
normativa vigente en la ensefanza de los alumnos y son los responsables de que los nifios

autistas no trabajen la integracion y la inclusion en las aulas ordinarias.

Palabras clave: Investigacion educativa, autismo, educacién inclusiva, profesores de

enseflanza primaria y profesores de educacion especial

Abstract

This work (TFG) is an educational research to see if the ways of working in mainstream
schools with students with autism are tailored to the requirements and regulations in force in
education today. This research is aimed at Ceip 10 teachers of La Luz and to carry it out have
made questions to teachers using a questionnaire and a documentary analysis of institutional
documents of the center. The results show that primary school teachers do not apply the
regulations in force in teaching students and are responsible for that autistic children do not

work integration and inclusion in regular classrooms.

Key Words: Educational investigation, autism, inclusive education, primary school teachers

and special education teachers.



2. INTRODUCCION

Este trabajo de fin de grado (TFG) consiste en un proyecto de investigacion para averiguar las
estrategias educativas que los maestros del Ceip La Luz utilizan para trabajar con los nifios
autistas en las aulas enclave y ordinarias, comparando sus metodologias con la normativa
educativa vigente. He puesto este titulo al trabajo porque desde siempre me ha parecido
interesante saber y conocer como trabajan los maestros con nifios de estas caracteristicas. Este
trabajo ha sido realizado con 10 maestros (2 tutores de primaria y 8 de aula enclave) del Ceip
La Luz, ya que para poder averiguar cudles son las estrategias que utilizan los docentes para
trabajar con los nifios autistas, debo investigar a los maestros que trabajan con ellos. El
problema que se va a abordar en este trabajo es si las formas de actuar en los centros
ordinarios con alumnos que padecen autismo se adaptan a los requisitos y normativas vigentes
en la educacion actual. Es un problema muy importante porque en la actualidad el autismo es
algo que se da en todos los centros educativos y hay que tener en cuenta la educacién de estos
niflos, pues aunque se tenga que adaptar a sus necesidades especificas, deben aprender como
el resto de sus compaifieros del colegio. Para alcanzar los objetivos de este trabajo utilizo las
siguientes herramientas: un cuestionario realizado a los maestros para recopilar informacion
sobre las metodologias, evaluaciones, recursos, materiales y opiniones personales sobre
diferentes cuestiones que afectan a la ensefianza de estos nifios y un andlisis de los
documentos institucionales del centro y de la normativa vigente para poder comparar la
enseflanza en el centro con la ensefianza establecida por las leyes y la normativa. Los
resultados y conclusiones que se obtienen ayudan a reflejar la realidad del centro, las
metodologias utilizadas y posibles propuestas de mejora de la ensefanza. He realizado este
trabajo durante las préacticas en el centro porque estando en €l pude recopilar toda la
informacion necesaria para llevarlo a cabo en su totalidad. Por ultimo no puedo olvidar la
ayuda recibida por parte de la comunidad educativa del Ceip La Luz, asi como su
colaboracién incondicional y la ayuda del tutor Bernardo Francisco Bdez de la Fe para

elaborar este trabajo de investigacion.



3. MARCO TEORICO
a) CONCEPTOS BASICOS

.Qué son los trastornos generalizados del desarrollo? Segin la ORDEN del 13 de
diciembre de 2010 (BOC N° 250), por la que se regula la atencién al alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo en la Comunidad Auténoma de Canarias (Anexo
1, apartado 5), “los Trastornos Generalizados del Desarrollo (TGD) son una serie de
limitaciones en el desarrollo de los nifios. Estos trastornos incluyen perturbaciones graves y
generalizadas en las habilidades para la interaccién social, en las habilidades para la
comunicacion o la presencia de comportamientos, intereses y actividades estereotipados. Las
alteraciones que presentan son claramente impropias del nivel de desarrollo o edad mental de
los nifios y suelen ponerse de manifiesto en los primeros afios de la vida requiriendo
determinados apoyos y atenciones educativas especificas durante un periodo de escolarizacion
o a lo largo de ella. Aunque el trastorno generalizado del desarrollo puede presentarse
simultdneamente con la discapacidad intelectual, sensorial o motora, los trastornos graves de
conducta o los trastornos emocionales, asi como otras influencias extrinsecas, como
problemas socioculturales, instruccién inapropiada o insuficiente, no son el resultado de estas
condiciones o influencias. Se consideran incluidos en estos trastornos generalizados del
desarrollo, el trastorno autista, el trastorno de Asperger, el trastorno de Rett, el trastorno
desintegrativo infantil y el trastorno generalizado del desarrollo no especificado. Para
determinar la presencia del trastorno autista, el trastorno de Asperger, el trastorno de Rett, el
trastorno desintegrativo infantil y el trastorno generalizado del desarrollo no especificado, se
tendrdn en cuenta los criterios de identificacién expuestos en el Manual Diagndstico y
Estadistico de los Trastornos Mentales de la Asociacién Americana de Psiquiatria en la dltima
version que se publique. El cumplimiento de estos requisitos no indica de forma definitiva la
presencia del trastorno en el escolar, sino que son los indicadores para iniciar el proceso de
identificaciéon por el EOEP de zona en coordinacién con el equipo especifico para el
alumnado con TGD. Se analizard la severidad del trastorno, de manera especial, en los
ambitos del desarrollo social, de la comunicaciéon y el lenguaje, de la anticipacion y

flexibilidad mental y de la simbolizacién”.

(Cuales son los trastornos generalizados del desarrollo? Segin Riviére (2001) hay seis

tipos de alteraciones que afectan al desarrollo de los nifios y son los siguientes:



e Trastornos cualitativos de relacion social: Hacen referencia al aislamiento o
indiferencia del nifio con personas y cosas, su incapacidad de relacionarse con el resto
de nifios, sus pocas relaciones con ellos y la falta de empatia.

¢ Trastornos de funciones comunicativas: Ausencia de comunicacién. S6lo hablan
cuando quieren cambiar algo del mundo fisico (mover la mesa de sitio, etc.) o cuando
intentan comentar y decir algo.

¢ Trastornos del lenguaje: Van desde el mutismo total o funcional, el lenguaje
ecoldlico o monosildbico, las oraciones espontdneas hasta los pequefos discursos y
conversaciones, pero siempre con limitaciones.

e Trastornos y limitaciones de la imaginacion: Se refieren a la falta de imaginacién
en los juegos de los nifios. Son juegos muy repetitivos.

¢ Trastornos de flexibilidad: L.os movimientos repetitivos (balanceos, aleteos, etc.), las
rutinas en todo lo que hacen, el apego a ciertos objetos y los pensamientos obsesivos
en torno a temas concretos son los sintomas més comunes.

e Trastornos del sentido de la actividad: Abarcan tanto las conductas sin propdsito,
las actividades funcionales muy cortas, las conductas auténomas y prolongadas sin
sentido como los logros superficiales.

cQué es el autismo? Segin Frith (1993) “se concibe como una perturbacién bésica de los
niveles superiores de los procesos cognitivos. Los rasgos caracteristicos de los autistas son el
aislamiento, la preferencia por lo desconocido y el gusto por las rutinas elaboradas”.

.Cuadles son los principales sintomas? Segin Rogel (2004) son las siguientes: las
alteraciones en el comportamiento social, en la comunicaciéon verbal y no verbal y en los
intereses y actividades de los nifios. De estos sintomas los problemas en el lenguaje son los
mdas comunes entre los nifios del espectro autista y pueden afectarles de diversas maneras
(ausencia de lenguaje, lenguaje monosildbico, errores de comprension en el uso del tiempo y
persona, uso inadecuado de la mimica para expresarse, etc.). Otros sintomas comunes estan
relacionados con las conductas y los sentimientos como por ejemplo la hipersensibilidad o
hiposensibilidad a los estimulos auditivos, visuales y téctiles, poco control de los impulsos,
miedo ante situaciones desconocidas o cambios en sus rutinas, no se relacionan con otras
personas, no tienen empatia, etc. El autismo también puede afectar a la capacidad intelectual
de los nifios abarcando desde la deficiencia mental a inteligencia superior en torno a
capacidades visuales y espaciales, de cdlculo y memorizacién. Los Comportamientos

Repetitivos y Estereotipados (CRE) segiin Williams, Sears y Allard (2004) son otro de los



sintomas mds importantes en los nifios autistas (saltar, girar, sacudir las manos y cualquier
movimiento ritmico). Los CRE en nifios con autismo se desarrollan con la edad, entre los 3 y
5 afos. La cantidad y gravedad de estos comportamientos estdn relacionadas con sintomas
sociales y de comunicacién. Los nifios con estas conductas son incapaces de controlar sus
pensamientos, sus actividades y a menudo caen en una espiral de pensamientos y acciones
que alteran las conexiones de su cerebro.

. Cuantos tipos de autismo existen? Segiin Webconsultas.com, en su seccion llamada Tipos
de Autismo, dice que “El Manual Estadistico y Diagn6stico de Trastornos Mentales (DSM) en
su ultima revision, DSM-IV, incluye cinco trastornos bajo la categoria de los Trastornos
Generalizados del desarrollo: trastorno autista, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,

trastorno de desintegracion infantil, y trastorno generalizado del desarrollo no especificado”.

e Sindrome de Asperger: forma bastante leve de autismo en la cual los pacientes no
son capaces de interpretar los estados emocionales ajenos (carecen de empatia). Estas
personas son incapaces de relacionar la informacion facilitada por el entorno y el
lenguaje corporal de las personas acerca de los estados cognitivos y emocionales de
estas.

e Sindrome de Rett: trastorno cognitivo raro (afecta aproximadamente a 1 de cada
10.000 personas, principalmente del sexo femenino) que se manifiesta durante el
segundo afio de vida, o en un plazo no superior a los 4 primeros afios de vida. Se
caracteriza por la aparicion de graves retrasos en el proceso de adquisicion del
lenguaje y de la coordinacion motriz. En un porcentaje alto de los pacientes se asocia
con retraso mental grave o leve. El proceso de deterioro cognitivo es persistente y
progresivo.

e Trastorno de desintegracion infantil: aparece un proceso subito y crénico de
regresion profunda y desintegracion conductual tras 3-4 afios de desarrollo cognitivo y
social correctos. Habitualmente existe un primer periodo de sintomas caracteristicos
(irritabilidad, inquietud, ansiedad y relativa hiperactividad), al que sigue la pérdida
progresiva de capacidades de relacion social, con alteraciones marcadas de las
relaciones personales, de habla y lenguaje, pérdida o ausencia de interés por los
objetos, con instauracion de estereotipias y manierismos.

¢ Trastorno generalizado del desarrollo no especificado (PDD-NOS): se diagnostica

a nifios que presentan dificultades de comunicacion, socializacién y comportamiento,



b)

pero que no cumplen los criterios especificos para el diagndstico de ninguno de los

otros trastornos generalizados del desarrollo.

LA NORMATIVA VIGENTE Y EL AUTISMO

En esta seccion del marco tedrico englobo todos los aspectos curriculares y normativos de las

leyes vigentes que afectan directamente a la educacién de los nifios autistas en los centros

ordinarios.

.Qué entiende la ley por NEE? En el articulo 73 de la Ley Organica 8/2013, 9 de
diciembre (Boletin Oficial del Estado), de Mejora de la Calidad Educativa, se cita lo
siguiente: “Se entiende por alumnado que presenta necesidades educativas especiales,
aquellos que requiera, por un periodo de su escolarizaciéon o a lo largo de toda ella,
determinados apoyos y atenciones educativas especificas derivadas de discapacidad o
trastornos graves de conducta”.

(En qué casos se atiende a los alumnos con NEE? Segiin el articulo 13 de la LOMCE
(BOC N° 156 del 13 de agosto de 2014) se debe atender al alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo (NEAE) si se tratan de nifios con necesidades educativas
especiales (NEE), nifios con trastornos de conducta o del espectro autista, nifios con
déficit de atencién con o sin hiperactividad, condiciones personales o de historia escolar,
altas capacidades intelectuales, incorporacion tardia al sistema educativo y dificultades en
el &mbito de la comunicacion y el lenguaje.

¢ Cuales son los principios del sistema educativo? Los principios por los que se debe
regir el sistema educativo son los principios de calidad, equidad e igualdad. Segun la Ley
Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, modificada por la Ley Orgénica 8/2013, 9
de diciembre, de Mejora de la Calidad Educativa establece en el Capitulo I, se citan como
principios del sistema educativo: “La calidad de la educacion para todo el alumnado,
independientemente de sus condiciones y circunstancias” y “la equidad, que garantice la
igualdad de oportunidades para el pleno desarrollo de la personalidad a través de la
educacion, la inclusién educativa, la igualdad de derechos y oportunidades que ayuden a
superar cualquier discriminacién, la accesibilidad universal a la educacidn, que actie
como elemento compensador de las desigualdades personales, culturales, econdémicas y
sociales, con especial atencién a las que se deriven de cualquier tipo de discapacidad”.
,Qué tiene en cuenta la atencion a la diversidad? Segin el decreto 89/2014 de 1 de

agosto, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la Educacién primaria en la
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Comunidad Auténoma de Canarias (BOC n° 156 del 13 de agosto de 2014) “la atencién a
la diversidad se regird, con caricter general, por el principio de inclusiéon que habra de
guiar la practica docente y la orientacion, y que se fundamenta en el derecho del alumnado
a compartir el curriculo y el espacio para conseguir un mismo fin de aprendizaje, mediante
un proceso de ensefianza adaptado a sus caracteristicas y necesidades”.

¢ Quién se encarga de proporcionar los medios y recursos para el desarrollo de los
alumnos? Segin el articulo 71, Titulo II, Capitulo I de la Ley Orgénica 8/2013, 9 de
diciembre, de Mejora de la Calidad Educativa, “las administraciones educativas
dispondran de los medios necesarios para que los alumnos alcancen el maximo desarrollo
personal, intelectual, social y emocional y que corresponde a las mismas asegurar los
recursos necesarios para que los alumnos y alumnas que requieran una atencién educativa
diferente a la ordinaria, puedan alcanzar el maximo desarrollo posible de sus capacidades
personales y en todo caso, los objetivos establecidos con cardcter general para todo el
alumnado”.

e Cuadles son los criterios a la hora de diagnosticar a los nifios? Segtin la Consejeria de
Educacién de Canarias, “se tendrdn en cuenta los criterios expuestos en el Manual
Diagnéstico y Estadistico de los Trastornos Mentales de la Asociacion Americana de
Psiquiatria. El cumplimiento de estos requisitos no indica la presencia del trastorno en el
escolar. Estos indicadores sirven para iniciar el proceso de identificacion y el diagndstico
clinico, correspondiendo a los EOEP la evaluacién e informe psicopedagdgico y junto al
equipo docente, disponer la respuesta educativa més adecuada para el alumno o alumna”.

e Cuando se realiza la escolarizacion de los nifios con NEE? Segtin el Articulo 78, ley
orgénica 2/2006 del 3 de mayo “la escolarizacién del alumno que se incorpora de forma
tardia al sistema educativo se realizarda atendiendo a sus circunstancias, conocimientos,
edad e historial académico. Quienes presenten un desfase curricular de dos afios o mas,
serdn escolarizados en un curso menor a la edad que tienen los nifios y se adoptardn

medidas de refuerzo que faciliten su integracion”.

) INDICADORES PARA LA DETECCION DE ALUMNOS CON TEA
Segin Hortal, Bravo, Mitja y Soler (2011) existen tres tipos de indicadores: indicadores de
relacién, de comunicacion y lenguaje y de flexibilidad mental y comportamiento.

¢ Los indicadores de relacion: hacen referencia al asilamiento, la gran dificultar para

entablar relaciones con sus iguales, la agresividad, el no respetar las normas de
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comportamiento de la clase, la ansiedad, el no jugar en grupo, los juegos repetitivos, el
escaso contacto visual, el frustrarse constantemente, el reaccionar de mala manera si
alguien invade su espacio personal o la falta de empatia.

¢ Los indicadores de comunicacion y lenguaje: se refieren a la poca o nula
comunicacion del nifio (mutismo), su mala entonacién a la hora de hablar, su
vocabulario basado en sus propios intereses, las repeticiones de frases o palabras
(ecolalias) y la poca comprension del lenguaje no verbal.

¢ Los indicadores de flexibilidad mental y comportamiento: los nifios reaccionan de
forma exagerada ante pequefios cambios, tienen ansiedad, dificultades para
organizarse, tienen respuestas fuera de lugar, no se dan cuenta de lo que sucede a su
alrededor, son impulsivos y rebeldes, tienen trastornos en sus estados de dnimo, tienen
fobias, crisis de ansiedad y realizan movimientos excesivos o con lentitud

psicomotora.

d) LA ATENCION EDUCATIVA EN EL CASO DE ALUMNOS AUTISTAS

Para estudiar las necesidades educativas y las condiciones de escolarizacién del alumnado con
TEA, Rodriguez, Moreno y Aguilera (2007) realizaron una cuidadosa deteccion de este tipo
de alumnado en 49 IES y 89 CEIPS de Sevilla capital, mediante entrevistas a 96 maestros
que trabajan con 165 alumnos con TEA en primaria y secundaria. En las entrevistas se
recogen datos sobre la escolarizacién de este alumnado, los apoyos que recibe en el contexto
escolar, el grado de coordinacion entre los profesionales, el conocimiento del diagndstico del
nifio con TEA por parte del profesorado, las modificaciones en el horario escolar realizadas
para adaptarse a sus necesidades y otros tipos de adaptaciones llevadas a cabo, desde las

curriculares a los programas individualizados.

Entre los resultados del apartado la escolarizacion del alumnado con TEA, se obtiene que el
52% del alumnado con TEA detectado acude a centros de educacién especial. Esa
escolarizacion en centros especiales aumenta conforme avanza la edad de este alumnado, por
lo que de los resultados se extrae la necesidad de realizar un mayor esfuerzo para lograr la
inclusién del alumnado con TEA en las etapas educativas superiores. Otros aspectos dignos
de mejora en la atencién educativa del alumnado con TEA, hacen referencia al nimero de
horas que reciben de intervenciéon con el psicélogo, el maestro de psicomotricidad y los

monitores o educadores. El 37% de los nifios autistas recibia el apoyo del educador, de los
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cuales un poco més de la mitad (un 51,1%) trabajaban las 25 horas semanales. Este tipo de
ayuda se da més en los centros ordinarios (un 75%). S6lo un 19,6% de los escolares con TEA
reciben ayuda de psicomotricista (en comparaciéon con el 80,4% que no la reciben) y s6lo un
60,4% de los nifnos reciben esa ayuda entre una y dos horas y media semanales. Un 14% de
los nifios autistas reciben ayuda por parte del psic6logo (en comparacién con el 86% que no la

recibe).

También en los resultados del apartado adaptaciones curriculares individualizadas (ACI) se
investiga la aplicacion de estas para facilitar la integracion en el grupo. Cuando se pregunta al
profesorado acerca de si el escolar con TEA dispone o no en la actualidad de una adaptacion
curricular individualizada, se obtiene una respuesta positiva en el 30% del alumnado, frente a
un 70%, que no cuenta con ella. De los 40 escolares que la reciben, conocemos cuindo se
elabord su ACI en 34 casos (85%). De este modo, una ACI (2,94%) se llevé a cabo hace seis
afios, 7 ACI (20,59%) se realizaron hace tres afios, 8 ACI (23,53%) hace dos afios y las 18
restantes (52,94%) contaban con un afio de antigiiedad. Por dltimo se hablan de las medidas
que faciliten la coordinacién entre los profesionales implicados. Los maestros se retinen con
las siguientes personas: logopeda, cargos directivos, equipo directivo, psicélogo/orientador,
profesor de educacién especial, profesor ordinario y monitor. De todas estas personas se
retinen mas con el psicélogo (un 44,2%), el equipo directivo (un 38,41%) y los cargos

directivos (un 35,51%).

4. OBJETIVOS

La investigacion que se presenta estd dirigida a determinar si las formas de actuar en el centro
(metodologias y evaluaciones) con alumnos que padecen autismo se adaptan a los requisitos y

normativas vigentes en la educacién actual. Dentro de este marco, este estudio se dirige a:

e Explorar la ensenanza por parte de los maestros tutores y especialistas de los alumnos
con necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE) mediante el andlisis
documental de los recursos y materiales (PEC, PGA, PCC y PCA) del centro ademas
de la realizacién de un cuestionario individual que les haga reflexionar sobre su labor
educativa, sus necesidades y propuestas de mejora para afrontar la ensefianza.

e Analizar los recursos y materiales con los que cuenta el centro para que maestros e

investigador puedan reflexionar sobre la educacion de los autistas en el centro.
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S.

Analizar los resultados de los cuestionarios individuales para que maestros e

investigador puedan reflexionar sobre la educacion de los nifios autistas en el centro.

METODO

En la presente investigacion se empled una metodologia cualitativa y basada en el estudio de

casos, puesto que hablamos de un trabajo donde hay tareas de comprension, interpretacion y

comparacion de los datos obtenidos con la normativa vigente y el centro ordinario donde se

va a llevar a cabo tal investigacion. También se pretende extraer reflexiones tedricas por parte

de los maestros del centro mediante la realizacidon de un cuestionario y el analisis documental

a realizar sobre los documentos del centro, tales como el PEC, el PGA, el PCC, el PCA, etc.

Esta metodologia estd dividida en tres fases de trabajo, que son las siguientes:

Fase 1: diseno.

En este caso elaboro un cuestionario grupal para los maestros tutores y especialistas
con el que intento obtener toda la informacién posible sobre la situacién en la
educacién de los nifios autistas. También realizo un andlisis documental de los
documentos oficiales del centro (PGA, PCC, PCA y PEC) y comparo esa informacién
con la obtenida de los maestros del cuestionario y los documentos del curriculum.
Fase 2: recoleccion de los datos.

El cuestionario que realizo a los maestros de forma individual me sirve para recoger
diferentes opiniones y puntos de vista sobre la educacién en la actualidad para poder
ver si se hay que modificar o cambiar algunos elementos que influyen en la misma.
Fase 3: andlisis y valoracion.

El analisis documental de los documentos oficiales del centro (PGA, PCC, PCA' Y
PEC) me proporciona la informacién (junto con el cuestionario) para poder tomar una
serie de conclusiones sobre el problema a investigar. En este caso es determinar si las
formas de actuar en los centros ordinarios (metodologias y evaluaciones) con alumnos
que padecen autismo se adaptan a los requisitos y normativas vigentes en la educaciéon

actual (LOMCE, BOE, BOC, Leyes Organicas, Decretos, etc.).
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a) PARTICIPANTES Y CONTEXTUALIZACION

En el presente estudio realizado en el Ceip La Luz se analiza a un total de 10 maestros (un 90
% de los encuestados eran mujeres y un 10% hombres), de los cuales un 20 % eran maestros
tutores y el 80 % eran maestros de educacion especial. El profesorado que accedié a ser
encuestado atendia a todos los alumnos detectados (34 alumnos de los 326 alumnos que hay
en todo el centro, es decir un 10, 43 % de todos los alumnos del centro tienen alguna
necesidad educativa especial.). Actualmente de estos 34 alumnos con NEE, 6 corresponden a
alumnos del espectro autista que se reparten por las diferentes aulas ordinarias de la siguiente
manera: Dos nifios autistas trabajan la inclusién en ingles, religién y musica, mientras que el
resto de nifios (unos 4 nifios) estdn todo el tiempo en infantil de 4, infantil de 5, 1° y 6° de
primaria respectivamente. Ademas estos nifios tienen 10 sesiones para trabajar en el aula de
PT y 17 sesiones en aula enclave. De las 30 horas semanales (en sesiones de 45 minutos) que
se dan en el centro, s6lo se trabaja la integraciéon de 1-3 horas semanales son con los
especialistas de inglés, musica y religion, Mientras que en el resto de horas no se trabaja la
integracion de los nifios (10 en el aula de PT y 17 en Aula enclave). En el caso del Ceip La
Luz, s6lo dos nifios autistas trabajan la inclusion en ingles, religién y musica, mientras que el
resto de nifios (unos 4 nifios) no trabajan la inclusién en las aulas ordinarias, estando la
mayoria del tiempo con sus respectivos tutores y con el resto de sus compaiieros del mismo

nivel (en infantil de 4, infantil de 5, 1° y 6° de primaria respectivamente).

En las sesiones de PT los nifios autistas trabajan dreas instrumentales como lengua y
matemadticas, aunque hay que matizar que dependiendo de las caracteristicas de los nifios,
trabajan contenidos y metodologias diferentes. Algunas se basan en reforzar los contenidos de
los nifios para acercarlos a los niveles del resto de nifios del aula ordinaria (detectar
dificultades, utilizar diferentes técnicas, etc.) y otras se encargan de que los nifios alcancen el
maximo de sus capacidades mediante la adaptacion curricular y didéctica de sus contenidos a
su vida diaria (rutinas). Por otra parte en las sesiones de Aula Enclave trabajan los nifios que
reciben adaptaciones significativas del curriculo (ACUS) mediante actividades para adquirir
la autonomia personal y social. Las aulas enclave se dividen en tres rincones, que son los

siguientes:

e Asamblea: se recibe a los alumnos y se realiza una asamblea para pasar lista y elegir
al responsable del dia. También se puede ensefiar algo interesante que se haya traido

de casa o contar algo que les haya pasado en dias anteriores.
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¢ Rincén de trabajo comin y agenda: se planifican y anticipan todas las actividades
del dia, mediante fotos y dibujos con palabras y se pone el tiempo y la fecha. También
se llevan a cabo trabajos en comun, como juegos de mesa, actividades pldsticas
(plastilina, pintar con esponjas, entre otras manualidades), copia de la agenda diaria,
etc.

¢ Rincon de trabajo individual: aqui se trabaja mediante actividades manipulativas y

que fomenten el trabajo auténomo.

El centro actualmente se trabaja la integracion mediante el plan de actividades de
socializacion (apartado 6.5.-6.13. del Proyecto Educativo del Centro) y el plan de atencién a

la diversidad (apartado 7-7.16. del Proyecto Educativo del Centro).

¢ Plan de actividades de Socializacion: este plan se basa en trabajar la integracion de
los nifilos mediante las tutorias entre alumnos, que consisten en que los alumnos con
NEAE son guiados y ayudados por sus compafieros, para conseguir entre todos la
participacion de los nifios en las actividades de las sesiones, asi como un
comportamiento adecuado en las mismas. Esto sucede en las dreas de misica, inglés y
religion. Para poder elaborar este plan deben de participar todos los maestros que
intervienen con estos nifios (tanto de primaria como de aula enclave) y proponerlo a la
Comision de Coordinacion Pedagdgica que es la que se encargard de la coordinacion y
el seguimiento de este plan de actuacion. Este plan se evalia mediante la observacion
directa y la realizacion de tareas programadas a los nifios por parte de los docentes, de
manera continua y formativa.

¢ Plan de Atencién a la diversidad: consiste en un conjunto de actuaciones y criterios
para la elaboracion de adaptaciones en el curriculo y medidas de intervencién del
centro para dar una respuesta educativa adaptada a las necesidades de todo el
alumnado. En él se analiza la realidad del centro, los objetivos a conseguir, las
medidas que se llevaran a cabo y el empleo de los recursos. Los principios por los que
se rige el plan de atencion a la diversidad son valorar la diversidad como fuente de
enriquecimiento y favorecer la aceptacion de las diferencias existentes entre los
alumnos, proporcionar a todo el alumnado una educacion adecuada a sus
caracteristicas y necesidades, la equidad que garantice la igualdad de oportunidades, la
inclusion educativa y la no discriminacién, de manera que actie como elemento
compensador de las desigualdades personales, culturales y sociales, la flexibilidad

curricular, metodoldgica y organizativa para adecuar la educacién a la diversidad de
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aptitudes, intereses y expectativas, ritmos de aprendizaje y necesidades del alumnado,
la prevencion de las dificultades en el desarrollo personal, desde edades tempranas y a
lo largo de todo el proceso educativo, el desarrollo de la autonomia, la autoestima y la
generacion de expectativas positivas en el alumnado y su entorno familiar y la
colaboracion y el compromiso de todos los sectores educativos, de las instituciones y
de la sociedad para lograr una atencién adecuada y eficiente al alumnado que lo

requiera.

Al principio del curso, el centro elaborard un plan de atencién a la diversidad que someterd a

evaluacion al final de cada curso escolar y, en el siguiente curso, se introducirdn las

modificaciones pertinentes que se recogerdn en la Programacion General Anual. Esta

evaluacién la lleva a cabo la direccién del centro conforme a la LOMCE y al ROC y es

realizada a dos niveles:

Evaluacioén de los resultados obtenidos por el alumnado.

Evaluacién del plan, analizando su adecuacién a la realidad del centro y disefar las
modificaciones con respecto al alumnado, recursos humanos, materiales, organizacién
y adecuacion de las medidas ordinarias y extraordinarias previstos para el curso

siguiente.

Ademas de esto también se evalua este plan teniendo en cuenta la elaboracién y el desarrollo

del mismo.

b)

Elaboracién del Plan de Atencién a la diversidad: hablamos de aspectos como el

funcionamiento y coordinacion del plan, la organizacion en los ciclos, andlisis de la
realidad del centro y las necesidades de los alumnos y para qué han servido las
medidas ordinarias y extraordinarias.

Desarrollo del Plan de Atencién a la diversidad: se hacen referencia a la organizacién

de los recursos, el grado de aplicacion del plan, grado de consecucion de los objetivos

propuestos, grado de participacion y coordinacién de los docentes implicados.

PROCEDIMIENTO

Los cuestionarios impresos se realizaron a 10 maestros (2 maestros tutores de primaria y 8

maestros de aula enclave) en la sala de profesores del centro. De estos 10 maestros s6lo uno
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tuvo problemas para realizarlo en formato impreso por lo que le di la opcién de que realizara

el cuestionario de forma electrénica en Google Drive. En cualquier caso son los propios

maestros quienes se encargan de contestar a las preguntas del cuestionario (es un cuestionario

para autoentrevistarse), con lo cual el investigador no tiene que encargarse de recoger las

respuestas a cada una de las preguntas. Para ellos era la mejor manera de hacerlo porque

preferian evitar entrevistas cara a cara ya que no estdn acostumbrados a ser entrevistados y

esta situacion provocaria que los docentes no respondieran las diferentes preguntas.

c)

INSTRUMENTOS

Los instrumentos utilizados para la realizacion del trabajo de investigacion son los siguientes:

El andlisis documental (Anexo 1) recoge informaciéon sobre los aspectos mas
relacionados con la educacién de los nifios con necesidades especificas de apoyo
educativo (NEAE) por parte de los docentes, asi como las diferentes normativas que
afectan a los alumnos, a los docentes y su trabajo en equipo y a la organizacién de la
enseflanza. También incluye los diferentes proyectos que los nifios han llevado a cabo
en el centro, asi como la forma de trabajar y de evaluar de los maestros.

El cuestionario realizado a los docentes (Anexo 2) recoge informacién sobre la
situacion actual en la educacion de los nifios autistas, asi como la forma de trabajar y
de actuar de los docentes, su organizacién y coordinacién entre los maestros tutores y
los maestros de aula enclave, los materiales y recursos que tienen y utilizan y si el
centro recibe ayudas y subvenciones. También incluyen preguntas relacionadas con
los diferentes recortes por parte de la Consejeria de Educaciéon del Gobierno de
Canarias, como por ejemplo que opinan ellos sobre estos recortes, si tendran

consecuencias en la ensefianza, etc.

6. RESULTADOS
a) ANALISIS DOCUMENTAL
A1.NORMATIVA (BOC y PEC)

Segtn la informacién de los Boletines Oficiales de Canarias y el Proyecto Educativo del

Centro, he dividido este punto en dos partes, una con la informacién relacionada al Proyecto

Educativo del Centro y otra relacionada con el Plan de Atencién a la Diversidad.
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Proyecto Educativo del Centro (PEC): Segin el decreto se debe proporcionar una
educacion adecuada a las necesidades educativas y caracteristicas de los nifios con NEAE
donde la igualdad, la equidad, la no discriminacion, la inclusién, la prevencion de los nifios
desde edades tempranas, la organizacién de los recursos, el desarrollo de la autonomia
personal, la autoestima y la generacion de expectativas positivas en el alumnado son los
principios mds importantes. Esta informacion también se refleja en el punto 1: los principios,
valores, objetivos y prioridades de actuacion del PEC. Por otra parte la resolucién dice que el
proyecto educativo refleja como pueden beneficiarse los alumnos de aula enclave en las
competencias, objetivos, contenidos y criterios de evaluacion programados para el resto del
alumnado del centro cuando se realizan actividades compartidas. Igualmente se refleja el
beneficio educativo que supone para la comunidad educativa la presencia de este alumnado en
el centro. Eso estd recogido en el apartado 6.5: plan de actividades de socializacién con el
resto del alumnado del centro del PEC. Se utilizan estrategias individualizadas y adaptadas a
las necesidades de los nifios para poder trabajar con ellos, partir de situaciones naturales y
reales. Se utilizan con frecuencia refuerzos positivos con los nifilos para generar motivacioén y
autoestima. El entorno del nifio se adapta de acuerdo a sus necesidades, estructurando la clase
espacial y temporalmente de forma adecuada a las caracteristicas especificas del nifio e
intentando no sobrecargar el aula (Punto 10, aulas enclave). Esto también se ve reflejado en el

apartado 6.10: metodologia y 6.12: evaluacién y seguimiento del PEC.

Plan de Atencion a la Diversidad: El Plan de atencion a la diversidad (articulo 13 de la
orden) es el documento que recoge las actuaciones, los criterios para la elaboracion de las
adaptaciones del curriculo, las medidas organizativas, preventivas y de intervencién que un
centro disefia, selecciona y pone en practica para proporcionar la respuesta mds adaptada a las
necesidades educativas, generales y particulares de todo el alumnado. En él se debe concretar
el andlisis y la realidad actual del centro, los objetivos a conseguir en relacion con la
diversidad, las medidas que se llevan a cabo y el empleo de los recursos, asi como el
procedimiento de seguimiento, evaluacion y revision de dicho plan. El plan recoge los
procedimientos, protocolos y plazos necesarios para llevar a cabo la deteccion, identificacion
y respuesta educativa para los escolares con NEAE. La definicién de este plan también se
encuentra en el apartado 7: plan de atencion a la diversidad del PEC. Segun el decreto la
atencion a la diversidad elimina las barreras del aprendizaje, adaptando las necesidades
educativas del alumnado, los objetivos y las competencias bésicas de las ensefianzas

obligatorias. Las medidas de atencidén a la diversidad incluyen tanto las actuaciones recogidas
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en el desarrollo curricular de cada etapa como las dirigidas al alumnado con NEAE. La
consejeria regula las medidas de atencion a la diversidad que permiten a los centros la
organizacion de las enseflanzas adecuadas a las caracteristicas de sus alumnos. En la
educacion infantil y primaria se pone interés en atencion individualizada, la prevencién de los
problemas de aprendizaje y la puesta en prictica de programas de intervencion, de refuerzos
curriculares y medidas organizativas desde que se detecten estas dificultades. Entre estas
medidas hay que tener en cuenta el apoyo al alumnado en el grupo ordinario, los
agrupamientos flexibles o las adaptaciones del curriculo. Las medidas de atencién a la
diversidad que adopte cada centro forman parte de su proyecto educativo, que en este caso

estdn recogidas en el apartado 7 del PEC (Plan de Atencion a la Diversidad).

A2.MAESTROS DE PRIMARIA Y DE AULA ENCLAVE

En el caso de los dos maestros tutores de primaria que participaron en esta investigacion,
trabajan con los nifios autistas en el aula ordinaria mediante el Plan de Socializacién que se
encuentra en el Proyecto Educativo del Centro (PEC), en el apartado 6.5: plan de Actividades
de Socializacién con el resto del alumnado del centro de dicho documento. En dicho apartado
se describe que este plan debe de ser elaborado por los maestros de aula enclave en
coordinacién con los maestros tutores de primaria, ademds de que su principal objetivo es
proporcionar a los nifios autistas la mayor cantidad de situaciones de integracién posibles con
el resto de alumnos del centro (mediante las actividades realizadas en las dreas de musica,
inglés, religion y en otras actividades compartidas que se realizan en el centro). Tanto su
aprobacion como su seguimiento lo lleva a cabo la Comision de Coordinacion Pedagégica.
Con respecto al apartado 6.6: criterios de elaboracién de horarios, los maestros de primaria
organizan el horario teniendo en cuenta las tres areas en las que los nifios van a trabajar
actividades de socializacion (y luego los maestros de aula enclave adaptan su horario de
acuerdo a lo que hayan hecho los maestros de primaria) y su aprobacién por parte de la
comision pedagdgica. Siempre intentan en la medida de lo posible que los nifios participen en
las actividades y los propios compaiieros del aula ayudardn a alcanzar este objetivo aunque
realmente no se consiga llevar a cabo la inclusién (por la falta de formacion de los docentes,
sus metodologias y la escasez de materiales y recursos). Por ejemplo en el drea de musica se
estd trabajando los bailes canarios con canciones tipicas de nuestro folclore (Estaba el Sefior
Don Gato, Palmero Sube a La Palma, etc.) y los nifios autistas trabajan los pasos de los bailes

tipicos con ayuda del resto de compafieros del aula de musica y con ayuda de la maestra de
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musica, guiando al nifio en cada uno de los pasos que se realizan (giros, desplazamientos,
postura, etc.), aunque sélo en varios momentos de la clase y no de forma continuada durante
la sesion. Las evaluaciones son continuas y formativas, utilizdndose la observacion directa, la
realizacién de tareas y las aportaciones de otros docentes como forma de recoger la

informacion necesaria para evaluar a los nifios.

En el caso de los 8 maestros de aula enclave que participaron en esta investigacion trabajan
con los nifios de diferentes maneras, tal como se indica en el apartado 6.10: metodologia
(PEC) y en el apartado 2.5: coordinacién interna del centro de la Programacion General Anual

(PGA):

e Talleres: Se realiza uno por trimestre y en él se trabajan aspectos de las unidades
did4cticas programadas para este curso.

e Unidades didicticas: Se trabajan dos unidades didécticas por trimestre y se realiza una

salida cada trimestre para trabajar aspectos relacionados con los temas trabajados en
las unidades.

e Teatro: A lo largo del curso se realizan tres actos (Navidad, Carnaval y Canarias). En
la obras (ademads de los alumnos de aula enclave) participaran los alumnos de infantil
y primaria.

e Participacion en los dias D (Navidad, Carnaval, La Paz, Canarias, etc.): Los profesores

y el resto del personal participan en esta comision y se intentan que en ellas hayan dos
o tres personas de aula enclave.

e Manualidades: Se realizan de manera grupal entre los alumnos de aula enclave a lo
largo de cada trimestre se fomenta el trabajo cooperativo y creativo (cuando los nifios

elaboran los trajes, alguna decoracién para la obra de teatro, etc.).

Cada maestro de aula enclave realiza dos unidades didécticas, una individual para trabajar con
los nifios los contenidos y conceptos que cada docente quiere ensefiar y unas unidades
grupales que trabajan todos los docentes por igual con los alumnos. En el apartado 2.5:
coordinacion interna del centro de la PGA, se recoge que las unidades didécticas grupales que

trabajan este afio son las siguientes:

e  Mg¢jico (1° trimestre).
e [os Massay (2° trimestre).

e El Hierro (3° trimestre).
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Los objetivos de estas unidades son alcanzar la integraciéon de estos alumnos en el dmbito
escolar, su adaptacion al medio y aprender a ordenar el pensamiento siguiendo unas pautas y
teniendo en cuenta las posibilidades de cada uno. Las unidades didécticas (recogidas en la
programacién anual de los docentes de este afio) estdn estructuradas en los cuadros 1,2 y 3,

recogidos en el anexo 3.

Con respecto a la manera de trabajar de los maestros de aula enclave hay que sefialar que
aunque utilicen una gran variedad de actividades, la mayoria guardan relacion unas con otras.
De hecho aunque estas unidades didacticas sean las que los nifios trabajen y representen
(mediante una pequeiia obra de teatro en el escenario) delante del resto de alumnos del centro
y de todos los maestros, también en el resto de unidades diddcticas se trabajan temas
parecidos, pues estdn enfocadas en las culturas del mundo (Méjico, los Massay, China, Los
Tuaregs, etc.) y en las estaciones (esto incluye navidades, carnavales, san Andrés, el dia de
canarias, etc.). En comparacién con los maestros de primaria, los maestros de aula enclave
trabajan con los nifios autistas mediante una metodologia activa y participativa, con pequefias
actividades que se van realizando en cada sesién. Siempre empiezan por actividades para
sacar las ideas previas de los nifios (introduccién), luego desarrollan los contenidos propios de
la unidad, intentan afianzar esos contenidos o reforzarlos para aquellos que atin no los hayan
asimilado, amplian los contenidos y evaltan a los nifios para ver si realmente han aprendido o
no. Ademas las actividades siempre fomentan la motivacién de los nifios y las que se utilizan
son sobre todo didlogos, cuentos, actividades manipulativas y juegos o actividades lidicas.
Hay que decir que a diferencia de los maestros de primaria que evaltian todo lo dado durante
la unidad did4ctica, los maestros de aula enclave evalian momentos concretos del aprendizaje
del nifio. El aula enclave estd organizada por secciones con paneles o imagenes de tal forma
que al nifio le quede claro donde se encuentran los horarios de la clase, el calendario, las
perchas acompanadas de fotos de los nifios, pictogramas, etc. La evaluacion de estas unidades

didacticas se lleva a cabo mediante:

¢ Un andlisis de los conocimientos previos.

e La evaluacion del interés demostrado durante la presentacidn, el saber escuchar de
forma respetuosa, el grado de participacion, el planteamiento de dudas, etc.

e La realizacion de fichas de completar, relacionar, dibujar y secuenciar que permitan

evaluar el nivel de adquisicién de contenidos.
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¢ Los materiales utilizados para la evaluaciéon son la observacion diaria, las fichas
individuales que se realizan en el trabajo diario de clase y la evaluacién de la propia

practica docente.

A3.RECURSOS Y MATERIALES

Segtn el apartado 6.9: recursos humanos y materiales del PEC, los maestros de primaria y de

aula enclave utilizan los siguientes recursos:
Maestros de primaria:

e Materiales: las zonas libres de la clase donde se trabajan actividades grupales, de
movimiento o cualquier otra actividad de la sesidén que requiriera de este espacio, la
pizarra, las imagenes, calendarios, horarios, audiciones y videos.

e Personales: La maestra de primaria y los propios alumnos de la clase.
Los maestros de aula enclave:

e Materiales: Zona de asamblea, zona de trabajo colectivo, zona de trabajo individual,
zona de biblioteca, zona de plastica, zona de juego, zona de psicomotricidad, zona de
informética y zona de descanso. También se utilizardn materiales como ordenadores,
libros, cuadernillos, fichas, juegos didécticos, etc.

e Personales: Tutores (5): M° Candelaria Diaz Lias, Marta Pradas Madrugas, Cristina
Morales, Montserrat Socas y Begofia Gutiérrez Yumar. Auxiliares educativos (4):
Josefina Pérez, M° Isabel Lépez, C. Gregoria Correa y M° Angeles Estévez.
Orientadora (1): Elsa Leén. Coordinadora (1): M° Lourdes Diaz Herrera. Adjunto de
taller (1): Juan Tomés Martin. Educador (1): Juan I. Alonso. Audicién y lenguaje (1):

Lourdes Diaz.

A4.CUMPLIMIENTO DE LA NORMATIVA

Con respecto al cumplimiento de la normativa tanto de la orden, el decreto y la resolucién
como de la normativa educativa del centro hay que diferenciar a los maestros de aula enclave
y a los maestros de primaria. Los maestros de aula enclave si trabajan la integracién con los
nifios autistas, ya que queda reflejado en los objetivos, contenidos, metodologias y
evaluaciones de sus programaciones generales anuales y en la unidades didacticas grupales.

Los maestros de aula enclave tienen como referente para elaborar estos trabajos el Proyecto
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Educativo del Centro, donde se recogen los criterios a tener en cuenta a la hora de trabajar,
organizar, estructurar y evaluar la ensefianza de los nifios autistas y el resto de nifios de aula
enclave, al mismo tiempo que el proyecto educativo refleja en sus diferentes apartados la
informacién recogida de los Boletines Oficiales de Canarias mencionados al principio del
apartado (BOC n° 40, BOC n° 250 y BOC n° 154). Por todo esto los maestros de aula enclave
cumplen de manera minuciosa con las normativas educativas del propio centro y de la

Comunidad Auténoma de Canarias.

En el caso de los maestros tutores de primaria hay diferencias con respecto a los maestros de
aula enclave. En este caso los maestros intentan mediante el plan de actividades de
socializacion trabajar la inclusiéon y la integracion de los nifios en la medida de sus
posibilidades, aunque en las sesiones el nifio/a no consigue trabajar con el resto de sus
compaieros, con lo cual queda en evidencia que los maestros de primaria no consiguen
aplicar totalmente el plan de actividades de socializacién. Aunque en este plan esté recogido
en la normativa de los Boletines Oficiales de Canarias, los maestros de primaria encuestados
no consiguen aplicar una ensefianza basada en estos principios por cuatro causas: la falta de
formacion de los docentes, los recursos y materiales, el ambiente de los nifios en el aula
ordinaria y la metodologia. Los maestros creen que su formacion es insuficiente para llevar a
cabo la ensefianza de los nifios autistas, pues los materiales con los que cuentan en el aula son
insuficientes para llevar a cabo su ensefianza, ademds los alumnos de ambas maestras tienen
muy mala relacién con sus compafieros y como ambas docentes tienen que trabajar y ensefiar
a toda la clase no pueden aplicar una atencion individualizada necesaria para la ensefianza de
los nifios autistas. En las respuestas de los cuestionarios, se analizardn mds detenidamente

estas razones.

b) CUESTIONARIOS

De los 10 maestros encuestados en el Ceip La Luz el 75 % tiene una edad comprendida entre
45 y 55 afios y el 25 % tiene 60 afios 0 mas. De los encuestados un 90 % eran mujeres y el 10
% hombres. Con respecto a la titulaciéon un 75 % de los docentes tiene una diplomatura,
mientras que el 25 % tiene una licenciatura. De los 10 maestros encuestados 2 son tutores de
primaria y 8 son maestros de aula enclave, ademds de que uno de los tutores de primaria
también es especialista de musica. La mayoria de los docentes (un 75 %) lleva trabajando en

el centro mds de 20 afios, mientras que la minoria (un 25 %) lleva trabajando en el centro
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entre 10 y 15 afios. En el caso de los docentes atienden a 6 alumnos y de las 30 horas
semanales que tienen los nifios autistas (en sesiones de 45 minutos) que se dan en el centro, de
1-3 horas semanales son con los especialistas de Inglés, musica y religion, 10 sesiones en el
aula de pt y el resto (17 sesiones semanales) son con los docentes de aula enclave. Los
maestros no contestaron a todas las preguntas y las razones por las que no lo hicieron son por
el desconocimiento de la informacién necesaria para responderlas. Con respecto las respuestas
de los maestros las he divido en tres apartados: las respuestas a las preguntas generales de
todos los maestros encuestados, los resultados de la parte del cuestionario dedicada a los
maestros de primaria y los resultados dedicados exclusivamente a los maestros de aula

enclave.

B1.PREGUNTAS GENERALES

Ante las cuatro preguntas generales del cuestionario los maestros tanto de primaria como de
aula enclave respondieron de formas diferentes y variadas. A la primera pregunta ;Qué
opinan sobre la reduccion de las aulas enclave propuesta por la Consejeria de Educacion del
Gobierno de Canarias? los maestros respondieron de forma homogénea, pues todos opinan
que estas medidas son adecuadas y mejorardn la enseflanza de los nifios con NEAE, puesto
que se distribuirdn de manera uniforme por los diferentes centros ordinarios o de educaciéon
especial de la zona, ademds de que en cada centro habrd alumnos con edades similares y no
muy diferenciadas, pues hasta ahora en una misma aula enclave convivian alumnos menores
de 14 afios con alumnos con mayoria de edad. A la segunda pregunta ;Qué consecuencias
tendrd esta reduccion para la ensefianza de los nifios autistas? casi todos los docentes
respondieron que estas modificaciones no tienen ninguna consecuencia en la ensefianza de los
nifios autistas. S6lo 1 de los 10 docentes encuestados respondié de forma diferente, afirmando
que los alumnos autistas pueden estar en las aulas ordinarias si sus caracteristicas individuales

se lo permiten y en caso contrario se deben desplazar a otros centros.

A la tercera pregunta ; El que haya en las aulas enclave alumnos de edades entre menos de 14
afios y mds de 18 aiios supone un problema para la enseiianza de los nifios autistas? ;Por
qué? los maestros respondieron de varias formas. Los maestros de aula enclave creen que
estas medidas no suponen ningun problema para los alumnos de aulas enclave, en cambio la
maestra especialista de musica opina que cada alumno deberia estar en el lugar donde estén

mejor atendidos y la maestra tutora de primaria ante esta pregunta no pudo responder por falta
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de informacién sobre esta cuestion. A la dltima pregunta ;Qué consecuencias tendrd el
traslado de los niiios autistas a aulas enclave en institutos de secundaria o centros de
educacion especial? 1os maestros dieron varias respuestas. Los maestros de aula enclave creen
que las consecuencias son positivas ya que los alumnos se distribuyen por el resto de los
centros de la zona. En el lado opuesto, la maestra especialista de musica cree que estos
cambios no suponen ninguna consecuencia para los nifios autista, mientras que la maestra
tutora de primaria piensa que si van a haber consecuencias negativas para los nifios como

problemas de adaptacion.

B2.MAESTROS DE PRIMARIA

Las respuestas de esta seccion corresponden a las de dos maestras del Ceip La Luz (una tutora

de primaria y otra especialista de Musica) y estan divididas en cuatro apartados:

e La falta de formacion: Las dos maestras tienen poca experiencia para trabajar con los
nifios autistas puesto que en su formacién como docentes (Diplomatura en el caso de
la tutora de 3° de primaria y Licenciatura en el caso de la especialista de miusica) no
han recibido ninguna formacidn para atender a los nifios autistas de forma adecuada en
las aulas ordinarias. Ellas sefialan que no han participado en ningun cursillo
relacionado con la ensefianza de los nifios autistas, aunque creen que seria necesario
que se realizaran este tipo de cursillos para los docentes de primaria. También piensan
que en la actualidad no pueden atender de forma individual a los nifios autistas durante
todo el tiempo que duran las sesiones porque tienen que atender a todos los alumnos
(no solo a uno en concreto).

¢ Los recursos y materiales: La especialista de miusica utiliza los recursos materiales
con los que cuenta su aula (proyector, pizarra, audios, etc.), trabajando de igual forma
con el nifio autista que con el resto de alumnos de la clase, es decir que primero
plantea las actividades que se van a realizar en cada sesién y luego las van realizando
en el orden acordado. En este caso son los compafieros quienes le ayudan a realizar las
actividades planteadas en la sesion. Por el lado contrario la maestra tutora sélo utiliza
el pictograma y los juegos didacticos, planteando la actividad y luego dando pautas
para que el nifio tenga claro lo que tiene que hacer en cada momento. Ambas maestras
se adaptan y se apafian con los materiales y recursos que tienen en el aula, aunque

creen que son pocos para llevar a cabo la ensefianza de los nifios autistas.
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¢ El ambiente de los nifios en el aula ordinaria: Ambas maestras coinciden en que sus
alumnos tienen malas relaciones con sus compafieros, pues no son capaces por si
mismos de integrarse y realizar las actividades planteadas en cada sesion, pero hay
algunas diferencias. Cada maestra tiene a un nifio autista en sus aulas, pero ellos se
comportan de manera diferente, ya que el nifio que estd con la maestra de musica sélo
trabaja si estd acompafiado de ciertos compaiieros de clase. En el caso del alumno que
trabaja con la maestra tutora de primaria sélo trabaja de forma individual todo el
tiempo de la sesién y muy pocas veces ha trabajado de forma grupal con sus
compaieros. Estas situaciones demuestran que no se estd trabajando la inclusién y la
integracion de los nifios autistas, con lo que tampoco se trabaja la autonomia personal
y social.

¢ La metodologia: En la metodologia las maestras a la hora de tomar medidas para la
respuesta educativa de los nifios, la especialista parte su forma de trabajar (nombrada
anteriormente), pero la maestra tutora si que se coordina con la maestra de NEAE para
trabajar con el nifio. Las dos maestras atienden al nifio de forma individualizada en la
medida de lo posible, no durante toda la clase, que es como realmente se deberia

atender a estos nifios.

B3.MAESTROS DE AULA ENCLAVE
Las respuestas de los maestros de aula enclave estan organizadas de la siguiente manera:

e Preguntas generales: De las 12 preguntas de este apartado, los maestros de aula
enclave s6lo respondieron a 10 preguntas. En la mayoria de preguntas los maestros los
maestros han dado las mismas respuestas, que son las siguientes: Trabajan con los
nifios autistas 25 horas semanales, menos cuando los nifios se estdn integrando o
cuando van con los especialistas. Ellos trabajan con los nifios en cinco aulas enclave y
tienen nifios con varios trastornos generales del desarrollo. Todos los alumnos tienen
problemas de célculo, lectura y escritura. Todos los docentes trabajan las mismas
unidades didacticas grupales: Méjico, Los Massay y El Hierro. Ellos se retinen con los
maestros de primaria siempre que se pueda y se necesite. En tres preguntas los
maestros dieron respuestas diferentes, que son éstas: Como los maestros trabajan con
alumnos divididos en dos grupos (uno de infantil de 5 afios/1° de primaria y otro de

trénsito a la vida adulta), el primer grupo tiene un solo nifio autistas mientras que en el
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segundo hay tres nifios autistas. A la hora de distribuir los grupos los hacen de dos
formas: En dos grandes grupos o por parejas.

Los materiales: Los mas utilizados por los docentes son los pictogramas, fotos e
imégenes, gréficas, fichas (recursos materiales), tutoras, auxiliar educativo, educador
(recursos humanos), entre muchos otros. Hay que afiadir que utilizan todos los
materiales que tienen a su disposicion, tanto dentro, como fuera del aula.

La metodologia: La metodologia es personalizada e individualizada, dandole
importancia a los intereses del nifio y sus necesidades. Utilizan sobretodo en
actividades manipulativas, de construccion y de experimentacion. También trabajan
las rutinas mediante una organizacion clara de todos los pasos que el nifio tiene que
seguir para poder realizar cada actividad, la autonomia personal mediante actividades
en el mddulo hogar y el comedor, la hiperactividad mediante actividades de relajacion
(respiraciones, musica, etc.) y la comunicacién por medio de pictogramas, dibujos,
fotos e imédgenes. A la hora de distribuirse, los alumnos se trabajan de dos formas: En
parejas o en dos grandes grupos. A la hora de trabajar con ellos los maestros organizan
y preparan tres unidades didacticas grupales (Méjico, los Massay y El Hierro, una
cada trimestre) con las que trabajan con los nifios y suponen, al final de cada una de
ellas, la preparacién de un pequefio acto para todo el centro (tanto alumnos como
maestros), donde cantan y bailan.

La relacion de los nifios de aula enclave: Segin los docentes de aula enclave las
relaciones entre los nifios es buena, pues no sélo se conocen desde hace mucho
tiempo, sino que a la hora de llevar a cabo las clases de forma grupal o individual, los
niflos se interesan por los temas que trabajan (las culturas del mundo y las estaciones),
atienden a los maestros con una buena conducta y comportamiento (teniendo en

cuenta las necesidades y caracteristicas individuales de cada nifo).

CONCLUSIONES

Gracias a los resultados obtenidos en esta investigacion se ha comprobado que la forma de

actuar en el Ceip La Luz con los alumnos del espectro autista no se adapta a los requisitos y

normativas vigentes en la educacién actual por parte de los maestros de educacién primaria.

Las razones por las que los maestros de primaria no cumplen con la normativa vigente son las

siguientes:
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e No pueden trabajar la inclusion y la integracién por su falta de formacion para trabajar
con los nifios autistas.

e Las metodologias que utilizan para trabajar con ellos son inadecuadas pues no
consiguen que los nifios estén del todo integrados con el resto de sus compaiieros y
con las actividades de la clase, ademds de que no pueden aprender todos los
conocimientos que necesitan.

¢ No tienen en cuenta la normativa del PEC relacionada con los nifios con NEE (en este
caso, los autistas), pues no la reflejan en sus metodologias de trabajo y eso provoca
que tanto las metodologias como los contenidos no estén adaptados a sus necesidades
educativas.

e La atencién individualizada con los nifios autistas es imposible en las aulas ordinarias
porque los docentes no tienen el tiempo para trabajar con ellos, pudiendo trabajar
solamente con el resto de alumnos de la clase. Para poder trabajar con los nifios
autistas necesitarian ayuda de otro docente o auxiliar educativo.

e Hay una escasez de recursos y materiales en las aulas ordinarias, como imdagenes,
diarios, pictogramas, zonas divididas en las aulas para trabajar la asamblea, entre
muchos otros que sirven para dar una enseflanza adecuada a sus necesidades y
capacidades.

¢ El ndmero de horas que los alumnos tienen para trabajar la inclusidon son sélo unas
horas semanales (dependiendo de las necesidades de cada nifo) frente a 27 horas
semanales en las que no se trabaja la inclusién, pues lo nifios autistas estan 10 horas en
el aula de PT y 17 en aula enclave. De los 6 alumnos autistas que hay en el centro,
s6lo dos nifios autistas trabajan la inclusion en ingles, religion y musica, mientras que
el resto de nifios (unos 4 nifios) trabajan la inclusion en sus clases con sus respectivos
tutores y con el resto de sus compaiieros del mismo nivel (en infantil de 4, infantil de
5, 1°y 6° de primaria respectivamente). Esta inclusion se refiere a que los maestros de
primaria intentan ayudar a los nifios autistas para que trabajen las actividades de la
clase y el resto de compafieros del aula también ayudarian a lograr este objetivo.
Todas las razones anteriores demuestran que los maestros de primaria en las pocas

horas que dedican a la inclusién realmente no la estan trabajando con los nifios.

Los maestros de aula enclave del Ceip La Luz trabajan de forma adecuada con los nifios del
espectro autista al igual que con el resto de nifios con necesidades educativas especiales, tanto

dentro como fuera del aula y en coordinacién y participacién con el resto de docentes. Los
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maestros tienen en cuenta las caracteristicas de los nifos y todos los aspectos que giran en
torno a ellos. Estos aspectos estdn recogidos tanto en los documentos institucionales del
centro como en la normativa de los Boletines Oficiales de Canarias. Los maestros de aula
enclave trabajan de forma individual, grupal, continuada y evaluando momentos concretos del
aprendizaje del nifio, ademds de utilizar recursos y materiales como pictogramas o imégenes.
Otra manera de trabajar que utilizan los maestros es dividir la clase en espacios diferenciados
y exclusivos para cada tarea o paso que se realice durante las sesiones. Todo esto ayuda a
crear una rutina en los nifios de forma que asimilen las fases de cada parte de la sesion,
ademds de agilizar la propia clase. Las unidades didacticas y grupales ayudardn a los nifios a
expresarse oralmente, por escrito, en forma de bailes, canciones y representaciones mediante
los actos que se realizaran al final de cada trimestre. Estos actos giran en torno a los temas que
ellos estén trabajando en clase (Méjico, El Hierro, Los Massay, etc.) o la celebracién de dias
concretos (Dia de Canarias, Dia de la paz, Carnavales, Navidad, etc.) y conforme a estos
temas, los propios nifios elaboran en las clases de manualidades la vestimenta o la decoracién
del escenario (ej.: los sobreros mexicanos y el traje, etc.). De esta forma los maestros de aula
enclave fomentan la inclusién y la integracion de los nifios en el centro junto al resto de sus

compaferos.

Aunque los maestros de aula enclave trabajen con los nifios autistas muy bien, la educacién de
los nifios esta incompleta por parte de los maestros de primaria. Ellos no tienen en cuenta la
normativa del PEC, los conocimientos que deben ensefiar, las herramientas que deben utilizar,
no dedican las sesiones suficientes para fomentar la inclusion de los nifios en el aula ordinaria
y tampoco trabajan la inclusién en las pocas sesiones que dedican a su enseflanza. Por todo
esto llego a la conclusién de que los maestros de primaria necesitan ayuda externa de otro
docente o auxiliar educativo para proporcionarles a los nifios una atencién individualizada
durante las sesiones, para asi estar en igualdad de condiciones a la hora de trabajar y aprender
como el resto de sus compafieros. De esta manera los docentes de primaria del Ceip la luz
podrian mejorar su ensefianza y alcanzar la adaptacion de su ensefianza a la normativa
vigente, aplicdndola segiin sus criterios y procesos. Otra posibilidad seria fomentar y
promover cursillos para la ensefianza de los maestros o modificar la ensefianza universitaria
de forma que se ensefien las asignaturas Necesidades especificas de apoyo educativo 1 y
Necesidades especificas de apoyo educativo 2 obligatoriamente para los estudiantes de
magisterio. Esto puede servir para formar a los futuros docentes de manera que ellos sepan

trabajar con los nifios autistas utilizando metodologias inclusivas y recursos adecuados para
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ellos. Asi se puede lograr una verdadera integracién de los nifios en la escuela y en las aulas

ordinarias.

También voy a hablar sobre la importancia que ha tenido la informacién recogida en el marco
tedrico para la elaboracion de los resultados de este trabajo de investigacion. Este TFG se ha
apoyado mucho en el estudio de Rodriguez, Moreno y Aguilera (2007), ya que lo he utilizado
como modelo para estructurarlo en su totalidad, para recoger en cada apartado del mismo la
informacion importante y elaborar el cuestionario con preguntas que hagan referencia a todos
los aspectos de la ensefianza de los nifios autistas. Las preguntas que he elaborado estdn
relacionadas con la informacion del trabajo de estos autores y giran en torno a las
adaptaciones curriculares que reciben los nifios y la atencién individualizada en el aula (la
inclusion), la coordinaciéon de los maestros de que trabajan con ellos y los maestros de
primaria y la organizacién de los recursos y materiales que utilizan para trabajar con los
nifios. La informacién de Riviere (2001), Rogel (2004), Williams, Sears y Allard (2004) y
Webconsultas.com junto con los indicadores del TEA de Hortal, Bravo, Mitja y Soler (2011)
también me han servido para elaborar las preguntas del cuestionario, donde pregunto si los
alumnos tienen otros trastornos del desarrollo (ademas del autismo), si tienen alumnos con
problemas del lenguaje (TEL), problemas de célculo, lectura y escritura y las relaciones de
estos nifios con el resto de sus compafieros. Los indicadores para la deteccién del TEA me
han sido muy utiles para mis practicas en el centro porque he podido reflexionar sobre la
deteccion temprana de los nifios autistas (informe psicopedagdgico, actuaciones curriculares,

etc.), que inclui en los resultados del andlisis documental.

La definicién del autismo segtin Frith (1993) me ha servido para concretar la informacion
sobre los participantes y la contextualizacion. En estos apartados recojo la forma de trabajar
de los maestros con los alumnos con TEA en las aulas de PT, en las aulas enclave. En el plan
de atencion a la diversidad y el plan de actividades de socializacion se resalta la importancia
de trabajar las rutinas con los nifios en todas las actividades que realicen, tanto dentro del aula
(trabajos individuales y en grupo, juegos, etc.) como fuera de ella (las representaciones
teatrales, los dias de Canarias, Navidad, etc.). La normativa vigente del centro (PEC y PGA) y
del gobierno (BOC n° 40, n°250 y n° 154, n°® 52, n° 33, n°156, BOE, etc.) me ha ayudado a
localizar los aspectos a mas relevantes para la ensefianza de los nifios autistas, asi como la
forma que tiene el centro de trabajar la integracién y la inclusion. Gracias al andlisis de estos
documentos que estan recogidos en los resultados pude ver el grado de cumplimiento de la

normativa vigente en los documentos institucionales del centro, demostrando que sélo los
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maestros de aula enclave tienen en cuenta todos estos aspectos para la ensefianza de los nifios

autistas.

Por ultimo queda hablar sobre la relacién de los resultados obtenidos en esta investigacion
con las ideas que se muestran en el marco tedrico. Este trabajo y los dichos en el marco
tedrico reflejan la situacion actual de la educacién de los nifios del espectro autista, en donde
los docentes no los atienden de forma adecuada y la educacién e integracion de los autistas
con el resto de compaifieros del centro es incompleta. Tanto los resultados obtenidos en los
cuestionarios como los resultados expuestos en el trabajo de Rodriguez, Moreno y Aguilera
(2007) van en la misma direccién, ya que los docentes tienen problemas relacionados con la
falta de recursos y materiales (logopedas, monitores y psicomotristas, monitores y maestros
de audicién y lenguaje como recursos personales), con el nimero de horas que dedican a
trabajar con los nifios (en la mayoria de casos hablamos de una o dos horas), con las
adaptaciones curriculares individualizadas que se estdn llevando a cabo (que son
insuficientes) y con la coordinacién entre los docentes que trabajan con ellos y el resto de

maestros de los centros.

La mayoria de estos problemas se pueden solucionar si los docentes toman una serie de
medidas. Los maestros deben aumentar el nimero de horas que trabajan con los nifios y para
eso deben de coordinarse con frecuencia entre ellos mismos y con el resto de docentes, puesto
que con esas reuniones podran acordar cudnto tiempo van a dedicar a los nifios y mejorar al
mismo tiempo sus adaptaciones curriculares individualizadas. Por otra parte con estas
reuniones también irdn actualizando los diferentes informes psicopedagdgicos realizados a los
nifios para que los docentes sean conscientes de los cambios en el aprendizaje de los nifios
autistas. También se podria mejorar la formaciéon de los docentes mediante cursillos y la
enseflanza mediante la ayuda de auxiliares educativos u otros docentes en el aula ordinaria
para que los nifios reciban la atencién individualizada que necesitan para aprender como los
demds compaiieros de la clase. Con todas estas medidas se podrd lograr una mejora en la
educacion de los nifios con TEA en el Ceip La Luz, que a su vez servird de ejemplo para el

resto de centros ordinarios con aulas enclave de la zona.

8. REFERENCIA AL PLAN DE ESTUDIOS

En la actualidad, la educacién universitaria para los alumnos de magisterio estd mal

organizada y distribuida, pues da importancia a dreas o asignaturas que realmente no se dan
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en la educacién de los nifios en los centros (economia, derecho, etc.). Otro fallo en la carrera
es que al modificarse el nimero de afios para superar la carrera, se trabaja de peor manera los
contenidos de dreas que pasaron de ser anuales a cuatrimestrales. Lo que se deberia hacer es
organizar la carrera de tal forma que todas las asignaturas que realizamos desde el primer aiio
nos sirvan para nuestro futuro como docentes independientemente de las optativas o

menciones que elijamos durante la misma. Ejemplos:

e Derecho: Si nos ensefiaran todo lo relacionado con las leyes educativas en esta
asignatura (BOC, LOMCE, Ordenes, Decretos, Resoluciones, La Ley del Menor, etc.),
no sélo nos seria util, sino que también nos ayudaria a entender mejor la didactica
general, pues con la asignatura de diddctica realizamos sesiones, unidades didécticas,
proyectos y situaciones de aprendizaje partiendo de la ley vigente.

¢ Tecnologias de la informacién y la comunicaciéon (TIC): Esta asignatura deberia ser
obligatoria en vez de optativa, porque como futuros docentes deberiamos aprender a
utilizar diferentes herramientas o webs electronicas para la ensefanza de cualquier
area.

¢ Enel caso de la asignatura de Accion Tutorial sucederia lo mismo que en las TIC.

e Se deberia afadir una asignatura anual dedicada exclusivamente al trabajo de fin de
grado (TFG), para que todos los alumnos sepan realizar correctamente cualquier tipo

modalidad de trabajo que hay en el TFG.

Si a los alumnos nos ensefiaran durante la carrera como trabajar con los nifios con NEE en
una asignatura obligatoria para todos aunque luego no elijas la mencién de atencidn a la
diversidad, estariamos preparados para poder trabajar con los nifios autistas. En el caso de los
que ya son docentes deberian de realizarse algin tipo de cursillo para aprender sobre lo
alumnos con estas necesidades, porque este tipo de alumnos los vamos a encontrar en el aula

ordinaria y el deber de los maestros es mejorar e innovar la ensefianza.

9.  BIBLIOGRAFIA
Boletin Oficial del Estado (2006), Ley Orgénica 2/2006, 3 de mayo. Extraido de:
https://www.boe.es/buscar/pdf/2006/BOE-A-2006-7899-consolidado.pdf

Boletin Oficial de Canarias (2010), n°® 154, Decreto 104/2010 del 29 de Julio de 2010.
Extraido el 28 de Febrero de: http://sede.gobcan.es/boc/boc-a-2010-154-4580.pdf

31



Boletin Oficial de Canarias (2010), n°® 250, Orden de 13 de diciembre. Extraido el 28 de
Febrero de: http://sede.gobcan.es/boc/boc-a-2010-250-7036.pdf

Boletin Oficial de Canarias (2011), n° 40, Resolucion del 9 de Febrero de 2011. Extraido el 28
de Febrero de: http://sede.gobcan.es/boc/boc-a-2011-040-910.pdf

Boletin Oficial del Estado (2013), Ley Orgéanica 8/2013, 9 de diciembre. Extraido el 28 de
Febrero de: https://www.boe.es/boe/dias/2013/12/10/pdfs/BOE-A-2013-12886.pdf

Boletin Oficial del Estado (2014), n°® 52, Seccidén 1, Real Decreto 126/2014. Extraido el 27 de
Febrero de: http://www.boe.es/boe/dias/2014/03/01/pdfs/BOE-A-2014-2222.pdf

Boletin Oficial de Canarias (2014), n° 156, DECRETO 89/2014, de 1 de agosto de 2014.
Extraido el 28 de Febrero de: http://sede.gobcan.es/boc/boc-a-2014-156-3616.pdf

Boletin Oficial de Canarias (2016), n° 33, Anexo 2, Concrecién curricular adaptada:
educacién primaria. Extraido el 27 de Febrero de:

http://www.gobiernodecanarias.org/opencmsweb/export/sites/educacion/web/ galerias/descar

gas/neae/Anexo II Concrecion Curricular Primaria.pdf
Frith U. (1993) Revista Investigacion Y Ciencia, iss: 203, pags.:58 -65. Extraido el 29 de
Abril de:

http://www.jmunozy.org/files/9/Necesidades Educativas Especificas/Trastorno_de Espectro

Autista/autismo/documentos/Elautismo.pdf

Hortal C, Bravo A, Mitja S y Soler J.M. (2011). Alumnado con trastorno del espectro autista.
Editorial: ~ GRAO, Pdg. 38 (libro). Extraido el 10 de Marzo de:

http://www.grao.com/recursos/deteccion-autismo-tea-trastorno-espectro-autista

Riviere A. (2001). Autismo. Orientaciones para la intervencion educativa. Madrid: Trotta.

Rodriguez O., I. R.; Moreno P., F. J. y Aguilera J., A. (2007). La atencién educativa en el
caso del alumnado con trastornos del espectro autista. Revista de educacion, N° 344, Pdgs.
235-236. Extraido el 28 de Febrero de: http://www.mecd.gob.es/dctm/revista-de-
educacion/articulosre344/re34418.pdf?documentld=0901e72b81239299

Rogel F.J (2004). Autismo. Gaceta Médica de México, Vol.:141 iss: 2 pags. 143 -147.
Extraido el 30 de Junio de: http://www.scielo.org.mx/pdf/gmm/v141n2/v141n2a9.pdf

Webconsultas.com. Recuperado de: http://www.webconsultas.com/autismo/tipos-de-autismo-

436

32



Williams G.P., Sears L.L. y Allard A. (2004). Sleep problems in children with autism.
Journal of Sleep Research, Volumen 13, iss: 3, Pdgs. 265-268. Extraido el 8 de Junio de:
http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/.1365-2869.2004.00405 .x/epdf

10.

ANEXOS

ANEXO 1: ANALISIS DOCUMENTAL

Descripcion fisica del Proyecto Educativo del Centro

Titulo: Proyecto Educativo del Centro

Tipo de Documento: Institucional (Educativo)

Autor/es: Patricio Herndndez Diaz (Director) y Maria Teresa Herndndez Oliva
(Secretaria)

Grupo al que pertenecen los autores: Consejo Escolar.

Fecha de Publicacion: Curso 2015/16

Codigo Postal: 38003495

Localizacion del Documento: Este documento se encuentra en una carpeta de

archivos del colegio llamada Documentos Institucionales del Ceip La Luz, que a su
vez se encuentra en los archivos del despacho del director del centro. Estos
documentos que se encuentran en este archivo son los siguientes: El Proyecto
Curricular de Centro (PEC), La Programacion General Anual (PGA), El Plan de
Convivencia, Las Normas de Organizacién y Funcionamiento del centro (NOF) y
Proyecto de Gestion.

Pagina Inicial: 1| Pagina Final: 70

Lengua: espaiiol

Nivel del lenguaje en el documento: Se utiliza un lenguaje coloquial a la hora de

explicar las ideas o conceptos de cada apartado del documento, pero también aparecen
algunos conceptos técnicos especificos de la educacion (NOF, PGA, PEC, etc.) y las

leyes (Lomce, Decretos, Ordenes, Articulos, etc.).

Analisis de los Contenidos

Indizacion
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e Palabras clave: Principios, Valores, Objetivos y Prioridades de actuacién (apartado
6), Principios y metas (apartado 6.1), Organizacion (apartado 6.2), Periodo de
adaptacién (apartado 6.3), Criterios de agrupamiento (apartado 6.4), Plan de
actividades de socializacién (apartado 6.5), Horarios (apartado 6.6), Comedor y aseo
(apartado 6.7), Recreo (apartado 6.8), Recursos (apartado 6.9), Metodologia (apartado
6.10), Actividades extraescolares (apartado 6.11), Evaluacién (apartado 6.12),
Atencibn a las familias (apartado 6.13) y Plan de atencién a la diversidad (apartado 7).

e Descriptores: Educacién, Primaria, Instrucciones, Curriculo, Didactica, Objetivos,

Metodologia, Evaluacién y Procedimientos.

Resumen: Del apartado seis (Principios, Valores, Objetivos y Prioridades de actuacion) del
PEC se promueven la inclusion, las habilidades sociales y la socializacion del alumnado de
aula enclave con el resto de alumnos mediante actividades compartidas dentro de las clases
ordinarias, en el recreo y en actividades extraescolares. También se trabaja las habilidades
sociales mediante el plan de actividades de socializacién, pues los nifios con NEE trabajan
con otros compafieros del aula ordinaria y son éstos (junto al docente) los que se encargan de
que participe en las actividades de las clases. A la hora de organizar a los alumnos se tiene en
cuenta su edad, desarrollo cognitivo y las dificultades motoras que puedan tener. Habra entre
tres y cinco alumnos de aula enclave por clase, excepto si superan los catorce afos de edad, en
cuyo caso habrd entre tres y seis en las tutorias, un maestro especialista de apoyo a las NEAE
y un adjunto de taller. Con respecto a los horarios se organizan dependiendo de si los alumnos
van al aula enclave, al taller, con el educador, al aula de audicién y lenguaje y las tutorias con
los auxiliares educativos. Con respecto a la metodologia destaco que es individualizada y
participativa, en donde parten de actividades de situaciones reales y objetos ordenadas segun
su dificultad, el tiempo y el espacio que necesitan para llevarlas a cabo. Todo gira en torno a
la organizacién espacial y temporal (mediante agendas, marcadores, etc.). En la evaluacion,
se evalda de forma continua los ambitos personal, social, de comunicaciéon y de
representacion a excepcion de los alumnos mayores de catorce afnos, donde sélo se les evalda

del personal, del social y el laboral.

Del apartado siete (Plan de Atencidn a la diversidad) se promueven la igualdad, la inclusidn,
la flexibilidad curricular, metodolégica y organizativa, la prevencién de dificultades y el
desarrollo de la autonomia personal, la autoestima y la positividad. El profesorado tutor sera
quien planifique y elabore la adaptacién curricular con la colaboracién del orientador del

centro, del profesorado de apoyo a las NEAE y de otros profesionales que inciden en la
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respuesta educativa del alumno/a y con la jefatura de estudios para las decisiones
reorganizativas que procedan (Articulo 9.4. de la Orden del 13 de septiembre de 2010). La
evaluacion de dreas o materias con AC/ACUS se realizaré teniendo en cuenta los dmbitos de
autonomia personal, social, de comunicacién y de representacion. Ademds tendrdn como
referente los criterios de evaluacion en la propia adaptacion curricular (Articulo 29.3. del
idem y Articulo 13.4. del Decreto 89/2014 del 1 de Agosto, Curriculo de Educacion
Primaria). En el caso de los alumnos mayores de 14 afos se evaluard segin los dmbitos de
autonomia personal, social y laboral. A la hora de atender a los alumnos, el maestro de apoyo
a las NEAE dard prioridad a los nifios de infantil de 5 afios y 1° y 2° de primaria en la
enseflanza de la lectura, escritura y el cdlculo. Se habla también de los procesos de
intervencion de los diferentes maestros y sus funciones (de apoyo a las NEAE, asi como los

que trabajan con los nifios que tienen TEL, los maestros de aula enclave, etc.).

Clasificacion: Educacion Primaria

Descripcion fisica de la PGA

¢ Titulo: Programacion General Anual

¢ Tipo de Documento: Institucional (Educativo)

e Autor/es: Patricio Hernidndez Diaz (Director) y Maria Teresa Herndndez Oliva
(Secretaria)

e Grupo al que pertenecen los autores: Consejo Escolar.

¢ Fecha de Publicaciéon: Curso 2015/16

e (Cédigo Postal: 38003495

e Localizacion del Documento: Este documento se encuentra en una carpeta de

archivos del colegio llamada Documentos Institucionales del Ceip La Luz, que a su
vez se encuentra en los archivos del despacho del director del centro. Estos
documentos que se encuentran en este archivo son los siguientes: El Proyecto
Curricular de Centro (PEC), La Programacion General Anual (PGA), El Plan de
Convivencia, Las Normas de Organizacién y Funcionamiento del centro (NOF) y
Proyecto de Gestion.

e Piagina Inicial: | Pagina Final: 39

e Lengua: espaiiol
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¢ Nivel del lenguaje en el documento: Se utiliza un lenguaje coloquial a la hora de

explicar las ideas o conceptos de cada apartado del documento, pero también aparecen
algunos conceptos técnicos especificos de la educacion (NOF, PGA, PEC, etc.) y las

leyes (Lomce, Decretos, Ordenes, Articulos, etc.).

Analisis de los Contenidos
Indizacion

e Biisqueda de palabras clave: Datos del centro (apartado 1), Ambito Organizativo

(apartado 2), Ambito Pedagdgico (apartado 3), Ambito Profesional (apartado 4) y
Ambito Social (apartado 5).
¢ Descriptores: Educacion, Primaria, Instrucciones, Curriculo, Didactica, Objetivos,

Metodologia, Evaluacién y Procedimientos.

Resumen: Del documento cabe destacar que nos centraremos s6lo en varios apartados que
estdn relacionados con el tema, que en este caso son la coordinacion interna del centro, Los
Servicios Complementarios, Los criterios Pedagdgicos para el agrupamiento del alumnado,

Las Programaciones Didécticas y el Programa de Formacién del Profesorado.

La forma de trabajar del Equipo directivo es la siguiente: Se parten de las propuestas de la
CCP que van a los ciclos y vuelven a la CCP (y luego al Claustro y al Consejo Escolar si
fuera necesario). Se realizardn reuniones generales para debatir temas cuyas propuestas se

aprobaran en el claustro.

En concreto El Plan de trabajo del Equipo en Aulas Enclave (apartado 2 de la PGA) es un
aspecto importante para mi trabajo del TFG. En primer lugar el objetivo de este plan es
organizar, planificar los elementos que forman la practica docente en aulas enclave. A la hora
de trabajar en el caso de los nifios de aula enclave se realizardn talleres de manualidades, de
cocina, de teatro y la celebracion del cumpleaios. Actualmente las unidades didactica que se
trabajan grupalmente para todos los alumnos de aula enclave son Méjico (1°trimestre), Los
Massay (2° trimestre) y “El Hierro” (3° trimestre) y con ellas se intentan conseguir la
integracion de los alumnos en el dmbito escolar y que los nifios aprendan a ordenar el
pensamiento. Las actividades de Socializacion consisten en que los alumnos se integren en

sesiones las asignaturas de musica, inglés y religion.
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En el ambito pedagdgico se intenta mejorar la expresion escrita, la comprension escrita, el

vocabulario, la ortografia, la caligrafia, la gramdtica y el tratamiento de la informacioén. En

cuanto a la expresion oral, la mayoria de los alumnos se expresan con claridad, aunque

presentan diferentes niveles de vocabulario. Donde mds dificultades tienen es la ortografia

(las tildes). Se utilizardn medidas para lograr potenciar la autonomia de los alumnos, asi como

corregir la caligrafia y la ortografia y aumentar las técnicas de estudio con las que cuentan los

nifnos.

Clasificacion: Educacion Primaria

Descripcion fisica de la Resolucion del 9 de febrero de 2011 (BOC n° 40)

Titulo: Instrucciones sobre los procedimientos y plazos para la atencion educativa del
alumnado con NEAE
Tipo de Documento: Documento Oficial (Boletin Oficial de Canarias)

Fecha de Publicacion: Jueves 24 de Febrero de 2011

Localizacion _del Documento: Direccion General de Ordenacion, Innovacién y

Promocion Educativa

Pagina Inicial: 1| Pagina Final: 25

Lengua: Espaiol

Nivel del lenguaje en el documento: Se utiliza un lenguaje culto a la hora de explicar

las ideas o conceptos de cada apartado del documento, apareciendo algunos conceptos
técnicos especificos de la educacién (NOF, PGA, PEC, etc.) y las leyes (Lomce,

Decretos, Ordenes, Articulos, etc.).

Analisis de los Contenidos

Indizacion

Palabras clave: Anexo 1: I-Detecciéon temprana, 2-Programas preventivos de

refuerzo, 3-El referente curricular, 4-Las adaptaciones curriculares, 5-Las
adaptaciones curriculares para el alumnado con discapacidad motora, auditiva o
visual, 6-Programas educativos personalizados, 7-Fragmentacién del Bachillerato para
el alumnado con NEE, 8-La adaptacién del curriculo para el alumnado de aulas

enclave y en centros de educacion especial, 9-Informacién a las familias sobre las
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adaptaciones del curriculo, 10-Coordinacién entre centros, 11-Informacién sobre el
alumnado con NEAE, 12-Atencién domiciliaria del alumnado con larga enfermedad,
13-Centros ordinarios de atencién educativa preferente, 14-Aulas enclave y centros de
educacion especial, 15-Funciones del profesorado tutor de las aulas enclave y de los
centros de educacion especial, 16-Funciones de los auxiliares educativos en las aulas
enclave y de los centros de educacion especial, 17-Criterios para el agrupamiento del
alumnado con NEAE y su respuesta educativa, 18-Consideraciones metodoldgicas y
de evaluacion, 19-Plan de trabajo y memoria del profesorado especialista de apoyo a
NEAE vy del profesorado especialista de AL, 20-Requisitos para la actuaciéon de
personal voluntario, 21-Registro de la evaluacion en los documentos oficiales del
alumnado con NEAE, 22-Registro de la evaluacion en los documentos oficiales del
alumnado con NEE, 23-Registro de la evaluacién en los documentos oficiales del
alumnado con NEE de educacién Secundaria Obligatoria, 24-Registro de la
evaluacion en los documentos oficiales del alumnado en centros ordinarios y centros
ordinarios de atencién educativa preferente, 25-Superacion de un ciclo o curso cuando
se ha alcanzado lo previsto en la AC o ACUS y 26-Reglas de aplicacion.

e Anexo 2: 1- Aspectos generales, 2-Alumnado que presenta discapacidad intelectual.
3-Alumnado que presenta discapacidad motora, 4-Alumnado que presenta
discapacidad visual, 5-Alumnado que presenta discapacidad auditiva, 6-Alumnado que
presenta trastorno generalizado del desarrollo, 7-Alumnado que presenta trastornos
graves de conducta del tipo negativista desafiante, 8-Alumnado que presenta trastorno
por déficit de atencidn con o sin hiperactividad, 9-Alumnado que presenta dificultades
especificas de aprendizaje y 10-Alumnado escolarizado en centros de educacién
especial y aulas enclave.

e Descriptores: Educacion, Primaria, Instrucciones, Curriculo, Didéactica, Objetivos,

Metodologia, Evaluacién y Procedimientos.

Resumen: En esta resolucion se describe la atencion educativa para los alumnos con NEE y
NEAE, asi como la organizacién de los centros, los docentes, la comision pedagdgica y los
orientadores para la elaboracién del informe psicopedagdgico como elemento principal para la
deteccion temprana de las dificultades de los alumnos y la adaptaciéon del curriculum que

también se realiza mediante las adaptaciones curriculares (AC).

Clasificacion: Legislacion Educativa
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Descripcion fisica del Decreto 104/2010 (BOC n° 154)

Titulo: La atenciéon a la diversidad del alumnado en el dmbito de la ensefianza no

universitaria.

Tipo de Documento: Documento Oficial (Boletin Oficial de Canarias)

Localizacion del Documento: Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y

Deportes

Pagina Inicial: 1| Pagina Final: 9

Lengua: Espaiiol

Nivel del lenguaje en el documento: Se utiliza un lenguaje culto a la hora de explicar

las ideas o conceptos de cada apartado del documento, apareciendo algunos conceptos
técnicos especificos de la educacién (NOF, PGA, PEC, etc.) y las leyes (Lomce,

Decretos, Ordenes, Articulos, etc.).

Analisis de los Contenidos

Indizacion

Palabras clave: capitulo 1-disposiciones generales y capitulo 2- atencion al alumnado

con necesidades especificas de apoyo educativo.
Descriptores: Educacién, Primaria, Instrucciones, Curriculo, Didéctica, Objetivos,

Metodologia, Evaluacién y Procedimientos.

Resumen: En el decreto se habla sobre valores como la igualdad, la equidad, la no

discriminacién y la inclusion, la escolarizacion de los nifilos con NEE en los centros

ordinarios, en las aulas ordinarias y en las aulas enclave, asi como los recursos y materiales

para proporcionar una adecuada respuesta educativa. También se habla sobre las evaluaciones

que se realizan a los alumnos para modificar los planes de actuaciéon con ellos y sobre las

medidas de atencion a la diversidad.

Clasificacion: Educacion Primaria

Descripcion fisica de la Orden del 13 de diciembre de 2010 (BOC n° 250)

Titulo: La atencion al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo
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¢ Tipo de Documento: Documento Oficial (Boletin Oficial de Canarias)

e Localizacion del Documento: Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y

Deportes

e Pagina Inicial: |  Pagina Final: 25

e Lengua: Espafiol

¢ Nivel del lenguaje en el documento: Se utiliza un lenguaje culto a la hora de explicar

las ideas o conceptos de cada apartado del documento, apareciendo algunos conceptos
técnicos especificos de la educacién (NOF, PGA, PEC, etc.) y las leyes (Lomce,

Decretos, Ordenes, Articulos, etc.).
Analisis de los Contenidos
Indizacion

e Palabras clave: Capitulo 1-disposiciones generales, capitulo 2-deteccion temprana,

identificacion e intervencion educativa, capitulo 3-la escolarizacién del alumnado con
NEAE, capitulo 4-escolarizacién y recursos en centros ordinarios de atencidén
educativa preferente, 5- escolarizacion y recursos en centros de aula enclave y centros
de educacion especial, capitulo 6-recursos personales, criterios de actuacién y
funciones para proporcionar respuestas educativas, capitulo 7-evaluacién promocién y
titulacién, Anexo 1, anexo 2 y anexo 3.

e Descriptores: Educacion, Primaria, Instrucciones, Curriculo, Didactica, Objetivos,

Metodologia, Evaluacién y Procedimientos.

Resumen: Esta orden encuentra su fundamento en el reconocimiento y aceptacion de las
diferentes necesidades educativas que presenta la diversidad de los escolares en las aulas, y en
el ajuste de las respuestas a las posibilidades y capacidades de cada uno de ellos. Facilita la
identificaciéon de este alumnado y proporciona la respuesta educativa mds ajustada a sus
singularidades. Por otra parte, inicia y regula la deteccion de forma temprana para que los
alumnos y alumnas de los primeros niveles con estas caracteristicas sean adecuadamente
estimulados en la familia y en la escuela, para facilitar el desarrollo de sus competencias
basicas, y propiciar que las dificultades iniciales sean reducidas de forma temprana,
favoreciendo una respuesta educativa eficaz y eficiente y un crecimiento pleno como
personas. También se regulan las principales medidas que se utilizan para prevenir las

dificultades de aprendizaje, asi como el desarrollo de las adaptaciones curriculares, dejando
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abiertas otras posibilidades de intervencion. También se hace necesario prever la formacion y
actualizacion de los profesionales que intervienen en este alumnado, y la orientacion a las

familias como garantia de una mayor calidad educativa.

Clasificacion: Educacion Primaria

ANEXO 2: CUESTIONARIO

Titulo del cuestionario: La educacion de los nifios del espectro autista

Finalidad del cuestionario: El cuestionario tiene como objetivo recopilar informacién sobre
la labor docente con los nifios con trastornos del espectro autista para reflexionarla y

compararla con lo que exige el curriculum trabajar con los nifios de estas caracteristicas.

Instrucciones: Este es un cuestionario que respetara el anonimato y la confidencialidad de los
participantes y sus respuestas. En primer lugar se debe contestar a las preguntas por orden (en
los folios que se les entregard a continuacion), poniendo el nimero de la pregunta junto a cada
respuesta y justificando cada una de ellas, ya que es muy importante conocer su opinién sobre
este tema para el trabajo de investigacion que estoy realizando este afio. En segundo lugar en
las preguntas 2 y 6 de los datos personales rodeardn la respuesta elegida. En tercer lugar
deberdn responder a las preguntas segin si son maestros de primaria o maestros de aula
enclave, es decir, que si eres maestro de primaria deberds responder a las preguntas de opinién
personal y las del apartado “Preguntas para el maestro de primaria” (y viceversa). En dltimo
lugar por favor sean sinceros a la hora de responder, y no duden en sefialar o exponer los

posibles errores del cuestionario (si los hubiera).

Datos personales

1- Edad:
2- Sexo: Hombre Mujer
3- Centro y Localidad:
4- Nivel educativo que imparte:
5- Asignaturas que imparte:
6- Titulacion académica que posee: Diplomatura Licenciatura Doctorado
7- Especialidad:
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8- Afos de docencia (experiencia docente):

Preguntas de opinion personal

1- (Qué opinan sobre la reduccion de las aulas enclave propuesta por la Consejeria de
Educacién del Gobierno de Canarias?

2- (Qué consecuencias tendra esta reduccion para la ensefianza de los nifios autistas?

3- (El que haya en las aulas enclave alumnos de edades entre menos de 14 afios y mds de
18 afios supone un problema para la ensefianza de los nifios autistas? ;Por qué?

4- (Qué consecuencias tendrd el traslado de los nifios autistas a aulas enclave en

institutos de secundaria o centros de educacion especial?

Preguntas para los maestros de primaria
Generales

e ,Cuantos nifios autistas hay en tu clase?

e ,Cuéntas horas estdn los nifios autistas en tu clase?

e ;Donde se sientan el nifio/a autista en el aula?

¢ Esos niflos/as en cuestion jtienen dreas o materias que estdn adaptadas a sus
necesidades? SI NO. En caso afirmativo, ;Cudles?

e ,Cobmo es la relacion de alumno con sus compafieros?

e ,Cuantas veces se organizan y coordinan ustedes con los maestros de aula
enclave?

e ;Han participado en algin cursillo relacionado con la deteccién, identificacién

e intervencion de nifios con autismo? SI NO

Recursos y materiales

e ,Con qué recursos y materiales cuenta el aula?
e Qué recursos y materiales tiene el aula que pudieran servir para trabajar con los nifios

autistas?
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e ,Coémo organizan los recursos y materiales para trabajar con los nifios autistas?

e ,Creen que necesitarian mds recursos y materiales para trabajar con ellos? ; Por qué?

Metodologia

(Qué metodologias utilizan para trabajar con nifios autistas?

¢ ,Qué medidas tomarian para elaborar las respuestas educativas de los nifios con
autismo en el aula ordinaria?

e, Estos niflos reciben una atencién individualizada en el aula? ;Por qué?

e ,Coémo trabajan para que los nifios autistas adquieran conocimientos basicos?

e ,Como trabajan las dificultades de los nifios autistas?

e ,Cbmo se coordinan con los maestros de aula enclave para organizar la ensefanza de

los nifios autistas?

Ayudas y subvenciones

e ,El centro recibe alguna ayuda o subvencion para la ensefianza de los nifios autistas?
e ,Cuadles creen que deberia recibir el centro para mejorar la ensefianza de los nifios

autistas en el aula ordinaria?

Preguntas para los maestros de aula enclave
Generales

e ,Cuantos nifios autistas hay en tu clase?

e ,Cuéntas horas estdn los nifios autistas en tu clase?

e ,Cobmo se distribuyen los nifios en el aula enclave?

¢ En las aulas enclave, ;Cuédntos alumnos son de primaria y cuantos de infantil?
e ,Cuantas aulas enclave cuenta el centro? ;Cudntas se estdn utilizando

actualmente?
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e A parte de los nifios con autismo, jhay algin nifio/a que tenga otro tipo de
necesidades educativas especiales (NEE) o necesidades especificas de apoyo
Educativo (NEAE)?

e ,Hay algin caso de alumnos autistas que ademds de ese trastorno tengan
Trastornos Especificos del Lenguaje (TEL)?

e Hay algin alumno que tenga varios trastornos del desarrollo?

e ,Hay algin alumno que tenga problemas de célculo, lectura o escritura?

e ,Cobmo es la relacion de alumno con sus compafieros?

e, Cuales son los temas (proyectos) que se han trabajado este afio con los nifios
autistas?

e ,Cuantas veces se organizan, coordinan y retinen ustedes con los maestros de

primaria?

Recursos y materiales

e ,Con qué recursos y materiales cuenta el aula enclave?
® ;Qué recursos y materiales utilizan en el aula enclave para trabajar con los nifios

autistas?

Metodologia

¢ ,Qué metodologias utilizan para trabajar con nifios autistas?

e ,;Qué medidas tomarian para elaborar las respuestas educativas de los nifios con
autismo en el aula enclave?

e ,Coémo trabajan para que los nifios autistas adquieran conocimientos basicos?

e ,Coémo trabajan las dificultades de los nifios autistas?

e ,Cobmo trabajan las rutinas con los nifios autistas?

e ,Coémo trabajan la autonomia personal y la autoestima con los nifios autistas?

e ,Coémo trabajan la desatencién, la hiperactividad o la impulsividad con los nifios
autistas en el aula enclave?

e ,Coémo se trabaja la comunicacion y la representacion con los nifios autistas?
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e ,Cbmo se coordinan con los maestros de primaria para organizar la enseflanza de los

nifos autistas?

Ayudas y subvenciones

e El centro recibe alguna ayuda o subvencion para la ensefianza de los nifios autistas?

e ,Cudles creen que deberia recibir el centro para mejorar la ensefianza de los nifios

autistas en el aula enclave?

iMuchas gracias por su atencion!

Agradecimientos: Me gustaria darle las gracias a toda la comunidad educativa del Ceip La

Luz (tanto a los que han participado en el cuestionario como a los que no lo han hecho) por su

colaboracion desinteresada, asi como por su ayuda tanto para este proyecto de investigacion

como para mi formacion profesional durante el Practicum 2 y el de mencion. Espero haberles
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ANEXO 3: “UNIDADES DIDACTICAS GRUPALES DEL AULA ENCLAVE”

Cuadro 1

Unidad Didéctica: “Méjico”

Objetivos/Criterios de Contenidos Actividades Tipo Competencias Basicas
Evaluacién

1-Mostrar  interés por | -Méjico: ;Quiénes son? -Asamblea, ideas previas. | -Autonomia e iniciativa
conocer la vida de los | -;Dénde viven? Méjico -Observacién de mapas, | personal (AIP)
mejicanos. -Caracteristicas bola del mundo. -Competencia social y
2-Conocer las | importantes: Tulum, | -Presentacién y video de | ciudadana (CSC)
caracteristicas de la vida | Templo de Santo | la vida de los mejicanos: -Competencia en
y costumbres de los | Domingo de Guzmén | Situacién comunicacién lingiifstica

mejicanos.

3-Identificar América y
Meéjico en el mapa.
4-Nombrar algunas de los
elementos importantes del
pais.

5-Nombrar algunas de las
ciudades mas
importantes.

6-Nombrar e identificar
animales y plantas
caracteristicos de dicho
pais.

(Oaxaca), la altiplanicie
Mexicana o el Altiplano.
-Ciudades importantes en
ella y que se encuentran
en ellas (Ciudad de
Méjico-la mas grande y
poblada, etc.).

-Animales propios:
Jaguar, Manati, Tapir,...
-Plantas: Magnolias y
margaritas,...

-Medios de Transporte
-Alimentacién

Alimentacién

Animales

Trabajo

Costumbres

-Mural

-Diédlogos

-Comprension y
Expresiéon oral y escrita
de los contenidos dados
-Interpretacién de
imagenes

-Cuentos

-Canciones

(CCL)
-Competencia matemadtica

-Competencia para
aprender a  aprender
(CPAAP)

-Competencia en el coto y
la interaccién con el
mundo fisico (CIMF)
-Tratamiento de la
informacién y
competencia digital (TIC)
-Competencia cultural y
artistica
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7-Conocer la | -Curiosidades de los | -Fichas

alimentaciéon de  los | mejicanos (Son | -Hacer un gorro y poncho
mejicanos. familiares, son | en clase.

8-Senialar los medios de | insistentes,

transporte. cumplidores,...)

9-Nombrar curiosidades | -Fiestas Tradicionales:

del pueblo mejicano. Batalla de Puebla, Dia de

10-Nombrar los muertos,...)

descubrimientos e | -Descubrimientos e

inventos. inventos: Television a

11-Nombrar y ampliar el | color, Tinta indeleble,
vocabulario de la unidad. | Méquina de tortillas,...
12-Observar y explorar | -Vocabulario nuevo

nuestro entorno
fisico/social y
compararlos con los
mejicanos.

13-Avanzar en la

comprensidon y expresion
oral y escrita.
14-Favorecer el respeto
por otras culturas 'y
formas de vida.

Cuadro 2

Unidad Didactica: “Los Massay”
Objetivos/Criterios de Evaluacion Contenidos Actividades Tipo Competencias Bésicas
1-Mostrar interés por conocer la | -;Quiénes son? -Asamblea, ideas previas. | Autonomia e iniciativa
vida de los massay. -;Donde viven? | -Observacién de mapas, | personal (AIP)
2-Conocer caracteristicas de la | Africa bola del mundo. -Competencia social y
vida y costumbres de los massay -Caracteristicas -Presentacién y video de | ciudadana (CSC)
3-Identificar Africa, el desierto | importantes la vida de los mejicanos: | -Competencia en
del Chalbi y el Kilimanjaro. -Animales Situacion comunicacién lingiifstica
4-Nombrar algunos elementos | propios Alimentacién (CCL)
importantes del pais -Plantas Animales -Competencia matemadtica
5-Nombrar  algunas de las | -Tipos de casas Trabajo -Competencia para
ciudades mds importantes -Medios de | Costumbres aprender a  aprender
6-Nombrar e identificar animales | Transporte -Mural (CPAAP)
y plantas caracteristicas de dicho | -Alimentacién -Didlogos -Competencia en el coto y
pais -Utensilios para | -Comprensién y | la interaccién con el
7-Conocer el nombre de las casas | comer Expresién oral y escrita | mundo fisico (CIMF)
8-Conocer la alimentacién de los | -Curiosidades de | de los contenidos dados -Tratamiento de la
massay los massay -Interpretacién de | informacién y
9-Conocer los utensilios para | -Fiestas imdgenes competencia digital (TIC)
comer tradicionales -Cuentos -Competencia cultural y
10-Senalar los medios de | -Vocabulario -Canciones artistica
transporte nuevo -Fichas
11-Nombrar  curiosidades  de -Hacer un gorro 'y
pueblo massay poncho en clase.
12-Nombrar 'y  ampliar el
vocabulario de la unidad.
13-Observar y explorar nuestro
entorno fisico/social y
compararlos con los mejicanos.
14-Avanzar en la comprensioén y
expresion oral y escrita.
15-Favorecer el respeto por otras
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culturas y formas de vida.

Cuadro 3

Unidad Didactica: “El Hierro”

Objetivos/Criterios de Contenidos Actividades Tipo Competencias Bésicas
Evaluacién

1-Mostrar interés por | -El Herreflos: ;Quiénes son? -Asamblea, ideas | Autonomia e
conocer la vida de los | -;Dénde viven? El Hierro previas. iniciativa personal
herrefios. -Caracteristicas  importantes: | -Observacién de | (AIP)
2-Conocer caracteristicas de | Parque rural de Frontera, | mapas, bola del | -Competencia social y
la vida y costumbres de los | Parques naturales de | mundo. ciudadana (CSC)
herrefos Mencafete, Roques de | -Presentacién y video | -Competencia en
3-Identificar Las Islas Carias, | Salmor,... de la vida de los | comunicacion
Valverde y Frontera. -Ciudades importantes en ella | mejicanos: lingiifstica (CCL)
4-Nombrar algunos | y que se encuentran en ellas | Situacién -Competencia
elementos importantes del | (Valverde,...). Alimentacién matematica
Hierro -Animales propios: Lagarto | Animales -Competencia  para
5-Nombrar algunas de las | gigante,... Trabajo aprender a aprender
ciudades mds importantes -Plantas: Drago, Helechos,... Costumbres (CPAAP)
6-Nombrar e identificar | -Alimentacién -Mural -Competencia en el
animales y plantas | -Curiosidades de los herrefios | -Didlogos coto y la interaccién
caracteristicas del Hierro (Son familiares,...) -Comprensién y | con el mundo fisico
7-Conocer la alimentacidn de | -Fiestas Tradicionales: (Fiesta | Expresion oral y | (CIMF)
los herrefios de los pastores, San Simén,...) | escrita de los | -Tratamiento de Ila
8-Nombrar curiosidades del | -Personajes ilustres: Valentina | contenidos dados informacién y
Hierro Herndndez, Maria Mérida, | -Interpretacién de | competencia  digital
9-Nombrar y ampliar el | Francisco Pérez Machin, José | imagenes (TIC)
vocabulario de la unidad. Padron Machin y Benito | -Cuentos -Competencia cultural
10-Observar y  explorar | Padrén Gutiérrez. -Canciones y artistica
nuestro entorno fisico/social | -Vocabulario nuevo -Fichas

y compararlos con los
mejicanos.

11-Avanzar en la
comprensién 'y expresion

oral y escrita.

12-Favorecer el respeto por
otras culturas y formas de
vida.
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