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Resumen

El objetivo de este trabajo de Fin de Grado (TFG) es reflexionar sobre la
importancia de los cuentos infantiles, como medio de ensefianza-aprendizaje de las
matematicas, en Educacion Infantil y para valorar la efectividad de este recurso, se
realizaron una serie de experiencias en un aula de Infantil de 4 afos.

Este trabajo contiene dos partes bien diferenciadas: una primera parte de revision
tedrica, en la que se describe la importancia de los cuentos en Educacion Infantil y las
experiencias de varios autores al llevar este recurso a la practica, asi como también los
contenidos matematicos que se pueden trabajar a traves de los textos narrativos. En la
segunda parte de este proyecto, se describe el disefio y la puesta en practica de una
experiencia de aula. Para ello, se seleccionaron cuatro cuentos y se plantearon diferentes
actividades asociadas a contenidos matematicos. Finalmente, se exponen los resultados
obtenidos, acompafiado de un analisis descriptivo de como transcurrid las sesiones.

Palabras claves: Cuentos infantiles, Ensefianza-aprendizaje de las
matematicas, Educacion Infantil.

Abstract

The aim of this “End of Degree” Project (TFG) is to reflect on the importance
of children's stories, as a teaching-learning method of mathematics, in Early Childhood
Education. In order to value the effectivity of this source, we carried out a series of
experiences of a 4 year olds classroom.

This project contains two well-differentiated parts: a first part of theoretical
revision, which describes the importance of stories in Early Childhood Education and the
experiences of several authors in bringing this resource to practice, as well as the
mathematical contents that can be worked through narrative texts. The second part of this
projetc, describes the design and implementation of a classroom experience. Thus, four
short stories were selected containing different activities associated with mathematical
content. Finally, the results were presented, accompanied by a descriptive analysis of how
the sesion proceeded.

Key words: Children's stories, Teaching-learning of mathematics, Early
Childhood Education.
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1. PRESENTACION Y JUSTIFICACION

Hay muchos recursos para ensefiar y aprender matematicas y uno de los mas
divertidos y motivantes para los nifios son los cuentos. Tradicionalmente, el cuento se
utilizaba como una actividad de entretenimiento. Sin embargo, con él podemos abordar
multitud de conceptos, tanto matematicos, como de cualquier otro ambito, dejando a un
lado, la idea de que a través de los cuentos se trabajan Unicamente aspectos relacionados
con el lenguaje, ya que realmente son una herramienta didactica que globaliza todas las
areas o ambitos. En la actualidad, es uno de los recursos mas importantes y utilizados en
la etapa de Educacion Infantil. El éxito del aprendizaje matematico a través de los cuentos

se debe a la motivacion y atencion con la que atrae a los nifios.

En este Trabajo de Fin de Grado (TFG), se llevan a cabo una serie de experiencias
en un aula de Educacion Infantil de 4 afios, con el fin de corroborar la importancia y
efectividad de trabajar conceptos matematicos a través de los cuentos. El presente trabajo,
se estructura en dos partes: una primera parte de revision teorica, en la que se ha hecho
una busqueda bibliogréfica sobre los cuentos y las matemaéticas en Educacion Infantil; y
una segunda parte, en la que se expone la puesta en practica de una experiencia de aula,

con cuatro cuentos infantiles, cada uno asociado a diferentes contenidos matematicos.
2. REVISION TEORICA

En este apartado, se presenta una revision bibliogréfica en torno a los cuentos y
las matematicas en Educacion Infantil, destacando, por un lado, diferentes modos de
acercarnos a la literatura infantil desde la perspectiva concreta del conocimiento
matematico, y por otro, los contenidos matematicos que se pueden abordar a través de
este recurso. Ademas, se muestran algunos ejemplos de experiencias de aula sobre los
cuentos y las matematicas, asi como también la metodologia empleada. Finalmente, se

expone una conclusion de la primera parte del trabajo.
2.1. La importancia de los cuentos en Educacion Infantil

La literatura infantil es un recurso 6ptimo para trabajar aspectos relacionados con
el lenguaje oral y escrito, la imaginacion, la cultura, la transmision de valores, etc. Pero

también es un elemento ideal para abordar los diferentes conocimientos matematicos.

Asi pues, la literatura permite crear vinculos de union con el nifio, facilita la
creacion de puentes con él, para poder transmitir multitud de conocimientos de forma

natural y placentera, ya que el nifio de 0 a 6 afios es global. Cuando leemos una historia,



el nifio aprende de lo que les ocurre a los personajes, pero también se producen
aprendizajes a nivel afectivo, adquiere conocimientos acerca del mundo, observa normas
de convivencia...En definitiva, a través de la literatura, y en especial de los cuentos, se

abordan todas las areas 0 &mbitos educativos, entre los que se encuentran las matematicas.

Los cuentos forman parte de la vida cotidiana del aula de Educacién Infantil, asi
como también de la vida extraescolar del nifio, constituyendo un recurso metodolégico
muy importante que gusta mucho a los nifios y nifias de estas edades. No obstante, no
todos los cuentos consiguen llamar la atencion de los méas pequefios. Bettelheim (1994)
afirma que: “Para que una historia mantenga de verdad la atencion del nifio, ha de
divertirle y excitar su curiosidad. Pero, para enriquecer su vida ha de estimular su
imaginacion, ayudarle a desarrollar su intelecto y a clarificar sus emociones; ha de estar
de acuerdo con sus ansiedades y aspiraciones; hacerle reconocer plenamente sus

dificultades, al mismo tiempo que le sugiere soluciones a los problemas que le inquietan.”
(p-8).

En conclusién, trabajar las matematicas a través de los cuentos, abre las puertas a
un sinfin de oportunidades didacticas para trabajar contenidos curriculares de una forma

dindmica y diferente, captando la atencién del alumnado y desarrollando aspectos

esenciales en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
2.2. Cuentos y matematicas en Educacion Infantil

Son varios los autores que han descrito en sus articulos modos de acercarnos a la
literatura infantil desde la perspectiva concreta del conocimiento matematico. Entre ellos,
destacamos el trabajo de Flecha (2012), quien presenta un modelo de implantacion de
cuentos en la Escuela Infantil Ciglefia Maria, en Las Rozas (Madrid), desarrollando
actividades matematicas a partir del cuento Ricitos de Oro y los tres 0sos. Este cuento se
trabajo en un aula de Infantil de 2 a 3 afios, con el fin de iniciar a los nifios en el conteo,
la correspondencia uno a uno, los cuantificadores y las expresiones basicas de

comparacion.

Las primeras sesiones se limitaron a acercar la historia a los nifios, considerando
como el momento mas adecuado para ello, el de la rutina de la asamblea. Una vez que los
nifios ya conocian la historia, se aprovecho situaciones de la vida diaria para establecer
relaciones con el cuento, y al mismo tiempo, introducir conceptos matematicos. Para ello,

el docente utilizd la zona de juego simbdlico, que en este caso estaba compuesta por una



cocina con su correspondiente “vajilla”. El docente, se acerco a dicho lugar e intervino
diciendo: “Tengo mucha hambre, ;me podria alguien preparar una sopa?”’
Inmediatamente después, tres nifios comenzaron a “cocinar”. Segun iban acabando, le
Ilevaron su plato de sopa y el docente los colocé en la mesa de menor a mayor, de tal
forma que emulaba el cuento y los fue probando, imitando a Ricitos de Oro cuando prueba
los platos de los 0sos.

Con esta simulacion, los nifios pudieron comprobar, desde una perspectiva
manipulativa, los diferentes tamafios de los objetos, realizando a partir de ello, una
seriacion. Ademas, esta simulacion sirvié también para introducir lenguaje matematico.
Esto sucede cuando el maestro jugé a probar y utilizé expresiones tales como “la sopa

de... esta mas caliente que la de...” 0 “la de... es la més caliente de todas”.

Por otro lado, y con la intencién de trabajar los cuantificadores de “poco” y
“mucho”, el docente aprovecho el momento de la comida. A la hora de servirla, realizo
preguntas tales como: “;Quieres mucho, como el oso més grande, o poco, como el 0so
mas pequefio?” Si el docente se limita a preguntar si quieren mucho o poco de forma
descontextualizada, los nifios pueden no saber a qué se refiere, por lo que estableciendo
esta relacion con la historia se favorece la comprension sobre estos

conceptos basicos de cantidad.

Por ultimo, realizd una actividad para reforzar aspectos numéricos. ElI maestro
dijo: “Los 0s0s son tres ¢veis? (a la vez que les contd), y nosotros, ;cuantos somos?”. En
ese momento, se animd al nifio a contar, ya que el maestro contaba a los nifios,
asignandoles un nimero a la vez que les toca la cabeza. Evidentemente a estas edades
pueden no tener adquirida la cardinalidad, pero si se puede fomentar la correspondencia

uno a uno, ya que a cada nifio le corresponde un numeral.

Por otro lado, Flecha (2012) utiliz6 el cuento La mariquita grufiona, de Eric Carle,
para tratar las matematicas desde otra perspectiva. En este caso, los contenidos que se
trataron fueron: el concepto de tiempo y su secuencia, y la nocion de tamafio mediante la

comparacion directa: mas grande qué... mas pequefio que...igual que...

Con respecto a la metodologia, se siguio la misma que con el cuento anterior, es
decir, primero se presenté el cuento, leyéndolo unos dias antes, para que los alumnos se
fuesen familiarizando con él, para luego, centrar la atencién en el objetivo principal, que

en este caso es el tamario.



En Educacion Infantil, y en todas las etapas educativas, es fundamental utilizar el
entorno proximo como fuente de conocimiento, ya sea llevandolo al aula o yendo al
propio medio. En este caso, el docente se decantd por la creacion de un terrario con
multitud de insectos que encontraron en su entorno, de tal forma que con la exploracion
directa y guiada se pudieron establecer diferencias entre ellos. Por lo tanto, con esta tarea,

se trabajo la diferenciacion y la comparacion entre tamafios de animales.

Por otro lado, en dicho cuento se van marcando las horas en las que la mariquita
se encuentra con los diferentes animales: a las seis en punto se encuentra con una avispa,
a las siete con un escarabajo, y asi, hasta las cinco en punto, momento en que se encuentra
con una ballena. Con el propdsito de trabajar el concepto de tiempo, se establecieron una
serie de rutinas para introducir al alumnado en el dominio temporal, ya que a estas edades

no entienden de horas, pero si de sucesos y de momentos.

En otra ocasion, el mismo centro educativo tratd las matematicas desde otro
enfoque, llevando a cabo la lectura del cuento No es una caja, de Antoinette Portis. Una
caja es un objeto que motiva el juego de los nifios, pero al mismo tiempo permite fomentar
el conocimiento matematico. En este caso, los contenidos matematicos que se trataron
fueron: la nocidn de espacio, la posicion de uno mismo en el espacio y la posicion de los

objetos en el espacio.

En lo que se refiere a la metodologia, en este cuento, a diferencia de los dos
anteriores, dedicaron las primeras sesiones al juego libre. Para ello, los nifios entraron en
una sala con multitud de cajas de diferentes tamafios, en distintas posiciones, con tapa,
sin tapa...Y jugaban a entrar y a salir de ellas, a juntarlas, a separarlas, a golpearlas, a
subirse en ellas, etc. Poco a poco, su juego motriz comenzé a bajar en intensidad, dando
lugar a un juego mas elaborado, en el que la imaginacion aumento en importancia, como
sucede en el propio cuento: aparecen coches de carrera, barcos, aviones, casas...Tras dos
0 tres sesiones, el maestro comenzo a intervenir con la intencion de ir introduciendo
algunos conceptos espaciales basicos, realizando comentarios como: “Te has metido

dentro de la caja”, “Estas al lado de la caja”, etc.

Por ultimo, y con el fin de comprobar si los nifios habian incorporado o no el
lenguaje utilizado en las diferentes sesiones, el docente les pidié que dibujaran a qué

habian jugado, tratando de establecer un dialogo con ellos.



Zufiiga (2014) disefid una propuesta de ensefianza-aprendizaje basada en la
descomposicion aditiva en Educacion Infantil. La propuesta de intervencion se llevo a
cabo en el CEIP Pompeu Fabra, de Barcelona, con nifios de cinco y seis afos. Para ello,
se baso en tres tipos de actividades: un taller de resolucion de problemas, en el cual se
escogieron dos cuentos adaptados para trabajar los problemas de descomposicion aditiva:
Jaime y las bellotas, de Bowley y Vilpi (2005) y El puente guardian, de Zdfiga (2014);
una adaptacion del tetris como juego numérico colectivo, en el que se trabajo la
descomposicion aditiva de un numero a partir de las figuras geométricas; y la utilizacion
de las Tics para trabajar la descomposicion aditiva, a través de una aplicacion tecnoldgica
denominada “Five frame o ten frame”. En todas las sesiones se siguio la misma dindmica
para que los alumnos se fueran familiarizando con esta forma de trabajar las matematicas.
Primero, se proyecto el cuento en la pantalla de la pizarra digital. Luego, se leyo el
enunciado del problema que debian solucionar los nifios. Y finalmente, se realiz6 un
debate en grupo, en el que todos los alumnos salieron a explicar cbmo solucionaron el
problema, exponiendo sus propias valoraciones. En los resultados queda reflejado que los
alumnos de Infantil dominaban la escritura de sentencias numéricas y la resolucién de

problemas.

Molina (2012) analiz6 la resolucion de problemas aritméticos con nifios de cuatro
y cinco afios del CEIP Virgen de Pefia Sacra, en Manzanares el Real (Madrid), a través
de la lectura del cuento La mierlita, de Rubio y Ferre, 2002. Varios dias antes de comenzar
la sesion de taller, la maestra present6 el cuento a los nifios, leyendo el mismo varias
veces. Asi pues, el taller se inicié con la lectura del cuento, basado en el enunciado del
siguiente problema: “Al principio habia cinco mierlitos. Cuando la zorra se comi6 a uno,
¢cuantos quedaron?” Posteriormente, de manera individual, los nifios tuvieron que pensar
en el problema y dar una respuesta y explicacion de cémo llegaron hasta ella. Para ello,
podian utilizar cualquier material manipulativo que les ayudara a buscar una solucion.

Finalmente, los nifios pusieron en coman las soluciones y estrategias utilizadas.

Escorial y Castro (2006) también partieron de la literatura infantil para trabajar las
matematicas, en este caso el contenido fue del blogue de geometria. Los autores describen
distintas actividades de geometria que se implementaron en un aula de Educacion Infantil
con nifios y nifias de 5 afios. Todas ellas se estructuraron en torno a dos relatos. EI primer
relato fue La forma de las cosas, de Doddys y Lacome, 1994 y el segundo, El triangulo

glotdn, de Burns y Silveria, 1994.



Marin (2012) realizé una actividad de innovacién con los estudiantes del Grado
de Educacidn Infantil de la Universidad de Castilla-La Mancha en Ciudad Real, utilizando
el teatro como recurso dinamizador para ensefiar y aprender conceptos matematicos. Uno
de los objetivos principales que se perseguia con esta actividad teatral, era ayudar a los
nifios y nifas de 3 a 6 afios a empezar a familiarizarse con las matematicas, fomentando
en ellos el gusto por dicha materia y desarrollando una actitud positiva hacia la misma.
Para ello, se seleccionaron varios cuentos, que se clasifican en los contenidos l6gicos y
numéricos. Para la puesta en escena de los contenidos ldgicos, se eligieron tres cuentos
titulados: El pollito Pito, El ruido y el silencio y El raton Dindandén. Y para el
razonamiento l6gico, los cuentos seleccionados fueron: Carlota, la mariquita viajera, Los

globos, y “Ser quinto”.

En el libro Las Matematicas de los cuentos y las canciones, Rojo (2002) ofrece gran
cantidad de material para reflexionar sobre los contenidos matematicos de la etapa Infantil

y sobre la forma de trabajarlos a partir de cuentos, canciones, poemas, retahilas y fabulas.

La revision realizada sobre cuentos y las matematicas en Educacion Infantil, muestra
que son una herramienta didactica de ensefianza-aprendizaje fundamental, y permiten
abordar multitud de contenidos matematicos de forma dinamica y diferente, captando asi,

la atencion de los mas pequefios.

Gran parte de los cuentos del repertorio infantil se pueden aprovechar para tratar los
contenidos matematicos propios de esas edades. EI contenido matemaético de los cuentos
mas trabajado en las aulas es el relacionado con las secuencias temporales, no obstante,
también se pueden trabajar las relaciones logicas (propiedades de los objetos, colecciones,
correspondencias, clasificaciones, seriaciones, etc.), los conceptos numéricos (serie
numérica, conteo, cardinales, ordinales...), las operaciones basicas (sumas Yy restas
béasicas de numeros de un digito), la resolucion de problemas, las magnitudes y su medida
(longitud, masa/peso, capacidad/volumen y tiempo), la geometria (la posicion, las

formas...), etc.

Las relaciones logicas estan en la base del conocimiento matematico. En el nivel méas
elemental de la construccion del pensamiento l6gico-matematico esta la capacidad para
fijarse en una caracteristica de un objeto y prescindir de otras caracteristicas que puede
tener. Se trata, por ejemplo, de ver un pafiuelo y poder decir que “es de color blanco”,

prescindiendo de otras caracteristicas, como de si es grande, pequefio o cuadrado.



La capacidad de razonar de los nifios la podemos alimentar mediante cuentos con
secuencias repetitivas, cuya formula sea en prosa (cuentos seriados, cuentos encadenados
0 cuentos acumulativos). Es sorprendente la cantidad de cuentos existentes para estas
edades basados en la reiteracion de secuencias, personajes, etc. Un ejemplo paradigmatico
es el del Pollito Pito, de Urdaneta, 2014.

El concepto de nimero no es una tarea sencilla para los nifios de Infantil. De hecho,
hay estudios realizados que demuestran que los nifios suelen tardar entre cuatro y cinco
afios en aprender a manejar correctamente los numeros y en saber aplicarlos a situaciones
de la vida diaria. Sin embargo, los nifios comienzan a utilizarlos para contar y ordenar en
su propio entorno familiar y cotidiano: “somos los ultimos de la fila”, “he llegado el
primero” ...Mediante la utilizacion de cuentos en los que aparecen numeros en un
contexto cardinal y ordinal, asi como también la serie numérica, podemos ayudar a dotar
al nifio de su significado matematico. Ejemplos para ello son los relatos de Diez patitos
de goma, de Eric Carle, Ser quinto, de Jandl y Cuenta ratones, de Stoll Walsh, entre una
infinidad de titulos.

Los cuentos son un buen recurso para trabajar la resolucion de problemas, tarea que
los nifios disfrutan mucho. Sin embargo, resolver problemas es un trabajo dificil,
especialmente para los méas pequefios. De acuerdo con Lee (2012), aceptamos que el nifio
esta resolviendo problemas de una forma natural desde la infancia mas temprana. Entre
los cuentos mas recomendados para trabajar este contenido matematico se encuentran

Dias con Sapo y Sepo, de Arnold Lobel y Cuenta ratones, de Stoll Walsh.

En la misma linea, Caballero (2005, citado en Zufiiga, 2014), defiende que los
nifios en la etapa de Infantil son capaces de resolver sencillos problemas a través de la
manipulacion de objetos, en concreto problemas de composicion, que resuelven al juntar
los objetos, y de descomposicidn, que resuelven con acciones de separar. En este proceso,
los nifios van adquiriendo y mostrando un gran abanico de estrategias informales para
solucionar operaciones que engloban acciones de sumar y restar. Para ello, los nifios
cuentan con los dedos o modelizan situaciones que se encuentran en los problemas. De
esta manera, se inicia al alumnado en el calculo matematico, promoviendo el desarrollo
de sus capacidades mentales. A través de los cuentos se pueden trabajar también las
habilidades de contar, sumar, restar, etc. Jaime y las bellotas, de Bowley y Vilpi (2005),

es un buen ejemplo para trabajar las operaciones basicas.



Una gran parte de las matematicas que se utilizan en la vida diaria tiene mucho
que ver con la medida y los instrumentos de medida y su estudio comienza desde la
Educacién Infantil. Las actividades de medidas con nifios preescolares son exploratorias
y la meta no es la perfeccion. En Educacion Infantil, se trabaja el inicio de las magnitudes
longitud, masa/peso, capacidad/volumen y tiempo. El concepto de cada una de estas
magnitudes es dificil por el grado de abstraccion que requiere, por lo que nos acercamos
a ellas mediante una comparacion cualitativa. Estas comparaciones cualitativas se
enuncian por pares de palabras que indican conceptos opuestos. Asi, para longitud
tenemos: largo/corto, ancho/estrecho, y alto/bajo. Para masa/peso utilizamos la pareja
pesado/ligero. Para la magnitud capacidad/volumen, utilizamos los conceptos de
Ileno/vacio y grande/pequefio. Por ultimo, la magnitud tiempo es la mas complicada de
trabajar con comprension a estas edades. Adquirir conceptos como ‘“ano”, “mes”,
“semana”, “dia”, “hora”, etc., es tarea ardua y paulatina. Como ejemplo de un texto
perfectamente construido que ayuda al nifio a la adquisicion de las nociones largo/corto,

alto/bajo es el cuento Papd, por favor, consigueme la luna, de Eric Carle.

El primer contacto que tiene el nifio con las matematicas es, precisamente, a través
de los aspectos geométricos de orientacion en el espacio y direccionalidad en el plano
desde el momento del gateo. Es a partir de los tres afios cuando los nifios comienzan a
descubrir de manera simultanea la orientacion del espacio en el que se mueven. Sin
embargo, a menudo se tiende a identificar la geometria Unicamente con el conocimiento
del espacio. Esta concepcién es incompleta, ya que la geometria en la etapa Infantil y
Primaria abarca mas aspectos. Asi, pertenecen a la geometria los conocimientos del
espacio que se refieren a la posicion, las formas y los cambios de posicion. Entre los
cuentos mas populares para trabajar este contenido en el aula se encuentra el clasico
Pulgarcito, de Perrault, 2003.

2.3. Conclusién de la revision teérica

Son varios los autores que defienden el uso de los cuentos como medio de ensefianza-
aprendizaje de las matematicas en Educacion Infantil, pues resulta ser un método
divertido y motivante para los nifios. Segun Bettelheim (1999, citado en Marin, 2012),
podemos considerar los cuentos como “alimento intelectual”, puesto que “te ensefian,

aunque tu no quieras aprender”.

Por otro lado, se ha podido comprobar que son muchos los contenidos matematicos

que se pueden trabajar a través de los cuentos: relaciones logicas, conceptos numéricos,
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operaciones bésicas, resolucion de problemas, geometria y medida. La cuestion es saber
entresacar los contenidos matematicos de los cuentos, para insistir en el aula sobre los
que interesen en cada momento y de ese modo ayudar al nifio, por un lado, a comprender
la informacion manejada en el relato en cuestion, y por otro, a desarrollar formas de

pensamiento matematico.

Por lo tanto, es indudable la importancia que tienen los textos narrativos en la
adquisicién de los contenidos matematicos, ya que permiten al nifio interiorizar conceptos
matematicos sin demasiado esfuerzo, disfrutando de su aprendizaje y evitando el rechazo

al conocimiento de dichos conceptos.

3. CUENTOS Y ACTIVIDADES PARA TRABAJAR LAS MATEMATICAS
3.1. Seleccién y justificacion de cuentos

En este Trabajo de Fin de Grado (TFG) se ha realizado una experiencia con alumnos
del segundo ciclo de Educacion Infantil, concretamente con nifios de 4 afios, sobre los

cuentos y las matematicas.

En este apartado se presentan los cuentos seleccionados para trabajar algunos

conceptos matematicos, con el objetivo de analizar la efectividad de este recurso.

3.1.1. CUENTO 1: CHIVOS CHIVONES

Titulo: Chivos chivones

Autor: Olalla Gonzélez
llustrador: Federico Fernandez
Editorial: Kalandraka

Paginas: 40

Figura 1. Chivos chivones

Resumen: Chivos chivones cuenta la historia de tres chivos: un chivo chivon pequefio,
un chivo chivén mediano y un chivo chivon grande, que querian atravesar un puente para
comer hierba, pero no era tan fécil pasar, ya que en ese puente vive un ogro terrible. Asi,
los tres chivos tuvieron que pensar en un plan para engafiarlo y poder disfrutar de la rica
hierba, demostrando que mas vale utilizar la astucia y la inteligencia que el

enfrentamiento fisico. (Ver Figura 1).
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En este cuento se trabaja por encima de todo, la necesidad de utilizar la picardia 'y
la inteligencia frente a la fuerza fisica, asi como el valor de la amistad, el trabajo en
equipo, la aventura de realizar cosas nuevas, etc. No obstante, también se pueden trabajar

diversas cuestiones matematicas, que se detallan en la Tabla 1.

CONTENIDOS MATEMATICOS CONTENIDOS NO MATEMATICOS
Tamarios (pequefio, mediano, grande). La inteligencia frente a la fuerza fisica.
Concepto de nimero. Contar. Valor de la amistad.

Concepto de nimero. Cardinal. Importancia del trabajo en equipo.
Concepto de nimero. Ordinal. El compaiierismo.
La medida. Magnitud longitud (largo- La ayuda.

corto, alto-bajo).

La posicion. Orientacion (delante-detras,
arriba-abajo).

Cuantificadores (poco y mucho).

Secuencia temporal.

Tabla 1. Contenidos del cuento Chivo chivones.

3.1.2. CUENTO2: EL OSOY LA LIEBRE. ;DONDE ESTA EL 0SO?

Titulo: El oso y la liebre. ¢ Donde esta el 0s0?
Autora e ilustradora: Emily Gravett
Editorial: Picarona

Paginas: 32

Figura 2. ;Dénde esta el 0s0?

Resumen: El oso y la liebre. ¢ Donde esta el 0s0? nos cuenta la aventura de un 0so y una
liebre que juegan al escondite. Ambos saben contar hasta diez, pero el problema, es que
el 0so no sabe esconderse bien. O quizas no lo tiene nada facil debido a su gran tamafio.
Por lo que la liebre no tarda nada en encontrarle. Eso hasta que, de repente, la liebre no

lo ve por ninguna parte, y se pregunta si habra desaparecido. (Ver Figura 2).

En este cuento, se trabaja por encima de todo, el valor de la amistad entre personas

diferentes, ya que a pesar de que el 0so es grande y pesado, y la liebre ligera y delgada,
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pueden jugar juntos y ser amigos. No obstante, con este cuento también se pueden trabajar

diversas cuestiones matematicas, tal y como se aprecia en la Tabla 2.

CONTENIDOS MATEMATICOS

CONTENIDOS NO MATEMATICOS

Serie numeérica (1-10).

Valor de la amistad.

Concepto de nimero. Contar.

Concepto de nimero. Cardinal.

Concepto de namero. Ordinal.

Tamarios (grande y pequefio).

La posicion. Orientacion (delante-detras,

arriba-abajo).

La posicién. Interioridad (dentro-fuera).

Tabla 2. Contenidos del cuento ¢Ddnde esta el 0s0?

3.1.3. CUENTO 3: LA PEQUENA ORUGA GLOTONA

LA PEQUENA

ORUGA
GLOTONA

Erie Carle

Figura 3. La pequefia oruga glotona

Titulo: La pequefia oruga glotona
Autor e ilustrador: Eric Carle
Editorial: KOKINOS

Paainas: 26

Resumen: La pequefia oruga glotona relata la historia de una oruga muy pequefia que

tenia mucha hambre. Asi que se pasa todo

convierte en una mariposa. (Ver Figura 3).

el cuento comiendo hasta que finalmente, se

En este cuento se trabajan los dias de la semana, ya que la oruga cada dia ingiere

un alimento distinto, asi como la descripcion de la metamorfosis de una oruga, puesto

que, en el comienzo del cuento, aparece un pequefio huevo encima de una hoja, del que

maés adelante sale una oruga diminuta, que segun van pasando los dias va creciendo, hasta

que finalmente se convierte en una mariposa. Con este cuento, también se pueden trabajar

diversas cuestiones matematicas, que se muestran en la Tabla 3.

CONTENIDOS MATEMATICOS

CONTENIDOS NO MATEMATICOS

Serie numérica (1-7).

Dias de la semana.

Concepto de nimero. Contar.

La metamorfosis de una oruga.
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Concepto de nimero. Cardinal. Conceptos temporales: dia (sol) y noche

(luna).
Concepto de namero. Ordinal. Nombres de alimentos.
Cantidad (1 manzana, 2 peras). Alimentos saludables y no saludables.

Tamarios (grande y pequefio).

La posicion. Interioridad (dentro-fuera).

Relaciones ldgicas (seriar, clasificar,

correspondencia término a término).

Resolucién de problemas aritméticos.

Secuencia temporal.

Tabla 3. Contenidos del cuento La pequefia oruga glotona.

3.1.4. CUENTO4: TITO MALABARISTA

Titulo: Tito malabarista
Autor e ilustrador: Guido van Genechten
Editorial: Edelvives

Paginas: 32

Figura 4. Tito malabarista

Resumen: Tito malabarista, cuenta la historia de un payaso que pierde su nariz mientras
hacia su nimero con las pelotas. Tito se quedé muy triste y comenz6 a buscar otra nariz
por las tiendas de la ciudad. Sin embargo, no encontr6 la nariz redonda que deseaba y
pensd que eso significaria su final. Pero el duefio del circo lo anima y le hace ver que al
publico le gusta él, aunque no tenga nariz, asegurandole que los espectadores lo aprecian
por él mismo y por lo que hace, y no por su apariencia. Y asi sucedio, para alegria de Tito

que recupero la confianza en si mismo. (Ver Figura 4).

En este cuento se trabaja, por encima de todo el valor de la aceptacion, mostrando
a los nifios que detras de los aspectos fisicos de cada uno existe un interior. Sin embargo,
también se pueden trabajar diversas cuestiones matematicas, que se exponen en la Tabla
4.

CONTENIDOS MATEMATICOS CONTENIDOS NO MATEMATICOS
Formas geométricas El valor de la aceptacion
Concepto de nimero. Contar. La confianza en uno mismo
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Concepto de nimero. Cardinal. Los colores

Tamario: pequefio

Tabla 4. Contenidos del cuento Tito malabarista.

3.2. Metodologia

Con el fin de justificar lo explicado en el marco tedrico, se llevo a cabo una
experiencia de aula con alumnos del segundo ciclo de Educacion Infantil, concretamente
con nifios de 4 afios. Para ello, se seleccionaron los cuatro cuentos descritos. El primero
Chivos chivones, se utilizo para trabajar la medida, concretamente las magnitudes de
longitud y peso; en el segundo cuento El oso y la liebre, con el cuento, ¢Donde esta el
0s0?, se trabajo la orientacion espacial, concretamente la posicion; el tercer cuento,
Ilamado La pequefia oruga glotona, se utilizd para trabajar las relaciones logicas
(seriaciones, clasificaciones, correspondencias...); y por Ultimo con el cuento llamado

Tito malabarista, se trabajo la geometria.

La metodologia de aula siempre fue igual, siguiendo los trabajos citados en el marco
tedrico. Cada sesion se estructurd en dos partes: una primera parte dedicada a la lectura
del cuento, cuya duracién fue de 10 minutos aproximadamente; y una segunda parte para
la puesta en préctica de las actividades, cuyo tiempo varié en funcion de las mismas. Asi
mismo, y con el fin de hacer participe al alumnado, las actividades se llevaron a cabo en
la asamblea, ya que constituye uno de los nucleos principales de una metodologia activa
y constructivista. No obstante, las actividades del cuento El oso y la liebre. ¢ Donde esta
el 0s0?, se realizaron en el aula de las tareas del hogar, ya que alli se encontraba el material
necesario para el correcto desarrollo de la sesion. Por otro lado, en cada una de las
sesiones, los alumnos trabajaron a través de actividades manipulativas y vivenciales,
siendo ellos mismos los protagonistas y descubridores en el proceso de aprendizaje,

consiguiendo que este sea un aprendizaje significativo.

La puesta en practica se llevo a cabo durante 4 dias. Cada sesion duro
aproximadamente una hora. El primer cuento que se llevo a la practica fue el de los Chivos
chivones, en la segunda sesion se trabajo con el cuento El oso y la liebre. ¢ Donde esta el
0s0?, el tercer cuento trabajado fue La pequefia oruga glotona y en la Gltima sesion, se

trabajo con el cuento Tito Malabarista.

Para analizar la efectividad de trabajar conceptos matematicos a través de estos
cuentos, se elaboraron varias hojas de registro de evaluacion, una para cada sesion, en la

gue se tuvieron en cuenta diversos indicadores. Finalizada cada sesion, se realiz6 una
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breve descripcion, comentando como se habia desarrollado. Por dltimo, y para la
realizacion del estudio, se seleccionaron seis alumnos de capacidad media, con el fin de
observar en ello si el trabajar a través de los cuentos se conseguian los objetivos de

aprendizaje matematico programados.
3.3. Disefio de sesiones aplicadas a las matematicas

A continuacidn, se describen las actividades que se realizaron en cada una de las

sesiones.
3.3.1. SESION 1: CHIVOS CHIVONES

Los materiales que se necesitan son: tres chivos chivones de diferentes tamafios y

peso, hechos con espuma, fieltro y arroz; una balanza; y regletas.

Actividad 1. ¢ Cuanto miden los chivos chivones? La actividad consiste en medir a los
tres chivos. Para ello, se comienza realizando comparaciones entre los diferentes chivos
y luego, se ordenan segln su tamafio (de mas bajo a mas alto). Ademas, se introducen las
unidades de medida naturales y también, las unidades de medida invariantes.

Actividad 2. ¢ Cuanto pesan los chivos chivones? En esta actividad se trabaja la magnitud
de masa. Para ello, se comienza manipulando a los tres chivos, comparando a estos en
funcién de su peso. A continuacion, los alumnos ordenan a los tres chivos de menos

pesado a mas pesado. Por Ultimo, se trabajan las unidades de medida invariantes.
3.3.2. SESION2: EL OSO Y LA LIEBRE. ;DONDE ESTA EL 0SO?
Esta sesion se lleva a cabo en algun lugar en el que haya espacio para esconderse.

Actividad 1. jNos escondemos! La siguiente actividad consiste en jugar al escondite, con
el fin de trabajar algunos conceptos de orientacion. Asi pues, el docente da indicaciones
a los nifios para que estos se escondan, como, por ejemplo: “Pepito, coldcate detras de la
lampara”, “Juanito, colocate dentro del armario”, etc. De esta manera, se evalua si los

nifios tienen interiorizados estos conceptos.
3.3.3. SESION 3: LA PEQUENA ORUGA GLOTONA

Los materiales que se necesitan son: tarjetas plastificadas con los alimentos que

aparecen en el cuento y con las diferentes etapas por las que pasa la oruga.

Actividad 1. jClasificamos los alimentos! Esta actividad consiste en clasificar los

diferentes alimentos atendiendo a un solo criterio, en este caso, frutas y no frutas.
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Actividad 2. jRelacionamos los alimentos con los dias de la semana! La siguiente
actividad consiste en relacionar las frutas que ingiri6 la oruga con los dias de la semana,
los cuales se representan a través de nimeros, correspondiendo el niamero 1 con el primer
dia de la semana (lunes), el nimero 2 con el segundo dia de la semana (martes), y asi

hasta llegar al nimero 5, que corresponderia con el viernes.

Actividad 3. jLa metamorfosis de la oruga! Esta actividad consiste en ordenar una serie
de tarjetas segun el proceso de metamorfosis de la oruga. Asi pues, en un primer momento
aparece un huevecito sobre una hoja, del que mas adelante sale una diminuta oruga, que
va cogiendo tamafio debido a todos los alimentos que ingiere, hasta que construye a su

alrededor una crisélida, convirtiéndose finalmente en una hermosa mariposa.

Actividad 4. jOrdenamos las tarjetas! La siguiente actividad consiste en ordenar una
serie de tarjetas siguiendo el criterio dado. Asi pues, el docente coloca varias tarjetas
siguiendo una seriaciéon por alternancia, como, por ejemplo: helado-pepinillo-pastel,
helado. A continuacion, los nifios tienen que averiguar el criterio por el que se rige la

alternancia de la seriacion y continuarla.
3.3.4. SESION 4: TITO MALABARISTA

Los materiales que se necesitan son: las narices que aparecen en el cuento, hechas
con cartulina, por ejemplo, y con goma eva, el personaje de Tito hecho en goma eva

también, 4 cajas de zapatos y cinta de color.

Actividad 1. ¢ Cual es la nariz de Tito? Esta actividad consiste en buscar la nariz de Tito.
Para ello, hay una caja con varias tarjetas de las diferentes narices que aparecen en el
cuento y al lado, varias narices hechas con goma eva. El alumno debe sacar una tarjeta de
la caja y buscar entre las narices de goma eva, una idéntica a esa y colocarsela a Tito,

comprobando de esta manera, si es la nariz que Tito perdié en el cuento o no.

Actividad 2. jClasificamos las formas geométricas! Esta actividad consiste en clasificar
las diferentes formas geométricas. Asi pues, el alumno debe insertar el triangulo en la

caja de los triangulos, el cuadrado en la caja de los cuadrados, etc.

Actividad 3. ¢ Qué es un tablero de doble entrada? Para realizar esta actividad, se necesita
un tablero de doble entrada. Para ello, el docente lo dibuja en el suelo con cinta adhesiva
de color. En la parte superior de la misma se indica el color y en la parte izquierda de la
tabla, la forma geométrica. Asi pues, el alumno debe clasificar las diferentes formas

geométricas atendiendo a esos dos criterios: color y forma.
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3.4. Recogida de informacidn de la puesta en préctica

En este apartado se presentan los resultados de las experiencias realizadas en el aula.
Para ello, se utilizaron tablas de registro con los indicadores que se evaluaron en cada
sesion (Ver Tablas 5, 6, 7, y 8). Se evaluaron 6 nifios/as de 4 afios de capacidad media
(segun indicaciones de su profesora habitual) a los que nos referimos como Al, A2, A3,
A4, A5,y A6.

Si el alumno respondid de forma correcta, se indica en la tabla de registro con un “Si”.
De lo contrario, es decir, si responde de forma incorrecta o simplemente, no responde,
aparecera un “No”. Y se registra con una “R”, si el alumno lo resuelve con ayuda del

docente o de sus comparieros.
3.4.1. CUENTO 1: CHIVOS CHIVONES

Esta sesion se desarroll6 con nifios de 4 afios. Tanto la narracion del cuento Chivos
chivones, como las actividades referentes al mismo, se llevaron a cabo en la asamblea del

aula. En la Tabla 5, se muestran los resultados de los alumnos.

Al A2 A3 A4 A5 A6

Identifica y diferencia los tamafios: ) ) ) ) ) )
) Si Si Si Si Si Si
pequefio/mediano/grande
Ordena segun la longitud Si Si Si Si Si Si
Conoce las unidades de medidanaturales No No No No No No
Maneja las unidades de medida naturales R Si Si Si Si
Conoce las unidades de medida
) ) No No No No No No
Invariantes

Maneja las unidades de medida . i _ _
R Si R Si Si Si

invariantes
Identifica y diferencia seguin la masa Si Si Si Si Si Si
Ordena segun la masa Si Si Si Si Si Si

Tabla 5. Resultado de las actividades del cuento Chivo chivones.
La sesion comenzo con la lectura del cuento Chivos chivones. Durante esta
primera parte de la sesion, los alumnos se mostraron muy atentos, ya que era la primera
vez que escuchaban este cuento. Una vez finalizada esta primera parte, se pusieron en

practica las dos actividades propuestas para esta sesion.
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La primera actividad consistio en medir a los tres chivos chivones respecto a su
altura. Para ello, se siguid la siguiente secuencia: primero, se realizaron comparaciones
entre la longitud de los tres chivos, utilizando el vocabulario de largo-corto y alto-bajo.
A continuacion, se ordenaron a los tres chivos segun su tamafio. Luego, se les pregunté a
los nifios por qué colocaron al chivo chivon mediano en el segundo lugar y al chivo chivon
grande en el tercero, pidiéndoles ademas que argumentaran su respuesta y lo demostraran
de alguna manera. A pesar de haberlo hecho bien, los alumnos no sabian cémo explicar
el orden de los chivos. Por lo que la docente, introdujo las unidades de medidas naturales,
explicando a los alumnos en qué consistia este tipo de medida. Sin embargo, los alumnos
se mostraron muy extrafiados, ya que nunca las habian utilizado. En este caso, utilizaron
el palmo para medir a los tres chivos. Asi pues, la docente les pregunté a los alumnos:”
¢(Cuantos palmos creen que mide el chivo chivon grande?”, “;y el mediano?”, “;y el
pequefio?” Tras estimar cuantos palmos podia medir cada chivo chivon, se pasé a
comprobarlo. Esto no fue una tarea facil para los alumnos, sobre todo para los sujetos Al
y A3, que no fueron capaces de hacerlo por si solos. Una vez medidos los chivos, los
nifios obtuvieron la respuesta a la pregunta planteada, ya que pudieron comprobar que el
pequefio media 2 palmos, el mediano 4 palmos y el grande 6 palmos. Seguidamente, la
docente pas6 a comprobar si esto era cierto o0 no. Y
desafortunadamente, no fue cierto, ya que, segun su
palmo, el chivo chivén pequefio media 3 palmos, el
chivo mediano 5 palmos y el chivo chivén grande 7,
palmos. Tras este inesperado problema, la docente

pregunto a los nifios lo siguiente: “;Por qué creen que al

medir ustedes al chivo chivon pequefio mide 2 palmos y

Figura 5. Alumno midiendo
chivo pequefio

cuando lo he hecho yo, ha medido 3 palmos? Tras debatir
este problema con los nifios durante varios minutos, el alumno A6 intervino
argumentando que las medidas son diferentes, porque la mano del docente es mayor que
la mano de ellos. Por lo tanto, la maestra les sugirié que ésta no es una medida muy fiable.
Por lo que les planted la siguiente pregunta: “;Con qué podriamos medir a los tres chivos
para que, lo mida quién lo mida, sea lo mismo? Los alumnos se quedaron pensativos y la
docente intervino de nuevo, planteandoles la solucion: “;Qué les parece si medimos a los
chivos con las regletas?”. Y asi lo hicieron, utilizando la regleta roja. (Ver Figura 5). En
un primer momento, se realizaron estimaciones, preguntando a los alumnos: “;Cuantas

regletas creen que mide el chivo chivon pequeno?”, “;y el mediano?”, “;y el grande?”.
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Las cifras que nombraban los alumnos eran bastante “exageradas”. El A4, estim6 que el
grande mediria 60 regletas rojas. A continuacion, entre todos midieron a los tres chivos
con las regletas y pudieron comprobar, que el pequefio media 6 regletas, el mediano 10

regletas, y el grande 16 regletas.

En la segunda actividad, se trabajo el peso, siguiendo una secuencia similar a la
anterior. Primero, los alumnos manipularon a los tres chivos, realizando comparaciones
en funcion de su masa, utilizando el vocabulario de mas
pesado que-menos pesado que y de mas ligero que-menos
liguero que. (Ver Figura 6). A continuacion, se les pidi6 que
los ordenaran de menos pesado a mas pesado. Una vez
ordenados, la docente les preguntd lo siguiente: “;Por qué

han colocado a los chivos en ese orden?”. A lo que los nifios

Figura 6. Alumno respondian: “Porque el chivo grande pesa mas que el mediano y
utilizando la balanza

que el pequefio” Y la docente intervino de nuevo: “;Y cOmo

podemos comprobar eso?”. Esta pregunta ocasioné dificultades, ya que los alumnos, a
pesar de saber y distinguir los chivos en funcion de su masa, no eran capaces de
argumentar su respuesta, y, por lo tanto, decian “El chivo chivon grande es el mas pesado
porque es el mas grande”, relacionando, el tamafio con el peso. A continuacion, la maestra
sacO una balanza para comprobar cudl de los tres chivos pesaba més. (Ver Figura 7). Asi
pues, en un lado de la balanza colocaron al chivo pequefio, y
en el otro lado al mediano, pudiendo comprobar que el
mediano pesaba mas. Luego, quitaron al pequefio y colocaron
en su lugar al grande, observando como este bajaba en la
balanza, com probando, por lo tanto, que era mas pesado que

el mediano. Con respecto a este material, los alumnos no

mostraron dificultad, ya que ellos mismos, al ver que un lado

Figura 7. Alumno
de la balanza bajaba, sabian que era porque ese lado era mas  comparando las masas.

pesado.

Los resultados, tanto de la primera actividad, como de la segunda, fueron
positivos. En general, los alumnos evaluados fueron capaces de hacer las actividades,
guiadas por la profesora, aunque unos con mas facilidad que otros. Por otro lado, los

alumnos desconocian tanto las unidades de medida naturales, como las invariantes. No
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obstante, a la hora de utilizarlas, estos lo hicieron de forma correcta, salvo los alumnos

Aly A3, quienes requerian de la ayuda de la docente.
3.4.2. CUENTO 2: ELOSOY LA LIEBRE. ;DONDE ESTA EL OSO?

Esta sesion se desarrollé con nifios de 4 afios. La narracion del cuento, El osoy la
liebre. ¢ Ddnde esta el 0s0?, se llevd a cabo en la asamblea, mientras que las actividades
se realizaron en el aula de “las tareas del hogar” que tiene el colegio. En la Tabla 6, se
detallan los resultados de las actividades.

Al A2 A3 A4 A5 A6

Tiene interiorizado el concepto “detras”  Si Si Si Si Si Si
Tiene interiorizado el concepto “delante”  Si Si Si Si Si Si
Tiene interiorizado el concepto “encima”  Si Si Si Si Si Si
Tiene interiorizado el concepto “debajo”  Si Si Si Si Si Si
Tiene interiorizado el concepto “dentro”  Si Si Si Si Si Si
Tiene interiorizado el concepto “fuera” Si Si Si Si Si Si
Tiene interiorizado el concepto “un lado” Si Si Si Si Si Si
Tiene interiorizado el concepto “otro ) ) ) ) ] ]
lado” Si Si Si Si Si Si

Tabla 6. Resultado de las actividades del cuento El oso y la liebre. ¢ D6nde esta el 0s0?

La sesién se inici6 con la lectura del cuento El oso y la liebre. ¢ Donde esta el 0s0?
En él, se cuenta la aventura de dos personajes que juegan al escondite, por lo que, mientras
uno se esconde, el otro cuenta hasta diez. Para darle
mas emocion al cuento, la docente les pidi6 a los
alumnos que ayudaran a la liebre a contar, tapandose

los ojos para no ver donde se escondia el 0so. Una vez

finalizada la lectura del cuento, la docente les hizo
preguntas, a la vez que sefialaba una ilustracién, como, por Figuéztféﬁgfg“% ;epzfgénde
ejemplo: “;Dodnde esta el oso en esta imagen?”, “;Y en

esta otra?”. Tras comprobar que los alumnos no tenian problema para identificar estos
conceptos, pasaron a la realizacién de la actividad. Para ello, se dirigieron al aula de “las
tareas del hogar”, que tiene el colegio, donde se encuentran una cama, una mesa, una
lavadora, un armario, etc. Los alumnos, sentados en el suelo esperaban a ser Ilamados por
la docente, la cual les daria una indicacion, asi como: “jLeire, escondete debajo de la

cama!” (Ver Figura 8). “jHéctor, escondete dentro del armario!” (Ver Figura 9). Una vez
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hubieron participado todos los alumnos, se le dio un giro a la actividad y
eran los alumnos los que se daban las indicaciones entre si. Luego, y como
Gltima tarea dentro de esta actividad, la docente y los alumnos jugaron al
escondite, al igual que hicieron el 0so y la liebre. Asi pues, varios alumnos
se escondieron y el resto, junto con la maestra, contaban hasta diez,

diciendo:” jQuién no se ha escondido, tiempo ha tenido!” Y todos juntos

Figura 9. Alumnose  fueron en busca de los alumnos, diciendo en alto donde se encontraban

esconde dentro del . , .
armario. cada uno de ellos: “jClaudia estd encima de la mesa!”.

En esta actividad, no hubo dificultades, ya que, los alumnos tenian interiorizado
este vocabulario. No obstante, y a pesar de ser una actividad sencilla para ellos, les result6
atractiva, ya que no es habitual que se realice en las aulas. Por lo que, la motivacién de
los alumnos fue positiva, tanto en la lectura del cuento, como en el desarrollo de la

actividad.
3.4.3. CUENTO 3: LA PEQUENA ORUGA GLOTONA

Esta sesion se desarroll6 con nifios de 4 afios. Tanto la narracion del cuento La
pequefia oruga glotona, como las actividades, se llevaron a cabo en la asamblea del aula.

En la Tabla 7, se muestran los resultados de los alumnos.

Al A2 A3 A4 A5 A6

Clasifica atendiendo a un criterio Si Si Si Si Si Si
Domina la técnica de contar Si Si Si Si Si Si
Compara dos cantidades No No No No No R

Establece la relacion de pertenencia a ) ) ) _ )
Si Si Si Si Si Si

conjuntos
Realiza seriaciones simples R Si R Si Si Si
Realiza seriaciones con alternancia Si Si Si Si Si Si

Tabla 7. Resultado de las actividades del cuento La pequefia oruga glotona.

Esta sesion se desarroll6 siguiendo el mismo patron que el resto: primero se leyo
el cuento y luego se pusieron en practica las actividades. En esta tercera sesién, se

realizaron cuatro actividades.
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La primera actividad, consistio en clasificar los
alimentos segun fueran frutas o no. (Ver Figura 10).
Para ello, la docente colocd en sus manos todas las
tarjetas de los alimentos boca abajo, para que los nifios

no las pudieran ver. A continuacion, fue llamando a

los alumnos de uno en uno, para que cogieran una Figura 10. Ag%ne% g:sificando los
tarjeta y la colocaran en el lado correspondiente: a la

izquierda, las frutas; y a la derecha, los alimentos que no fueran frutas. De esta manera,
la docente pudo comprobar que los alumnos sabian clasificar correctamente segun el
criterio indicado. Una vez clasificados todos los alimentos, la docente preguntd a los
alumnos: “;Qué creen que hay mas, frutas o chucherias?”. A lo que los alumnos Al, A2,
A4 y A5 contestaron “Chucherias”, y el resto contestd: “frutas”. Para verificar sus
respuestas, entre todos hicieron un recuento, para
comprobar qué habia mas. Tras observar que habia mas
chucheria que fruta (9 chucherias, 8 frutas), la docente les
planted el siguiente problema: “;Hay mas frutas o

chucherias?”. A lo que los alumnos contestaron

“chucherias”. Luego les hizo otra pregunta: “;Por qué

Figura 11. Alumnos resolviendo
problema

dicen ustedes que hay mas chucherias?”. Esta misma
pregunta se les planted de varias maneras, ya que no eran capaces de contestar diciendo
que habia un alimento mas, en un lado, que en el otro. Ademas, y para facilitarles el
problema, la docente colocé las tarjetas en dos filas paralelas, en una fila las ocho frutas
y en la otra las nueve chucherias, de forma que, podian establecer una correspondencia
uno a uno entre chucherias y frutas. (Ver Figura 11). Sin embargo, los alumnos no fueron
capaces de contestar esta pregunta correctamente. El Gnico alumno que se acerco a la

respuesta, con la ayuda de la maestra fue el alumno AG6.

En la siguiente actividad los alumnos tenian que
agrupar las tarjetas con sus iguales, es decir, peras con peras,
fresas con fresas, etc. Asi pues, la docente, con las tarjetas
en la mano, fue llamando a los alumnos, para que cogieran

unay la colocaran en su lugar correspondiente. (Ver Figura

12). Una vez agrupados los alimentos iguales, la docente

p . . , Figura 12. Alumnos
colocé en la alfombra cinco tarjetas con los nUmeros del 1 al  estableciendo la correspondencia
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5, para que los nifios hicieran corresponder, una manzana con el nimero 1, dos peras con
el nimero dos, y asi hasta llegar al 5. Los nifios pudieron realizar esta actividad sin ningun

tipo de problema.

La tercera actividad consistio en ordenar una serie
de tarjetas segun el proceso de la metamorfosis de la oruga.
Para ello, se recurrid de nuevo al cuento para recordar
cémo, y en qué orden sucedi6. En esta actividad, los

alumnos Al y A3 contaron con la ayuda de sus

comparieros, ya que presentaron dificultad para hacerlo de ~ Figura13. IaAS'ga'I}Q?:SOfde”a”do
manera autbnoma, no ordenando bien las tarjetas. Daba la

sensacion de que las colocaban al azar, por lo que, entre todos, recordamos el orden de
este proceso. No obstante, estos dos sujetos fueron incapaces de hacerlo por si solos. (Ver

Figura 13).

En la dltima actividad, los alumnos tuvieron que ordenar una serie de tarjetas

siguiendo un criterio dado. Asi pues, la docente coloco en
el suelo la siguiente seriacion: pepinillo-helado-pepinillo,
y llamo a uno de los sujetos para que la continuara. Si este
lo hacia con mucha facilidad, afiadia otro alimento a la

secuencia: pepinillo-helado-salchichdn-pepinillo, y segin

Figura 14. Alumnos realizando
seriacion por alternancia

respondian los alumnos, la docente complicaba o no, la

seriacion. (Ver Figura 14).

En general, todos los alumnos respondieron bien a las actividades asociadas a este
cuento. No obstante, algunos de ellos tuvieron dificultad para resolver alguna actividad.
En concreto, donde mayor dificultad tuvieron fue en la primera, cuando se les pidi6 que
compararan las dos cantidades (9 chucherias y 8 frutas). EI unico alumno que se acercé a
la respuesta fue el sujeto A6, que con la ayuda de la docente fue comprendiendo por qué
habia mas chucherias que frutas. Por otro lado, los sujetos A1 y A3, tuvieron problemas
a la hora de ordenar la secuencia temporal del ciclo de la mariposa. Por lo que contaron
con la ayuda de sus comparieros. Por ultimo, las seriaciones con alternancia las hicieron

sin ninguna dificultad.
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3.4.4. CUENTO4: TITO MALABARISTA

Esta sesion se desarrolld con nifios de 4 afios. Tanto la narracion del cuento Tito

malabarista, como las actividades referentes al mismo, se llevaron a cabo en la asamblea

del aula. En la Tabla 8, se muestran los resultados de los alumnos.

Al A2 A3 A4 A5 A6
Relaciona dos formas geométricas ) ) ) ) )
) Si Si Si Si Si Si
iguales
Agrupa las diferentes formas ) ) ) ) )
. ) Si Si Si Si Si Si
geomeétricas con sus iguales
Identifica la forma geométrica “circulo”  Si Si Si Si Si Si
Identifica la  forma  geométrica ) ) _ )
R Si R Si Si Si
“cuadrado”
Identifica la  forma  geométrica ) ) ) ; )
Si Si Si Si Si Si
“triangulo”
Identifica la  forma  geométrica ) ) _ )
R Si R Si Si Si
“rectangulo”
Clasifica atendiendo a dos criterios R R R R R R

Tabla 8. Resultado de las actividades del cuento Tito malabarista.

Esta Gltima sesidn se desarroll6 de la misma forma que el resto. Primero se les

leyo el cuento, y luego se realizaron las respectivas actividades, que, en este caso, fueron

tres.

Como bien relata el cuento, Tito el payaso perdié su nariz, y se encontraba muy

triste, por lo que los nifios decidieron ayudarle a buscar su nariz.
Para ello, la docente coloco en una de las cajas de zapato, varias
narices hechas con cartulina; y en una bandeja, las mismas narices
hechas con goma eva. Asi pues, la docente fue llamando a los
alumnos de uno en uno, para que estos cogieran una nariz de la caja
de zapatos, y buscaran en la bandeja la misma nariz, la cual se la

colocarian a Tito, preguntando al resto de alumnos: “;Es esta la

nariz que perdi6 Tito?”, y asi con las diferentes narices que aparecen

en el cuento, hasta dar con la nariz redonda y colorada del payaso.

(Ver Figura 15).
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La siguiente actividad, consistio en clasificar las formas geométricas, en este caso,
circulo, cuadrado, tridngulo y rectangulo. Para ello, en el suelo habia una bandeja con
formas geomeétricas y cuatro cajas de zapatos, en cuyas tapas aparecian recortadas las
siluetas de una forma geométrica. La tarea de los
alumnos era, coger una forma geométrica de la
bandeja e insertarla en su caja correspondiente.
(Ver Figura 16). Los alumnos A1y A3, en varias

ocasiones confundieron el cuadrado con el

Figura 16. Alumnos clasificando las formas  rectangulo, por lo que la docente les explico las
geometricas

diferencias que habia entre una forma y la otra.

Para comprobar si estos lo habian comprendido, la docente, cogié un cuadrado y un
rectangulo, y le pidid al sujeto Al que sefialara el cuadrado y que lo insertara en su caja
correspondiente. Luego, realiz6 el mismo procedimiento con el sujeto A3. Ambos sujetos,
tardaron en responder. Sin embargo, el sujeto A3 lo hizo de forma correcta, mientras que
el sujeto Al, antes de insertar el cuadrado, pregunt6 a la maestra si lo estaba haciendo
correctamente, mostrando aun, cierta confusion entre estas dos formas. Tras salir varias
veces a participar, no s6lo se notdé una mejoria, sino que también lo realizaban con més
soltura. Ademas, los propios sujetos, pudieron comprobar que, en la caja del rectangulo,

no entraba el cuadrado, y en la caja del cuadrado tampoco entraba el rectangulo.

La Gltima actividad era completar un tablero de doble entrada, y desencadeno
muchos problemas. Los sujetos nunca habian visto un tablero de doble entrada, y, por lo
tanto, era la primera vez que se enfrentaban a este tipo de actividad. (Ver Figura 17). Se

les explicd varias veces como jugar, e incluso, se les puso varios ejemplos, ya que estos

no eran capaces de entender como clasificar con un
tablero de doble entrada. No obstante, una vez que iban
visualizando las fichas en el tablero, les fue cada vez méas
facil clasificar el resto de formas. De hecho, cuando ya

no quedaban mas fichas, estos pedian a la docente jugar

Figura 17. Tablero de doble entrada

de nuevo.

A pesar de las dificultades que hubo en esta Gltima actividad, las cuales fueron
despareciendo segun iba transcurriendo la misma, el resto de actividades tuvieron éxito.
Incluso, los sujetos Al y A3, que en un principio presentaban confusion entre el cuadrado

y el rectangulo, parecian haber aclarado sus diferencias.
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4. CONCLUSIONES GENERALES DEL TFG

Gracias a la realizacion de este proyecto, he aprendido lo importante que resulta
adoptar otros recursos para facilitar la ensefianza-aprendizaje de las Matematicas en
Educacidn Infantil, en este caso, el cuento. Ademas, creo que de vez en cuando se debe
romper la rutina de la clase y convertir el aprendizaje de las Matematicas en algo divertido
y ameno. De hecho, pienso que los nifios aprenden més a través de cuentos, teatros, etc.,
que sentados haciendo fichas en el aula. Asi mismo, me parece positivo el que no solo se
trabajen contenidos matematicos, sino que también, indirectamente desarrollan su

creatividad e imaginacion.

Por otro lado, con la realizacion de este trabajo también he ampliado mis
conocimientos acerca de cémo se realiza un Proyecto de Investigacion, en el que se
expone la revision y el analisis tedrico de diferentes autores, metodologias, etc. sobre los
cuentos aplicados a las matematicas, seguido de una segunda parte de innovacion, que
incluye el disefio y puesta en préactica de una experiencia de aula, acompafiado de sus

respectivas evaluaciones.

Para concluir, este Trabajo de Fin de Grado me ha enriquecido tanto personal como
profesionalmente, ya que no sélo me he dado cuenta de la importancia que tiene el cuento
y la cantidad de conceptos matematicos que se pueden ensefiar a través de él, logrando de
esta manera, que el alumnado sienta placer por la lectura y ganas de aprender
matematicas, sino que, ademas, he adquirido los conocimientos necesarios para la

realizacion del mismo.
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