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Capitulo |
Introduccion

CAPITULO I. INTRODUCCION.

Este es un trabajo de investigacion que se ha llevado a cabo paralelamente a la
vida profesional de los autores. Inicialmente no se tenia la idea de estructurarlo
académicamente, aunque las vicisitudes de los investigadores (directores y doctorando)
siempre han seguido unos caminos de idénticas inquietudes profesionales. Es a partir de
los afios 1998 / 99 cuando se erige con formato de proyecto de investigacién de tesis
doctoral.

Esto ha ocasionado que determinados capitulos (ejemplo el capitulo V), formen
parte de una época vital de los investigadores que coincide con un momento de la
implantacién del sistema educativo LOGSE que necesitaba técnicas y metodologias
propias de la situacién y de la peculiaridad de la investigaciéon. Esto origina que los
trabajos de indagacion iniciales (capitulo V) y otros mds recientes (capitulo VI)
muestren disefios de investigacién diferentes.

La presente investigacidn estd organizada en varios capitulos segtin aparece en el
cuadro I.1.

En el capitulo I «Tendencias en la Formacion del Profesorado», se abordan
una serie de aspectos que constituyen la base tedrica sobre la que se puede organizar la
Formacion y Perfeccionamiento del Profesorado (FPP). Se encuentra estructurado en
cuatro apartados:

En el primer apartado se analizan las aportaciones que se han hecho a la
formacidn inicial de los profesores de secundaria, por los profesores de ciencias, a
través de la contribucién de varios trabajos que ponen de manifiesto las ideas de los
profesores de aula de ciencias, sobre la formacién del profesorado. En los diferentes
trabajos intervienen profesores en ejercicio y profesores noveles, de las Escuelas
Universitarias de Profesorado, del Curso de Adaptacion Pedagégica (CAP) y del Curso
de Cualificaciéon Pedagdgica (CCP).

Asi, en “Las ideas de los profesores de Ciencias sobre la Formaciéon Docente”,
se sugiere cual es el grado de concienciacion de los distintos grupos de profesores con
respecto a la necesidad de recibir una formacién profesional especifica.

En la “Opinidn de los profesores en ejercicio sobre las necesidades de formacion
inicial del profesorado”, se centra en lo que creen los profesores tutores de practicas
acerca de la “parte tedrica” del CAP y, logra un acercamiento entre la cultura
profesional del profesor tutor de las practicas en el aula y del profesor que imparte la
parte tedrica en el Instituto de Ciencias de la Educacién (1. C. E.).

En “Las impresiones de los 28 asistentes a un Curso de Formacién Inicial de
Profesores de Secundaria en el Area de Ciencias”, se analiza el CAP del curso
académico 1996-97.

11
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Introduccién

En el segundo apartado del capitulo Il se expone el resultado de las
investigaciones de nuevas tendencias en “tépicos diddcticos”. Para seleccionar las
grandes lineas se sigue la orientacién de trabajos de sintesis que han realizado distintos
autores, haciendo un trabajo de solapamiento de planteamientos. Esta presentacién de
topicos didacticos y lineas de investigacion didactica se realiza en dos niveles: un primer
nivel en el que se identifican los grandes temas o tdpicos didacticos en Ciencias, y un
segundo nivel en el que detallan las lecciones de cada tépico.

El tercer apartado trata de las aportaciones de la Pedagogia y la Psicologia, y en él
se resalta que en la Formacion y Perfeccionamiento del Profesorado (FPP) hay que tener
muy en cuenta las aportaciones recientes que se estan incorporando desde los campos de la
Pedagogia y la Psicologia. Al organizar la FPP, sucede igual que al afrontar Ia
planificacién docente, es decir, hay unas bases de organizacién de la formacion, docencia,
practica y directrices de la Didactica de las Ciencias Experimentales como eje de la
Formacion y Perfeccionamiento Permanente del Profesorado. Explicita o implicitamente
las decisiones estdn alimentdndose de fuentes distintas que se pueden considerar como
componentes o factores determinantes que podemos sefialar como socioantropologicos y
psicopedagogicos.

Desde un punto de vista psicopedagdgico se considera la contribucién del “‘cambio
conceptual” al conocimiento de las ciencias y, estrechamente concatenada, esta la relacion
epistemoldgica con el curriculo y la FPP. Se desarrollan estos dos aspectos realizando un
tratamiento detallado de cada uno de ellos, en los puntos II.3.1 (construccién del
conocimiento cientifico desde un “cambio conceptual”) y I1.3.2 (la concepcién de la
Ciencia influye en el curriculo y en la formacién del profesorado)

En el cuarto y dltimo apartado se realiza un estudio de los grandes tépicos de los
investigadores ya que consideramos fundamental conocer los estudiados ampliamente y
que han sido lineas prioritarias en investigacion en Didactica de las Ciencias
Experimentales (ideas previas errores, resoluciéon de problemas, etc.). Para ello,
analizamos una serie de trabajos realizados entre los afios 1985 y 1998, coincidentes
algunos de ellos con la primera década de publicacion de la revista Ensefianza de las
Ciencias, motivo este que ha incitado a algunos investigadores a realizar una sintesis de
los trabajos publicados en la década de los 80 que estaban relacionados con el tema que
nos ocupa. A partir de los cuales, hemos podido establecer que tépicos han sido objeto
de una atencién prioritaria en las lineas de investigacién en Did4ctica de las Ciencias.

Se analizan trabajos como el realizado por Caballer, M® J., Carrascosa, J. y
Puig, L., en 1986 en el que establecen las lineas de investigacién consideradas
prioritarias. Los datos se obtuvieron con la colaboracién de los asistentes al primer
Congreso Internacional sobre la Ensefianza de las Ciencias y de las Matematicas,
celebrado en Barcelona en septiembre de 1985.

En 1993 y en el marco del IV Congreso Internacional sobre Investigacion en la
Didactica de las Ciencias y de las Matemadticas, se producen dos aportaciones
importantes sobre las lineas de investigacién en Did4ctica de las Ciencias plasmadas por
un lado en la conferencia inaugural : “Diez afnos de la revista ensefianza de las ciencias
de una ilusién a una realidad” (Moreira, M. 1994) y por otro, en la ponencia: “Diez afios
de investigacién en Didéactica de las Ciencias: Realizaciones y perspectivas” (Gil, D.
1994).

12
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Cuadro 1. 1

Tendencias FPP

(Cap Il)

(" FPP en la ULL

Evolucién de FPP de Secundaria en la ULL (Cap Ill)

Curso de FPP de Secundaria en la ULL (Cap IV)

¢ Qué pensaba la comunidad
educativa antes de la LOGSE ?
( CapV)

Trabajo
experimental @

FPP en ejercicio
Profesorado ante la LOGSE

(Cap VI)

Adaptacioén trabajo
experimental

Trabajo
experimental

Profesorado implantada la LOGSE
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Mas recientemente, y en el marco de los Encuentros de Ciencias Experimentales
en la Corufia en 1998, Mellado presenta la ponencia “La investigaciéon sobre la
formacion del profesorado de ciencias experimentales”, en la cual realiza un estudio
bastante detallado del tema y establece lineas de investigacion.

En el capitulo III, «Evolucion de la Formacion del Profesorado de
Secundaria en Ciencias, en la Universidad de la Lagunay», se analizan diversos
aspectos relacionados con la Formacion del Profesorado de Secundaria.

En una primera parte, se realiza un andlisis de la evolucién de la Didéctica de las
Ciencias en la Formacién del profesorado. Para ello, después de hacer una resefia
histdrica, se abordan dos temas fundamentales: las lineas de investigacion en Did4ctica
de las Ciencias y la formacién del profesorado. Ademads se resalta la importancia que
tiene la Didactica de las Ciencias como nucleo vertebrador de la Formacién del
Profesorado, de tal manera que ambas deben permanecer imbricadas.

El estudio de lo que ha sido la investigacion en didéctica en los dltimos tiempos
(Gil 1994, Astolfi 1994 y Moreira 1994), ha sido fundamental para establecer cudles son
las lineas de investigacion didactica predominantes por dedicaciéon de los
investigadores, asi como que campos se han ido consolidando como acervo cultural
especifico en la didactica de las Ciencias y qué constituye los tépicos didacticos
(Caballer 1986, Ferndandez 1997) a los que debemos prestar mayor atencion a la hora de
planificar la formacién del profesorado. Asi mismo, la investigacion sobre la formacion,
mejora y perfeccionamiento del profesorado tanto inicial como en ejercicio (Carrascosa
y Gil 1989, Carrascosa y Gil 1993, Furié 1994, Martinez 1993, Pro 1994, Tejera 1998 y
1999, Gil 1991) ha ido configurando unas orientaciones hacia qué grandes bloques se
dirige hoy la investigaciéon en didéctica, es decir, cuales son las tendencias en la
investigacion sobre la formacién y perfeccionamiento del profesorado (FPP), (Mellado
1998, Gil 1994, Furi6 1994)

En la segunda parte de éste capitulo III se ha realizado un andlisis de la
situacién, que ha consistido en pasar de nuestras reflexiones tedricas y bibliograficas al
terreno practico. Pretendiamos conocer como se puede imbricar en la préctica la
“investigacion en Diddactica” y la “investigacién en la FPP”. Elegimos como muestra de
trabajo un grupo de alumnos-profesores. Alumnos por cuanto recibian nuestra docencia
(licenciados que realizan el Curso de Cualificacion Pedagdgica), que era de Didactica
de las Ciencias Experimentales, y profesores en cuanto eran Licenciados en Fisica y
Quimica, Biologia, Farmacia, etc., y se estaban preparando para incorporarse a la
ensefianza.

El tercer apartado trata sobre ;Qué debe aprenderse en la Formacién Inicial del
Profesorado de Secundaria (FIPS)?: corrientes de aportacion FIPS

Se hace un estudio de lo que deben aprender los profesores noveles de
Secundaria durante su Formacion Inicial y cudles son los sectores implicados vy,
consideramos que lo que debe aprenderse en la formacion inicial del profesorado de
Secundaria en Ciencias de la Naturaleza, es el resultado de las aportaciones de distintas
corrientes de opinién: lo que creen los alumnos licenciados (profesores noveles); lo que
opinan los profesores en ejercicio (Fernandez 1988, Elortegui 1989, Martinez. 1993, Pro
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1994, Solis 1998); la formacién habitual que hasta ahora se ha impartido en estas
enseflanzas; las aportaciones de la Pedagogia y la Psicologia en el campo de la
Didéctica de las Ciencias Experimentales; los resultados expuestos por los
investigadores de las nuevas tendencias curriculares en la ensefianza de las distintas
disciplinas experimentales (Carrascosa y Gil 1989, Carrascosa y Gil 1993, Furi6 1989,
Furi6 1994, Martinez 1993, Mellado 1998, Ferndndez 1997, Fernidndez y Elortegui
1991, Caballer 1986, Gil 1991, Mata y Anta 1985, Dumas 1990, Pro 1994, Tejera 1998
y 1999, Gil 1994, Moreno 1994) y el conocimiento de los topicos muy estudiados que
han sido lineas prioritarias en investigacion en Didactica de las Ciencias Experimentales
(ideas previas errores, resoluciéon de problemas, etc.), y de gran consistencia en su
repercusion, (Moreira 1994, Gil 1994, Furi6 1994, Mellado 1998).

Se resalta que los profesores preparadores de la FIPS deben tener unas
determinadas caracteristicas con respecto a su conocimiento y preparacion. Todos ellos
deben presentar una capacidad académica acorde con las tareas encomendadas y, asi
mismo, una experiencia en investigacion didactica en Formacion de Profesorado y en el
trabajo en el nivel correspondiente. En este tdltimo aspecto es importante que, el
profesorado de Secundaria que esté implicado en la FIPS, tenga experiencia en los
niveles de Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Ciclos Formativos
implantados en el marco de la LOGSE.

En el dltimo apartado del capitulo III, Antecedentes de la FIPS en la Universidad
de La Laguna, se relacionan las planificaciones de la FIPS en esta Universidad en los
ultimos cursos académicos, a partir del curso 1992-93, que es cuando se percibe una
aportacion didictica notoria. Ademds, se hace un andlisis de estudio realizado de la
FIPS desde el curso 1993-94 a 1998-99, y se establecen una serie de conclusiones. Se
finaliza con una referencia a la situacién de la FIPS en la actualidad en la Universidad
de La Laguna, y que se aborda con mas detalle en el capitulo IV.

En la primera parte del Capitulo IV «Curso de Formacion de Profesores de
Secundaria, en Ciencias, en la Universidad de La Laguna», se describen las
caracteristicas del Curso de Cualificacién Pedagégica (CCP) que, como se sabe, faculta
para impartir las ensefianzas de la Educacién Secundaria Obligatoria, del Bachillerato y
de la Formacion Profesional Especifica, mediante la obtencién del titulo profesional de
especializacion didéctica.

Se resalta la distribuciéon de materias y créditos que lo constituyen en dos
bloques: Ensefianzas tedrico-practicas y ensefianzas de la practica profesional docente.

En el segundo apartado se describe la asignatura de didéctica de las Ciencias de
la Naturaleza en el CCP, explicitando cuales son los objetivos y los bloques de
contenido, asi como los diferentes aspectos que se trabajan en cada uno de ellos

Un tercer apartado, explica en que consiste el Practicum y como estd
estructurado de manera que es el resultado de distintas contribuciones: las pricticas en
los Centros de Secundaria, el Taller de Habilidades Docentes y el Seminario de
Pricticas.

Termina el capitulo con el sistema de evaluacién del CCP.
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El Capitulo V «Ideas de la Comunidad Educativa Canaria sobre si misma
antes de la LOGSE», se centra en el andlisis de cuales eran las expectativas de
profesores y ciudadanos ante la LOGSE, antes de que se implantara. Para ello se realiza
un trabajo de campo (V.4), en el que se pregunta sobre una serie de variables
organizadas en tres grupos: la calidad de la ensefianza y su mejora, el papel del
profesorado y la implantacion de la LOGSE. En los apartados finales del capitulo se
presentan los resultados obtenidos y se realiza su interpretacion y correlacion.

En el primer apartado del Capitulo VI «Formacion y Perfeccionamiento del
profesorado de primaria y secundaria en ejercicio, de Ciencias de la Naturaleza, en
la Comunidad Canaria», se expone el planteamiento de la investigacién. Para ello se
explicitan los aspectos fundamentales sobre los que esta orientada la investigacion:

a) Conocer la situacién de la formacidn y perfeccionamiento del profesorado
(FPP) convencional.

b) Su situacién antes de iniciarse la LOGSE a través de los testigos
documentales y de trabajos experimentales con este cometido.

c) Detectar el estado de la FPP después de implantada la LOGSE.

d) Comparar ambas escenas: antes de la LOGSE y después de la LOGSE, por
su posible utilidad en el futuro.

A continuacion se analiza, la formacion del profesorado convencional (VI.1.1) y
la formacion del profesorado en proyectos de reforma y pre-LOGSE (VI.1.2). Asi
mismo se plantean las hipdtesis de la siguiente etapa de la investigacién (VL. 1. 3).

En el segundo apartado (VI. 2) Se trata de establecer lo que pensaba el
profesorado antes de iniciarse la implantacién de la LOGSE, ello se hace a través del
analisis de los trabajos realizados en el marco de la 1* y 2* promocién de los Cursos de
Formador de Formadores entre los afios 1987 y 1990, etapa que coincidié con la
anticipacion e inicio de la implantacion de la LOGSE. En ambos trabajos se analizan
algunos aspectos que influyen en la labor docente, tales como: las condiciones
estructurales en la practica docente, la practica docente, la formaciéon vy
perfeccionamiento del profesorado o las condiciones administrativas en las que se
encuentran los docentes.

En el apartado VI. 3, analizamos lo que piensa el profesorado una vez
implantada la LOGSE, como resultado de la investigacién realizada en el afio 2002 que
estd encaminada a recabar las opiniones del profesorado en ejercicio, referentes a temas
similares a los que ya fueron investigados en el apartado anterior, antes de la
implantacion de la LOGSE.

Por dltimo se comparan las conclusiones obtenidas en los dos apartados
anteriores, para establecer cuales han sido los cambios como consecuencia de la
implantacién de la LOGSE, segin el profesorado durante el periodo estudiado: 1988-
2002 (VI. 3.4)
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CAPITULO 11

TENDENCIAS EN LA FORMACION DEL
PROFESORADO
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CAPITULO II: TENDENCIAS EN LA FORMACION DEL
PROFESORADO.

II. 1. APORTACIONES A LA FORMACION INICIAL DE LOS
PROFESORES DE SECUNDARIA (FIPS) POR LOS PROFESORES
DE AULA DE CIENCIAS.

Una adecuada formacién inicial serd de vital importancia para los profesores
noveles. En ella se deben promover cambios en las ideas que los futuros docentes
poseen y que, generalmente se mueven en torno a un modelo didactico que podemos
denominar tradicional, ya que es el tnico referente que ha existido en la fase de
estudiantes.

La opinién de los profesores de Ciencias sobre las caracteristicas que debe
presentar una formacioén inicial del profesorado, las podemos encontrar en las
investigaciones realizadas con futuros maestros, profesores noveles de secundaria
(FIPS) y profesores de secundaria en ejercicio. Unas se han realizado en las Escuelas
Universitarias de Profesorado; otras en las ensefianzas del desaparecido Curso de
Adaptacién Pedagégica (CAP) y una tercera aportacidon, mds reciente, nos la suministra
la opinién de grupos de profesores noveles del Curso de Cualificacién Pedagbgica
(CCP) y de aquellos profesores en activo que ejercen como tutores de los anteriores.

Los profesores de Ciencias somos conscientes de que la ensefanza de ésta
disciplina no es tarea facil (Martinez y col. 1993). Por ello ya desde los afios ochenta, se
ha observado un importante desarrollo en investigaciones relativas a la Didactica de las
Ciencias. El objetivo fundamental de los trabajos realizados al respecto, ha sido
promover un cambio metodolégico basado en una fundamentacién tedrica de la
enseflanza. Cabe destacar la importancia que ha tenido la innovacién educativa, que
aparece en los primeros afios de la actual década, segin la cual la seleccion de objetivos
y contenidos en la ensefianza de las Ciencias en primaria como en secundaria se realizan
teniendo en cuenta el nuevo concepto “Ciencia para todos”. Asi mismo debemos
destacar la inclusién, durante esta época, en la programacién de objetivos (ademds de
los referidos a conceptos) relativos a procesos, actitudes, contexto y metacientificos
(Gutiérrez y col. 1990).

En algunos ambientes ha persistido la idea de que, el profesor es una profesion
vocacional y que debe ejercer como tal aquella persona que tenga unas caracteristicas
personales idoneas para la funcion docente, siempre que hubiera adquirido los
conocimientos necesarios sobre las asignaturas que fuera a impartir. Estas personas
“nacidas docentes”, van adquiriendo mayor experiencia a través del modelo artesano
(Ferndndez y Elortegui, 1991), segiin el cual el profesor mejorard su actividad
profesional a través de procesos de ensayo - error. Zeichner (1987) pone de manifiesto
que existe otra filosoffa, enfrentada a la anterior, que entiende que el profesor debe
sufrir un proceso de formacion cientifico/didactico conjunto.
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En la citada formacién debe existir también la realizacién de practicas que
permitan al profesor reflexionar de una manera critica sobre su actividad diaria,
introduciéndolo en la investigacién accién (Calderhead, 1989). En este punto es
necesario reflexionar en torno a un factor fundamental en la formacién inicial del
profesorado; nos referimos a la necesaria coordinacion teoria - prictica. Es frecuente
que el alumnado de la FIPS exprese su confusion al encontrarse con dos modelos
didacticos diferentes, dos culturas profesionales muy distintas, a veces antagdnicas entre
las figuras del profesor que tutoriza las pricticas en el aula y del profesor de “teoria”. Es
fundamental, por lo tanto, establecer la coordinacién necesaria entre ambos profesores
para trazar los tépicos que hagan posible disefiar un programa coherente para la
formacién inicial del profesorado.

Ante esta nueva vision de la educacion cientifica aparece un nuevo perfil de
profesorado que exige una mejor preparacion profesional. El profesorado debe ser
consciente de que la calidad de la ensefianza no sdlo se debe a factores externos como la
capacidad intelectual de los alumnos, razones socioeconémicas y materiales,
masificacién en las aulas, etc., factores estos que se suelen esgrimir con frecuencia para
justificar el mayor o menor fracaso escolar; sino que la formacién inicial y permanente,
juega también un papel fundamental en el proceso de la alfabetizacién cientifica.

Segtin Martinez 1993, Gil 1991, Dumas 1990, el profesor debe abordar nuevos
retos: “qué Ciencia ensefar” y “cémo hacerlo”. El profesor de Ciencias, ademds de
realizar las tareas técnicas, ha de elaborar los materiales curriculares necesarios para sus
clases. Para una planificacién de la formacion inicial del profesorado ésta debe ser la via
para conseguir desarrollar las siguientes actitudes en los profesores noveles:

a) Un conocimiento profundo de la materia a ensefiar, no sélo en lo referente a
leyes, conceptos, teorfas, etc., sino desarrollar aspectos como:

e Conocimiento de la evolucion y construccién del conocimiento
cientifico.

e Relaciones Ciencia - Tecnologia - Sociedad.

e Nuevos descubrimientos cientificos que permiten a los profesores
transmitir una visién dindmica de la Ciencia.

b) La Didactica de la Ciencia debe ser el nicleo vertebrador de la formacion
docente. La misién de la Didéactica serd asociar los aspectos
psicopedagégicos generales a los problemas mds especificos que encierra la
ensefianza de las Ciencias.

c) El profesor de Ciencias debe aproximarse a la investigacion didactica tanto
en lo referente a la formacién inicial como en la formacién permanente. La
investigacion debe impregnar la actividad docente cotidiana si se pretende
que los profesores sean innovadores y criticos, de manera que lleven a la
practica las modificaciones curriculares que la evolucién de la sociedad
demanda.
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Evolucion de las opiniones de los profesores de aula de ciencias, en la formacion
del profesorado.

En el capitulo VI se analizan las distintas opiniones de un grupo de profesores de
la Comunidad Canaria, sobre su grado de satisfaccion con respecto a la prictica
docente, asi como sus demandas y necesidades con respecto al perfeccionamiento en la
Didactica de las Ciencias, ello se hace a través del estudio de las fases practicas de los
cursos de Formador de Formadores realizados durante los cursos 1988-89 y 1989-90.

En el presente capitulo vamos a estudiar varios trabajos que ponen de manifiesto
las ideas de los profesores de aula de ciencias, sobre la formacién del profesorado. En
los diferentes trabajos intervienen profesores en ejercicio y profesores noveles de las
Escuelas Universitarias de Profesorado, del Curso de Adaptacion Pedagdgica y del
Curso de Cualificaciéon Pedagogica.

En “Las ideas de los profesores de Ciencias sobre la Formacion Docente”
publicado en 1993 en la revista Ensefianza de las Ciencias por Martinez C. y col., se
sugiere cual es el grado de concienciacién de los distintos grupos de profesores con
respecto a la necesidad de recibir una formacién profesional especifica.

Se utiliza el método de la encuesta en la siguiente poblacion:

- Grupo A: 35 alumnos de tercero de la E. U. de Profesorado de E.G.B.
de la especialidad de Ciencias

- Grupo B: 35 alumnos de CAP de las especialidades de Ciencias
(Biologia y Quimica).
- Grupo C: 17 profesores en activo de E.G.B y B.U.P.

El cuestionario presenta preguntas cerradas y abiertas. Todos los grupos
recibieron la misma encuesta que transcribimos en la tabla II.1.

La valoraciéon de los datos obtenidos en el interés por la Ensefianza de las
Ciencias, pone de manifiesto que mas de un 80% de los profesores en ejercicio y los
profesores noveles de la E. U. de Magisterio dan una puntuacién alta, y sin embargo
s6lo un 54,3% de los profesores noveles del CAP manifiestan interés por la Ensenanza
de las Ciencias.

Resulta curioso al preguntar ;Consideras que actualmente la ensefianza de las
Ciencias permite a los jovenes interesarse por la Ciencia?, que a juicio de los tres grupos
este es un objetivo que aunque interesante, no suelen alcanzar los estudiantes. S6lo un
17,7% reconocen el cardcter motivador de la ensefanza de las Ciencias en los niveles
obligatorios mientras que, el 64,5% lo niega claramente.

En cuanto al camino para alcanzar los objetivos la respuesta mds apuntada es la
de realizar una ensefianza activa, utilizando recursos experimentales y bibliograficos.

En la pregunta, en qué basas o basarias tu formacién como profesor de Ciencias,
la opcién més valorada fue “la observacion cotidiana de su actuacion en el aula y de la
respuesta que a ella dan los alumnos”, seguida de “la lectura de temas didécticos y
cientificos”.

En el trabajo analizado se encuentran dos colectivos de docentes que manifiestan
un alto interés por la ensefianza (los profesores de Ciencias en ejercicio y los futuros
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maestros), y otro (profesores noveles del CAP) cuyo interés es bastante menor. Este
tltimo dato pone de manifiesto la desmotivacién de los alumnos del CAP del Area de
Ciencias ya que, salvo excepciones, suelen considerar la enseflanza como una salida
profesional de segundo orden, puesto que ellos no han estudiado para ser profesores,
sino quimicos, fisicos, gedlogos, bidlogos, etc., y no han aceptado todavia la desviacion
profesional.

TablaIl. 1. 1

1.- Valora de uno a cinco tu interés por la Ensefianza de las Ciencias.

2.- Valora de uno a cinco los objetivos que la ensefianza de las Ciencias debe alcanzar al
final de la ensefianza obligatoria.
a) Conocer teorias y conceptos cientificos.
b) Utilizar conceptos cientificos en contextos cotidianos.
¢) Valorar la incidencia positiva y negativa que tiene y ha tenido la Ciencia en las
sociedades humanas.
d) Conocer la metodologia cientifica y saber utilizarla en la resolucién de problemas
concretos.
e) Conocer la influencia que la sociedad y la comunidad cientifica ha tenido en la
aceptacion de determinadas teorias y descubrimientos, es decir, asociar el
descubrimiento cientifico al momento histérico.

3.- (Cudles crees que son los objetivos que un estudiante llega a alcanzar después del
bachillerato actual?

4.- ;Consideras que actualmente la ensefianza de las Ciencias permite a los jovenes
interesarse por la Ciencia?

5.- (Crees que la ensefianza de las Ciencias permite alcanzar los objetivos que a tu juicio son
mas interesantes?

6.- (Cudl seria, a tu juicio, el camino para alcanzar los citados objetivos?

7.- El profesor de Ciencias debe ser capaz de:
a) Programar y llevar a cabo con sus alumnos experiencias de campo y de laboratorio.
b) Seleccionar los contenidos adecuados.
c) Elegir los textos y manuales que ha de recomendar a sus alumnos.
d) Detectar los errores més significativos que tienen sus alumnos.
e) Valorar los intereses de sus alumnos y actuar en consecuencia.
f) Comprender las orientaciones pedagégico-didécticas elaboradas por las autoridades
educativas y aplicarlas al contexto de la clase.
g) Llevar a cabo planteamientos didécticos concretos.
h) Evaluar el aprendizaje de los alumnos.
1) Evaluar en su conjunto las programaciones realizadas por él.
J) Analizar criticamente las nuevas tendencias de la ensefianza de las Ciencias.

8.- Valora de uno a cinco en qué basas tu formacién como profesor de Ciencias.
a) Lecturas de temas cientificos.
b) Lecturas de temas didécticos especificos.
¢) Observacion cotidiana de tu actuacion en el aula y de la respuesta que a ella dan los
alumnos.
d) Asistencia a cursos especializados de temas educativos.
e) Participacion activa en la investigacién educativa.
f) Asistencia a congresos.
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En los grupos encuestados no existe una conciencia clara de la importancia que
encierra la formacion docente y de la necesidad de recibirla (Gil 1991). Esta afirmacion
puede basarse en dos observaciones concretas:

a) La formacién docente no es admitida generalmente como factor influyente
en el éxito de la ensefianza cientifica

b) La formacién docente se concibe como un proceso autodidacta centrado en
el ensayo — error, influenciada por la docencia del sentido comun (Gené y
Gil 1987, Carrascosa 1986) pr6xima, por tanto, al modelo de profesor
artesano.

Por todo lo expuesto, Martinez y col. 1993 afirman que los profesores poseen
ideas criticas sobre la ensenanza de las Ciencias, demandando un cambio en Educacion.
A esto se contraponen sus opiniones sobre las vias que propiciarian la optimizacién de
dicha ensefianza. En este sentido, los datos ofrecidos muestran que los docentes, en
general, son poco conscientes de la influencia que tiene su formacién en el éxito de la
ensefianza y demuestran explicitamente un alto grado de “influencia ambiental” (Furi6 y
Gil 1989). Si bien admiten que el profesor debe estar capacitado para realizar numerosas
actividades (programacién, evaluacion...), consideran que la experiencia directa en el
aula seguida de las lecturas personales son los sistemas de formacién docente por
excelencia, siendo la asistencia a cursos y la implicacién en la investigacion did4ctica
escasamente estimados.

Si se analizan los curriculos de formacién de profesorado, salvo excepciones, se
observa que tienen un cardcter sumativo de conocimientos cientificos 'y
psicopedagdgicos, sin que exista la necesaria conexién entre ellos.

Es por tanto necesario que la Didictica de las Ciencias sea un elemento
integrador entre aspectos cientificos y psicopedagégicos (Dumas-Carré et al. 1990, Gil
1991) y ha de permitir fundamentar teéricamente las actividades y funciones que el
profesor de Ciencias tiene que realizar (seleccionar contenidos y objetivos,
jerarquizarlos de acuerdo con las capacidades intelectuales de los alumnos, eleccién de
estrategias concretas de aprendizaje, programar sistemas de evaluacién adecuados...).
Todo ello encierra dificultades y demanda un proceso de aprendizaje, ya que las
capacidades citadas no deberian adquirirse exclusivamente a través de procesos de
ensayo - error y de lecturas méds o menos dispersas.

Las estrategias empleadas en la formaciéon docente deben promover el cambio
didéctico (Gil 1991). Para ello es necesario considerar como paso inicial el que los
profesores analicen, critiquen y evidencien la “docencia del sentido comin” (Gené y Gil
1987) tan arraigada en ellos, llegando a admitir que la formacién docente es uno de los
factores centrales que influyen en la calidad de la ensefianza.

No se debe olvidar un aspecto tan importante como es la investigacién. El
profesor dispone de un material de excepcién (sus propios alumnos) para investigar y
evaluar nuevos procesos didacticos. El docente debe pasar de ser un mero consumidor
de la investigacién didactica, para involucrarse en ella (Santos 1990) por lo que ésta
deberia contemplarse en la formacién del profesorado.
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De todo lo expuesto, se considera trascendente la experiencia docente, pero va a
ser la fundamentacién tedrica la que haga realmente significativa tal experiencia.

Otra investigacién interesante se centra en la “Opinion de los profesores en
ejercicio sobre las necesidades de formacion inicial del profesorado” (Pro y col
1994), que analiza lo que creen los profesores tutores de practicas acerca de la “parte
tedrica” del CAP y logra un acercamiento entre la cultura profesional del profesor tutor
de las practicas en el aula y del profesor que imparte la parte tedrica en el Instituto de
Ciencias de la Educacién (1. C. E.).

Se utiliza un cuestionario que va ha ser cumplimentado por 21 tutores y se
plantean 24 contenidos para una valoracion sobre su utilidad en la formacién inicial del
profesorado.

Como sabes el CAP consta de una parte teérica donde trabajamos una serie de
contenidos de formacién didactica. No obstante, las limitaciones de tiempo nos exigen
una seleccion rigurosa de los mismos. A continuacidn te ofrecemos un listado de temas
que podrian desarrollarse. Valora de 1 a 4 (1: nada importante; 2: poco importante; 3:
bastante importante; 4: muy importante) la importancia de que sean incluidos como
contenido de ensefianza en la parte tedrica.

Andlisis del programa oficial de Ciencias en la ESO

Andlisis del programa oficial en el nuevo bachillerato.

Naturaleza del conocimiento cientifico.

Historia de las Ciencias y su utilidad en la ensefianza de las Ciencias.

Técnica de mapas de conceptos para identificar estructuras conceptuales en Fy Q.

Seleccién y secuenciacién de los contenidos conceptuales.

Técnicas para la identificacién de contenidos procedimentales en Fisica y Quimica.

Seleccién y secuenciacién de los contenidos procedimentales.

Delimitacién de los contenidos actitudinales.

Naturaleza del aprendizaje del alumno.

. Ideas previas y aprendizaje en Fisica y Quimica.

Requisitos del desarrollo cognitivo del alumno para la comprensién de la Fy Q.

. Condicionantes sociales del desarrollo cognitivo del alumno y su influencia en la

ensefianza.

14. Técnicas de exploracién de las caracteristicas de los alumnos.

15. Principios metodolégicos de la ensefianza y aprendizaje de las Ciencias.

16. Principios metodoldégicos de la ensefianza.

17. Fases en la secuencia de ensefianza de una unidad didéctica.

18. Trabajos practicos en la ensefianza de la Fisica y Quimica: objetivos, tipos de
planteamientos y disefio de actividades.

19. Resolucién de problemas en la ensefianza de la Fisica y Quimica: objetivos, tipos de
planteamientos y disefio de actividades.

20. Exposicion y explicacién del profesor: objetivos y planteamientos.

21. Trabajo en grupo de los alumnos: papel en el aprendizaje de la Fisica y Quimica y dindmica
del aula.

22. Evaluacién: concepto, tipos y utilidad.

23. Técnicas de evaluacion en la ensefianza y el aprendizaje de la Fisica y Quimica.

24. Modelo para la planificacién de unidades didécticas

25. Andlisis de situaciones de clases: identificacion de obsticulos de aprendizaje y propuestas
did4cticas.

26. Otros contenidos (especificar).

O XN R L=
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En la tabla siguiente aparecen representados los contenidos en la primera
columna, en las cuatro siguientes las categorias de valoracién de cada contenido (1, 2, 3
y 4) y por dltimo la media y la varianza.

Contenidos 1 |12 |3 |4 media | varianza
1. Andlisis del programa oficial de Ciencias en la|- |5 |11 |5 3,00 0,50
ESO

2. Andlisis del programa oficial en el nuevo|- |5 |11 |5 3,00 0,50
bachillerato.

3. Naturaleza del conocimiento cientifico 1 |8 |8 |4 2,71 0,70
4. Historia de las Ciencias y su utilidad en la|1 |9 |7 |4 2,67 0,73
enseflanza.

5. Mapas conceptuales - 14 [12|5 3,05 0,45
6. Seleccién de conceptos - 12 19 |10 3,38 0,45
7. Identificacién de procedimientos - 12 11019 3,33 0,43
8. Seleccion de procedimientos - |2 |11|8 3,29 0,41
9. Actitudes - |7 |10 |4 2,86 0,53
10. Naturaleza del aprendizaje 1 |3 |12 |5 3,00 0,61
11. Ideas previas - |5 |8 |8 3,14 0,62
12. Desarrollo cognitivo 1 |4 |14 |2 2,81 0,46
13. Condiciones sociales 1 |8 |9 |3 2,67 0,64
14. Técnicas de exploracion - |4 152 2,90 0,29
15-16. Principios metodoldgicos - |1 |11 |9 3,38 0,35
17. Fases en la secuencia de ensefianza - 12 |13 16 3,19 0,36
18. Trabajos practicos - |- |7 |14 3,67 0,23
19. Resolucién de problemas - |1 |10]10] 3,43 0,36
20. Exposicion del profesor - |1 11218 3,29 0,52
21.Trabajo en grupo - |2 |14 |5 3,14 0,32
22. Evaluacién - |1 |13 |7 3,29 0,31
23. Técnicas de evaluacién - |- |13 18 3,38 0,25
24. Planificacién unidad didactica - 12 1019 3,33 0,43
25. Analisis de clases - |1 |12 18 3,33 0,33

Se pone de manifiesto que la mayor parte de las opciones presentadas tienen
interés para la formacidn inicial del profesorado; de hecho la categoria tres es la mas
elegida en 21 items.

Los profesores tutores consideran preferentes los contenidos 6, 7, 8, 15, 17, 18,
19, 21, 22, 23, 24 y 25, entre ellos podemos destacar los relacionados con una
enseflanza activa, como son el 15, 16, 17 y 18 reflejan la importancia generalizada que
se da a la metodologia en el aula, con lo cual su opinidén se encuentra proxima a la
manifestada por los profesores en activo de la experiencia realizada en el primer trabajo.

Existe interés por la seleccion de contenidos conceptuales y procedimentales (6,
7y 8) y por la planificacién de unidades didacticas (24), sin embargo, la delimitacion de
los contenidos actitudinales (9) parece que interesa menos a los profesores a pesar del
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énfasis con que se plantea en los nuevos programas. Asi mismo los resultados de los
contenidos 22 y 23 ponen de manifiesto la importancia de la calificacién para el
profesorado en ejercicio; resulta, sin embargo, contradictorio con los resultados del 14
que indican una escasa importancia del caracter reflexivo y de toma de decisiones sobre
la accion educativa.

Sin embargo, recordando de nuevo el trabajo anterior, los profesores en activo
consideraban una base de la formacion la observacion cotidiana de los alumnos, en cuyo
caso si serian fundamentales la atencién a los contenidos actitudinales y la reflexion
sobre la practica diaria.

Es evidente que el modelo de formacién de los profesores encargados de la parte
tedrica del CAP, es diferente al de muchos profesores. Por ejemplo, los profesores de
aula dan importancia al trabajo en el aula y a la evaluacién, y sin embargo, aunque el
primero ocupa un papel importante en el programa tedrico, el segundo tiene una escasa
presencia. Es un punto importante a reflexionar ya que los profesores noveles podrian
no relacionar la formacion tedrica con la practica educativa.

En un tercer trabajo, Solis, E. (1998) analiza “las impresiones de los 28
asistentes a un Curso de Formacion Inicial de Profesores de Secundaria en el Area
de Ciencias” (CAP) del curso académico 1996-97.

Se plantean una serie de hipdtesis en un orden aleatorio:

Tabla Il 1.2

1. La mayoria de los asistentes, consideran a priori que los cursos del CAP son
indtiles, en general, y que exceptuando las Pricticas, el resto es poco
rentable.

2. Consideran, como lo hace una parte de la sociedad y de los profesores en
gjercicio, que el Nuevo Sistema Educativo (LOGSE-1990) es peor que el
anterior (LGE-1970).

3. Para ellos, la docencia es transmitir los conocimientos que ellos han
adquirido en sus estudios universitarios.

4. Las cuestiones relacionadas con la metodologia son secundarias en el
proceso de ensefianza.

5. Algunos se definen como expertos en el “arte” de ensefiar, ya que llevan
viendo durante veinte afios como se hace.

6. Adun a pesar de haber terminado los estudios universitarios, los alumnos del
CAP presentan algunas lagunas conceptuales de las que no son conscientes.

7. Las escasas expectativas de trabajo les hacen realizar el CAP como una cosa
mads, poniendo en duda su futuro como profesores de Secundaria.

8. Pesa en exceso sobre los asistentes, el lastre de sus vivencias universitarias.
La secundaria es solamente propedetitica para la Universidad y no tiene
caricter terminal.
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El instrumento utilizado para el estudio fue el diario del alumno. El
procedimiento fue el siguiente: al comienzo de cada sesion el profesor entregaba a un
alumno cualquiera el cuaderno que contenia el diario. Este se desplazaba de forma
aleatoria de un asistente a otro segtin ellos mismos decidian.

La anotacién era anénima, y al finalizar cada sesion, el diario se entregaba al
profesor, que se lo llevaba con la idea de utilizar las anotaciones como elemento
regulador del desarrollo de las sesiones. De esta forma, la primera actividad de la sesién
siguiente era comentar aquellos aspectos que el profesor consideraba relevantes. El
diario también era utilizado por los alumnos, para responderse unos a otros, pues
cuando el cuaderno llegaba a alguno de los asistentes, este lefa los que otros habian
apuntado.

La metodologia de trabajo seguida ha sido la del andlisis de contenido y los
pasos seguidos en este proceso son los siguientes:

1.- Establecimiento de unidades de informacion:

(Para qué? (finalidades educativas).

— ¢ Qué? (objetos de estudio).

— ¢ Cbémo? (desarrollo metodolédgico).

— ¢ Qué, a quién, cémo, cudndo evaluar?

2.- Categorizacién de las unidades de informacién. Se ha seguido un
proceso de  depuracidn estableciendo incluso subcategorias.

3.- Agrupamiento por categorias. Después de un primer listado de
unidades de informacién y categorias, se hizo un agrupamiento y una
revision de los mismos.

4.- Formulacién de concepciones hipotéticas a partir de las unidades de
informacién de cada categoria y subcategoria.

En un primer andlisis de los resultados, a diferencia de la opinién de los
profesores noveles del primer trabajo, pone de manifiesto que en este caso la docencia
es considerada como una transmisién de los conocimientos que ellos han obtenido en su
carrera universitaria. Sin embargo, al analizar las categorias definitivas que se
proponen: pensamiento de los futuros docentes, escuela y sociedad, formacién inicial,
objetivos, contenidos, metodologia, organizacidon y ambiente en el aula y evaluacion,
observamos que se incluyen algunos items que, hasta el momento, los profesores
noveles y los profesores en ejercicio no habian tenido en cuenta, como son el
pensamiento del profesor, la relacion escuela - sociedad y la formacién inicial.

A modo de resumen y sintesis de estos trabajos se puede expresar:

En el primer trabajo observamos que, tanto los profesores noveles como los
profesores en ejercicio, estiman que los profesores deben estar capacitados para realizar
las diversas actividades propias de la actividad docente como son:
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Programar y llevar a cabo con sus alumnos experiencias de campo y de
laboratorio.

Seleccionar los contenidos adecuados.

Elegir los textos y manuales que ha de recomendar a sus alumnos.

Detectar los errores més significativos que tienen sus alumnos.

Valorar los intereses de sus alumnos y actuar en consecuencia.

Comprender las orientaciones pedagdgico-didicticas elaboradas por las
autoridades educativas y aplicarlas al contexto de la clase.

Llevar a cabo planteamientos didécticos concretos.

Evaluar el aprendizaje de los alumnos.

Evaluar en su conjunto las programaciones realizadas por €l.

Analizar criticamente las nuevas tendencias de la ensefianza de las Ciencias.

Sin embargo, se aprecia claramente que no son conscientes de la importancia

que puede tener su formacién para la practica docente, ya que de los items posibles
facilitados, consideran que

La observacion cotidiana en el aula y la respuesta que de ella dan los alumnos y
las lecturas de temas didécticos.

son suficientes para obtener una formaciéon docente adecuada. Quedan fuera de su
eleccion otros como son:

Lecturas de temas cientificos.

Asistencia a cursos especializados de temas educativos.
Participacion activa en la investigacion educativa.
Asistencia a congresos.

El segundo trabajo aborda un tema muy interesante que es la opinién del

profesorado en ejercicio sobre cuales son los items que deben impartirse en la fase
“tedrica” del CAP.

Evidentemente no todos los profesores tienen la misma opinién pero como

observamos en los resultados, los contenidos que consideran preferentes son:

Seleccidn y secuenciacién de los contenidos conceptuales.
Técnicas para la identificacion de contenidos procedimentales en F y Q.
Seleccién y secuenciacion de los contenidos procedimentales.

Principios metodoldgicos de la ensefianza.
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— Trabajos practicos en la ensefianza de la Fisica y Quimica: objetivos, tipos de
planteamientos y disefio de actividades.

— Resolucién de problemas en la ensefianza de la Fisica y Quimica: objetivos,
tipos de planteamientos y disefio de actividades.

— Exposicién y explicacion del profesor: objetivos y planteamientos.

— Evaluacién: concepto, tipos y utilidad.

— Técnicas de evaluacién en la ensefianza y el aprendizaje de la Fisica y Quimica.
— Modelo para la planificacidon de unidades didécticas.

— Andlisis de situaciones de clases: identificacién de obstaculos de aprendizaje y
propuestas diddicticas.

Se pone de nuevo de manifiesto la importancia que los profesores en ejercicio
dan a la metodologia en el aula (principios metodolégicos de la ensefianza, trabajos
practicos en la ensefianza de la Fisica y Quimica: objetivos, tipos de planteamientos y
disefio de actividades, resolucién de problemas en la ensefianza de la Fisica y Quimica:
objetivos, tipos de planteamientos y disefio de actividades y exposicidon y explicacion
del profesor: objetivos y planteamientos); aunque no se incluya el trabajo en grupo.

Los menos elegidos fueron:

Naturaleza del conocimiento cientifico.

Historia de las Ciencias y su utilidad en la ensefanza de las Ciencias.
Delimitacién de los contenidos actitudinales.

Requisitos del desarrollo cognitivo del alumno para la comprension de la F. y Q.
Condicionantes sociales del desarrollo cognitivo del alumno y su influencia en la
ensefianza.

De ellos, quizds llama la atencién el no haber elegido el referente a los
contenidos actitudinales, ya que ocupa un lugar preferente en los nuevos programas.

En el tercer trabajo realizado con alumnos del C. A. P. exclusivamente, se
observa una coincidencia entre las respuestas de los profesores noveles y las hipétesis
planteadas (Tabla II. 1. 2).

Las categorias definitivas que se proponen se pueden resumir:

Pensamiento de los futuros docentes. Contenidos.

Escuela y sociedad. Metodologia.

Formacion inicial. Organizacién y ambiente en el aula.
Objetivos. Evaluacion.
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Observamos que se incluyen algunos items que, hasta el momento los profesores
noveles y los profesores en ejercicio no habian tenido en cuenta, como son el
pensamiento del profesor, la relacién escuela — sociedad y la formacién inicial.

Asi pues, como resumen de posibles conclusiones de estos trabajos acerca de la
evolucién de los profesores de aula de Ciencias, esto es en ejercicio, en la formacién del
profesorado, se puede concluir:

1.- En general, los alumnos del C. A. P. han dado poca importancia a estas ensefianzas,
lo cual puede deberse a que la mayoria no lo aborda con la intencién clara de ser
docente, sino como una posible salida alternativa a la carrera que ha cursado. Por el
contrario, los profesores en ejercicio o los futuros maestros, si valoran la formacién ya
que unos ya son docentes y los otros tienen la intencién de serlo.

2.- La falta de coherencia entre lo que los diferentes grupos de profesores creen que
debe saber un docente y lo que sugieren para que lo logren, hace necesario que exista un
elemento que integre los aspectos cientificos y pedagdégicos. Este elemento no es otro
que la Didactica de las Ciencias.

3.- Salvo la coincidencia en objetivos metodoldgicos, existen creencias distintas acerca
de cuales son las necesidades profesionales de los profesores noveles.

4.- Como consecuencia de lo anterior, es frecuente que el modelo de formacién de los
profesores encargados de la parte “tedrica” en la formacion inicial sea diferente del de
muchos profesores en ejercicio (que hacen de tutores).

5.- La mayoria de los profesores noveles que acceden al C.A.P. podriamos enmarcarlos
en un modelo didéctico transmisor. Realmente su intencidn es seguir las mismas pautas
que han visto durante afios a sus profesores.

6.- Se necesita, por lo tanto, realizar una planificacién de la formacién inicial cientifica-

didactica del profesorado donde se recojan los objetivos prioritarios y donde exista una
imbricacién entre la teoria y la practica.
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II. 2. RESULTADO DE LAS INVESTIGACIONES DE NUEVAS
TENDENCIAS EN “TOPICOS DIDACTICOS”

Los resultados expuestos por los investigadores de las nuevas tendencias
curriculares en la enseflanza de las distintas disciplinas experimentales, Fisica, Quimica,
Biologia, Geologia, como aportacién en su didéctica, reflejan contribuciones a tener en
cuenta para organizar una propuesta diferente en “temas generales didacticos” y en
“bloques temadticos” (Carrascosa y Gil 1989, Carrascosa y Gil 1993, Furi6 y Gil 1989,
Furi6 1994, Martinez y col. 1993, Mellado 1998, Fernindez, 1997, Fernindez y
Elortegui, 1991, Caballer y col. 1986, Mata y Anta, 1985, Dumas y col. 1990, Pro 1994,
Tejera 'y col. 1998 y 1999, Gil 1994, Moreira 1994 )

Comenzaremos refiriéndonos al notable incremento cuantitativo experimentado
por la investigacion en didéctica de las Ciencias durante la década de los ochenta, como
muestra la evolucién del nimero de trabajos publicados e incluso del nimero de revistas
emergentes en este campo. Asimismo, los trabajos corresponden a autores cuya actividad
investigadora se ha desarrollado basicamente en estos tiltimos afios.

Para seleccionar las grandes lineas detalladas a continuacién, seguimos la
orientacidon de trabajos de sintesis que han realizado distintos autores como Gil (1991),
Furié (1994), Moreira (1994), Caballer y Carrascosa (1986), Gil (1994), Astolfi (1994)
Carrascosa, Gil, y et. (1989), haciendo un trabajo de solapamiento de planteamientos. Esta
presentacion de topicos didacticos y lineas de investigacion didactica la vamos a hacer
en dos niveles:

1.- Primer Nivel: Grandes temas o tdpicos didacticos en Ciencias.

2.- Segundo Nivel: Lecciones de cada tépico

II. 2. 1. Primer Nivel: Grandes temas o topicos didacticos en Ciencias

Terminologia en did4ctica de las Ciencias.
Sociologia en didactica de las Ciencias.
Disefio curricular.

Ensefianza comprensiva.

Pensamiento profesor.

Modelos didécticos en Ciencias.

Proyecto de Centro.

Psicologia del aprendizaje.

Aprendizaje significativo.

La Ciencia.

Meétodo de las Ciencias.

Conocimiento cotidiano, escolar y cientifico.

Ideas previas/Errores conceptuales.
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Curriculum/DCB de Primaria en Ciencias.
Curriculum/DCB de Secundaria en Ciencias.
Cambio conceptual.

Resolucién de problemas.

Resolucion de situaciones problemaéticas.
Metodologia: Como se ensefia en las Ciencias.
Estrategias de aula.

Recursos didécticos en la ensefianza de Ciencias.
Planificacién de la ensefianza aprendizaje.
Evaluacion.

Elaboracién de Unidades Didacticas.

Guia del alumno y cuaderno del alumno.
Constructivismo.

Investigacién/Accion.

Dinamica de grupos en Ciencias.

Educacién Ambiental.

Ciencia, Técnica y Sociedad.

Historia de las Ciencias.

Formacion, Perfeccionamiento del Profesorado.
Modelos FPP.

Pautas en el trabajo en grupo de profesores.

Tendencias actuales.

I1. 2. 2. Segundo Nivel: Lecciones de cada tema o topico.

IL. 2. 2. 1. Terminologia en Didactica de las Ciencias.

IL. 2. 2. 2. Sociologia en didactica de las Ciencias.
- {Cdémo se ve el aula?
. Contexto histérico del papel de la escuela.
. Evolucién del pensamiento didéctico.
Didécticas tradicionales.
Dida4cticas activistas, naturalistas y artesanas.

Didacticas por descubrimiento.
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Didacticas cientificistas.
Didacticas criticas.

- Paralelismo sociedad escuela: ;Qué sentido politico ha coexistido en cada tipo de
enseflanzas?

. Consecuencias del plan de estabilizacion.
. Consecuencias del plan de desarrollo.
. Consecuencias de la transicion.
- La escuela vista por la sociedad.
. La escuela como guarderta.
. La escuela como instructora.
. La escuela como equilibradora.
- Relaciones de poder en el aula.
. (Quién y como manda?
. El profesor autocritico.
. El profesor burocratico.
. El profesor paternalista.
. El profesor libertario.

. El profesor negociador.

- La escuela vista por los profesores.
. El profesor tradicional.
. El profesor tecnoldgico.
. El profesor artesano.
. El profesor descubridor.

. El profesor constructor.

IL. 2. 2. 3. Disefio curricular.
- Fundamentos.
. Antropoldgicos.
. Psicolégicos.
. Sociolégicos.
. Epistemolégicos.

- Niveles de concrecion.
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- Situaciones troncales y transversales.
- Comprensividad frente a opcionalidad y especializacion.
- Decreto de minimos estatales.
- Decreto de Curriculum en Canarias.
- Orientaciones para evaluacion.
- Proyecto curricular de Centro.
. Proyecto de Centro.

. Autonomia del Centro.

I1. 2. 2. 4. Ensefianza comprensiva.
- Binomio sociedad-ensefianza.
- Seleccién temprana/seleccion tardia.
- Acceso por igual de la clase trabajadora.
- Escuela comn, unificada/escuelas especificas.
- Centros de todo/centros especificos.
- Curriculo polivalente y comuin/curriculum selectivo.
- Descenso de nivel. Materias de 4rea. Asignaturas basicas y complementarias.
- Enfoques academicistas y especializacion profesorado.
- Momento de eleccién del alumno.
- Diversificacién, opcionalidad, optatividad, etc como técnicas de segregacion.

- Menos dotados/mas dotados.

IL 2. 2. 5. Pensamiento profesor.
- Factores influyentes en el modelo "teérico" de concepcién de la profesion.
- Factores estructurales del entorno que influyen en el profesor.

- Diferencia entre lo que un profesor quiere hacer, lo que cree hacer y lo que
realmente hace.

- Diferencia entre un "trabajo secuenciado" y uno de "posicionamiento".
- Interpretacién de correlaciones en mapas conceptuales.

- Curriculum oculto e ideas implicitas.

- Técnicas de investigacién del pensamiento del profesor.

- Parrilla de Kelly.

- Triangulacién de Elliot.
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- Terapia de Knoll.

IL. 2. 2. 6. Modelos didacticos.
- Modelos y profesores.

. Cémo afrontan la ensefianza de Ciencias los distintos profesores.
. Los modelos didécticos en Ciencias.
. Los distintos estereotipos en el profesor de Ciencias.
. Modelos de ensenanza y propuestas curriculares en Ciencias.
. El aula de los profesores de Ciencias.
. Los modelos did4cticos en la ensefianza de las Ciencias.
. La ejecucidn de la clase de Ciencias de distintas formas.
. (Qué piensan los profesores acerca de lo que piensan los alumnos?
. Ensefianza por simulacién de modelos didécticos.

. Estudio de casos de profesores en el aula, asimilados a modelos
didActicos.

.(Como abordar la ensefanza-aprendizaje?, ;Cémo se aprende en
Ciencias?: transmision, cientificamente, interés de los alumnos,
investigacion, ;cémo se realizan pequefias investigaciones?, construccion
del conocimiento.

- Esquemas didécticos en las Ciencias.
. Imagen tradicional de la ensefianza de las Ciencias.
. Vision técnica de la ensefianza de las Ciencias.
. El espontaneismo en la ensefianza de las Ciencias.
. El descubrimiento guiado de las Ciencias.

. Aprendizaje escolar constructivista: aula como sistema complejo de
investigacién y construccién del conocimiento.

- Profesores en el aula de Ciencias como modelos didacticos.
. Teorias implicitas y pensamiento del profesor.
. (,Qué es un modelo didéctico?
. Claves didacticas a observar en los distintos modelos.
. M. transmisor-receptor.
. M. tecnolégico-cientificista.

. M. artesano-humanista.
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. M. descubrimiento-investigativo.

. M. constructivista-reflexivo.

II. 2. 2. 7. Proyecto de Centro.

- Proyecto de Centro (P. C) como un todo del proyecto curricular y el proyecto
educativo.

- Decisiones de qué, como, cuando, dénde ensefiar del P. C. en lo relativo a las
Ciencias.

- Como participar con elementos de las Ciencias en la elaboracién del P. C.

- Estrategias de elaboracion y dindmica de trabajo en equipo de profesores.

IL. 2. 2. 8. Psicologia del aprendizaje.
- Reflexion sobre el aprendizaje de los alumnos. (Porlan).
. Aprendizaje de las Ciencias por los alumnos.
. ({Como aprenden los alumnos?
. Psicologia del nifio y del adolescente.
- Ideas de los profesores sobre las ideas de los alumnos.
. {Cémo vemos a los alumnos?

. Idea de los profesores sobre lo que saben los alumnos.

. Idea de los profesores de cémo aprenden los alumnos.
o Teorias cognitivas.

o Caracteristicas de algunas teorias del aprendizaje.
. Modelos did4cticos e interpretacion del saber.
- Aspectos cognitivos sobre el aprendizaje en Ciencias.
. Estadios evolutivos de los alumnos segiin Piaget.
. Caracteristicas generales del pensamiento formal (Pozo).
. Teorfas implicitas (Pozo).
. El pensamiento causal en la comprension de las Ciencias.
. Concepciones alternativas de la Ciencias (Pozo).
. Puntos bésicos de la teorfa constructivista.
- Esquemas Conceptuales. Red aprendizaje (Driver, Hierrezuelo).

- Elaboracién (Porldan, Mayer, Norman).
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IL. 2. 2. 9. Aprendizaje significativo.
- Estructuras jerarquizadas. Secuencias subsumibles (Ausubel, Novack, Moreira).
- Av bsimilacién en el aprendizaje con significatividad.
- Consecucioén del aprendizaje significativo.

- Implicaciones didacticas.

IL. 2. 2. 10. La Ciencia.
- Ciencia.
. Epistemologia de las Ciencias.
. Sobre la Naturaleza de la Ciencia.
. Cémo mediatiza la ensefianza la "idea de Ciencia" que tiene el profesor.
. La concepcidn de lo llamado Ciencia mediatiza el proceso educativo.
. Cémo enseian las Ciencias los profesores.

. Concepcidn de la Ciencia y docencia.

- Concepcion de la Ciencia. ;Qué es la Ciencia?
. Recorrido histérico.
. Imagen actual de la Ciencia.

- Nuevo modelo de la Ciencia.

- (Que idea se tiene de la Ciencia?

. La Ciencia desde cada modelo didactico.
o M. transmisor.
° M. tecnolégico.
° M. artesano.
o M. descubridor.
o M. constructor.

- La concepcién de la Ciencia influye en el curriculo y en la Formacion del
Profesorado.

1II. 2. 2. 11. Método de las Ciencias.
- Método.
. (Qué es el método cientifico?

. Concepcidn tradicional y renovadora de "método cientifico".
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. El método en las Ciencias Experimentales.

. Método cientifico como certificado de garantia.

. Metodologia de la superficialidad y la 16gica del sentido comun.
- Aprendizaje por descubrimiento.
- Idea imperante de "método cientifico".
- Método cientifico y su correlativo didactico cientificista.

- Hacia un estudio de "modelos didacticos" y del "pensamiento del profesor"”.

IL. 2. 2. 12. Conocimiento cotidiano, escolar y cientifico.
- Conocimiento y pensamiento.
. Pensamiento cotidiano y pensamiento cientifico (Hierrezuelo).
. Ciencia de profesores, ciencia de alumnos.
- Conocimiento cotidiano.
- Conocimiento escolar: "formacién cientifica escolar".

- Conocimiento cientifico (oficial).

I1. 2. 2. 13. Ideas previas/Errores conceptuales.
- Conocimientos previos.
. Conceptuales.
. Procedimentales.
. Actitudinales.
- Formas de explicar topicos de la Ciencia.
- Conceptos explicados desde 6pticas diferentes.
- Conceptos explicados frecuentemente con errores.
- Ideas previas de los alumnos/profesores.
- Errores conceptuales de los alumnos/profesores.

- Conocimiento del alumnado de las Ciencias: evolucién del conocimiento y su
tratamiento didéctico.

IL 2. 2. 14. Curriculum/DCB de Secundaria en Ciencias.
- Opciones curriculares:
. Tradicional: obsesion por los contenidos.

. Tecnoldgico: obsesioén por los objetivos.
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. Espontaneista: obsesion por los alumnos.
. Descubrimiento: obsesién por las practicas experimentales.
. Constructivista: obsesion por la moda.

- Cambio progresivo curricular.

IL. 2. 2. 15. Cambio conceptual.
- Cambio conceptual en la construccion del conocimiento cientifico.
- Fundamentos histéricos y filos6ficos del cambio conceptual en las Ciencias.

- Cambio como evolucién conceptual y metodoldgica.

IL. 2. 2. 16. Resolucion de problemas.
- Resolucion.
. Resolucién de problemas en Ciencias.
. Resolucién de dificultades: trabajos practicos, ejercicios y problemas.

. Resolucién de ejercicios, problemas, practicas de laboratorio y
situaciones problematicas.

. Resolucién de situaciones probleméticas.

. Las précticas, los ejercicios y los problemas: situaciones problematicas.

. Resolucién de ejercicios, trabajos practicos y problemas.

. La resolucién de problemas como trabajos précticos.

. La resolucion de trabajos practicos como problemas.

. Organizacién de ensefianza por resolucion de situaciones problemadticas.

. Forma de realizar un curso sobre resolucion de situaciones problematicas.
- Metodologia y estrategias en la resolucion de dificultades.

- La ensefianza aprendizaje basada en la resolucién de ejercicios, problemas y
trabajos practicos.

- Resolucioén de ejercicios.

- Resolucién problemas/conflictos.

- Resolucion trabajos précticos.
. Las actividades experimentales y el laboratorio.
. El experimento y la teoria.

- Investigacion por resolucion de situaciones problematicas: investigacidn/accion y
constructivismo.
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I1. 2. 2. 17. Resolucion de situaciones problematicas.

- Resolucion de situaciones problemaéticas.
. Una nueva sintesis.
. De las actividades a las situaciones problematicas.
. Qué es una situacion problematica.
. Situacién problemadtica y modelos didécticos.

- Resolucién de situaciones problemaéticas y modelo didactico.
. Transmisor, tradicional, de siempre.
. Tecnoldgico, cientificista, eficaz.
. Artesano, humanista, eficaz.
. Descubridor, investigativo.

. Constructor, constructivista, critico.

I1. 2. 2. 18. Metodologia.
- Como ensenar.

. Qué piensan los profesores de cémo se debe ensefiar (en los distintos
momentos).

. Teorfa y practica, pensamiento y accion.
. Cémo enseiia el profesor transmisor.
. Cémo ensefia el profesor tecnoldgico.
. Cémo ensefia el profesor artesano.
. Cémo ensefia el profesor descubridor.
. Cémo enseiia el profesor constructor.
- Metodologia de la "superficialidad" y la "l6gica del sentido comiin".

- Metodologia, método y técnicas.

IL 2. 2. 19. Estrategias de aula.
- Problemas del profesor en el aula.
- Estrategias didacticas.
- Problemas de aula y estrategias didécticas de resolucién.

- Recursos didacticos como estrategias del aula.
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II. 2. 2. 20. Recursos didacticos en la ensefianza de Ciencias.
- Concepcion del recurso.
- Soporte con informacidn.
- Soportes inertes.
- Preparaciones.
- Zonas del Centro.
- Recursos exteriores para visitas didacticas.
- Cémo trabajar un medio audiovisual?

- (Como organizar las visitas didécticas?

IL. 2. 2. 21. Planificacion de la Ensefianza/aprendizaje.
- {Que es la planificacién?
- Tipos de planificacion.
- Planificacién en los distintos niveles del disefio curricular.
- (Cémo entiende el profesorado una planificacién escolar?
- Pautas para la planificacion.
- Principios de elaboracién de unidades didécticas.
- Consideraciones acerca del disefio de unidades didécticas.
- Dindmica de trabajo para un grupo de profesores para elaborar UUDD.

- Fundamentos del disefio de unidades didacticas.

IL. 2. 2. 22. Evaluacion.
- Planteamiento de la evaluacion.
. Algunos tdépicos sobre evaluacion.
. Elementos que configuran la evaluacion.
. Evaluacién sumativa: principios generales y caracteristicas.
. Evaluacién formativa: principios generales y caracteristicas.
- Cémo evaluan los distintos modelos didécticos.
. M. transmisor.
. M. tecnolégico.
. M. artesano.
. M. descubridor.

. M. constructor.
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IL. 2. 2. 23. Elaboracion de Unidades Didacticas.
- {Como se hace una Unidad Didictica?
- {Qué es una unidad didactica?
- El desarrollo y la estructura de la planificacion.
- La eleccién de la unidad y su contexto.
- Lo que piensan los profesores.
- Motivacién e interés de los alumnos.
- La filosofia e ideas fuerza de la unidad.
- Principios, objetivos, intenciones, finalidades y metas.
- Los recursos didacticos y condiciones materiales.
- Los contenidos.
- Problemas a plantear para guiar la unidad.
- La secuencia de actividades.
- La programacion.
- La temporalizacién.
- La evaluacion.
IL 2. 2. 24. Constructivismo.
- Situacién inicial de cada individuo discente.
- Los estudiantes no saben/tienen conocimientos propios.

- Los alumnos por si mismos desarrollan conocimientos, habilidades, destrezas y
actitudes.

- Los alumnos aprenden entre ellos/sélo ensefia el profesor.

- Los pequefios grupos dentro de clase son pérdida de tiempo.

- Metodologia de resolucién de dificultades.

- Investigacidén por descubrimiento guiado/clases "bien explicadas".
- Experiencias de catedra/actividades y experiencias de los alumnos.

- Caracteristicas del constructivismo.

IL 2. 2. 25. Guia del alumno y cuaderno del alumno.

- La elaboracion de la U. D. como documento base de la Guia Didactica del
Profesor.

- Disefio y construccién/redaccion de cada actividad de la planificacion.
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- Adecuacién del material disponible a las "posibilidades del alumnado" de forma
operativa: "Guia del alumno".

- El papel del trabajo diario de clase reflejado todo en el cuaderno del alumno:
informacién del profesor, pautas guia, actividades realizadas, laboratorio, visitas,
trabajos de campo, controles, etc.

IL. 2. 2. 26. Investigacion/Accion

- Investigacién en aulas.
. Investigacidn en el aula de ciencias.
. Formacidn del profesor e investigacion en el aula de ciencias.
. Investigacidén accion diaria en clase de ciencias.
. Integracion teoria y préctica en Didéctica de las Ciencias.
. Docencia, investigacion, practica educativa y teorfa didéctica.
. Formacion versus curriculo.
. La reversibilidad teoria-practica docente en ciencias.
. La formacidn préictica como investigacion.

- Perfeccionamiento en Centros escolares.

- Investigacidn en el trabajo diario.

- Investigacion en el aula.

- Perfeccionamiento centrado en la escuela.

- Curriculum basado en la investigacion en la accion.

- Modelo de profesor y modelo de ensefianza aprendizaje.

- (Qué tiene que saber y saber hacer un profesor de Ciencias que se perfecciona
mediante la investigacion accion?

- Desarrollo profesional basado en la investigacion accion.

- La triangulacion.

IL. 2. 2. 27. Dindmica de grupos.
- Los equipos de profesores: dindmicas de intervencion.
- Cémo organizar el aula laboratorio con los alumnos.
- Estrategias de grupo en un laboratorio.
- Las experiencias caseras y los trabajos de campo en pequefios grupos.

- La clase de Ciencias como plaza apropiada para la puesta en escena de las
distintas dindmicas de grupo.
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I1. 2. 2. 28. Educacion Ambiental.
- Segundo Principio de la Termodindmica: equilibrio y desequilibrio.
- Teoria del caos.
- Teoria de fractales y teorfas sistémicas.
- Educacion sobre el medio ambiente.
- Modelos didacticos en la Educacion Ambiental (E. A.).
- Enfoques en el estudio del medio ambiente.
- (Qué es el medio ambiente?: dpticas.
- Introduccién a la E. A.
- Principios que gobiernan la planificacion didéctica en la E. A.

- Pautas para la elaboracion de material en E. A.

IL 2. 2. 29. Ciencia, Técnica y Sociedad.
- Ciencia y Sociedad.
. Paralelismo del saber cientifico, con el social y la tecnologia dominante.
. Las fronteras de la Ciencia.

- Estrategias para proporcionar una imagen social de las Ciencias contextualizada y
asequible.

- Desarrollo de actitudes positivas hacia la Ciencia.

- Problemas a debate en que se confronten posturas de avance tecnoldgico y
deterioro del planeta.

- Contaminacién como problema de decision social que conjuga tecnologia/salud.
- Imagen del "sabio loco" como cientifico.

- Lo cientifico como resultado de un posicionamiento previo.

IL. 2. 2. 30. Historia de las Ciencias
- La Ciencia prearistotélica.
- La Ciencia en la época de Galileo.
- Historia de la Ciencia, Filosofia y Religion.
- Agustin de Bethencourt y el desarrollo de la tecnologia cientifica.
- Las Ciencias experimentales de hace cien afios (estudios de Blas Cabrera Felipe).

- Magnetismo y Blas Cabrera Felipe.
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- La revolucidn relativista de las Ciencias de Khun.

- Los puntos de vista de Lakatos y Tuolmin.

IL. 2. 2. 31. Formacion y Perfeccionamiento del Profesorado (F. P. P.) en Ciencias.
- Fundamentos F. P. P. en Ciencias.
- La formacién versus perfeccionamiento.
- Caracteristicas de la situacién actual.
- Principios generales.
- Lineas generales y estrategias.
- Acciones a tomar.
- Planes generales (regionales, provinciales o zonales).
- Cursos.
- Asesoramiento a grupos.

- Asesoramiento a Centros completos.

I1. 2. 2. 32. Modelos F. P. P.
- Las etapas de evolucion de un docente.
. Imagen oficial de desarrollo profesional docente.

. Etapas profesionales de hecho (aprendiz, compafiero, coordinador y la
autoridad.

. Perfeccionamiento adecuado a cada etapa.

- Desarrollo profesional y modelos de Formaciéon y Perfeccionamiento del
Profesorado.

. Desarrollo profesional docente.

. Diversidad de profesores, diversidad de desarrollo profesional: modelos
tecnocratico, espontaneista, investigacién/accion y profesional.

- Modelos de desarrollo profesional en Ciencias y su imagen tradicional, tecnicista,
espontaneista, descubridora, constructivista.

- Hacia un nuevo modelo de perfeccionamiento del profesorado.
. Los modelos en el marco de la F. P. P. (pincelada histérica).
. (De dénde venimos?
. (Do6nde estamos?

. (Hacia donde vamos?
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IL 2. 2. 33. Pautas en el trabajo en grupo de profesores.
- Detectar las intenciones de cada persona para poder establecer una dindmica
de trabajo: "hilo conductor".

- La espectacularidad de las actividades, el tratar casos, el mafiana, material
voluminoso de documentos y la preocupacion por tener "producto” de trabajo, son
variables a tratar.

- Simulacién de situaciones.

- Estudio de casos y aplicar estrategias didacticas de resolucion.

- Plantear la metodologia de tpicos concretos, "ensefianza en cooperacion”.
- Analisis de sesiones de discusion grabadas.

- Analisis de filmaciones de aula.

II. 2. 2. 34. Tendencias actuales en la investigacion didactica y la Formacion del
profesorado.

- Lineas prioritarias de investigacion en diddctica de las Ciencias.
- El "saber" y el "saber hacer" del profesor de Ciencias Experimentales.

- Principales problemas investigados en didéctica de las Ciencias y su aplicacion a
la practica docente.

- Tendencias actuales en la Formacion del Profesorado.

- Las necesidades de conocimientos en el profesorado de Secundaria.
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I1. 3. APORTACIONES DE LA PEDAGOGIA Y LA PSICOLOGIA.

En la FPP hay que tener muy en cuenta las aportaciones recientes que se estan
incorporando desde los campos de la Pedagogia y la Psicologia. Al organizar la FPP
sucede igual que al afrontar la planificacion docente, es decir, hay unas bases de
organizacién de la formacién, docencia, practica y directrices de la Didactica de las
Ciencias Experimentales como eje de la Formacién Permanente del Profesorado.

Explicita o implicitamente las decisiones estdn alimentidndose de fuentes distintas
que se pueden considerar como componentes o factores determinantes que podemos
sefialar como:

— Socioantropoldgicos:
. Sociolégicos.
. Antropolégicos.
— Psicopedagogicos:
. Psicolégicos.
. Pedagégicos.
— Epistemoldgicos

Se considera desde un punto de vista psicopedagdgico la contribucién del “cambio
conceptual” al conocimiento de las ciencias y estrechamente concatenada esta la relacién
epistemoldgica con el curriculo y la FPP.

II. 3. 1. La construccion del conocimiento cientifico desde un ''cambio
conceptual'': sus fundamentos historicos vy filosoficos para la didactica de
las ciencias experimentales.

II. 3. 1. 1. Reflexiones acerca del cambio conceptual.

El aprendizaje significativo requiere el conocer las ideas previas del alumnado para
poder detectar los errores conceptuales. Es fundamental averiguar porqué se producen esos
errores y cuales son las técnicas adecuadas para su deteccion. En recientes investigaciones
se pone de manifiesto que también es fundamental conocer las ideas previas del
profesorado asi como sus posibles errores conceptuales.

En una segunda etapa, cuando ya se conoce lo que el alumno sabe y los errores que
tiene, hay que lograr avanzar en los conocimientos del alumno al mismo tiempo que se
eliminen los errores detectados. Para ello es importante lograr la interaccién entre el
conocimiento cotidiano, el cientifico y el escolar, y aplicar un aprendizaje significativo que
permita lograr el cambio conceptual requerido.

En el cuadro II. 3.1.1 se muestran de manera resumida los pasos citados.
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Cuadro 11.3.1.1

Aprendizaje Significativo

Conocer las ideas previas

Errores conceptuales de los alumnos

¢Y de los profesores y sus errores conceptuales?
s Porque se producen los errores?

Técnicas de deteccion
Ya conocemos lo que el alumno sabe y los

errores que tiene.
¢Y ahora qué?, ;Cémo se eliminan?

INTRODUCCION DE CONCEPTOS CIENTIFICOS

Conocimiento cotidiano Conocimiento cientifico

Conocimiento escolar

¢Como eliminar los errores conceptuales en la
ideas previas?

Desde los errores
conceptuales al aprendizaje
significativo

Cambio
Conceptua
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IL. 3. 1. 2. De donde partimos y a donde vamos con el cambio conceptual.

Pretendemos presentar las condiciones necesarias para el aprendizaje de conceptos
cientificos y las implicaciones de esas condiciones para la Didactica de las Ciencias.

No se trata de ofrecer recetas faciles ni soluciones lineales, sino todo lo contrario,
de reivindicar la complejidad de la ensefianza de la ciencia y, por tanto, la necesidad de que
los profesores se enfrenten a ella con armas mds adecuadas que hasta ahora (Pozo 1987).

Una pregunta bésica para todo profesor de Ciencias seria: ;cOmo se pasa del
conocimiento cotidiano vulgar a los conceptos cientificos?, es decir, ;cudles son los
mecanismos psicoldgicos para adquirir los conceptos cientificos?; en resumen ;cOmo
funciona el aprendizaje?

Lamentablemente, las teorias psicolégicas del aprendizaje no estin todavia en
condiciones de responder satisfactoriamente a una pregunta tan necesaria.

II. 3. 1. 3. Cambio de las ideas previas.

Basandose en la similitud entre el proceso de cambio de una teoria cientifica por
otra, tal como ha sido interpretado por autores como Khun (1971) y Lakatos (1983), y el
proceso de cambio de las ideas de los alumnos por ideas cientificas, trabajos como los de
Hewson (1981) y Posner (1982), indican las condiciones que se deben cumplir para hacer
posible el cambio conceptual.

Se conocen tres generalizaciones importantes con respecto a la transicion en el aula
de una teorfa incipiente (basada en una serie de concepciones espontidneas) a una teoria
experta (cientificamente aceptada):

a) La toma de conciencia por parte del alumno es un paso indispensable para el
cambio conceptual. Las concepciones espontdneas del alumno suelen ser implicitas.
También es necesario hacerlas explicitas, es decir, hacer que el alumno tome conciencia de
ellas, que tome conciencia de las ventajas de la nueva teoria. La reflexion sobre las propias
ideas es fundamental y posiblemente deba desempefiar también una funcién en el
aprendizaje de la ciencia por el alumno. (Pozo 1987).

b) Para que el alumno pueda comprender esa superioridad de la nueva teoria es
preciso enfrentarle a situaciones conflictivas que supongan un reto para sus ideas. En otras
palabras, el alumno debe sentirse insatisfecho con sus ideas previas, es necesario que
encuentre contradicciones en ellas, darse cuenta de que su teoria previa es errénea, porque
no le sirve para resolver ciertas situaciones, en las que no predice correctamente lo que va
a suceder. Al mismo tiempo hay que hacerle ver también que la nueva teoria hace
predicciones mejores. De esta forma, el conflicto cognitivo debe desempefiar un papel muy
importante en el avance conceptual del alumno, aunque en ningiin caso serd una condicién
suficiente para que ese avance se produzca (Pozo 1987).

¢) Una vez que el alumno tenga conciencia de la insuficiencia de sus ideas,
debemos presentarle una nueva concepcion que las sustituya. De forma andloga a lo que
ocurre en la Ciencia, una teoria no se desecha mientras que no haya otra que pueda ocupar
su lugar.
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El aprendizaje de conceptos cientificos no consiste simplemente en reemplazar
unas ideas cualesquiera por otras mejores, Sino que existe una conexion entre ambas
teorfas. Ensefiar ciencia no consiste en proporcionar conceptos a los alumnos.

Pero no basta con exponer al alumno un modelo explicativo mejor, hay que hacerle
Ver que es mejor.

El alumno no abandonard sus ideas previas o teorias espontdneas hasta que
encuentre una teorfia mejor que explique no sélo lo que él ya era capaz de explicar por si
mismo sino también algunos fenémenos nuevos.

II. 3. 1. 4. Condiciones de las nuevas ideas.

Estas nuevas ideas han de cumplir ciertas condiciones (Hierrezuelos y col. 1988):

a) Ser inteligibles.

Esta condicion necesaria tiene dos requisitos: hay que conocer y comprender los
términos, simbolos y modo de expresion (verbal, matematico, grafico, etc.) utilizados, y la
informacion debe estar estructurada coherentemente.

Una estrategia muy util para relacionar informacién reciente (no organizada) con
los mecanismos existentes (informacion organizada) es el uso de analogias, metaforas y
modelos, que permiten trasladar la informacién nueva a un contexto similar,
favoreciendo el procesamiento de la informacién y su consiguiente incorporacion de
forma organizada, no memoristica, al esquema conceptual del alumno. Sin embargo con
ser muy util, es necesario tener cuidado con el tipo de analogia utilizada, pues en
muchas ocasiones se podria contribuir al afianzamiento de otra idea previa o favorecer
algin nuevo error.

b) Ser verosimiles.

Entender una idea no es condicion suficiente para aceptarla e incorporarla al
esquema conceptual, ademads tiene que ser consistente con las ideas previas y no estar en
contradiccién con ellas ni con la experiencia diaria del alumno.

Este requisito, el de ser creible, es muy dificil de cumplir cuando la nueva idea
aparece como contraintuitiva, siendo un obsticulo serio para el aprendizaje. Esta es una
situacioén que se da frecuentemente en la ensefianza. Cuando a un alumno se le dice que la
masa de los cuerpos no influye en el movimiento de caida, entramos en contradiccién con
las ideas que él se ha formado a partir de la experiencia diaria. Serd necesario utilizar un
tiempo suficiente de reflexion sobre ejemplos y contraejemplos hasta que el alumno la
encuentre verosimil.

¢) Ser ttiles.

Debe servir para resolver las anomalias encontradas y ampliar el campo de
conocimientos del alumno, sugiriéndoles preguntas acerca de lo que observa, dandole
respuestas satisfactorias y orientdndolo hacia nuevos experimentos para verificar estas
respuestas.
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Un concepto intuitivo no pierde su condicién de inteligible y util porque el
alumno atienda en clase a una explicacién, o bien observe una sola vez un fenémeno
contraintuitivo. El cambio de estatus de un esquema conceptual lleva tiempo y eso nos
lo ensefia muy bien la Historia de la Ciencia. Se necesitaron siglos para superar la
concepcidn aristotélica del movimiento por otra menos basada en el sentido comdn,
como la galineana o la newtoniana. Incluso aquellos que cambiaron la forma de enfocar
el problema, como Galileo, mantuvieron ciertos esquemas heredados, signo de la
enorme dificultad que supone un cambio conceptual.

Los cambios de ideas de los alumnos, sobre todo en unas primeras etapas, pueden
equipararse a estos cambio conceptuales. Los profesores, muchas veces, queremos que lo
efectien rdpidamente tras haber analizado dos o tres ejemplos relacionados con el
concepto que estdn estudiando e incluso, en ocasiones, el andlisis 1o hace sélo el profesor,
que explica en la pizarra el significado cientifico del concepto sin considerar las ideas que
los alumnos ya pueden tener sobre él.

La complejidad del proceso de aprendizaje de conceptos cientificos, que nos hemos
limitado a esbozar, obliga a poner en prictica estrategias igualmente complejas para la
ensefianza de esos mismos conceptos. Tal vez la mds clara conclusién que podamos
obtener de un andlisis de la situacién actual de la ensefianza de los conceptos cientificos
sea que no existe ninguna estrategia didactica simple que asegure el éxito de la
ensefianza. Cada vez parece mds necesario huir de la "monotonia didéctica" o incluso de la
simple bisqueda del método ideal que permita resolver de una vez por todas los problemas
didécticos. Es preciso ir hacia posiciones mds eclécticas (aunque nunca atedricas) que
permitan la integracion de diversas estrategias o modelos didécticos (Joyce y Weil, 1978),
(Pozo, 1987).

En los tdltimos afos, y ante la presencia pertinaz de las concepciones espontdneas
de los alumnos, se han desarrollado diversos modelos de ensefianza de conceptos
cientificos guiados por una idea integradora. Entre ellos estarfan el modelo de
"aprendizaje generativo" de Wittrock (Wittrock, 1977; Osborne y Freyberg, 1985), el
modelo de "conflicto conceptual" (Nussbaum y Novick 1982) y la "teoria epistemoldgica
de cambio conceptual" (Posner y col. 1982 ; Hewson y col. 1984 y Pozo 1987)

Al margen de la eficacia real de este tipo de modelos, la 16gica que subyace a todos
ellos supone un importante esfuerzo renovador para la ensefanza de las ciencias. Si los
problemas observados en la superacién de las ideas previas o concepciones espontidneas de
los alumnos son ciertos (y parecen serlo) no puede pensarse que esas concepciones van a
quedar abandonadas de buenas a primeras en unas pocas sesiones didécticas. Lo que se
estd exigiendo al alumno en muchos casos es realizar una auténtica "revolucién
conceptual”, semejante a la que supusieron en la Historia de las Ciencias autores como
Copérnico o Galileo. Tal revolucién, en el caso de producirse, deberd ser el fruto de un
disefio curricular vertical adaptado a las concepciones y a las necesidades de los alumnos,
y no la consecuencia del estudio de un tema o un par de temas.

Para emprender la ensefianza de un tema o de un simple concepto, el profesor
deberia conocer no sélo la teoria cientifica predominante con respecto a si mismo, sino
también las ideas previas de los alumnos al respecto, asi como la diferencia entre unas y
otras. (Pozo 1987)
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IL. 3. 1. 5. Interaccion entre las ideas previas y lo que se quiere enseiiar.

Las ideas previas afectan al proceso de aprendizaje, y su interaccion con la ensefianza
formal puede dar como resultado una de las siguientes situaciones. (Hierrezuelo y col.
1988):

a) Las ideas previas de los alumnos quedan inalteradas.

En este caso es posible que incorporen algin lenguaje de la Ciencia y que lo
puedan utilizar para explicar su punto de vista, pero éste permanece sustancialmente
inalterado. En este caso, si se da algin aprendizaje, lo podemos calificar como de
memorizacién mecénica.

Un alumno tiene la idea de que la temperatura de la sustancia depende de la
naturaleza de las mismas, pero en el estudio de la "temperatura" se ha utilizado el principio
cero que establece que dos cuerpos en contacto a diferente temperatura terminan porque
éstas se igualen. Al tiempo, al preguntarle, qué estd a menor temperatura, si el hierro o la
madera de una mesa en que se apoya, sefialan el hierro, argumentado que es mas frio que
la madera. ;Se ha alterado la idea que el alumno tenia antes de recibir la ensefianza?

b) Un proceso de captura conceptual.

Hewson (1981) describe esta situacién como aquella en la que la nueva idea es
reconciliada con las ideas precedentes y se incorpora a la estructura cognitiva, pero sin
modificar aquellas concepciones con las que estd en contradicciéon. Con frecuencia, el
alumno no considera conveniente cambiar su esquema conceptual, pero tiene la
necesidad de incorporar el concepto que se suministra en clase, con motivo de los
exdmenes y controles.

Entre los alumnos es frecuente la idea de que para que exista movimiento es
necesaria una fuerza. Cuando se estudia la segunda ley de Newton se insiste en que la
fuerza es necesaria para producir una variacién del estado de movimiento, no para
mantener el movimiento a velocidad constante. La ecuacién fundamental de la dindmica la
aplican correctamente en diversos problemas, pero los mismos alumnos suponen la
existencia de fuerzas en la direccién del movimiento cuando se les pide que hagan andlisis
cualitativos de algunas situaciones comunes, como por ejemplo, el movimiento de una
piedra lanzada hacia arriba.

¢) Un proceso de sustitucién o cambio conceptual.

En los tltimos tiempos se ha pensado que interesa una sustitucion conceptual como
resultado del aprendizaje. En éste las nuevas ideas son aceptadas por el alumno y
sustituyen a sus anteriores ideas previas sobre lo que esté estudiando. En realidad podemos
decir que esta situacién, un tanto lineal, lo que verdaderamente supone, es un aprendizaje
significativo maquinal.

El pasar de las ideas previas, o mejor, de los errores conceptuales de algunas ideas
previas, al aprendizaje significativo es algo sobre lo que se ha resuelto poco. {Como se
hace?
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De un tépico se pueden conocer las ideas previas, los errores conceptuales, la teoria
cientifica y la metodologia idénea para su ensefianza, pero ;cémo se logra el cambio
conceptual? ; Cémo se eliminan los errores?

IL. 3. 1. 6. Proceso de cambio conceptual.

Este proceso supone una reestructuracion cognitiva en la mente del alumno que lo
consigue, segiin Hashweh (1986), el proceso ocurre de la siguiente forma (Hierrezuelo y
col. 1988):

El individuo dispone de un esquema conceptual C1 que le sirve para explicar una
parcela restringida R1 del mundo.

La concepcion falla al interpretar otra parcela del mundo R2, por lo que aparece un
conflicto (1) ante la imposibilidad de C1 de explicar R2.

2)
Esquema conceptual <«——— Esquema conceptual
Cl1 C2

Mundo de las ideas T v\(1 ) T
Mundo real \ /
R2

R1

Esquema de Hashweh para explicar el cambio conceptual

Para explicar R2 se necesita otro esquema conceptual C2 que ademds puede
explicar R1, y que muy bien puede coincidir con la concepcién cientifica que conviene
aprender.

Existe un segundo conflicto, el que hay entre ambas concepciones C1 y C2.

Ambos conflictos deben resolverse simultineamente, para lo cual serd necesario
mostrar el campo de aplicacién de cada esquema conceptual, es decir, la parte del mundo
en la que cada uno puede aplicarse con éxito y también serd necesario explicar las
relaciones que existen entre C1 y C2.
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II. 3. 1. 7. La construccion del conocimiento desde una vision avanzada sobre el
cambio conceptual: sus fundamentos historicos y filosoficos para la didactica.

Se manifiesta una necesidad de plantear el aprendizaje de las Ciencias sobre
propuestas de "Cambio Conceptual” como una "investigacion de situaciones problematicas
de interés" para los alumnos.

La resolucién de los problemas planteados se abordan a partir de los conocimientos
que se poseen y de las nuevas ideas que se construyen.

Las ideas iniciales pueden permanecer, modificarse e incluso ser cuestionadas (pero
este no es el proposito fundamental).

Es necesario resaltar que el cambio conceptual no constituye un objetivo explicito
(aunque es el fundamental), sino que adquiere un caricter funcional porque se pretende
lograr con la pequefia investigacién escolar de dificultades, es decir, de situaciones
problematicas de interés.

Destaquemos que estas situaciones de dificultad no se plantean para cuestionar ideas
(previas o emergentes) sino para resolver problemas de interés para los alumnos.

Una visién avanzada del "cambio conceptual" hace converger y convivir toda una
serie de aportaciones de distintas teorias de predominio en ciertos momentos histéricos y
coincidentes con corrientes filosdficas. Al teorizar hoy sobre nuestra idea de "cambio
conceptual" no podemos abstraernos del estatus de herencia cultural que sentimos al
enfocar una temética como ésta. Queremos, pues, hacer un reconocimiento a aspectos
enfrentados unos o coincidentes otros, de las distintas corrientes, a nuestra vision del
cambio conceptual.

Se considera que el conocimiento cientifico es construido por la inteligencia
humana en un contexto generalmente social, teniendo en cuenta el conocimiento existente,
y por actos creativos en los que la teoria precede a la observacion. Todas las teorias
cientificas tienen temporalmente una coherencia interna, y se corresponden con un cierto
cuerpo de experiencias. (Constructivismo)

El aprendizaje cientifico es tal que el cambio conceptual en los estudiantes es
gradual, de tal forma que se van incorporando nuevas ideas pero se mantienen algunas de
las anteriores, porque las teorias cientificas evolucionan por presion selectiva de
poblaciones conceptuales. Tuolmin, Porlan.

Se piensa que el cambio de las teorfas no produce de forma simultinea cambio
metodolégico y cambio en los fines, por lo que se ha de proponer un modelo didictico, en
el que el cambio metodoldgico juegue un papel esencial. Laudan.

Se propone una estrategia diddctica que plantee el aprendizaje como una
investigacién a través del estudio de situaciones problemadticas abiertas de interés para los
alumnos. El aprendizaje es concebido asi no como un simple cambio conceptual, sino
como un cambio que es a la vez conceptual, metodoldgico y actitudinal. Ademas, de la
misma forma que la ciencia se construye de forma social, también en el aprendizaje hay
que reforzar los aspectos colectivos y el trabajo en equipo y en colaboracién. Gil.
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Asi, destaquemos una serie de caracteristicas contributivas para el cambio conceptual:

a)

b)

c)

d)

g

El desarrollo evolutivo facilita el aprendizaje y la asimilacion conceptual, pero a su
vez el proceso de aprendizaje estimula y acomoda la madurez del individuo
(Cognitiva de la Escuela de Ginebra, postpiagetanos).

Las ideas previas son un elemento bdsico para la construccidn del conocimiento,
pero éstas no son el objetivo, ni tan siquiera el fin del aprendizaje puesto que se
asume incluso la posibilidad de persistir las ideas iniciales, atin siendo errores
(Ausubel, Novak, Aprendizaje significativo).

El trabajo con los datos existentes (empirismo), que en educacién son las ideas
previas, y el ensayo y la reflexion para elaborar el conocimiento con nuevas ideas,
tiene cierto caracter inductista (Empirismo. Inductismo).

La metodologia del descubrimiento también ha hecho su aportacién positiva al
cambio conceptual, por lo que en su momento signific6 la idea de aproximar el
trabajo del aula al de la actividad cientifica (Descubrimiento).

Existe una cierta similitud entre el proceso de cambio de una teoria cientifica por
otra y el proceso de cambio conceptual de las ideas de los alumnos por ideas
cientificas, segiin Khun (1971) y Lakatos (1983).

Hay una cierta analogia con Lakatos; asi, cuando el cambio conceptual de
los estudiantes suponga una débil reestructuracién de sus ideas, seria el equivalente
a cuando se ve afectado el cintur6n auxiliar de los programas de investigacion
cientifica. En cambio, cuando el cambio conceptual supone una fuerte
reestructuracién de las ideas de los estudiantes, la analogia seria equivalente a
cuando se ve afectado el nicleo central del programa. Lakatos (1983).

El cambio conceptual se produciria en los estudiantes cuando tuvieran
insatisfaccién con las ideas previas y simultineamente las nuevas ideas les
resultaran inteligibles, plausibles y utiles. La estrategia diddctica comenzaria con
una identificacién de las ideas alternativas de los estudiantes, seguidamente se
produciria un conflicto cognitivo por el uso de contraejemplos, y se irfan
introduciendo las nuevas ideas con oportunidades para aplicarlas en situaciones
diferentes (Hewson y Posner, 1982, 1988).

La meta instruccional seria encontrar contraejemplos y experiencias que
provoquen la contradiccion y el conflicto cognitivo (Falsacionismo de Popper).

Sin embargo, esto no es suficiente ya que la ensefianza por contradiccion
no es suficiente para inducir el cambio conceptual, ya que al cabo de un cierto
tiempo los estudiantes vuelven a sus concepciones ingenuas.

La resistencia al cambio de las teorias, que se da frecuentemente en la historia de
las ciencias, ha sido encontrada por numerosos autores en el campo educativo, a
través de las teorias personales de los estudiantes, que tienen cierto grado de
consistencia interna y que se resisten a ser modificadas. Khun (1971) y Lakatos
(1983).
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h) El racionalismo de Kant también ha hecho su aportaciéon a la idea de "cambio
conceptual" actual, al adoptar una actitud critica de las teorfas, y una postura
reflexiva de las ideas anteriores y nuevas, para permitir construir nuevo
conocimiento. Kant.

1) Asimismo, cuando el cambio conceptual de los estudiantes suponga una débil
reestructuraciéon de sus ideas, habria una analogia con los periodos de ciencia
normal de Kuhn. Cuando el cambio conceptual suponga una fuerte reestructuraciéon
de las ideas de los estudiantes, la analogia seria, con los periodos de ciencia
revolucionaria o de cambio de paradigma de Khun. Khun (1971).

j) Para analizar el cambio conceptual hemos de admitir que hay que constatar la
realidad, se ha de entrar en contacto o interaccionar con ella. Asi, resulta
indiscutible que cualquier situacién educativa queda intervenida por el hecho de
ser observada, y esa alteracion no es irrelevante ni del todo detectable. Tuolmin
(1977) y Schrodinger.

En las escuelas filosoficas existen notables diferencias en la forma en que
cambia el conocimiento cientifico, y en consecuencia, en la forma en que se
produce el proceso cientifico. Estas diferencias podemos también observarlas, de
forma anéloga, en las diferentes tendencias constructivistas del aprendizaje.

IL. 3. 1. 8. Teorias que hacen alguna aportacion al cambio conceptual.

Como conclusién de la reflexion anterior, se puede inferir que hay un sustrato de
teorias, coherentes y fundamentadas, para justificar el proceso de ensefianza aprendizaje de
las Ciencias basado en el "cambio conceptual", tales como:

a) Empirismo

Las ideas de Copérnico y de Galileo fueron sistematizadas como ciencia
experimental por el fildsofo contemporaneo Bacon. Ponen el acento en la justificacion del
conocimiento a partir de los datos suministrados por la experiencia, tratando de constituir un
método cientifico inductivo y empirico.

b) Racionalismo: Descartes, Kant.

La razén es la fuente tdltima del conocimiento, por lo que este raciocinio interpreta
los hechos para elaborar las teorfas.

c) Piaget

Segtn la teoria piegetana el desarrollo condiciona el aprendizaje. El desarrollo se
hace por estadios o etapas y, la etapa mds avanzada es la formal, que alcanza el
razonamiento abstracto que capacita para el aprendizaje cientifico.
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El desarrollo del pensamiento formal es una condicién necesaria, y casi suficiente,
para el aprendizaje cientifico.

Se establece una relacién entre el desarrollo conceptual y la historia de las ciencias
de esas mismas concepciones.

La escuela postpiagetana (Pozo, 1987 y Carretero, 1973) ha reconocido que el
pensamiento formal no es universal, no todas sus capacidades se adquieren al mismo
tiempo; ademas, el aprendizaje depende del concepto (disciplina) cientifico y de las ideas
previas del alumno.

d) Falsacionismo de Popper (1983)

El cambio conceptual se produce en los estudiantes cuando se produce
contradiccidn entre sus teorfas previas y la experiencia.

e) Constructivismo (Driver, 1986)

El estudiante construye de forma activa su propio conocimiento, en el contexto
social en el que se desenvuelve, partiendo de su conocimiento anterior. Las teorias
elaboradas por los estudiantes tienen para ellos mismos coherencia y utilidad, y se
corresponden con las experiencias intuitivas que han tenido a lo largo de sus vidas.

f) Lakatos (1983)

Las teorias son programas estructurados muy complejos, con un niicleo central que
permanece intacto, resistente al falsacionismo, y un cinturén protector (del nicleo) de la
falsacién constituido por hipétesis auxiliares.

Las caracteristicas de las resistencias al cambio del nudcleo central, han sido
encontradas en las teorias personales de los estudiantes.

g) Novak (1977), Ausubel (1976)

El aprendizaje significativo debe ser la meta de la ensefianza. La mayoria de los
humanos no saben todo lo que saben, de ahi que se ha de partir de lo que el alumno ya
sabe. Esto es, se planifica partiendo de las ideas previas de los alumnos.

h) Khun (1971)

El movimiento favorable a la "resolucién de problemas" en didactica de las
ciencias tendria su fundamento epistemoldgico en el concepto de Khun de periodos de
Ciencia normal, en los que los cientificos resuelven toda la problematica que se le presenta
dentro del paradigma dominante.

Por ello, siguiendo el modelo khuniano, hay analogia entre el cambio conceptual
individual y el cambio conceptual que se produce en la comunidad cientifica.
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La asimilacién conceptual como consecuencia de un desarrollo evolutivo se
realizarfa dentro del paradigma dominante, y la acomodacién, entendida como el hecho
por el cual el proceso de aprendizaje estimula y acomoda la madurez del individuo, tendria
su analogia con el cambio de paradigma.

1) Relativismo (Feyerabend, 1987).

Un aspecto importante de este relativismo, que tiene incidencia en la didéctica de
las ciencias, es el respeto hacia una serie de modelos que histéricamente han supuesto
avances en la ensefanza y el aprendizaje de las Ciencias en determinados contextos. De
ahi la inconmensurabilidad de las teorfas rivales cuando estas no comparten ningin
enunciado observable, como por ejemplo: mecdnica cldsica/teoria relativista.

i) Tuolmin (1977).

Si aceptamos que los conceptos cambian y evolucionan, ;por qué no habrian de
hacerlo también los conceptos de los conceptos?

En educacion, la coexistencia de escuelas divergentes de pensamiento, lejos de ser
una debilidad de desarrollo, puede ser mds bien un estado natural y una muestra de
madurez.

Tuolmin considera que las teorias cientificas evolucionan por presion selectiva de
las poblaciones conceptuales

k) Porldn (1993)

Defiende el modelo de cambio gradual y continuo de Tuolmin como aplicable al
conocimiento cotidiano tanto de los nifios como de los adultos.

1) Laudan (1986)

Para que se produzca un cambio en una tradicién de investigacién no basta con un
cambio de teorfas, sino que tienen que cambiar ademds los fines y la metodologia. Critica
en cierta forma el modelo de Lakatos y Khun por cuanto afirma que es incorrecto suponer
que el cambio de las teorias produciria de forma simultdnea cambios metodoldgicos y de
planificacion.

m) Gil (1994 a)

Piensa que es una estrategia "perversa" explicitar las ideas de los alumnos para a
continuacion existir la posibilidad de rechazarlas, o buscar la forma de erradicarlas (por ser
supuestamente erréneas).

De la misma forma que se construye la ciencia en la sociedad, hay que desarrollarla
en el aprendizaje, teniendo en cuenta los aspectos técnicos, sociales, de trabajo colectivo,
etc., campo desarrollado bajo la denominacién C.T.S. (Ciencia, Técnica y Sociedad).
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n) Erwin Schrodinger.

Se basa en un principio de la Fisica Cudntica, el campo de las particulas
elementales, donde es imposible medir cualquier magnitud sin alterarla. Argumenta en
contra de quienes exageran las implicaciones filosdficas, hasta el punto de afirmar que es
imposible hacer conjetura alguna sobre una situacién natural o sistema fisico sin alterarlo
de alguna forma.

0) Principio de incertidumbre de Heisenberg.

Cuando Heisenberg enuncia la imposibilidad de predecir la posicidn exacta de una
particula, de forma correlativa traslada la incertidumbre a las teorias de las particulas, de la
materia, y del mundo. Es decir, cualquier teorfa acerca del conocimiento de algo fisico, las
ideas que se tienen de un fendémeno, estdn rodeadas de cierta "incertidumbre" con la que
hay que contar en los procesos de aprendizaje y cambio conceptual.

p) Einstein: relatividad

En toda la teoria de la relatividad se intenta dar una perspectiva evolucionada de
muchos conceptos muy arraigados y aceptados por la sociedad; a pesar de ello Einstein
afirma: "Ningun cientifico piensa en férmulas. Antes de que el fisico comience a calcular,
debe tener en su cerebro el curso de los razonamientos. Estos dltimos, en la mayoria de los
casos, pueden ser expresados con palabras sencillas. Los célculos y las férmulas
constituyen el paso siguiente".

IL 3. 1. 9. Conclusiones de las reflexiones acerca del “cambio conceptual”.

1. La fundamentacién epistemoldgica del cambio conceptual en las ciencias es plural.

2. Son innumerables las contribuciones de distintas corrientes filosoficas a la
Didactica de las Ciencias.

3. Uno de los pilares del aprendizaje significativo y del constructivismo es el de las
ideas previas; sin embargo, cuando conocemos lo que el alumno sabe y los errores
que tiene, la gran problematica es: ;y ahora qué?, ;qué hacer para el cambio
conceptual?, ;como es la interaccién entre las ideas previas y lo que se quiere
ensefar?

4. Las ideas iniciales pueden permanecer, modificarse o incluso ser cuestionadas.

Con la realizacién de pequefias investigaciones de situaciones problemadticas de
interés, se pretende conseguir un cambio conceptual implicito en el proceso de
ejecucion.

6. A la vista de la posible persistencia de algunos conceptos, parece més adecuado el
término "evolucién conceptual” que "cambio conceptual.
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II. 3. 2. La concepcion de la ciencia influye en el curriculo v en la
formacion del profesorado.

IL 3. 2. 1. Presentacion.
Si hacemos un recorrido por:
e Lineas prioritarias de investigacion en Didéctica de las Ciencias
¢ Lo que el profesor de ciencias “debe saber” y lo que “debe saber hacer”.

e Tendencias actuales en la formacion del profesorado.

Y analizamos
e ,Qué es la Ciencia?: Imagen de la Ciencia y el modelo de la Ciencia.

e La concepcion de la Ciencia mediatizadora del proceso educativo.

Hemos de concluir:

e La concepcion de la Ciencia influye en el curriculo y en la Formacion del
Profesorado.

Esto se pone de manifiesto al reparar:
¢ Conocimiento cotidiano, escolar y cientifico.
e Laidea imperante del método de las Ciencias: método cientifico.

e La concepcién de las Ciencias desde los diferentes modelos didacticos.

En este recorrido realizado podemos considerar que sus implicaciones se materializan en:
¢ Formacién y Perfeccionamiento del Profesorado en Ciencias.
e Desarrollo Profesional y Modelos de Formacién.

e Lainvestigacion en Did4ctica.

Que podriamos expresar de otra manera, también habitual, pero reestructurando los
contenidos de otra forma:

e [ .a Didactica en la Formacion inicial del Profesorado.
e La Did4ctica y el Desarrollo Profesional.

e Lainvestigacion / accion.
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Cuadro1Il. 3.1.2

Lineas prioritarias de investigacion en Didactica de las Ciencias
Lo que el profesor de Ciencias “debe saber” y “debe saber hacer”
Tendencias actuales en la formacion de profesorado

Concepcion
de la Ciencia

La Concepcidn de la Ciencia influye en el curriculo y en la formacion del
profesorado

La concepcion de la
Ciencia desde los
diferentes modelos
didacticos

La idea imperante
de “método
cientifico”

Conocimiento
cotidiano, escolar y
cientifico

Formacion y perfeccionamiento del profesorado en Ciencias
Desarrollo profesional y modelos de formacion
La investigacion en Didactica

La Didactica de la
formacion inicial del
profesorado

La Didactica y el

Investigacion /Accién desarrollo profesional
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II. 3. 2. 2. Formacion Profesional Autonoma.

Los profesores vivimos nuestra actividad docente como algo "natural" debido a
una formacién ambiental asumida inconscientemente y, por tanto, acriticamente, a lo largo
de muchos afnos en que fuimos alumnos.

A veces se olvida que todo profesor, sea principiante o experto, tiene creencias,
ideas, metaforas, actitudes y habitos de comportamiento que pueden orientar su accién a
impedir, en algunos casos, su propio desarrollo profesional (Porldn 1989).

Se admite que el profesor posee saberes, creencias, comportamientos, etc.
anteriores, cuyo origen puede atribuirse al conocimiento inducido a través de su larga
experiencia (como alumno y como enseflante) y que ha ido conformando de manera
genérica una formacién profesional auténoma. Estos conocimientos reciben distinto
nombres: pensamiento docente espontineo, epistemologia personal docente,
preconcepciones de sentido comuin sobre la ensefianza, teorfas implicitas, etc. (Furid,
1994).

Se reconoce que las ideas previas de los estudiantes pueden facilitar u obstaculizar
el anclaje de nuevos conocimientos cientificos. ;No es posible de manera andloga, que los
profesores de ciencia tengamos preconcepciones y actitudes respecto a la ciencia y la
enseflanza que también puedan favorecer o impedir la adquisicion de nuevos
conocimientos didédcticos?

Se ha llegado a comprender que, de la misma forma que los alumnos tienen
preconcepciones que juegan un papel esencial en el proceso de aprendizaje y que es
preciso tener en cuenta al planificar la ensefianza, los futuros profesores poseen ya una
serie de concepciones, habitos y actitudes docentes "de sentido comun", debidos a una
larga impregnacion ambiental durante el periodo en que fueron alumnos. La influencia de
esta formacién "incidental” o "auténoma" es enorme, porque responde a experiencias
reiteradas y se adquiere de forma no reflexiva como algo natural, obvio, "de sentido
comun", escapando asf a la critica y convirtiéndose en un obstaculo.

La investigacion sobre ideas alternativas ha cuestionado con rotundidad la eficacia
de la ensefianza por transmisiéon de conocimientos elaborados y, mds generalmente, ha
contribuido a cuestionar las visiones simplistas sobre el aprendizaje y la ensefianza de las
ciencias, tal como la idea docente espontdnea de que “‘ensefiar es una actividad simple para
la cual basta con conocer la materia y algo de experiencia”.

Es dificil introducir cambios en el comportamiento de los profesores,
convirtiéndose la préctica de la ensefianza en una de las mads resistentes a la innovacién.
Como en cualquier "cambio conceptual" (Fernandez 1995) de conocimientos se ha de
tener una conciencia clara de las limitaciones, tener un conflicto con nuestras ideas
anteriores y disponer de un esquema alternativo que sea inteligible y plausible.

La modificacién de la imagen espontdnea que sobre un profesor tiene lo que es una
buena ensefianza de las Ciencias facilita el "cambio didactico” (Carrascosa 1989). Por esto
uno de los primeros pasos seria exteriorizar qué es una "buena ensefianza" y hacer un
andlisis reflexivo del planteamiento.

Esta formacién profesional auténoma es una dificultad importante para producir el
cambio did4ctico en el profesor.
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1II. 3. 2. 3. Formacion Profesional Profesionalizada.

Uno de los desafios claves en la formacion del profesorado de Ciencias es
determinar qué conocimientos y creencias del profesor estin relacionadas con su préctica;
analizar el tipo de relaciones, y buscar las causas de estas creencias (Ferndndez y
Fernandez 1994)

Abunda la idea de que la principal influencia en el desarrollo profesional de los
profesores es la forma en que han sido ensefiados.

Un primer requisito en la formacion del profesorado es conocer la materia a
ensefiar. Pero "conocer el contenido de la disciplina" no se reduce simplemente a saber la
estructura actual del tejido tedrico propio de la disciplina (;por qué no basta con saberse la
materia?), porque dicho saber debe contener, ademds, conocimientos profesionales muy
diversos que no estan contemplados en los estudios universitarios (Gil 1994).

Son innumerables los profesores que después de asistir a un curso de
perfeccionamiento profesional, creen que estan mejor preparados para utilizar en sus clases
las nuevas orientaciones, los materiales renovados, metodologias innovadoras etc. y, sin
embargo, cuando menos se dan cuenta ya estdn actuando como lo hacian antes. Esto no
significa que aquellas ideas innovadoras no sean interesantes o que estas actividades de
formacién no hayan logrado sensibilizar al profesorado. El problema es que no se ha
tenido en cuenta que la ensefianza habitual (a cualquier nivel) en un sistema complejo de
concepciones, creencias, comportamientos y actitudes, generalmente inducidos de la
experiencia y de conocimientos anteriores, que poseen cierta coherencia articulada y que,
como tal, da respuesta a una gran cantidad de problemas que se plantean a la hora de
ensefar y aprender. Se requiere tener claras las limitaciones, las deficiencias a la luz de las
investigaciones didacticas, asi como otro sistema alternativo, mas articulado y coherente, y
que, al mismo tiempo, consiga mayor eficacia en la practica docente, que el modelo
didéctico practicado usualmente.

Gil en un estudio detallado sobre lo que "deben saber" y lo que "deben saber hacer"
los profesores, desglosa varios aspectos, siendo el primero y fundamental, el conocer la
materia a ensefiar. Con respecto a esto llega a las conclusiones siguientes, (Gil, D. 1991):

e Conocer la historia de las Ciencias, es decir, saber los problemas y contextos
que dieron lugar a la construccién de conocimientos cientificos y, en particular,
los obstaculos epistemoldgicos que se opusieron a dichos progresos.

e Conocer las estrategias metodologicas empleadas en las construcciones
cientificas, es decir, la forma en que los cientificos abordan los problemas.

e (Conocer las interacciones Ciencia/Técnica/Sociedad asociadas a dicha
construccion de conocimientos, y al papel dramético que a veces toma el papel
social de las Ciencias.

e Tener algiin conocimiento de los desarrollos cientificos recientes y sus
perspectivas para poder adquirir una vision dindmica, no acabada y cerrada, de
la ciencia.
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e Tener conocimiento de otras materias relacionadas para poder abordar los
"problemas frontera".

e Saber seleccionar contenidos adecuados que den una visién correcta de la
Ciencia y, al, propio tiempo, sean asequibles e interesantes para los estudiantes.

IL. 3. 2. 4. Conocer historia y epistemologia de las Ciencias.

Entre estos saberes profesionales cabe destacar como necesidad formativa del
profesorado de plena actualidad, su conocimiento de la historia y epistemologia de la
Ciencia, asi como sus relaciones con la ensefianza. Desde hace pocos afios estamos
asistiendo a una verdadera eclosion en este tipo de investigaciones. Asi, Science Education
75(1), 1991, se dedica en exclusiva a presentar una seleccion de los trabajos de la "I
Internacional Conference on the History and Philosophy of Science and Science
Teaching".

Hace falta mayor investigacion sobre la epistemologia de la ciencia y, a ser posible,
contextualizada en la problemadtica de la didactica de las Ciencias. Esta integracion en el
cuerpo tedrico de la Didactica de las Ciencias puede ayudar a:

— Fundamentar soluciones a cuestiones didacticas importantes.

— La mejora actitudinal del proceso de ensefianza aprendizaje de las ciencias.

— La seleccion de contenidos en desarrollos curriculares.

— El profesor constituyendo una herramienta que permita problematizar
su ensefianza.

— Dar una imagen mds real, mds contextualizada y menos neutra de la ciencia.
(Furio, 1994).

En esta linea se orientan las recomendaciones dadas en la V Reunién
Latinoamericana de Educacion en Fisica de 1993, por el grupo de Historia y Filosofia de la
Ciencia, en la formacién del profesorado de Fisica en Latinoamérica:

¢ Una mejor comprension de la naturaleza del conocimiento cientifico.

¢ Un mejor entendimiento de los conceptos y teorias de la Fisica.

e Una comprensién de los obstaculos y posibles dificultades de los alumnos.

Una concepcién de la Ciencia como empresa colectiva e histérica y el

entendimiento de las relaciones con la técnica, la cultura y la sociedad. (RELAEF V,
1993). Esquema 11.3.2.1.
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Esquema 11.3.2.1

« |deas Previas .. .
« “Método Cientifico” Formacion ambiental

« Investigacion

Formacion Profesional
Auténoma

Debe saber

« Historia de las Ciencias
« Investigacion sobre: « Estrategias metodoldgicas
pensamiento docente « Ciencia/Tecnologia/Sociedad
espontaneo en creencias « Desarrollos cientificos recientes
sobre naturaleza de la « Otras materias relacionadas
ciencia y el trabajo cientifico. « Saber relacionar contenidos

Historia y Epistemologia de las Ciencias
contextualizada en la Didactica

o

Fundamentar soluciones a cuestiones didacticas importantes

Mejora actitudinal del proceso ensefiaza aprendizaje de la ciencias
Seleccion de contenidos en desarrollos curriculares

Herramienta del profesor para problematizar su ensefianza

Dar una imagen mas real mas contextualizada y menos neutra de la Ciencia

T

RELAEF V
Una mejor comprensién de la naturaleza del conocimiento cientifico
Un mejor entendimiento de los conceptos y teorias fisicas
Una comprensién de los obstaculos y posibles dificultades de los alumnos
Una concepcién de la Ciencia como empresa colectiva e histérica y e
entendimiento de las relaciones con la técnice la cultura y la sociedad
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II. 3. 2. 5. Investigacion del pensamiento docente espontineo en ciencias, sobre la
naturaleza de la Ciencia y acerca del trabajo cientifico.

La faceta del pensamiento docente espontaneo que afecta a las creencias que tienen
los profesores sobre la naturaleza de la ciencia y del trabajo cientifico estd siendo muy
estudiado dltimamente, porque influye en el curriculo y en la toma de decisiones de clase.
(Posner, 1982; Matthews, 1990 y 1994; Izdo, 1992; Gil, 1985; Pozo, 1989; Osborne, 1983
y 1985; Porlan, 1993 y Gil, 1993)

La toma de decisiones del profesor estd influenciada notablemente por el
desconocimiento del contenido de la asignatura y por la falta de conocimiento sobre la
naturaleza y estructura de la Ciencia.

Si se quiere cambiar lo que los profesores y alumnos hacemos en las clases de
Ciencias, es preciso previamente modificar la "epistemologia espontinea" de los
profesores. Y, aunque es cierto que los profesores tenemos concepciones,
comportamientos y actitudes que constituyen auténticos obsticulos para una actividad
docente efectiva, es preciso sefialar que basta con proporcionar a los profesores la ocasion
de un trabajo reflexioén y profundizacidn para que sus puntos de vista se aproximen a los
resultados de la investigacion didactica.

Hay interacciones dindmicas entre las creencias y metaforas del profesor y su
practica de ensefianza. (Briscoe, 1991; Duschl, 1991; Lenderman 1987)

Las creencias sobre la Ciencia y los conocimientos cientificos pueden dar una
imagen distorsionada a las construcciones de aula.

Es dificil para un profesor cambiar sus ensefianzas de una forma que no esté en
sintonia con su epistemologia personal sobre la Ciencia y el curriculo.

Trabajos recientes (Tobin, 1992; Hodson, 1993, Fernandez, 1996) han tipificado
varias clases de pensamiento, al entrevistar a profesores, sobre las construcciones acordes
con la naturaleza de la ciencia, que han mostrado a veces en el profesorado, inconsistencia
entre lo que se dice y lo que se hace, es decir, entre "lo que hace" y "lo que cree que hace".

Se han de adquirir conocimientos tedricos especificos, por reconstruccion, sobre el
aprendizaje de las ciencias, para hacer un disefio y desarrollo curricular acordes con los
avances de la investigacion didactica.

Hay una visién excesivamente empirista-inductista y cientificista en el discurso,
que a veces no se sustenta en la accién. La revolucién pendiente con las précticas de
laboratorio no suele sobrepasar el discurso, e incluso a veces contrasta con una préictica de
aula, muy hipotética deductiva.

Algunos autores atribuyen el origen de este cientificismo subyacente en los
profesores y cientificos al positivismo 16gico hegemonico en la primera mitad del siglo
XX.

Las posiciones cientificistas se caracterizan por su resistencia a la critica, a no
aceptar las conclusiones extraidas de la historia y sociologia de la ciencia, ya que no cabe
en sus esquemas de valores asumir cierta subjetividad en las propias construcciones
cientificas. No propicia disefios curriculares de "ciencia para todos", ni que se preste
atencion a problemas humanos y sociales, puesto que esto no le incumbe a la Ciencia.
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Las concepciones empiristas Estdn muy arraigadas, que mejor se podian llamar
16gico-empiristas, en cientificos y profesores.

IL 3. 2. 6. Estudios etnograificos.

Pasamos a describir un estudio etnografico de casos, en sintonia con trabajos
anteriores (Ferndndez y col. 1996; Ferndndez y col. 1997), realizado recientemente:

Trajano profesor tradicional, piensa que sus alumnos deben aprender una ciencia
constituida por un conjunto de verdades que tienen que ser aprendidas.

Los alumnos no tienen conocimientos para opinar sobre la Ciencia, es decir, si este
tema o aquel es interesante. Ademads los estudiantes no pueden estar motivados ante la
Ciencia, porque no saben. Los conceptos tienen prioridad frente a los procedimientos y a
las actitudes ante la Ciencia, porque teniendo los primeros se llega a tener estos tltimos.

Para ello organiza la clase para que los alumnos presten la mayor atencién al
profesor y tengan libros para estudiar. Las actividades de laboratorio son manipulativas y
tienen por objeto aprender el método cientifico, pero en la mayor parte de las veces se
limita a ver cémo lo hace el profesor, mediante "experiencias de cétedra", pide a sus
alumnos que escriban sus experiencias en informes normalizados con cabeceras estandars
(hechas a fotocopias por el profesor) y cuya correccion consiste en valorar la adecuada
cumplimentacién por parte del alumno de la "forma correcta".

Sus exdmenes constan de dos preguntas del libro y tres problemas, influyendo las
practicas para modular las calificaciones.

Teresa profesora tecnoldgica, piensa que:

La ciencia es neutra e imparcial, desideologizada y no sometida a intereses, por lo
que el argumento de que "es cientifico”, o son "datos cientificos" debe desarmar a
cualquiera.

La ciencia es exacta, l6gica y simplista. Se identifica con garantia de cientificidad a
los datos experimentales y a la formulacién matematica: aquello que no puede ser descrito
matemdaticamente o no es cientifico o estd atin en sus primeros pasos.

La ciencia tiene un método especifico y diferenciador basado en la observacién y
en la experimentacion. El trabajo experimental tiene por fin confirmar que la teorfa deduci-
da es correcta, por lo que el disefio experimental debe llevar a datos absolutamente preci-
sos que no dejen lugar a dudas acerca de la precision de la formulacién matematica de la
situacion estudiada. Nada mas frustrante que un experimento fallido que no confirma
ampliamente la teoria estudiada y el célculo realizado previamente.

Sus pruebas objetivas consisten en texto impreso incompleto, es decir frases que le
faltan palabras para completar.

Artemio profesor artesano, cree que para que la ensehanza de las Ciencias provo-
que un aprendizaje de importancia, ha de basarse fundamentalmente en los intereses y mo-
tivaciones espontdneas de los alumnos y lo significativo es dominar los procedimientos,
que permitan a los alumnos aprender por si mismos cualquier conocimiento cientifico, asi
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como aprender determinados valores y actitudes que potencien el espiritu cientifico, la
critica y la creatividad.

Las actividades de investigacién del medio y las experiencias practicas recreativas
seran recursos frecuentes, acercindose respectivamente, al entorno cercano al centro y a
las experiencias caseras. Esto puede hacer que la ciencia no sea aburrida y que los alumnos
se encuentren motivados por el trabajo en si mismo.

Demetrio profesor descubridor, comparte la idea de que:

La observacion debe ser fidedigna y sin prejuicios,"imparcial”, independiente del
observador, de su actitud personal y del cambio de las ideas cientificas.

La unidad de la ciencia esta en su método no en su contenido.

Sélo son auténticas las demandas del conocimiento que se basan directamente de la
experiencia, por lo que una proposicion es significativa sélo si se puede comprobar experi-
mentalmente.

Por ello, cuando se observan con detalle los hechos de cualquier tipo, se clasifican
estos hechos, se detecta su relacién e implicaciones, se estd aplicando el método cientifico
y la persona que lo hace actia cientificamente. La obtencidn de datos en el laboratorio es el
primer paso para edificar sobre ellos el modelo tedrico que los explique y nos permita
obtener las leyes mds generales que los rigen.

Entendida la ensefianza como descubridora de todo el conocimiento, ésta va
dirigida a tratar con pequefios cientificos: los estudiantes son pequefios investigadores
novatos. Se va a hacer gran hincapié en la actividad auténoma de los alumnos
desechandose cualquier tipo de direccion del aprendizaje.

Consuelo profesora constructivista, argumenta que:

Los datos no son verdades absolutas, sino que se buscan la luz de teorias explicitas
o implicitas.

Los datos, su sistematizacion, clasificacion, tabulacién, representacién y sus
enunciados inferentes en leyes son secundarios frente al andlisis del planteamiento de un
tema. Este planteamiento de una investigacion, observacion o estudio es la clave de la vali-
dez posterior.

Las teorias son creaciones humanas, ideadas para entender el mundo y no son
acumulaciones de hechos o enunciados de fendmenos.

La investigacion cientifica no es objetiva, viene condicionada por las teorias pre-
existentes, las convicciones y expectativas del propio investigador, y avanza pasando por
sucesivas realimentaciones sin fin.

La resolucién de los problemas planteados se abordan a partir de los conocimientos
que se poseen y de las nuevas ideas que se construyen. Las ideas iniciales pueden
permanecer, modificar e incluso ser cuestionadas (pero este no es el propdsito fundamen-
tal).

Por tanto, es necesario resaltar que el cambio conceptual no constituye un objetivo
explicito (aunque es fundamental), sino que adquiere un caricter funcional porque se logra
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con la pequefia investigacidn escolar de dificultades, es decir, de situaciones problemadticas
de interés.

Con estos perfiles de Trajano, Teresa, Artemio, Demetrio y Consuelo, seria
esclarecedor tratar de traducir o interpretar como ejecuta cada uno de estos profesores un
topico del curriculum. A ser posible, el mismo para todos, para asi tener una vision
comparativa directa de su comportamiento en la practica de aula, de la influencia de la
concepcidn de la Ciencia en un aspecto concreto del curriculum (por ejemplo: presion,
energia,...). Esta muestra elaborada seria de un gran potencial para el perfeccionamiento
del profesorado en fase de iniciacion.

La concepcion de la ciencia influye en el curriculo

Implicaciones didacticas:
sugerencias en el aula

l l l

Profesores Estudio de casos

“Creencias que tienen los
profesores sobre la naturaleza Trajano
S . > )
d.e 1?. 01’?n01a y el trabajo PRESION
cientifico Teresa
_’ "
« . . : ENERGIA
Pensamiento espontineo o Artemio
de sentido comiin sobre la >
ensefianza de las ciencias” Demetrio
—>
111 z S z .3
Teorias implicitas docentes Consuelo
5 5 o0 —>
sobre las ciencias
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I1. 4. GRANDES TOPICOS DE LOS INVESTIGADORES

Consideramos fundamental conocer los grandes tépicos muy estudiados que han
sido lineas prioritarias en investigacién en Didactica de las Ciencias Experimentales
(ideas previas errores, resolucién de problemas, etc.), y de gran consistencia en su
repercusion. Para ello analizamos una serie de trabajos realizados entre los afios 1985 y
1998, coincidentes algunos de ellos con los diez afios de publicacién de la revista
Ensefnanza de las Ciencias, motivo este que incita a algunos investigadores, (Moreira
1994, Gil 1994, Furié 1994, Mellado 1998, Caballer, M?. J. 1986) a realizar una sintesis
de los trabajos realizados en la década de los 80 y que estaban relacionados con el tema
que nos ocupa.

En primer lugar vamos a referirnos al trabajo realizado por Caballer, M*. J.,
Carrascosa, J. y Puig, L. En 1986 en el que establecen las lineas de investigacion
consideradas como mads prioritarias. Los datos se obtuvieron con la colaboracién de los
asistentes al primer congreso internacional sobre la ensefianza de las ciencias y de las
matematicas, celebrado en Barcelona en septiembre de 1985. Los resultados obtenidos
relativos a las ciencias experimentales fueron los siguientes:

Lineas de investigacion en la Diddctica de la Fisica y Quimica.

— Enfoques diddcticos sobre la ensefianza de la Fisica y Quimica: ensefianza
activa, por descubrimiento, cambio conceptual, etc.

— Adecuacion del vitae al desarrollo de los alumnos.

— Formacién inicial y permanente del profesorado.

— Errores conceptuales, preconceptos y esquemas conceptuales.
— Relacion ensefianza de la ciencia-entorno fisico y vida practica.

— Trabajos practicos (enfoques didacticos, papel en el proceso de aprendizaje,
etc).

— Evaluacién de los alumnos (disefio de pruebas, estudios de fiabilidad, etc).

— Desarrollo de aptitudes y actitudes cientificas (familiarizacién con la
metodologia cientifica, lenguaje cientifico, etc.).

— Aporte de la historia de las ciencias a la ensefianza de las ciencias.

— Métodos de investigacion didactica (investigacion cualitativa, técnicas
estadisticas, etc).

— Investigacidn sobre contenidos concretos y sus dificultades diddcticas.

— Aportaciones de la Psicologia a los procesos de ensefianza aprendizaje (teorias
del aprendizaje, factores ambientales, etc.).

— Interdisciplinaridad.

— Diseifio del curriculo.
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Utilizacion de medios materiales (audiovisuales, ordenador, etc.) como
instrumentos didécticos.

Resolucién de problemas.

Ciencia integrada.

Evaluacioén de la actividad y actitudes del profesor.
Relaciones Ciencia-Sociedad.

Papel del aprendizaje de las ciencias en la formacién cultural.
Evaluacién de materiales didacticos.

Actitudes de los alumnos hacia la ciencia y su aprendizaje.
Interacciones en el aula (relaciones entre alumnos, alumno-profesor, etc.).
Introduccidn a la ciencia moderna en la ensefianza media.
Jerarquizacién de conceptos y mapas conceptuales.

El fracaso escolar y formas de superacién del mismo.

Orientaciones didacticas a nivel universitario.

Lineas de investigacion en la Didactica de las Ciencias Naturales.

La investigacidn en la clase (investigacidn/accion).

Metodologia activa en la clase cotidiana.

Educacién ambiental (cambio de curriculo).

Aprendizaje por descubrimiento.

Adecuacion de lo que se enseiia al nivel cognoscitivo del alumnado.
Tratamiento educativo de los errores conceptuales.
Interdisciplinaridad en el curriculo.

Evaluacién de los métodos de trabajo.

Técnicas para el estudio de los ecosistemas.

Ciencia integrada.

Familiarizacién del alumno con el trabajo cientifico.
Orientaciones didécticas sobre el trabajo de los alumnos en grupo.
Establecimiento de un curriculo de educacién para la salud.
Orientaciones metodoldgicas para las clases practicas.
Estructuracién de conceptos en el aprendizaje de los alumnos.

Deteccién de preconceptos y errores conceptuales.
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— Evaluacién de los objetivos educativos.

— Tratamiento individual o ensefianza individualizada.
— Planteamiento correcto de objetivos en el curriculo.
— Causas de los errores de concepto en los alumnos.

— Utilizacién de los medios audiovisuales.

— Condiciones iniciales de aprendizaje.

— Trabajo en museos.

— Psicologia del aprendizaje en general.

— Metodologia activa de reconstruccion histérica.

— Condiciones y sistemas de evaluacion.

— Utilizacion del ordenador.

En 1993 y en el marco del IV Congreso Internacional sobre Investigacion en la
Didactica de las Ciencias y de las Matemadticas, se producen dos aportaciones
importantes sobre las lineas de investigacién en Did4ctica de las Ciencias plasmadas por
un lado en la conferencia inaugural : “Diez afios de la revista Ensefianza de las Ciencias
de una ilusién a una realidad”. (Moreira, M. 1994) y por otro, en la ponencia: “Diez
afios de investigacién en Did4ctica de las Ciencias: realizaciones y perspectivas” (Gil,
D. 1994).

En el primer trabajo, al analizar la actividad de la revista en sus primeros diez
aflos y entre otros aspectos destaca aquellos temas o lineas de investigacién en
Didactica de las Ciencias que mas se han enfocado en este periodo (1983-1993),
concluyendo que la tendencia internacional es que mas de un tercio de las
investigaciones se han ocupado de las ideas de los alumnos y alumnas, de sus
preocupaciones y de su cambio conceptual. Esto se percibe con nitidez de los
resultados de la tabla I11.4.1 en la que se recoge la cantidad y el porcentaje de los temas
de los articulos de investigacion en estos diez afios.

En otro trabajo (Gil 1994) menciona un incremento notable en la investigacion
en didactica de las ciencias al llegar a la década de los ochenta, aunque destaca que no
se debe menospreciar el trabajo realizado hasta entonces e incluso se debe siempre
resaltar su contribucidn a los nuevos planteamientos que van surgiendo. Asi, hay que ser
conscientes que algunas de las lineas de investigacién prioritarias hasta ese momento
como el aprendizaje por descubrimiento, las propuestas de aprendizaje por recepcioén
significativa, los mapas conceptuales, la V epistemoldgica de Gowin o los conceptos
bésicos de los alumnos, hicieron el camino para llegar a la década de los ochenta en la
que sin lugar a dudas, la linea prioritaria ha sido el estudio de las preconcepciones no
solo del alumnado sino también del profesorado.
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Tabla 11.4.1

Preconcepciones y cambio conceptual 47 38%
Nivel cognitivo y desempefio, est. piagetianos 13 10%
Estrategias didacticas 13 10%
Actitudes y opiniones de alumnos y profesores 12 10%
Solucién de problemas 7 6%
Pruebas, desempeio alumnos, correlaciones 6 5%
Aprendizaje por descubrimiento 4 3%
Pricticas de laboratorio 3 3%
Curriculo 2 1,5%
Ordenadores en la ensefianza 2 1,5%
Papel del lenguaje en el aprendizaje 2 1,5%
Evaluacion del aprendizaje 2 1,5%
Ciencia, técnica y sociedad (CTS) 2 1,5%
Conducta humana 2 1,5%
Otros 7 6%

Total 124 100%

A finales de los ochenta, se comienza a comprender que la excesiva atencién a
las preconcepciones con el consiguiente olvido de otros aspectos importantes para el
aprendizaje de las ciencias supone un grave reduccionismo. Se empieza entonces a tener
en cuenta que se necesita prestar atencion a aspectos metodologicos y epistemologicos
para conseguir la construccién de conocimientos cientificos (trabajos de laboratorio,
resolucién de problemas de lapiz y papel, situaciones problemdticas abiertas que
favorezcan la actividad investigadora de los alumnos).

Aparece también la necesidad de investigaciones sobre:
— Relaciones Ciencia, Tecnologia y Sociedad (CTS).
— Actitudes del alumnado.
— Actitudes del profesorado.
— Clima del aula y del Centro.

— Evaluacién (ésta debe transformarse en el mismo sentido que la innovacién
pretendida).
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Investigaciones cientificas realizadas por los alumnos con las suficientes
oportunidades y apoyo a la reflexion.

Para finalizar, Gil analiza las perspectivas que espera para el futuro y que

podemos resumir:

Una acentuacion de la bisqueda de coherencia global que conduzca al desarrollo
y consolidacién del cuerpo de conocimientos especificos sobre problemas de
ensefianza/aprendizaje de la ciencia.

Un desplazamiento de las investigaciones sobre deteccidén de preconcepciones
(utilizando instrumentos que recogen, en general, aquello que los estudiantes
recogen de forma inmediata frente a determinadas cuestiones) hacia el estudio
de las zonas de desarrollo potencial (recogiendo aquello que los alumnos pueden
llegar a responder cuando se favorece su reflexion critica).

Superacion del reduccionismo conceptual que serd consecuencia de la evolucién
de las investigaciones sobre preconcepciones anteriores.

Fuerte incremento de los trabajos de innovacién, dirigido a la elaboracién de
programas de actividades, es decir, programas de investigacion dirigida, para
orientar la construccidén de conocimientos.

Extension de los planteamientos constructivistas a la formacion del profesorado.

Despegue de la didéctica de las ciencias en el nivel universitario.

Mas recientemente, y en el marco de los Encuentros de Ciencias Experimentales

Coruiia-98, Mellado presenta la ponencia “La investigacion sobre la formacién del
profesorado de ciencias experimentales” en la cual realiza un estudio bastante detallado
del tema y del que exponemos a continuacion lo que considera las principales lineas de
investigacion:

Investigaciones sobre la practica del profesorado.

— Estudio de casos.

Investigaciones sobre la formacién del profesorado de Ciencias Experimentales.
— Constructivismo.

— Pensamiento del profesor.

— Préctica reflexiva.

— Perspectiva critica.

— Investigacién/accion.

— Historia y filosofia de la ciencia.

Investigaciones sobre formacion inicial.

— Rechazo del modelo sumativo (contenidos + didactica + practicas).
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Metodologia.
Relacioén teoria préctica.
La Formacion inicial con fundamentacién constructivista.

Disefio de materiales y recursos durante los programas de formacion.

Investigaciones sobre el profesorado de ciencias.

Estrategias didicticas.
Conocimiento de la materia a enseifiar.
Las ideas alternativas del profesorado sobre los temas de ciencias.

Organizacién del conocimiento cientifico de los profesores de ciencias.

Investigaciones sobre las concepciones y actitudes del profesorado.

(Cuando comienza la formacidn del profesorado?

Concepciones del profesorado sobre la naturaleza de las ciencias.
Concepciones sobre la ensefianza/aprendizaje de las ciencias.
Actitudes del profesorado de ciencias.

Roles y metaforas que adopta el profesorado.

Investigaciones sobre la iniciacion a la docencia.

Desarrollo profesional del profesorado de ciencias con experiencia.
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CAPITULO III: EVOLUCION DE LA FORMACION DEL
PROFESORADO DE SECUNDARIA, EN CIENCIAS, EN
LA UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

III. 1. EVOLUCI(')N DE LA DIDACTICA DE LAS CIENCIAS EN
LA FORMACION DEL PROFESORADO.

La Didéactica de las Ciencias como cuerpo tedrico emergente es joven, tiene una
vigencia corta como dominio especifico, (Furié y Gil 1989).

Hasta bien entrada la década de los setenta, la Didéctica de las Ciencias es
considerada una como disciplina orientadora del saber profesional que tiene un cuerpo
técnico central mediante la cual se determinan las normas y metodologias a seguir.
Desde esta 6ptica, las Didécticas Especificas, como la de las Ciencias Experimentales,
deben aplicar concretamente los "principios generales de la Didactica” a situaciones
propias del campo de cada disciplina, ocupdndose en cada nivel de ensefianza de
aspectos que van desde la especificacion de los objetivos, hasta el andlisis critico del
programa, la eleccién de la metodologia més adecuada y la propuesta de pruebas de
evaluacion.

En los ultimos veinte afios se han incorporado nuevos campos tedricos al
cuerpo técnico de conocimientos. Se delimita y usa con profusiéon el término
ensefanza/aprendizaje, para enmarcar que el profesor estd asociado a la ensefianza y
que el alumno estd asociado al aprendizaje. Puesto que no podemos separar al profesor
del alumno, no debemos separar la ensefianza del aprendizaje.

Es por ello que se ha resaltado la importancia del alumno como tnico agente del
aprendizaje: "la responsabilidad del aprendizaje tiene bastante carga en el aprendiz
(constructivismo)". Como consecuencia se producen avances en la Psicologia cognitiva
(teorfas del aprendizaje), ya que la mayoria de los trabajos de investigacidon en este
campo usan dominios de la Ciencia. Asi mismo, se desarrolla la investigacién en
Conocimientos de Ciencias de la Educacién, Historia de los Conceptos Cientificos y
Epistemologia de las Ciencias.

En la dltima década comienza a desarrollarse la Didactica de las Ciencias para
la comunidad educativa sobre 4mbitos de alumnos y/o profesores. El objetivo prioritario
es el alumno, es decir, se ocupa de ofrecer resultados, conocimientos, estrategias,
habilidades y técnicas al profesorado, para mejorar el aprendizaje de los alumnos.

Quizas puede ponerse como fecha de inflexién el II Simposium sobre Errores
Conceptuales en Ciencias celebrado en Cornell University en 1987, donde asistieron
muchas de las figuras mds sobresalientes en la Didéactica de las Ciencias a nivel
mundial. Es a partir de este momento cuando puede establecerse que la comunidad
cientifica dirige sus focos, en recursos y esfuerzos, hacia el tema de la Formacién y
Perfeccionamiento del Profesorado (F.P.P.).

Es decir, en Didéctica de las Ciencias se estd pasando de investigar lo que piensa
y hace el alumno en clase, hacia lo que piensa y hace el profesor (mediador del
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curriculum oficial y el curriculum real), tratando de analizar su actividad para poder
descifrar las claves de su desarrollo profesional.

La Didictica de las Ciencias Experimentales y la Formacién y
Perfeccionamiento del Profesorado, son campos que han de caminar imbricados y
solapados, tanto en la Formacidn Inicial (en centros y facultades) como en ejercicio
diario de la profesion (desarrollo profesional).

Habra que determinar, pues, en este campo de la Formacion y Perfeccionamiento
del Profesorado (F.P.P.):

— Necesidades formativas del profesorado (Gil 91, Furi6 94)
— Etapas evolutivas de un profesor (Ferndndez. J. y col. 1996)

— Modelos de Formacion y Perfeccionamiento del Profesorado (Ferndndez. J. y
col 1996)

La Didéctica de las Ciencias Experimentales en la actualidad es una disciplina
que ha cambiado de estructura y filosofia para muchos de los profesionales que la
practican.

Es primordial, antes de abordar cémo se hace una tarea didéctica, intentar
explicitar nuestra concepcién de la "didactica" como Ciencia que se ocupa de
exteriorizar los mecanismos de ensefianza y de aprendizaje.

Hasta hace poco tiempo, la didactica se ocupaba de explicarle al profesor
";como deben hacerse las cosas?", ";como se debe planificar?", no dejando de tener
por ello una gran carga tedrica. Es decir, su finalidad era tratar de hacer ver al
profesional docente cémo era la situacion ideal en que deben desarrollarse las
condiciones de enseianza, para que el aprendizaje fuera eficaz. Hoy va abriéndose paso
la idea de que la didactica debe tener un enfoque distinto en cualquiera de las
situaciones en las que se haga uso de ella, sin excepcién. Esta nueva dptica parte de no
querer llevar al profesor a ningin estado idilico, que ni siquiera tiene por que conocer,
sino que lo importante es que REFLEXIONE SOBRE SU POSICION Y
CONCEPCION DE LA ENSENANZA Y ADOPTE UNA ACTITUD CRITICA Y
ANALITICA CON RESPECTO A SU QUEHACER (;cémo planifico? y ;cémo
trabajo?).

La "didactica" ofrece al profesor recursos, capacitacion en el andlisis,
informacidn, formacién y ejemplos de situaciones para que las incorpore a su acervo
profesional y él mismo, desde su concepcién y postura frente a la profesion, decida su
propia evolucion.

El cambio que ha sufrido la didactica ha sido el de pasar de ofrecer unas
prescripciones sobre como trabajar ("las cosas se deben hacer asi", "la receta es...") a ser
vehiculo de reflexion sobre la prictica, llevada a cabo por el propio docente (;por qué
trabajo asi?) para, conociéndose a si mismo, decidir hacia dénde moverse. (Fernandez y
Elortegui, 1991, 1999).

Los docentes son profesionales con una ideologia, creencias frente al mundo y la
vida, experiencias y planteamientos vitales que, inevitablemente, tienen una repercusion
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en una parte tan importante de su vida como es la que pasan gran parte del diay de las
semanas frente a sus alumnos y en el aula.

Donde mejor se puede reflejar "el pensamiento del profesor" acerca de lo que es
enseflar y aprender es en su prictica docente. En su defecto, es decir, ante la dificultad
de esta observacién de la practica, nos fijaremos en el planteamiento de la clase diaria,
porque el cémo planifica estd impregnado de lo que piensa el profesor. Es aqui donde se
pueden observar los cambios paulatinos que se producen en su pensamiento acerca de
como es y cémo debe facilitarse el proceso de ensefianza aprendizaje. Un indicador
bastante fiel de su estatus y de su evolucién se puede deducir de un andlisis de su
concepcidn de la evaluacion, como factor sintonizador de la valoraciéon de "todo". De
aqui que podamos decir "dime como evaldas y te diré, como ensefias", es decir te diré
qué tipo de profesor, o mejor, que tipo de concepcidn tiene ese profesor de lo que es y
debe ser el ejercicio de su funcién en la sociedad.

III. 1. 1. Lineas de investigacion en Didactica de las Ciencias.

En Espafia uno de los primeros trabajos sobre las lineas de investigacién en
Didactica de las Ciencias se plantea en 1986 (Caballer y col.). Se realiza con motivo del
Primer Congreso Internacional sobre Ensefianza de las Ciencias celebrado en Barcelona.
En €l se lleva a cabo un estudio de cuales eran las principales lineas de investigacién en
Ciencias en ese momento. Hay que sefialar que el trabajo citado se realizd con
profesorado de Fisica y Quimica y de Ciencias Naturales por separado.

En cuanto al profesorado de Fisica y Quimica, las lineas de investigacién que la
mayoria consideraban prioritarias fueron las que se referian a metodologias concretas,
tales como: la adecuacion del curriculum al nivel de desarrollo de los alumnos;
conceptos, errores conceptuales y esquemas conceptuales; relacién de lo que se ensefia
en el aula con el entorno fisico, aplicaciones practicas; formacion inicial del
profesorado, etc.

El profesorado de Ciencias Naturales manifiesta una gran preocupacién por las
metodologias activas y las actividades concretas que impliquen la utilizacién de las
mismas: la investigacién en la clase (descubrimiento guiado), metodologia activa en la
clase cotidiana, educaciéon ambiental (cambio de curriculum), aprendizaje por
descubrimiento, etc.

En 1989 las lineas de investigacién que se proponen para trabajo de profesores
de Ciencias de la Naturaleza en los Seminarios Intercentros de la Consejeria de
Educacién del Gobierno de Canarias son las que aparecen en la Tabla III.1.

En investigaciones recientes (Fernandez, J. 1997) se realiza una recopilacion de
los grandes tépicos didacticos y lineas de investigaciéon con una adaptacion a las
Ciencias Experimentales. Para seleccionar las grandes lineas detalladas a continuacion
se sigue la orientacién de trabajos de sintesis que han realizado distintos autores como
Gil (1991), Furié (1994), Moreira (1994), Caballer y Carrascosa (1986), Gil (1994),
Astolfi (1994) Carrascosa, Gil, y et. (1989), haciendo una tarea de solapamiento de
planteamientos. Esta presentaciéon de tdpicos didécticos y lineas de investigacion
did4ctica se exponen en la Tabla III. 2.
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Como se puede observar al comparar las dos propuestas, la primera iba dirigida
a acciones concretas del profesorado y por eso necesitaba vivenciar y poner en escena
como sucedia todo aquello que se recomendaba. De ahi la necesidad de tratar
situaciones de “vivencia de un dia de clase”, es decir, como acontece una clase concreta
y “vivencia en el aula de una unidad”, cémo se pone en préctica una unidad did4ctica.

Todos los aspectos que se citan en el segundo trabajo de 1997, (sintesis de
distintos autores), apuntan a los mismos campos anteriores, si bien con orientaciones
mds radicales y con parcelas del curriculum, de epistemologia de las Ciencias, de la
Historia de las Ciencias y una dedicacién mayor al mundo del profesorado. Estos
campos aparecen en letra cursiva.

Tabla II1.1

Lineas de investigacién en 1989

Errores, preconceptos...

El pensamiento del profesor.

Aprendizaje: ;Cémo aprenden los alumnos?
Metodologias, métodos y técnicas.

El “M¢étodo cientifico”.
Investigacion-accién/Constructivismo.
Estrategias.

Disefio curricular.

Planificacion de unidades didacticas.

Resolucion de dificultades: ejercicios, problemas, trabajos précticos...
Relacién Ciencia-Técnica-Sociedad.

Modelos didacticos.

Evaluacion.

Dindmica de grupos: Interaccion social en el aula.
Ensefianza comprensiva.

Vivencia de un dia de clase.

Vivencia en el aula de una unidad.
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Tabla III. 2

Lineas de investigacién 1997
Terminologia en Diddctica de las Ciencias
Sociologia en Diddctica de las Ciencias
Diseiio curricular
Ensefianza comprensiva
Pensamiento del profesor
Modelos didicticos en Ciencias
Proyecto de Centro
Psicologia del aprendizaje
Aprendizaje significativo
La ciencia
Meétodo de las Ciencias
Conocimiento cotidiano, escolar y cientifico
Ideas previas/errores conceptuales
Curriculum/DCB de primaria en Ciencias
Curriculum/DCB de secundaria en Ciencias
Cambio conceptual
Resolucién de problemas
Resolucién de situaciones problemaéticas
Metodologia: Como se ensefia en las ciencias
Estrategias de aula
Recursos didacticos en la ensefianza de las Ciencias
Planificacion de la ensefianza aprendizaje
Evaluacion
Elaboracién de unidades didacticas
Guia del alumno y cuaderno del alumno
Constructivismo
Investigacién/accion
Dindmica de grupos en ciencias
Educacién Ambiental
Ciencia, Tecnologiay Sociedad
Historia de las Ciencias.
Formacion y perfeccionamiento del profesorado.
Modelos FPP
Pautas de trabajo en grupos de profesores
Tendencias actuales.
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III. 1. 2. Formacion del profesorado.

Un programa de formacion del profesorado, teniendo en cuenta las ultimas
tendencias de la Diddactica de las Ciencias, debe contemplar los siguientes aspectos:

— Se han de conocer las ideas previas de los profesores, en general, porque
estas son delimitadoras de su aprendizaje profesional a través de un
cambio conceptual y metodolégico. Es decir, las ideas,
comportamientos, actitudes, etc. sobre la ensefanza aprendizaje de las
Ciencias son un filtro para la prictica. Se olvida, a veces, que todo
profesor, sea principiante o experto, tiene creencias, ideas, metaforas,
actitudes y hdbitos de comportamiento que pueden orientar su accién e
impedir, en algunos casos, su propio desarrollo profesional (Furid, 1994;
Porlan, 1989.

— Cuestionarse el pensamiento docente espontidneo. El pensamiento del
"sentido comun", debido a una larga formacién ambiental de la sociedad
docente, lleva a "enseiiar es facil", "lo que siempre se ha hecho" y a una
"metodologia de la superficialidad"

— Los profesores aprenden significativamente, es decir, hay que contar con
las premisas de Ausubel y Novak para el aprendizaje.

— El aprendizaje debe plantearse a partir de resoluciones de situaciones
problemadticas interesantes para los profesores.

— El caricter social de los conocimientos cientificos lleva un
reconocimiento de las implicaciones sociales de las Ciencias y de la
Técnica.

— El aprendizaje tiene un caricter colectivo para equipos de profesores,
facilitando el debate de sus propuestas, y evitando las habituales
transmisiones verbales a cargo de ‘"especialistas" que llevan al
profesorado a un papel de simples receptores.

— El clima de aula y las caracteristicas personales del preparador son
fundamentales para crear un ambiente de confianza.

Podemos detenernos en seguir la secuencia de los aspectos sefialados y vemos
que son las pautas para un APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO PARA PROFESORES
ante el convencimiento de nuestra hipdtesis de que las teorias del aprendizaje son las
mismas para alumnos que para profesores.
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II. 1. 3. Didactica v formacion del profesorado.

Apostamos por la Didictica de las Ciencias como un cuerpo tedrico coherente
de reflexion sobre el acontecer del aula. Aunque nos proponemos fijar posiciones.

a) La Did4ctica es solo para profesores. Tanto en Formacién Inicial, en Centros
y Facultades, de Maestros de Primaria y Profesores de Secundaria, como en Formacién
en ejercicio, para docentes que quieren mejorar y facilitar su Desarrollo Profesional, con
una Formaciéon y un Perfeccionamiento del Profesorado (F.P.P.). Se entiende como
Formacién en cuanto significa aportacién de nuevos conocimientos, tanto de Ciencia
Basica como de innovaciones educativas y se entiende como Perfeccionamiento, en
cuanto a mejora y actualizacion de los conocimientos que se poseen.

b) Para afrontar la Didactica de alguna de las Ciencias, se ha de conocer la
materia. Es decir, se ha de saber la Ciencia Bésica a niveles superiores a los que se
pretende trabajar en Did4ctica; por ejemplo, la didactica de la reaccién quimica en
Bachillerato requiere conocer la reaccidén quimica en un nivel superior.

c) La Did4ctica de las Ciencias Experimentales, ademds de investigar lo que
piensa y hace el alumno en clase, dedica su mayor atencion hacia lo que piensa y hace
el profesor (mediador del curriculum oficial y el curriculum real), tratando de analizar
su actividad y asi poder descifrar las claves de su desarrollo profesional.

Tanto en la Formacién Inicial (en centros y facultades) como el ejercicio diario
de la profesion (desarrollo profesional), la Didéctica de las Ciencias Experimentales y la
Formacion y Perfeccionamiento del Profesorado, son campos que aparecen
indiferenciados.

SE CONCIBE LA FORMACION DEL PROFESOR NOVEL A TRAVES DEL
FILTRO DE VISION DEL QUE LO FORMA, Y ESTE PROFESOR NOVEL
TIENDE A ENSENAR DE LA MISMA MANERA QUE HA SIDO ENSENADO.

Tal como argumentibamos anteriormente, se yuxtaponen "Formacién vy
Perfeccionamiento del Profesorado” y "Didéctica de las Ciencias". Esta Optica es
defendida por Moreira en 1992 (publicado en Ensefianza de las Ciencias 1994), al
impartir la Conferencia inaugural del IV Congreso Internacional sobre Investigacién en
la Didécticas de las Ciencias y las Matemdticas, titulada "Diez afios de la Revista
Ensefianza de las Ciencias, de una ilusion a una realidad". Repasando las editoriales de
la revista destaca la que dice: "En anteriores editoriales hemos incidido en al papel que
la investigacion en didactica de las disciplinas juega en el proceso de formacion del
profesorado [....] habria de contribuir a la transformacion del sistema educativo por la
incidencia directa que tiene en la formacion del profesorado y en la calidad de la
docencia que se imparte". Por otro lado dice: "En torno a estas medidas se produce
también un replanteamiento de la formacién del profesorado, conscientes de la
influencia que dicha formacién ejerce en el desarrollo de la innovacién e investigacion
didéctica".

Pero la pregunta es ;Qué ha de saber y saber hacer el profesorado de Ciencias?
(Gil, 1991) y ante este cuestionamiento han sido varias las ideas aportadas:
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La National Association for Research in Science Teaching (Washington)
organizd un Simposium para establecer, a la luz de las investigaciones educativas, los
conocimientos y destrezas que necesitan poseer los profesores de Ciencias (Hewson y
Hewson 1988).

Se ha superado la época en que se pensaba "hay que ser...", "se es...", "se nace
buen profesor" que tienden a trazar politicas de seleccion mds que de formacion.
Actualmente se da mas importancia a los conocimientos que debe poseer el profesor, es
decir, a los que debe saber.

(Cuales son las respuestas que, en general, da el profesorado de Ciencias, a la
pregunta de qué hay que saber?, y por otro lado ;en que medida dichas respuestas son
coherentes con lo que la investigacién didactica viene aportando?

Segtin Gil (1990) "Estamos convencidos, en efecto, de que un trabajo colectivo y
de una cierta profundidad del profesorado en torno a esta cuestién puede generar
respuestas bdsicamente coincidentes con lo que la investigacién didéctica viene
mostrando”, acorde con la concepcién y los planteamientos de Formacién del
Profesorado mencionados anteriormente.

Las ideas de una imagen espontdnea de la ensenanza de las Ciencias, concebida
como algo esencialmente simple, de "sentido comun", de lo que "siempre se ha
hecho", para lo que basta con un buen conocimiento de la materia, algo de practica y, a
lo sumo, algunos complementos psicopedagdgicos (Furid6 y Gil 1989), puede
interpretarse como el resultado de la escasa familiarizacion del profesorado con las
aportaciones de la investigacién e innovacion didéctica.

Se podia llegar asi a la conclusiéon de que los profesores de ciencias, no sélo
carecemos de una formacién adecuada, sino que ni siquiera somos conscientes de las
insuficiencias. El resultado es muy diferente, sin embargo, cuando la cuestion es
abordada por equipos de profesores en la perspectiva de un trabajo de formacion. (Gil,
1991).

A la cuestién planteada sobre que hay que saber y que hay que saber hacer por
los profesores de Ciencias, Gil (1991) realiz6 un trabajo con las principales
aportaciones de los grupos de profesores y, con un andlisis de la investigacién sobre
didactica de las Ciencias, realizada a lo largo de estas dos tltimas décadas. Sus
conclusiones pueden resumirse asi:

1. Conocer la materia a ensefiar

- Conocer los problemas y contextos que dieron lugar a la construccion de
conocimientos cientificos y, en particular, los obstaculos epistemoldgicos
que se opusieron a dichos progresos.

- Conocer las estrategias metodoldgicas empleadas en estas construcciones
cientificas.

- Conocer las interacciones existentes entre ciencia, técnica y sociedad
asociada a los conocimientos cientificos.
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- Tener algin conocimiento de los desarrollos cientificos recientes y sus
perspectivas para poder adquirir una visién dindmica, no acabada, de la
ciencia.

- Tener conocimiento de otras materias relacionadas, para poder abordar los
problemas frontera y los procesos de unificacién.

- Saber seleccionar contenidos adecuados que den una vision correcta de la
ciencia y, al propio tiempo, sean asequibles e interesantes a los estudiantes.

2. Conocer y cuestionarse el pensamiento docente espontaneo.

3. Adquirir conocimientos tedricos sobre la ensefianza y el aprendizaje de las
Ciencias.

4. Critica fundamentada de la ensefianza habitual.
Saber preparar actividades y utilizar diversos recursos.

6. Saber dirigir la actividad de los alumnos: dominio de habilidades y destrezas
para la interaccién en el aula.

7. Saber evaluar los diversos trabajos y actividades escolares, asi como el proceso
de ensefianza aprendizaje.

8. Utilizar la investigacién, la innovacion y las tendencias actuales en la ensefianza
de las Ciencias.

Se destaca la coherencia bdsica de las propuestas de los equipos de profesores
con las que derivan de la investigacion. Se insiste en el papel central que, en el proceso
de adquisicién de conocimientos, ha de jugar la actividad innovadora e investigadora
del profesorado. Estas conclusiones son parecidas a las obtenidas por otros autores
(Gimeno, 1990; Lillo y Redonet, 1985; Dian 1991).

LA PREPARACION DE PROFESORES NO SE PUEDE RESOLVER
PROPORCIONANDOLES INSTRUCCIONES PUNTUALES EN FORMA DE "RECETAS"
A TRAVES DE CURSOS "AD HOC". ESTA CRITICADO EL ENFOQUE PROCESO-
PRODUCTO Y SU EXCLUSIVA PREOCUPACION POR LA BUSQUEDA Y LA
TIPIFICACION DE COMPORTAMIENTOS DE PROFESORES EXCELENTES CON EL
FIN DE SIMULARLOS EN CURSOS Y ADIESTRAR A LOS FUTUROS
PROFESIONALES DE LA EDUCACION EN AQUELLAS "CONDUCTAS EFICACES".

En el caso de la formacion inicial, hay que poner en duda aquellos
planteamientos que parten del supuesto de que la formacién del profesorado es una
yuxtaposicion de saberes académicos que hay que aplicar en la practica (Furié 1992).

En el caso de la formaciéon permanente se estdi comprobando que tanto los
planteamientos puntuales supuestamente pragmaticos, como los mds generales que
prescinden de la materia a ensefar, no logran modificar la actividad de los profesores.

Como sintesis podemos concluir en el esquema del cuadro III. 1:
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Cuadro III. 1

Reflexion de lo que acontece en el aula
Investigacion / Accion

|

[ Didactica y Formacion del profesorado son parcelas)

imbricadas

7

.Debe conseguirse?
Para ello es necesario

Investigacion Investigacion
en Didactica en F.P.P.
N N
Lineas de Tendencias en la
investigacion didactica investigacion
“Topicos didacticos” sobre la F.P.P
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En el esquema queremos resaltar la importancia que tiene la Didéctica de las
Ciencias como nticleo vertebrador de la Formacién del Profesorado, de tal manera que
ambas deben permanecer imbricadas. El profesor novel va a intentar repetir en el aula
los modelos didécticos que él ha observado como alumno. Un estudio de lo que ha sido
la investigacion en diddctica en los ultimos tiempos (Gil 94, Astolfi 94 y Moreira 94) es
fundamental para establecer cudles son las lineas de investigacion didactica
predominantes por dedicacion de los investigadores, asi como que campos se han ido
consolidando como acervo cultural especifico en la Didéctica de las Ciencias y que
constituyen los topicos didacticos (Caballer 86, Fdez 97) a los que debemos prestar
mayor atencién a la hora de planificar la formacién del profesorado. Asi mismo, la
investigacion sobre la formacién, mejora y perfeccionamiento del profesorado tanto
inicial como en ejercicio (Carrascosa y Gil 89, Carrascosa y Gil 93, Furi6é 94, Martinez
93, Pro 94, Tejera 98 y 2000, Gil 91) ha ido configurando unas orientaciones hacia qué
grandes bloques se dirige hoy la investigacion en didéctica, es decir, cuales son las
tendencias en la investigacion sobre la FPP (Mellado 98, Gil 94, Furi6 94)

Esta conexién entre la investigacion en didéctica y la investigacién en FPP debe
mantenerse tanto en la Formacidn inicial como en el ejercicio diario de la profesion. La
misién de la Didéctica serd asociar los aspectos psicopedagégicos generales a los
problemas mads especificos que encierra la ensefianza de las Ciencias, evitando asi que la
formacién del profesorado no puede estar basada en la mera instruccidn, aportdndole
cursos de indole didactica o pedagdgica, de tal manera que al final su curriculum sea
una suma de ambos.

El profesor debe abordar dos nuevos retos: “qué Ciencias ensefiar” y “cémo
hacerlo”. El profesor de Ciencias debe tener un conocimiento profundo de la materia a
ensefar no sélo en lo referente a leyes, conceptos, teorias, etc., sino desarrollar aspectos
actuales como son las relaciones Ciencia-Tecnologia-Sociedad o los nuevos
descubrimientos cientificos que permiten a los profesores transmitir una visién
dindmica de la Ciencia.

La investigacién debe impregnar la actividad docente cotidiana, si se pretende
que los profesores sean innovadores y criticos, de manera que lleven a la préctica las
modificaciones curriculares que la evolucién de la sociedad demanda.

IIL. 2. ANALISIS DE LA SITUACION.

La siguiente etapa era pasar de nuestras reflexiones tedricas y bibliograficas al
terreno practico. Pretendiamos conocer como se puede imbricar en la practica la
“investigacion en Didactica” y la “investigacion en la FPP”. Elegimos como muestra de
trabajo un grupo de alumnos-profesores. Alumnos por cuanto recibian nuestra docencia,
que era de Didictica de las Ciencias Experimentales. Profesores en cuanto que eran
licenciados en Fisica y Quimica, Biologia, Farmacia, etc y se estaban preparando para
incorporarse a la ensefianza.

Asi pues, con alumnos que recibian clase y a su vez profesores que se forman en
Didactica de las Ciencias de la Naturaleza, poniamos en prictica nuestra idea de
investigacion en Didactica y FPP.
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Como se puede ver, todo el planteamiento esta filtrado por una determinada idea
(la nuestra) de “investigaciéon” de “Didactica de las Ciencias de la Naturaleza” y de
“FPP” lo que implica que los resultados s6lo son vélidos para los supuestos de partida.
El reconocimiento que hacemos de este hecho es un pretexto para resaltar que en otros
casos también creemos que sucede lo mismo, aunque no es reconocido o no estd
explicito de forma tan clara.

Las hipétesis de partida, es decir las ideas previas, pensamientos y creencias de
los profesores e investigadores, son mediatizadoras del resultado, son atalayas desde las
cuales se interpretan los datos.

El proceso metodoldgico seguido fue el de usar la técnica de la resolucién de
situaciones problematicas (“problem solving”). Se parte de una secuencia de situaciones
probleméticas que se plantean a los alumnos noveles en el trabajo cotidiano. De sus
respuestas tratamos de sacar conclusiones.

La muestra de alumnos la constituyen los licenciados que realizan el Curso de
Cualificaciéon Pedagégica (CCP), en la asignatura especifica de Ciencias de la
Naturaleza.

Los problemas o situaciones problemaéticas aparecen asi:

Problema a) ;Qué es la Didactica de las Ciencias de la Naturaleza en la
Educacién Secundaria para profesores noveles?

Problema b) ;Qué ha de saber y saber hacer un profesor de Ciencias?

Problema c) ;Qué ideas espontdneas tienen los profesores sobre el proceso de
ensefianza aprendizaje?

El planteamiento del problema va acompafiado de un comentario que sirve de
orientacién a los profesores noveles.

III. 2. 1. ;Qué es la Didactica de las Ciencias de la Naturaleza en la
Educacion Secundaria para profesores noveles?

Para averiguar cudl es la idea con que inician los profesores noveles su andadura
en la Didactica de las Ciencias planteamos:

Problema (a):

La Didéctica de las Ciencias es una parte de las Ciencias. Comparte con las Ciencias de la
Naturaleza el objeto de estudio, pero tiene sus propios métodos y conceptos, que son
necesarios para un correcto trabajo docente. Segtin su experiencia de muchos afios como

alumnos.

(Qué deberia tratarse en Did4ctica de las Ciencias Experimentales?
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Comentario:

Trabajando en grupo los profesores noveles exponen los tépicos que consideren necesarios
para la formacién del profesorado y que, por lo tanto, deben ser tratados en la Didactica de
las Ciencias de la Naturaleza.

Respuestas de los profesores noveles:

Aprender a ensefiar.

Confianza para dar la clase.

Primera clase. ;Qué errores se suelen cometer?

Preparar las “practicas de enseflanza”, (busqueda de ejemplos y situaciones
practicas).

Exponer experiencias como profesor.

Rol del profesor.

Organizacion y planificacion de asignaturas, (cada concepto tiene su momento).
Comunicacion (el uso del lenguaje condiciona la comprension).

Estrategias did4cticas de aula (;qué hacer cuando no paran de preguntar por qué?):
utilizar las habilidades, técnicas y recursos adecuados a cada ocasion.

Metodologia.

Ideas previas.

II1. 2. 2. ;Qué ha de saber y saber hacer un profesor novel de Ciencias
de la Naturaleza en la educacion secundaria?

Cuando los profesores noveles se disponen a tener su primera experiencia se

enfrentan con una serie de incertidumbres sobre como afrontar la primera clase, que
deben saber como profesores, etc. Por tanto nos preguntamos:

Problema (b):

(Qué debe saber un profesor novel cuando se va a incorporar a dar clase en Ciencias de la
Naturaleza en la Educacién Secundaria?

(Qué ha de saber y saber hacer un profesor de Ciencias?
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Comentario:

La pregunta que se plantea en este problema se trabaja en pequefio grupo, tratando de
explicitar todos aquellos conocimientos tedricos y practicos que respondan al perfil de un
profesor de Ciencias. Las aportaciones de cada grupo se exponen en la pizarra, para
extraer de ellas el listado de conclusiones.

Respuesta de los profesores noveles:

¢ Solucionar problemas praicticos en el aula

¢ Motivacion.

® Problemitica de la ciencia (la idea de la ciencia se transmite al explicar).
e Centros de interés.

e Tratamiento de temas especificos.

e Exponer bien porque pierde menos de “su’” tiempo.

¢ Tiene saber decir “cuanto sabe”.

® Reconocer la tipologia del alumnado.

e Comprobar lo aprendido.

II1. 2. 3. ; Qué ideas espontaneas tienen los profesores sobre el proceso
de enseiianza aprendizaje?

Para detectar las ideas que los profesores noveles tienen sobre aquello que
consideran necesario en el proceso de ensefanza aprendizaje, planteamos:

Problema (c):

(Qué ideas espontdneas tienen los profesores noveles sobre el proceso de ensefianza
aprendizaje?

Comentario:

Con esta actividad se pretende enumerar aquellas ideas que mds nos han chocado o
llamado la atencién cuando las hemos observado en algtin profesor.

Las conclusiones de cada grupo se exponen en la pizarra en forma esquemaética.
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Respuestas de los profesores noveles:

¢ Ensefiar bien es transmitir muchos datos.

e [os alumnos son un “todo igual”.

e Sélo se aprende en el aula.

¢ FE] alumno aprende dependiendo de si el profesor es bueno.

e Los alumnos de futuro son los que aprueban y mejor con notas altas.
e El que aprueba sabe.

e Se aprende mejor en una clase disciplinada con alumnos en silencio.
e El profesor explica y los alumnos escuchan.

e Todo lo que se enseifia lo aprende el alumno. Si no es asi se debe a dos causas:
porque no quiere o porque no puede (le falta “capacidad”).

¢ El aprendizaje no estd en su conciencia.
* No entiende porque no atiende.
e Dinamismo en la clase no significa aprendizaje, j Actian los procesos mentales!

e El profesor lo sabe todo y el alumno no sabe nada.

Antes de hacer una lectura comentada de las respuestas dadas, damos nuestra
propia lectura de cada una de las palabras de “Diddctica de las Ciencias Experimentales
en Educacion Secundaria” asf:

Con respecto a la Diddctica le sefialamos
— La Did4ctica es para profesores, nunca para alumnos.

— Debe ser un vehiculo de reflexion sobre la prictica, llevada a cabo por el propio
docente, para adoptar una actitud critica del “que hacer”.

En cuanto a las Ciencias Experimentales

— Usar correctamente el método de las Ciencias Experimentales. jCuidado con “el
método cientifico”;

En relacion a la Educacion Secundaria

— Hay que tener presente la normativa actual de Educacién Secundaria:
e Real Decreto de minimos.
e Decreto Canario del Curriculo.
¢ Orden de Evaluacion.

e Resoluciones sobre el Proyecto de Centro
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IIL. 3. ;QUE DEBE APRENDERSE EN LA FORMACION INICIAL
DE PROFESORES DE SECUNDARIA (FIPS)?: CORRIENTES DE
APORTACION DE LA FIPS.

Lo que deben aprender los profesores noveles de Secundaria durante su
Formacioén Inicial la recogemos en el siguiente cuadro como aportacion de todos los
sectores implicados:

a) Alumnos licenciados b) Profesores en ejercicio ¢) Formacién habitual

Profesores noveles

N

(,Qué debe
aprenderse en la
FIPS?

f) Grandes tépicos —p ~«+—— d) Aportaciones de

muy estudiados y la Pedagogia y

de gran consistencia la Psicologia.

e) Investigadores de
nuevas tendencias en la
ensefianza de la

disciplina (Did4ctica)

Por tanto, la formacioén inicial del profesorado de Secundaria en Ciencias de la
Naturaleza, esto es, lo que debe aprenderse en la FIPS, lo consideramos el resultado de
las aportaciones de distintas corrientes de opinion:

a) Lo que creen a priori los propios alumnos licenciados (profesores noveles) que
van a recibir el curso. Un primer indicio lo tenemos en el punto 2 de este
capitulo que es un inicio de lo que puede ser un trabajo de mayor alcance.

b) Lo que opinan los profesores en ejercicio que estan desarrollando la tarea en el
aula dia a dia y que saben las necesidades que surgen del contacto directo con el
alumnado (Ferndndez 88, Elortegui 89, Martinez. 93, Pro 94, Solis 98). Ha sido
objeto de un desarrollo mds detallado en el punto 1 del capitulo II.

¢) La formacién habitual que hasta ahora se ha impartido en estas ensefianzas. Para
esto nos sirve de referencia el punto 4 de este capitulo “Antecedentes de FIPS”
asi como otros programas de diferentes universidades (Martinez 93, Pro 94)
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d) Las aportaciones de la Pedagogia y la Psicologia en el campo de la Didactica de

las Ciencias Experimentales como resultado de recientes investigaciones dan
una vitalizacién de fundamentos. Esto se desarrolla en el punto 3 del capitulo II.
Las principales contribuciones desde éste dmbito son “La concepcién de la
Ciencia influye en el curriculum y en la Formacion del profesorado” y “La
construccién del conocimiento cientifico desde un cambio conceptual: sus
fundamentos historicos y filoséficos para la Didactica de las Ciencias™.

Los resultados expuestos por los investigadores de las nuevas tendencias
curriculares en la ensefianza de las distintas disciplinas experimentales, Fisica,
Quimica, Biologia, Geologia, como aportacién en su Did4ctica, reflejan
contribuciones a tener en cuenta para organizar una propuesta docente como
“temas generales didicticos” y “bloques temdticos” (Carrascosa y Gil 1989,
Carrascosa y Gil 1993, Furi61989, Furié 1994, Martinez 1993, Mellado 1998,
Fernandez 1997, Ferndndez y Elortegui 1991, Caballer 1986, Gil 1991, Mata y
Anta 1985 y 1986, Dumas 1990, Pro 1994, Tejera 1998 y 1999, Gil 1994,
Moreno 1994). Todo esto lo desarrollamos en el punto 2 del capitulo II.

Es necesario conocer tépicos muy estudiados que han sido lineas prioritarias en
investigacion en Didactica de las Ciencias Experimentales (ideas previas,
errores, resolucién de problemas, etc.), y de gran consistencia en su repercusion,
tal como se hace en el punfo 4 del capitulo II, (Moreira 1994, Gil 1994, Furi6
1994, Mellado 1998).

Los profesores encargados de la FIPS deben tener unas determinadas

caracteristicas con respecto a su conocimiento y preparacion.

El planteamiento de la Formacion Inicial del Profesorado de Secundaria en el

curso de Cualificacion Pedagégica (CCP), vigente desde el curso 1996-97 implica la
participaciéon de profesorado perteneciente a la Universidad y a los Institutos de
Educacién Secundaria procedente de diferentes areas:

Profesor preparador de la Universidad de La Laguna de Ciencias de la
Naturaleza.

Profesor de Secundaria que ejercen de Coordinador de Ciencias de Ila
Naturaleza.

Profesores preparadores de Didacticas Generales de la Universidad.

Profesor preparador de Disefio del Desarrollo del Curriculum de la Universidad.
Profesores de Secundaria que ejercen de tutores.

Profesorado del Centro de Secundaria donde se realizan las practicas.

Todos ellos deben presentar una capacidad académica acorde con las tareas

encomendadas y asi mismo una experiencia en investigacion diddctica, en Formacién de
Profesorado y en el trabajo en el nivel correspondiente. En este dltimo aspecto es
importante que el profesorado de Secundaria que est¢ implicado en la FIPS tenga
experiencia en los niveles de Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Ciclos
Formativos implantados en el sistema educativo actual.
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ITII. 4. ANTECEDENTES DE FIPS EN LA UNIVERSIDAD DE LA
LAGUNA

Vamos a relacionar las planificaciones de los ultimos cursos, incluyendo las
posteriores a 1992-93, puesto que a partir de este momento es cuando se percibe una
aportacién didéctica notoria, ya que en los afios anteriores tenfan una cierta concepcion
de ampliacién, o laguna de conocimientos a subsanar, en los licenciados que se
incorporaban a la docencia.

I1I. 4. 1. Curso 1993-94.

El curso de Adaptacion Pedagégica (CAP) de 1993-94 es el udltimo que se
imparte en el Instituto de Ciencias de la Educacién y se organiza por un coordinador
general de docencia y practicas que lleva el mayor peso de la carga docente y colaboran
una serie de profesores (9) en los distintos temas. Este curso comienza en octubre,
termina en junio, con una aportacién documental interesante y un primer intento de
establecer una linea de planificacién didactica. Los grandes bloques que se trataron
durante el curso fueron los siguientes:

- (Quées laciencia? - Recursos didécticos en la ensefianza de
- Metodologia en el aula de Ciencias. las Ciencias.
- “V” de Gowin. - Consideraciones acerca del disefio de
- La resolucion de problemas como unidades didécticas.
investigacion. - Taller disefio de unidades did4cticas.
- Las practicas de Fisica y Quimica | - Ensefianza de la Mecanica.
constructivistas. - Ensefanza de las Fuerzas.
- Estrategias de ensefianza. - Ensefanza de la Electricidad.
- Ideas previas. - Temas transversales en Ciencias.

- Didactica de las Ciencias.

Se tratan por lo tanto unos contenidos generales, encaminados preferentemente a
la elaboracion de unidades didécticas y luego aplicadas a algunos temas de Fisica. Se
ponen en prictica ciertas estrategias metodolégicas, como la “V” de Gowin, la
resolucién de problemas, ideas previas, etc.

I1I. 4. 2. Curso 1994-95.

Este afio es el primero que se imparte en la ULL, tiene una programacién
detallada y una Coordinadora pedagogica para todo el curso (denominado FIPS) y la
formacion estd a cargo del profesorado de la Universidad, estando las précticas
organizadas por profesores de secundaria. Su duracion es de un curso académico.

En la planificaciéon de este curso se programan una serie de temas idéneos y
otros considerados alternativos, aunque de éstos, en la prictica s6lo se imparten
algunos. De la situacién general se presenta un resumen en el Cuadro III. 2 - Temas 94 -
95:
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Temas idéneos

Temas alternativos

Temas impartidos

Perfil alumnos FIPS

Temario de oposiciones

Curriculum Secundaria: ESO y Bachillerato
Disefio curricular

Pensamiento del profesor

Reflexion sobre practica

Andlisis de clases

Ensefianza comprensiva

La Ciencia {Qué es?

Conocimiento cotidiano, escolar y cientifico?

Metodologia de las Ciencias

Psicologia del aprendizaje

Ideas previas / errores conceptuales

Dos formas de explicar

Mapas conceptuales

“V “ de Gowin

Resolucién de problemas

Trabajos précticos en Ciencias

Las préacticas

Constructivismo

Evaluacién

Estrategias de aula

Recursos didicticos en la ensefianza de las
Ciencias

Planificacion ensefianza/aprendizaje.
Elaboracion de unidades didacticas
Consideraciones acerca del disefio de U. D.
Taller disefio de unidades

Guia y cuaderno del alumno

Proyecto de Centro

Modelos didacticos

Formacién de profesorado

Modelos de FPP

Investigacién/accién

Triangulacién

Trabajo en grupo de profesores

Dindmica de grupos

Educacién Ambiental

Ciencia, tecnologia y sociedad

Historia de la Ciencia

Nuevas tendencias en la ensefianza de las
Ciencias.

Lineas de investigacion didacticas.
Velocidad y movimiento

Fuerza centripeta y centrifuga

Sugerencias metodoldgicas en la explicacion
de termodindmica

Tratamiento de energia

U. D. Energia

Meétodo sentido comin
Meétodo superficialidad
Método cientifico

Perfil alumnos FIPS

Disefio curricular

La Ciencia {Qué es?

Conocimiento cotidiano, escolar

y cientifico
Metodologia de las Ciencias

Ideas previas - errores
conceptuales
Dos formas de explicar

Resolucién de problemas

Evaluacién

Recursos  didacticos en
ensefanza de las Ciencias

Elaboracion de U. D.
Taller disefio de unidades

Nuevas tendencias en
ensefianza de las Ciencias.

la

la
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Como principal cambio con respecto al curso anterior se tratan temas
relacionados con la Psicologia del aprendizaje, sobre el pensamiento del profesor y el
perfil de los alumnos.

Se introduce el estudio del Curriculo de la ESO y del Bachillerato, asi como la
evaluacion.

Se detallan diversos temas transversales como la Educacién Ambiental y se
trabajan asi mismo los modelos de Formacion de Profesorado y la investigacion en
accion.

I1I. 4. 3. Curso 1995-96.

Este curso lo coordina el Area de Didictica de las Ciencias Experimentales. Lo
imparten profesores pertenecientes a dicho departamento y las Pricticas las conducen
dos profesores de Secundaria. El Curso se denomina Formacioén Inicial de Profesores de
Secundaria (FIPS) y dura un curso académico. Se estructura como planificacién
didactica, con presentacion y disefo:

- Intenciones.

- Metodologia.

- Contenidos.

- Bibliografia apropiada.
- Evaluacién.

Sefialamos en el Cuadro III. 3 aquellos ejes teméticos en que se hizo la
propuesta, aunque el discurrir del curso y la adaptacién a las circunstancias por los
profesores encargados de la docencia, origind que algunos temas se trataran
superficialmente.

Como se observa, se intenta una primera reagrupacién y organizacién de los
temas dados en el curso anterior.

Cabe resaltar la introduccién de temas como:
- Tendencias actuales de la investigacién en Didactica de las Ciencias.
- Laevaluacién de conocimientos, procedimientos y actitudes.

- Las técnicas metodoldgicas en la ensefianza de las Ciencias: resolucion
de problemas, triangulaciones, exposiciones, trabajos en grupo, trabajos
bibliogréficos.

- Los textos educativos en ciencias: criterios para su eleccién en funcidén
de su efectividad instruccional.
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Cuadro I11. 3

El Area de Ciencias Experimentales en el curriculo de Educacién Secundaria: Situacidon en
Espaiia y otros paises.

Aportaciones del Area a otros temas (transversales y afines).

Coémo dan las clases los profesores de Ciencias.

El perfil del profesor de ciencias de secundaria. Competencias y actitudes deseables.

La motivacion de los alumnos ante el aprendizaje de las Ciencias.

Como aprenden Ciencias los alumnos: metodologia de la superficialidad.

Pensamiento escolar y pensamiento cientifico.

Los errores conceptuales de los alumnos.

Cambio conceptual y aprendizaje significativo.

Las redes conceptuales como instrumento en la didactica de las Ciencias Experimentales.
Investigacion en el aula de Ciencias.

Las técnicas metodoldgicas en la enseflanza de las Ciencias: resoluciéon de problemas,
triangulaciones, exposiciones, trabajos en grupo, trabajos bibliograficos.

Los textos educativos en ciencias: criterios para su eleccién en funcidon de su efectividad
instruccional.

Los medios audiovisuales: pizarras, murales, dispositivas, transparencias, videos, programas
informaticos. Criterios y normas para su utilizacién.

Los recursos y las actividades en la ensefianza-aprendizaje de las Ciencias: précticas de
laboratorio, juegos, trabajos de campo, técnicas generales de trabajo en la investigacion
cientifica. (método cientifico).

Proyectos y materiales relativos a temas concretos: ondas, energia, fuerza, movimiento, etc.

Didactica de: luz, movimiento, magnetismo, las teorias de las ciencias, ondas, energia, calor y
temperatura, equilibrio quimico, funciones vitales, nutricién, principios de termodindmica,
aceleracion centrifuga y centripeta, fuerzas, estructura de la materia, propiedades, estados de la
materia, cambios, soluciones, mezclas, mol, reacciones quimicas, ecologia, tecténica de placas,
procesos geoldgicos internos, erupciones volcénicas, terremotos, dindmica y geoquimica del
manto, etc.

Posibilidades didacticas de los museos de ciencias.
La evaluacidn de conocimientos, procedimientos y actitudes en ciencias.

El disefio curricular de las ciencias por niveles, ciclos y cursos. Objetivos. Criterios para la
seleccion y secuenciacidn de contenidos y actividades.

El disefio de unidades didécticas de ciencias. Ejemplos, disefio, desarrollo y evaluacion.

Tendencias actuales de la investigacién en Didactica de las Ciencias.
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I11. 4. 4. Curso 1996-97.

En este curso se pone en marcha el CCP de acuerdo con el Real Decreto
1692/95, BOE de 19 de diciembre de 1995 y la posterior Orden de la Consejeria de
Educacién de Canarias. Es un curso académico completo organizado en dos grandes
bloques:

A. Ensefanzas tedrico précticas:

- Materias obligatorias generales. (Tratan sobre aspectos socioldgicos,
pedagbgicos y psicoldgicos relevantes en la docencia de la
ensefianza secundaria).

- Materias obligatorias especificas. (Tratan sobre aspectos didacticos
de la enseflanza de las disciplinas correspondientes a la
especialidad).

- Materias optativas especificas. (Completan los contenidos cientificos
y técnicos de las disciplinas correspondientes a la especialidad).

B. Ensefianzas de la practica profesional.

- Practicas en centros de secundaria. (Tienen como finalidad practicar
la docencia activa tutelada).

- Taller de habilidades docentes. (Apoya el desarrollo de habilidades
docentes).

- Seminario de practicas. (Reflexién sobre problemas de la practica
docente y educativa y andlisis y valoraciéon de las pricticas
realizadas).

Se imparte por un profesor de universidad de Didictica de las Ciencias
Experimentales y un profesor de Secundaria (a su vez Coordinador de las Practicas en
Centros). Ambos profesores se ocupan de la carga docente que se enmarca en una
asignatura troncal y especifica de las Ciencias: Didéactica de las Ciencias de la
Naturaleza. Este curso se hace una planificacidon exhaustiva de la asignatura, asi como
del Practicum, sentando las bases para los cursos sucesivos. Dado que la propuesta
aparece en otros trabajos (“Formacién Inicial de Profesores de Secundaria: Did4ctica de
las Ciencias de la Naturaleza del Curso de Cualificacion Pedagogica”, Tejera, C.;
Elortegui, N. y Fernandez, J. de 1998 y “Las Practicas de ensefianza en los profesores
noveles de Ciencias de la Naturaleza en la Ensefianza Secundaria”, Tejera, C.;
Elortegui, N. y Ferndndez, J. de 2000), s6lo haremos mencién aqui a los temas
trabajados con mas dedicacién (Cuadro III. 4) , que aunque aparecen delimitados de
forma genérica, sirven de orientacién a las sesiones, que no eran uniformes porque su
duracién fue variada y flexible.
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Cuadro I11. 4

1* SESION: PERFIL ALUMNO FIPS.

Ideas del profesor sobre los alumnos.

Andlisis de la situacién del profesorado en la region.

Visién global ;Qué debe saber y saber hacer un profesor de Ciencias?
(Qué tenemos que hacer para las oposiciones?

2* SESION: DOS FORMAS DE EXPLICAR.
(Coémo dan clases los profesores de Ciencias?
Ensefiar ciencia desde varias Opticas.
(Qué piensan los profesores de como se debe ensefiar ciencia?
- Velocidad.
- Respiracién.
- Fuerza centrifuga.
- Equilibrio quimico.
- Fotosintesis.

3* SESION: ;{QUE ES LA CIENCIA?

Pensamiento cotidiano, escolar y cientifico.

Método cientifico.

Epistemologia de las Ciencias.

Concepcitn tradicional y renovadora de "método cientifico".

El método en las Ciencias Experimentales.

La concepcién de lo llamado ciencia mediatiza el proceso educativo.
(Qué es la ciencia hoy?

Imagen social actual de la Ciencia.

Nuevo modelo de la Ciencia.

4* SESION: METODOLOGIA.

Metodologia del aula de Ciencias Experimentales.
Metodologia del sentido comtn.

Metodologfa de la superficialidad.

Aprendizaje significativo.

Estrategias didécticas.

5* SESION: RESOLUCION DE EJERCICIOS.

La ensefianza aprendizaje basada en la resolucién de ejercicios, problemas y trabajos.
Resolucién de ejercicios.

Resolucién problemas/conflictos.

Resolucién trabajos practicos.

Resolucion de dificultades.

6* SESION: RESOLUCION DE PROBLEMAS.

Planteamiento de situaciones problematicas desde los distintos modelos.

(Qué orientaciones proporcionar a los alumnos para facilitar el abordar situaciones
problematicas abiertas?

Implicaciones didacticas de las sugerencias de resolucion.
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7* SESION: RESOLUCION DE SITUACIONES PROBLEMATICAS.

La investigacion en el aula de Ciencias.

(Cudl es el proceso didéctico, paso a paso, que debe seguir un profesor para la resolucién del
problema de "introducir un concepto”: FUSION.

Pautas de resolucién de situaciones problematicas desde cada modelo.

Valoracién de la dindmica para la resolucién de problemas.

8* SESION: DISENO CURRICULAR.
Metodologia en el aula de Ciencias.
Metodologia del sentido comin y metodologia de la superficialidad.
Disefo Curricular:
- Fundamentos: antropoldgicos, psicolégicos y sociolégicos.
- Niveles de concrecién.
- Situaciones troncales y transversales.
- Comprensividad frente a opcionalidad y especializacion.
- Decreto de minimos estatales.
- Decreto de Curriculum en Canarias.
- Orientaciones para evaluacion.
- Proyecto curricular de Centro: proyecto de Centro y autonomia del Centro.

9* SESION: UNIDADES DIDACTICAS.

(Qué es una unidad did4ctica? Caracteristicas.

Niveles.

Planificacion.

Estrategias, preparacion y discusion de distintos planteamientos.

10* SESION: LOS RECURSOS EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES.
El rol de los recursos. Desde los libros de texto a las visitas didacticas.

Utilizacién de plantillas de evaluacién.

Andlisis de los recursos mas usuales.

11* SESION: MAPAS CONCEPTUALES.

Instrumentos validos para explorar el cambio conceptual.
Aplicacién.

Ventajas para profesores y alumnos.

12* SESION: IDEAS PREVIAS.

Posibles origenes en los alumnos.

Las concepciones alternativas como posibilidad de organizar las experiencias cotidianas.
Andlisis de experiencias realizadas en el campo de las Ciencias Experimentales.

13* SESION: EVALUACION.
La evaluacion de conocimientos de Ciencias (conceptos, procedimientos y actitudes).
Tendencias actuales en la investigacion didédctica de las Ciencias.

14* SESION: MODELOS DIDACTICOS.
Modelos de Enseflanza.
Planificacion de la Ensefianza/aprendizaje.
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Los distintos contenidos se agrupan por sesiones, segin aparecen en el cuadro
anterior. El conjunto del programa va encaminado al aprendizaje del profesor novel
mediante un proceso de “reflexién en la accion” y de “reflexion sobre la accién”.

Debemos resaltar que los temas referentes a la “elaboraciéon de unidades
did4cticas” pasan a ser competencia del Taller de Habilidades Docentes y que en
Didactica de las Ciencias de la Naturaleza se aplican los aprendizajes de los profesores
noveles en lo relativo a unidades didacticas.

I1I. 4. 5. Curso 1997-98.

Este curso es impartido por un profesor de la universidad de Didactica de
Ciencias Experimentales y un profesor de Secundaria.

La organizacién del CCP es similar a la del curso anterior y, basados en la
experiencia adquirida, se organiza la programacién de la asignatura de Did4ctica de las
Ciencias Naturales en bloques y unidades, siendo compartida la carga docente por
ambos profesores.

La Coordinacién de las Practicas en los Centros corre a cargo del profesor de
Secundaria, al igual que en el curso anterior.

Exponemos en el cuadro III. 5, los cinco bloques en que estd organizada la
asignatura asi como las unidades trabajadas:

Cuadro I11. 5

BLOQUE 1: Aspectos basicos de la didéctica de las Ciencias Experimentales.
- Metodologfa didictica en Ciencias Experimentales.
- Diversas formas de ensefiar Ciencias Experimentales.
- Introduccién a los Modelos didacticos.
- Epistemologia de las Ciencias y su efecto sobre la ensefianza.
- La enseflanza mediante la resolucién de dificultades.
- Resolucién de ejercicios y trabajo experimental.
- Instrumentos psicolégicos en la didéctica de las Ciencias Experimentales.
- Mapas conceptuales, ideas previas, conflictos cognitivos, dificultades de aprendizaje.

- Investigacion didéctica e innovacién. Recursos para la investigacion.

BLOQUE 2: Diseifio curricular en Ciencias Experimentales.
- Fundamentos de disefio curricular, niveles de concrecion, fuentes del curriculo.
- El primer nivel de concrecién. Andlisis del curriculo de Educacién Secundaria Obligatoria
y de Bachillerato. El Curriculo en Canarias.
- El segundo nivel de concrecidon. Proyecto de Centro, Proyecto Educativo, Proyecto
Curricular, objetivos de etapa, objetivos de drea, promocion.

- El tercer nivel de concreciéon. Programaciones de aula, elaboracién de unidades, Proyecto
de Centro, Proyecto Educativo, Proyecto Curricular.

- Unidades did4cticas: caracterfsticas, disefio, elaboracion y evaluacién de UU. DD.
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BLOQUE 3: Recursos para la ensefianza de las Ciencias Experimentales.
- Utilizacién de los recursos materiales en Ciencias Experimentales.
- Tipos, obtencién y evaluacion de recursos. Materiales didacticos y curriculares.
- Equipamientos e instalaciones.

BLOQUE 4: La evaluacién en Ciencias Experimentales.
- La evaluacién de los alumnos: conceptos, procedimientos y actitudes.
- Tipos e instrumentos de evaluacién.
- La evaluacién del profesor.
- La evaluacién del disefio del curso.

BLOQUE 5: Un marco de referencia general: Los modelos did4cticos.
- Los modelos didacticos: transmisor, tecnoldgico, artesano, descubridor y constructor.

I1I. 4. 6. Curso 1998-99.

Este afo se organiza al igual que los dos anteriores por el mismo profesor de
universidad, correspondiendo la parte de secundaria a una profesora que ejerce ademas
la coordinacién en Centros.

La organizacién responde a los temas que se exponen en el Cuadro II1.6

Cuadro I11. 6

Perfil del alumno de Secundaria.
Dos formas de explicar.
Disefio curricular.
(Qué es la Ciencia?
Metodologia.
Resolucién de dificultades:
- Resolucién de ejercicios.
- Resolucién de problemas.
- Resolucidn de situaciones problematicas.
Ideas previas.
Evaluacién.
Unidades didécticas.
Modelos didéacticos.
Didactica de tépicos: Se aconseja trabajar como minimo la energia y la materia, por
ser estos “centros de interés”, en Ciencias Experimentales, los que se han usado
como ejes de la planificacion de las asignaturas de Secundaria, durante la Reforma
de las Ensefianzas y ahora en la concepcion integrada de la LOGSE.
Los recursos en Didactica de las Ciencias Experimentales.
Actualidad.
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II1. 5. CONCLUSIONES DE LA EVOLUCION DE LAS FIPS ENTRE
LOS ANOS 1993 Y 1999.

Tras el estudio realizado de la FIPS desde el curso 1993-94 a 1998-99 y vista su
evolucién podemos concluir lo siguiente:

1. En cuanto a la organizacion, existe una gran diferencia entre los cursos 1993-
94, 1994-95 y 1995-96 y los afos restantes en que se implanta el CCP, ya que en estos
ultimos no se encontraba regulada dentro de un curso especifico

2. La experimentacion a lo largo de los diferentes cursos ha llevado a disefiar
una asignatura de Didéctica de las Ciencias de la Naturaleza que se organiza alrededor
de los siguientes bloques de contenido:

— Aspectos basicos de la did4ctica de las Ciencias Experimentales.
— Diseiio curricular en Ciencias Experimentales.

— Recursos para la ensefianza de las Ciencias Experimentales.

— La evaluacién en Ciencias Experimentales.

— Un marco de referencia general: Los modelos didécticos.

3. La asignatura estd organizada para servir de base al practicum. Para ello, la
metodologia de trabajo se orienta a la creacién de situaciones de interés didéctico
presentadas como problemas sin solucion evidente, de manera que la reflexion sobre el
caso permite ampliar la vision de la didactica y los recursos del alumno en el aula.

III. 6. FIPS EN LA ACTUALIDAD EN LA UNIVERSIDAD DE LA
LAGUNA.

Se explica detalladamente en el capitulo cuarto la Formacién Inicial del
Profesorado en Secundaria, y como consecuencia de la aprobacién de la Ley Organica
de Ordenacién General del Sistema Educativo (LOGSE), aparece la nueva exigencia de
estar en posesion de un titulo profesional de especializacion didactica. Este titulo se
habrd de obtener mediante la realizacién de un Curso de Cualificacién Pedagdgica
(CCP), y serda necesario para impartir las ensefianzas de la Educaciéon Secundaria
Obligatoria, del Bachillerato y de la Formacion Profesional Especifica.

En el CCP se imparten unas ensefianzas que proporcionan la formacién tedrica y
practica necesaria para la atencion educativa a los alumnos y alumnas de la educacién
secundaria obligatoria, del bachillerato y, en su caso, de los ciclos formativos de
formacién profesional, integrando a tal efecto los conocimientos psicopedagdgicos y
did4cticos con los conocimientos propios de las disciplinas, materias y moddulos
correspondientes a las diferentes especialidades.

El Curso de Cualificacion Pedagdgica se encuentra vinculado a las universidades
y a las instituciones docentes.

En el plan de estudios del CCP se incluyen las diferentes materias organizadas
en dos bloques: ensefanzas tedrico-pricticas y ensefianzas de la prictica profesional
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docente tutorizada. En el bloque de ensefianzas tedrico-practicas se imparte la Did4ctica
de las Ciencias de la Naturaleza, asignatura con la que se pretende que el alumnado
establezca una relacién directa con el trabajo docente. Para ello se trabaja sobre el
efecto que las diferentes metodologias de la Ciencia tienen sobre la docencia, asi como
los aspectos epistemoldgicos, sociolégicos y psicolégicos que afectan al disefio
curricular de las Ciencias en la Educacién Secundaria Obligatoria y en el Bachillerato.
Se abordan, asimismo, las estrategias de resolucién de problemas unidas al trabajo
experimental y las diferentes concepciones de la evaluacion de las asignaturas
experimentales.

Con la asignatura se pretende que el alumnado pueda disponer de habilidades y
conocimientos docentes cuyo mejor vehiculo de transmisidon es la practica en el aula.
Partiendo de que "el medio es el mensaje", se pretende que los acontecimientos del aula
sean el mejor ejemplo de lo ensefado, premisa que determina la metodologia de la
asignatura

En el capitulo cuarto, se resalta asi mismo, la importancia del “Practicum” en la
formacion inicial del profesorado, ya que es el momento en que los profesores noveles
pasan del “modelo didactico” que han asimilado durante la fase tedrica del CCP a un
gjercicio profesional en ciernes. Se pretende que durante el desarrollo del “Practicum”
el futuro profesor se vea en la necesidad de resolver los problemas que va a encontrarse
durante el ejercicio de su profesion.

Ademads, se hace un desarrollo detallado de las practicas de ensefianza y su
organizacion como “Practicum”: cudles son sus funciones, su organizacién, qué
estructura presenta, el desarrollo de las practicas en los Centros de Secundaria, asi como
la dinamica seguida para la evaluacion.

La concepcién de las pricticas de ensefianza viene determinada por la idea que
se tenga de modelo didictico y sobre el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje,
asi como la tipologia de formacién de profesores tanto inicial como en ejercicio. Se
hace un planteamiento en sintonfa con la concepcién de averiguar qué modelo se
defiende implicita o explicitamente para evolucionar a partir de €él, siguiendo un
esquema de perfeccionamiento del profesorado segtin el "modelo profesional”, detallado
en otros trabajos (Ferniandez, Elortegui y otros, 1996, 2001). Desde esta posicion, la
propuesta de Practicum pretende que el profesor novel "viva el aula real" y tenga que
resolver los problemas con los que va a encontrarse durante el ejercicio de su profesion,
contando en este caso con la ayuda experimentada del profesor tutor. Se considera que
las Pricticas de ensefanza y la Formacion inicial del profesorado, deben ser reflexivas
de tal manera que presenten una doble perspectiva: una “reflexién en la accién” y una
“reflexion sobre la accion”.
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CAPITULO 1IV: CURSO DE FORMACION DE
PROFESORES DE SECUNDARIA, EN CIENCIAS, EN LA
UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA.

IV. 1. EL CURSO DE CUALIFICACION PEDAGOGICA (CCP) EN
LA UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA.

IV.1.1.- Caracteristicas del Curso de Cualificacion Pedagogica.

Hasta el curso 1994-95, la Formacioén inicial del Profesorado de Secundaria se ha
sustentado en una licenciatura y un curso de formacién pedagogica, dependiendo del ICE,
en cuyo marco se realizaba el denominado Curso de Adaptacién Pedagoégica (CAP).

Con la aprobacion de la Ley Organica de Ordenacion General del Sistema
Educativo (LOGSE), aparece la nueva exigencia de estar en posesién de un titulo
profesional de especializacion diddctica. Este titulo se habrd de obtener mediante la
realizacién de un Curso de Cualificacion Pedagdgica, y serd necesario para impartir las
enseflanzas de la Educacidon Secundaria Obligatoria, del Bachillerato y de la Formacién
Profesional Especifica.

Para la organizacién de estos estudios se establecid un marco legal desde el curso
1995-96, para que las Comunidades Auténomas organizaran las ensefianzas del citado
Curso de Cualificacion Pedagogica. El curso debe proporcionar al futuro profesorado de la
Educacién Secundaria la formacion psicopedagdgica y didéctica inicial necesaria, para
acometer las tareas propias de la funcién docente de acuerdo con los principios y fines
establecidos en la LOGSE. En este sentido, constituye el punto de partida para dotar al
sistema educativo con un profesorado altamente cualificado, debiendo garantizar una
formacién inicial amplia, sélida y rigurosa sobre la cual vendrd a articularse,
posteriormente, la formacién permanente y la actualizacién cientifica, técnica y didactica
del profesorado.

Hay que resaltar la doble vinculacién del Curso de Cualificacion Pedagdgica:

1.- A las Universidades, a fin de asegurar el contacto permanente de la formacion
inicial del profesorado con el progreso en los diferentes campos y areas del conocimiento
cientifico y técnico, y garantizar su necesaria articulacion con los avances de la
investigacion psicopedagdgica y didactica.

2.- A las instituciones docentes, es decir, a los Institutos de Educacion Secundaria,
con el doble fin de facilitar que el “practicum” pueda cumplir la funcién de componente
formativo vertebrador del Curso de Cualificacién Pedagégica y, al mismo tiempo,
aprovechar los conocimientos y la experiencia de los profesores y profesoras en activo
con niveles contrastados de calidad en el ejercicio de la funcién docente en los procesos
formativos de los futuros docentes.
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IV.1. 2. Organizacion del Curso de Cualificacion Pedagogica.

Las ensefianzas incluidas en el Curso de Cualificacion Pedagdgica
proporcionan la formacién tedrica y practica necesaria para la atenciéon educativa a
los alumnos y alumnas de la educacién secundaria obligatoria, del bachillerato y, en
su caso, de los ciclos formativos de formacién profesional, integrando a tal efecto los
conocimientos psicopedagégicos y didacticos con los conocimientos propios de las
disciplinas, materias y médulos correspondientes a las diferentes especialidades.

Se fija en el Plan de Estudios la carga lectiva total del Curso de Cualificacion
Pedagdgica, que en ningin caso puede ser inferior a sesenta créditos ni superior a
setenta y cinco, sobre la base de una correspondencia de diez horas lectivas por
crédito.

El tiempo previsto para impartir el conjunto de las ensefianzas incluidas en el
plan de estudios del Curso de Cualificacion Pedagdgica es de un curso académico.

El plan de estudios se organiza en dos bloques de ensefianzas:

1. Tedrico — practicas: formado por tres tipos de materias:

— Materias obligatorias generales, tales como Sociologia de la
Educacién, Teoria e Instituciones Contempordneas de la
Educacién, Psicologia Evolutiva y de la Educacién, Disefio y
Desarrollo del Curriculo y Organizacién Escolar, las cuales
son comunes a todos los alumnos que realicen el Curso de
Cualificacién Pedagdgica.

— Materias obligatorias especificas, propias del alumnado de
Ciencias de la Naturaleza y que tratarda fundamentalmente del
andlisis del Curriculo de Secundaria, aspectos béasicos de la
Didactica del 4area de Ciencias de la Naturaleza,
programaciones, recursos para la ensefianza, evaluacidn, etc.

— Materias optativas especificas que tratan de completar la
formacion de los contenidos cientificos y técnicos de las
distintas disciplinas incluidas en el drea de Ciencias de la
Naturaleza, tales como Didacticas de la Geologia, de Medio
Natural Canario, etc.

2. Practica profesional docente o “practicum’: Este bloque esta destinado
fundamentalmente a practicar la docencia tutorizada en Centros de
Educacién Secundaria Obligatoria, de Bachillerato y, en su caso, de
Formacién Profesional, completdndose con el andlisis, reflexion y
valoracion de las pricticas docentes realizadas. También forman parte
del practicum el Taller de Habilidades Docentes que va sirve de apoyo
para las précticas en el centro de secundaria ya que aborda diferentes
técnicas docentes. Asi como el Seminario de Pricticas en el seno del
cual se reflexiona sobre las pricticas realizadas analizando y valorando
las diferentes actividades realizadas durante la permanencia de los
profesores noveles en el centro de secundaria.
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Como resumen exponemos en el cuadro IV. 1, las materias que constituyen
cada bloque e indicamos, adem4s, el nimero de créditos de dedicacién de cada una de
ellas.

CuadroIV.1
BLOQUES MATERIAS CREDITOS | TOTAL
_ MATERIAS OBLIGATORIAS
ENSENANZAS GENERALES 23-25 43-50
TEORICO (Aspectos socioldgicos, pedagdgicos y
. psicoldgicos relevantes en la docencia de
PRACTICAS

la Educacién Secundaria).

MATERIAS OBLIGATORIAS
ESPECIFICAS 14-16
(Aspectos didacticos de la ensefianza de
las disciplinas correspondientes a la
especialidad).

MATERIAS OPTATIVAS 6-9
ESPECIFICAS
(Completar los contenidos cientificos y
técnicos de las disciplinas
correspondientes a la especialidad).

. PRACTICAS EN CENTROS DE
ENSENANZAS SECUNDARIA 6-17 22-25
PRACTICA (Practicar la docencia activa tutelada,
asistencia y participacion en las reuniones
PROFESIONAL | ge trabajo de los 6rganos de coordinacién
DOCENTE docente de los centros, preparacion de
clases y elaboracion del informe del
TUTORIZADA “practicum”).

TALLER DE HABILIDADES
DOCENTES
(Apoyo especifico para el desarrollo de
habilidades docentes).

3-4

SEMINARIO DE PRACTICAS 3-4
(Reflexion sobre problemas de la practica
docente y educativa y analisis y
valoracién de las pricticas realizadas).
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IV. 2. DIDACTICA DE LAS CIENCIAS DE LA NATURALEZA
DEL CURSO DE CUALIFICACION PEDAGOGICA (ULL)

IV. 2. 1. Caracteristicas de la asignatura.

Tal como se ha dicho en el bloque de ensefanzas tedrico-practicas, hay materias
obligatorias especificas y ésta se denomina Didictica de las Ciencias de la Naturaleza
con una duracién de 15 créditos en este curso.

Realizan el Curso de Cualificacién Pedagdgica por la especialidad de Ciencias
de la Naturaleza y por lo tanto cursan la asignatura los licenciados/as en Ciencias
Fisicas, Ciencias Bioldgicas, Ciencias Quimicas, Veterinaria, Farmacia, Ingenierias,
etc.

La asignatura pretende que el alumnado pueda establecer una relacién directa
con el trabajo docente. Para ello se trabaja sobre el efecto que las diferentes
metodologias de la Ciencia tienen sobre la docencia, asi como los aspectos
epistemoldgicos, socioldgicos y psicoldgicos que afectan al disefio curricular de las
Ciencias en la Educacién Secundaria Obligatoria y en el Bachillerato. Se abordan,
asimismo, las estrategias de resolucién de problemas unidas al trabajo experimental y
las diferentes concepciones de la evaluacidn de las asignaturas experimentales.

Se puede sintetizar lo que se pretende del alumnado que curse la asignatura de
Didéactica de las Ciencias de la Naturaleza en los siguientes aspectos:

1. Familiarizarse con el trabajo docente en Ciencias Experimentales,
analizando diversas estrategias docentes alternativas y su fundamentacion.

2. Valorar las principales dificultades que afectan a la educacién en Ciencias
Experimentales, adquiriendo conciencia de los conocimientos que los
docentes precisamos en el terreno de la Did4ctica.

3. Conocer los procesos de la ensefianza/aprendizaje en las Ciencias
Experimentales y disefiar acciones educativas coherentes con estos procesos
que apliquen al aula los recursos materiales y personales mas apropiados
para cada situacion.

Esta materia obligatoria especifica del bloque de ensefianzas tedrico-practicas
versa sobre los aspectos didacticos de la ensefianza de las dreas, materias y asignaturas
relacionadas con las Ciencias de la Naturaleza en Secundaria. La asignatura (definida
por la Orden de 13 de junio de 1996 - BOC 74 de 19/jun/96, de la Consejeria de
Educacién del Gobierno de Canarias), se constituye como eje fundamental del curso.
Segtin la citada Orden la organizacién de las ensefianzas correspondientes se debe
ajustar a los nucleos formativos siguientes:

a) Analisis del curriculo de Educacién Secundaria Obligatoria y de Bachillerato
relacionado con las Ciencias de la Naturaleza: objetivos, contenidos y
orientaciones did4cticas.
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b)

c)

d)

Aspectos bésicos de la Didictica de las Ciencias de la Naturaleza. Principales
lineas de  innovacién e investigaciéon didactica. Fuentes y centros
documentales. Revistas especializadas.

El proceso de elaboracién, aplicacién, seguimiento, evaluaciéon y revisiéon de
proyectos curriculares y de programaciones en la especialidad de Ciencias de la
Naturaleza. Andlisis de proyectos curriculares y de programaciones. Estudio del
contexto canario desde la perspectiva de su integracion en unidades didacticas y
programaciones de aula.

Recursos para la ensefianza de Ciencias de la Naturaleza. Materiales didécticos
y curriculares. Equipamientos. Instalaciones. Otros recursos didacticos.

Evaluacién en Ciencias de la Naturaleza. Tipos e instrumentos de evaluacion.
Evaluacién del proceso de ensefianza/aprendizaje y del rendimiento del
alumnado. Criterios de promocidn.

IV. 2. 2. Organizacion de la asignatura de Didactica de las Ciencias de
la Naturaleza.

La organizacién de los contenidos que exponemos a continuacién ha sido

elaborada teniendo en cuenta los puntos establecidos anteriormente:

BLOQUE UNIDADES CREDITOS | N.F.
1.- Aspectos | 1.1.- Metodologia dididctica en Ciencias

basicos de la | Experimentales. Diversas formas de ensefar

ol . . . 5 b
Didéactica de las |Ciencias Experimentales. Introducciéon a los

Ciencias Modelos didéacticos.
Experimentales.

1.2.- Epistemologia de las Ciencias y su efecto
sobre la ensefianza.

1.3.- La enseflanza mediante la resolucién de
dificultades. Resolucién de ejercicios y trabajo
experimental.

1.4.- Instrumentos psicolégicos en la didéctica
de las Ciencias Experimentales. Mapas
conceptuales, ideas  previas, conflictos
cognitivos, dificultades de aprendizaje.

1.5.- Investigacién didactica e innovacion.
Recursos para la investigacion.
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BLOQUE UNIDADES CREDITOS | N.F
2.1- Fundamentos de disefio curricular, niveles
L de concrecion, fuentes del curriculo.
2.-Disefo 3 a, e
curricular en | 2.2.-El primer nivel de concrecién. Anélisis del
Ciencias curriculo de Educacién Secundaria Obligatoria
Experimentales. | y de Bachillerato. El Curriculo en Canarias.
2.3.-El segundo nivel de concrecion. Proyecto
de Centro. Proyecto Educativo. Proyecto
Curricular. Objetivos de etapa. Objetivos de
drea. Promocion.
24.-El tercer nivel de  concrecidn.
Programaciones de aula. Elaboracién de
unidades didacticas: caracteristicas, disefo,
elaboracién y evaluacion de unidades did4cticas.
BLOQUE UNIDADES CREDITOS | N.F
3.- Recursos para | 3.1.-Utilizacién de los recursos materiales
laensefianzade | en  Ciencias  Experimentales.  Tipos, 2 d
las Ciencias obtencién 'y evaluacion de recursos.
Experimentales | Materiales  diddcticos 'y  curriculares.
Equipamientos e instalaciones.
BLOQUE UNIDADES CREDITOS | N.F
4.-La 4.1.-La evaluacién de los alumnos: conceptos,
evaluacién en | procedimientos y actitudes. Tipos e instrumentos 4 e
Ciencias de evaluacién. La evaluacién del profesor. La
Experimentales. | evaluacién del disefio del curso.
BLOQUE UNIDADES CREDITOS | N.F
5.- Un marco de
referencia 5.1.- Los modelos didacticos: transmisor, 1 b
general: Los  |tecnoldgico, artesano, descubridor y constructor.
modelos
didécticos.

(N.F.= Nucleos Formativos)
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Con la asignatura pretendemos que el alumnado pueda disponer de habilidades
y conocimientos docentes cuyo mejor vehiculo de transmision es la practica en el aula.
Partiendo de que "el medio es el mensaje", se pretende que los acontecimientos del aula
sean el mejor ejemplo de lo ensefiado, premisa que determina la metodologia de la
asignatura.

La asignatura se trabaja mediante puestas en situacidn cercanas a las que
ocurren en el aula, propuestas por el profesor para su andlisis por los alumnos. Con ello
se busca el estudio de las diferentes alternativas ante cada situacidn, su fundamentacion
y la planificacién de su efecto probable sobre el trabajo en el aula.

Para lograr esas puestas en situacidn, se utilizan diversas estrategias, que
permiten al alumno tener una visiéon de los diversos recursos docentes disponibles:
utilizaciéon de grabaciones en video, exposiciones magistrales, planteamiento de
problemas abiertos, iniciaciéon mediante trabajo experimental, creacion de un conflicto
cognitivo, trabajo por grupos y puesta en comun, triangulaciones, juegos de rol, etc.

V. 2. 3. El “practicum”.

En el Curso de Cualificacién Pedagégica, el “Practicum” tiene una gran
importancia, sobre todo, el aprendizaje en la practica en Centros de Secundaria. Se ha
trabajado sobre un modelo que pretende fomentar la investigacion, la reflexién y la
deliberacién con el fin que el alumnado desarrolle sus propios puntos de vista partiendo
de sus teorias educativas, valores, actitudes, etc.

Se ha intentado, por tanto, una formacién inicial basada en una formacién
global en la profesién docente que permita al alumnado (futuros profesionales) tomar
sus propias decisiones.

El Practicum se estructura segin la orden de 13 de junio de 1996, de la siguiente

forma:
ACTIVIDAD LLEVADO A CABO POR CREDITOS
Précticas en los Centros de Profesores/as de Secundaria que ejercen de 16
Secundaria. tutores y alumnos/as.
Taller de habilidades Profesorado de didécticas generales de la 3
docentes. Universidad y alumnos/as.
Seminario de précticas. Profesor/a de disefio del desarrollo del 3
curriculum de la Universidad, profesor/a del
seminario de Pricticas de Ciencias de la
Naturaleza y el Coordinador/a de Ciencias de
la Naturaleza y alumnos/as.
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Como se puede deducir de lo anterior, la intervencion desde la Did4ctica de las

Ciencias de la Naturaleza es doble:

1. En el seminario de Précticas cuyo objeto es crear un espacio interdisciplinar
para provocar la reflexiéon sobre los problemas de la practica docente y
educativa. Tanto la reconstruccién tedrica de la practica como el andlisis
practico de la teoria tienen cabida en el seminario. Busca en, definitiva
capacitarse para enfrentarse a situaciones abiertas que no tienen una Unica

solucién o respuesta.

2. En las Pricticas en Centros, en las que el alumnado permanecera durante
aproximadamente dos meses realizando las funciones propias de un profesional
docente. En este contexto es fundamental el trabajo conjunto del coordinador de
Ciencias de la Naturaleza, los tutores y alumnos, tanto en el Curso orientativo
realizado como preparacién, como en el seguimiento realizado en el tiempo en
que los alumnos/as realicen sus practicas en el Centro.

IV. 2. 4. Evaluacion

Para la evaluacién se establecen los siguientes criterios:

INDICADORES E INSTRUMENTOS

OBJETO DE EVALUACION
1. Conocimiento de los contenidos
pedagdgicos, psicoldgicos, socioldgicos e
histéricos.

Materias obligatorias generales.

Materias obligatorias optativas.

2. Capacidad para tomar decisiones pricticas
pedagdgicas, para el andlisis e interpretacion

de las situaciones de ensefianza y aprendizaje
y para la comunicacién interpersonal.

Seminarios de Practicas.
Taller de Habilidades Docentes
Practicas en Centros.

Informe final del practicum.

3. Conocimiento pedagdgico de la materia y
técnicas de enseflanza de su especialidad.

Materia obligatoria especifica.
Materias obligatorias generales.

Informe final del practicum.

4. Capacidad para la comprensioén critica del
ejercicio de la funcién docente, y motivacién
para asumir la profesion docente.

Informe final del Seminario de Practicas.

Practicas en Centros.
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IV. 2. 5. Conclusiones acerca de la Didactica de las Ciencias de la
Naturaleza en el Curso de Cualificacion Pedagogica.

1.- Se propone una organizacidn para la asignatura de Did4actica de las Ciencias
de la Naturaleza en el Curso de Cualificacion Pedagdgica.

2.- Esta organizacion es la consecuencia de la experimentacién en los cursos
1996-97, 1997-98 y 1998-99.

3.- La asignatura estd organizada para servir de base al practicum. Para ello, la
metodologia de trabajo se orienta a la creacién de situaciones de interés didéctico
presentadas como problemas sin solucién evidente, de manera que la reflexién sobre el
caso permite ampliar la vision de la didactica y los recursos del alumno en el aula.

IV. 3. LAS PRACTICAS DE ENSENANZA DE LOS PROFESORES
NOVELES DE CIENCIAS DE LA NATURALEZA EN LA
ENSENANZA SECUNDARIA

IV. 3. 1. Las practicas de enseiianza.

En lo que respecta a la formacién inicial de profesores de Secundaria de
Ciencias de la Naturaleza, constituye una parte importante la Didactica de Ciencias de
la Naturaleza, insertada en el Curso de Cualificacién Pedagoégica (Real Decreto
1692/95, BOE de 19 de diciembre de 1995), cuyas caracteristicas y organizacion han
sido analizadas con detalle en el apartado IV.2 de este capitulo.

En trabajos recientes (Tejera, Elortegui y Ferndndez, 1998), se ha presentado
una propuesta de organizacién de esta materia. Tal como alli indicamos, la formacién
recibida a través de la Didéctica de las Ciencias de la Naturaleza debe estar coordinada
constantemente con las “practicas de ensefianza”. Estas pueden considerarse como el
eje vertebral de la formacién de estos profesores noveles de secundaria.

En este apartado, hacemos un desarrollo detallado de las pricticas de ensefianza,
su organizacién como ‘“Practicum”, cudles son sus funciones, su organizacién, qué
estructura presenta, el desarrollo de las précticas en los Centros de Secundaria, asi
como la dindmica seguida para la evaluacion.

Comenzamos exponiendo que, segin nuestro punto de vista, las Practicas de
ensefianza en la Formacion inicial del profesorado deben ser reflexivas, de tal manera
que presenten una doble perspectiva: Una “reflexion en la accion” y una “reflexion
sobre la accién”.

A continuacién resaltamos la importancia del “Practicum” en la formacién
inicial del profesorado, ya que, es el momento en que los profesores noveles pasan del
“modelo didéctico” que han asimilado durante la fase teérica del CCP a un ejercicio
profesional en ciernes. Lo que se pretende es que, durante el desarrollo del
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“Practicum”, el futuro profesor se vea en la necesidad de resolver los problemas que va
a encontrarse durante el ejercicio de su profesion.

Después de hacer una relacion de las funciones y finalidades del “Practicum”,
describimos la organizacién del Curso de Cualificacién Pedagégica, indicando cual es
la distribucién de materias y créditos en los dos bloques que lo constituyen:

- Ensefanzas tedrico-pricticas.
- Ensefanzas de la practica profesional docente tutorizada.

Luego hacemos una descripcion de la estructura del “Practicum y un andlisis
detallado de los contenidos, los créditos y quienes participan en las distintas actividades
que lo conforman es decir:

- Practicas de Ensefianza en Centros de Secundaria.
- Seminario de Practicas.
- Taller de Habilidades Docentes.

Termina este apartado analizando la dindmica seguida para la evaluacién.

IV. 3. 2. Fundamentos.

Las préicticas de enseflanza en la formacidn inicial del profesorado, desde
nuestro punto de vista deben ser reflexivas de tal manera que presenten una doble
perspectiva:

a) Una "reflexion en la accién" (que, de alguna manera, siempre estd presente),
que participa de elementos intuitivos (emocionales, creativos, etc.) y racionales
(seleccién y andlisis de informacién) intimamente relacionados que pueden modificar,
en el transcurso de la accidn, la respuesta prevista por el profesor (Zeichner, 1987;
Pérez Gomez, 1987; Porlan, 1989).

El aprendiz de profesor, cuando interviene en el aula, manifiesta sus
concepciones cientificas y didicticas a modo de impronta, durante la accién (Schon,
1983). Improvisa procesos reflexivos inmediatos como consecuencia de la
problematica particular de cada situacidn didactica concreta.

b) Una "reflexién sobre la accién", en la que el profesor en formacién puede
valorar, evaluar y considerar sobre la accién pasada, estableciendo consecuencias para
su accién futura y para su aprendizaje profesional. En este proceso de reflexion critica
sobre y para la accion, el profesor, individualmente o en equipo, puede tomar
conciencia de sus creencias y modelos pedagdgicos y, al mismo tiempo, someterlos a
contraste con las teorias y modelos mas formalizados de la Didactica de las Ciencias
(Kemmis, 1984; Carr y Kemmis, 1986; Porlan y col., 1988; Fernandez y col. 1996).

La reflexién en la accién es una reflexion sesgada hacia la intuicién y determina
mayor inmediatez e improvisacién. La reflexién sobre la accién es una reflexidn
tendente hacia la razén con mayor tranquilidad y sosiego (Porlan, 1989).
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La praxis o la préactica no debe ser sinénimo de la mera y simple accién. Por la
practica se entiende aquella actividad reflexiva y cuestionadora del quehacer, que es
mediadora entre la accién y la teoria. Una formacién inicial que no tenga en cuenta que
la praxis es donde realmente se configuran los rasgos bdsicos del saber hacer
profesional, estard incapacitada para ser motor del cambio, reforma e innovacion
escolar (Day, 1985).

IV. 3. 3. El practicum en la formacion inicial del profesorado de
secundaria.

El Practicum es el momento en el que se pasa del "modelo didactico" practicado
por los preparadores (debido a la diversidad de los docentes que intervienen en la parte
tedrica del CCP, los denominaremos en lo sucesivo preparadores) en el curriculum de
formacioén inicial, a un ejercicio profesional en ciernes, guiado por un "modelo de
Formacion y Perfeccionamiento del profesorado”.

Hemos de ser conscientes que el modelo didactico utilizado por los
preparadores de la parte tedrica tiende a ser repetido por los aprendices de profesor, y
que el modelo didactico en el practicum del CCP puede ser diferente. Es decir, se ha
practicado con los profesores noveles, en la docencia del curriculum, un determinado
esquema did4ctico, consciente o inconscientemente, y ahora al pasar el practicum
también se ejercita una tipologia de formacién y desarrollo profesional especifico
(aunque sea de forma implicita) diferente al anterior.

La importancia de las Practicas de Ensefianza dentro del bagaje cientifico y
pedagogico del futuro docente, es destacada por todos los estudios sobre el tema de la
formacidn inicial del profesorado.

La organizacién de las Pricticas de Ensefianza viene determinada por la idea
que tengamos de modelo diddctico y sobre el desarrollo del proceso
ensefianza/aprendizaje, asi como la tipologia de formacion de profesores, tanto inicial
como en ejercicio. Es por lo que este planteamiento estd en sintonia con nuestra
concepcion de averiguar qué modelo se defiende implicita o explicitamente para
evolucionar a partir de él, siguiendo un esquema de perfeccionamiento del profesorado
segun el "modelo profesional”, detallado en otros trabajos (Fernandez, Elortegui y col.,
1996, 2001).

Durante las actividades del Practicum el alumno se introduce en el mundo de la
docencia, puede comprobar sus aptitudes personales y puede intuir los problemas mds
acuciantes con los que se debera enfrentar como profesional responsable, consciente y
eficaz (Benejam, 1986).

Hemos de considerar que los futuros profesores aspiran a ser profesionales de la
ensefianza y la profesionalidad supone la doble dimensién de saberse manejar en
situaciones complejas y saber aplicar el conocimiento tedrico a la resolucién de
problemas précticos (Zabalza, 1987).
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Por otro lado, en las pricticas de ensefianza debe esperarse que se adquieran
ciertas capacidades bdsicas, familiarizarse con la forma en que los conocimientos
cientificos de la materia se convierten en conocimiento escolar, llegar a dominar el
ambiente de aprendizaje y de las actividades de ensefanza, de tal manera que se
dominen una serie de competencias en la resolucidon de problemas de aula.

Para que la formacion docente adquiera caracter profesional tienen que aunarse
la teoria y la practica educativa. Es por ello que las pricticas deben concebirse como el
eje del curriculum de la formacién del profesor y no como un complemento de dicha
formacion.

Lo que se pretende con el desarrollo del Practicum es precisamente que el
alumno "viva la escuela real" y tenga que resolver los problemas con los que va a
encontrarse durante el ejercicio de su profesion, aunque en este caso pueda contar con
la ayuda experimentada del profesor tutor.

Por lo tanto es necesaria la intervencion en el proceso de:

a) Profesorado del Centro Superior de Educacién, preparador y
supervisor de las précticas por especialidad, cuya misién es ayudar al
futuro profesor en sus practicas docentes, tanto en la preparacion
previa como durante el transcurso de las mismas.

b) Profesorado tutor con destino y trabajo en el Centro de Educacién
Secundaria que facilitaria la insercién del alumno en la vida del
centro, le ayudaria a reflexionar en la practica y sobre la practica
diaria, orientaria al alumno sobre los aspectos organizativos y
contactaria con el preparador de cara a la mejora y evaluacién de las
précticas.

Todo ello, debiendo existir siempre una estrecha colaboracién entre los tutores y
los preparadores para poder hacer efectiva la indispensable coordinacién.

IV. 3. 4. Las funciones del practicum.

Estas funciones estan estudiadas por diversos autores (Gimeno y Ferndndez,
1980; Benejam, 1986), y se pueden sintetizar de la siguiente manera:

— Comprobar el interés del futuro profesor por la profesion.

— Introducir al profesor/alumno en la realidad educativa para que pueda
adquirir un conocimiento critico del sistema educativo y del entorno
social, asi como de los modelos metodoldgicos que se aplican en el
aula.

— Aplicar técnicas y recursos para diagnosticar el contexto donde se
desarrolla el proceso ensefianza aprendizaje.
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— Integrar la teorfa con la practica, lo que implica llevar a la préctica los
conocimientos adquiridos en las diversas materias.

— Aprender desde la prictica aspectos no estudiados tedricamente, es
decir, construir conocimientos pedagdgicos a través de la prictica.

— Potenciar una educacién integral donde se atinen los conocimientos
tedricos y la practica.

— Crear en el futuro profesor una actitud investigadora que lo prepare para
su adaptacion profesional a las diferentes situaciones escolares.

— Desarrollar actitudes y valores que vayan configurando un estilo en el
futuro profesor.

— Desarrollar la reflexién en la practica y sobre la practica.
— Ayudar a la innovacién y renovacion escolar.

— Aprender de profesionales con mayor experiencia.

Entre las finalidades de las practicas de ensefianza del Practicum, podemos destacar:

— Observar y analizar criticamente la realidad escolar.

— Conocer y valorar los diferentes modelos didacticos que se encuentran
en los centros.

— Observar las diferencias individuales entre los alumnos y tratar de
descubrir sus intereses.

— Saber apreciar el entorno social del aula.
— Establecer conexion entre la teorfa y la préctica.

— Poner en practica el planificar, experimentar, evaluar, resolver
problemas, etc., dentro de un contexto.

— Conocer en la realidad los diferentes ciclos, niveles educativos, areas,
materias, etc.

IV. 3. 5. Organizacion del practicum en el Curso de Cualificacion
Pedagogica.

Uno de los cambios que queda establecido en el nuevo sistema educativo se
refiere a la formaciodn inicial del profesorado de Educacién Secundaria. La creacién de
las nuevas Facultades de Educacién y el desarrollo de la normativa que detalla las
caracteristicas de la formacion inicial del futuro profesorado, hacen que se pase
actualmente por un periodo de transicién desde la conocida estructura del Curso de
Aptitud Pedagégica (C. A. P.) hasta el nuevo sistema.
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La nueva estructura ha sido disenada en acuerdo por todas las Autonomias con
competencias educativas, y se refleja en el Real Decreto 1692/95, (BOE de 19 de
diciembre de 1995) que regula el titulo profesional de Especializacién Didactica (Curso
de Cualificacién Pedagdgica) y que ha sido desarrollado posteriormente por la
Consejeria de Educacién del Gobierno de Canarias por la Orden que regula el Plan de
Estudios y la imparticién del Curso de Cualificacion Pedagdgica para profesores de
Secundaria. (BOC 19/6/96)

El plan de estudios del C. C. P. se organiza en dos bloques de ensefianzas tal y
como se expone en el apartado I'V. 1. 2:

1.- Tedrico — précticas.

Este bloque estd formado por materias generales, comunes a todos los
alumnos que realicen el Curso de Cualificacién Pedagdgica, materias
especificas, propias de la especialidad elegida y materias optativas
relacionadas con la modalidad elegida.

2.- Practica profesional docente o “practicum”.

Tal y como se describié en el apartado IV. 3. 1, en el C. C. P. hay una
practica profesional docente o practicum, destinado fundamentalmente
a practicar la docencia tutorada en Centros de Educaciéon Secundaria
Obligatoria, de Bachillerato y, en su caso, de Formaciéon Profesional,
completandose con el andlisis, reflexidon y valoracién de las practicas
docentes realizadas.

Enel C. C. P, el “practicum” tiene una gran importancia, sobre todo, el
aprendizaje en las Practicas en Centros de Secundaria, dado que en esta
propuesta se pretende fomentar la investigacion, la reflexién y la
deliberacioén, con el fin de que el profesor novel desarrolle sus propios
puntos de vista partiendo de sus valores, actitudes, teoria educativa,
etc.

En definitiva, se intenta una formacidn inicial basada en la vision globalizada de
la profesion docente que permita a los futuros profesionales tomar responsablemente
sus decisiones.

IV. 3. 6. Estructura del practicum.

El Practicum (seminario, taller, etc.) no tiene la configuracién tradicional de una
asignatura sino que:

a) Se consigna en el plan docente para tener horas dedicadas a ello por el

preparador y los futuros profesores ademds de disponer de una dotacién
de recursos adecuada: materiales, aula o sitio de reunidn, etc.
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b) Sdlo es un lugar y momento de reflexion-propuesta de lo que sucede en
las précticas, pero nunca sustituye a aquellas.

c) Se imparte por los preparadores en un doble sentido

— Para los futuros profesores.
— Para los tutores, docentes en ejercicio.

Se debe garantizar la homogeneidad del grupo de trabajo preparador-profesores
y preparador-tutores, para lo cual el preparador de la especialidad debe ser el mismo
tanto para los futuros profesores como para los tutores. Esto requiere crear una
estructura administrativa de incentivos para los tutores: de curriculum y econémicos.

El practicum estard a cargo de:

— Un Coordinador de materias obligatorias generales.

— Un Coordinador de materias obligatorias especificas designado por la
Consejeria entre el profesorado de Ciencias de la Naturaleza de
Secundaria.

— Un tutor por cada grupo de alumnos, perteneciente al Centro de
Secundaria donde se realizan las praicticas.

La carga lectiva de las ensefianzas de practica profesional docente tutelada o
practicum es de 22 a 25 créditos, segin viene reflejada por la Orden de Organizacion
del C. C. P. “punto séptimo: practicum”, en la cual se estipula la distribucién del
nimero de créditos totales.

Del total de créditos, al menos 16 se realizaran como Practicas en Centros de
Secundaria, y de ellos al menos diez se dedicardn a impartir docencia activa, tres en
asistir y participar en las reuniones de los Organos de Coordinacién Docente y otros
tres para preparar las clases y elaborar el informe final del practicum. En este contexto
es fundamental el trabajo conjunto del Coordinador de Ciencias de la Naturaleza, los
tutores en los Centros y los profesores noveles, tanto en el curso orientativo realizado
como preparacién de tutores como en el seguimiento realizado en el tiempo durante el
cual, los nuevos profesores realicen sus practicas en el Centro.

Los seis créditos restantes se distribuirdn en partes iguales entre el Seminario de
Précticas en el que se analizardn y valorardn las précticas y el Taller de Habilidades
docentes.

En el Seminario de Practicas, es muy importante el trabajo conjunto entre el
profesor preparador del disefio del desarrollo del curriculum de la Universidad, el
coordinador de Ciencias de la Naturaleza y los profesores noveles para intentar que
éstos se capaciten para enfrentarse a situaciones abiertas.

En el Taller de Habilidades Docentes se realiza un apoyo especifico para el
desarrollo de habilidades y técnicas a utilizar en el aula

La estructura descrita se expone en el cuadro IV. 2.
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IV. 3. 7. Desarrollo e interpretacion de las practicas en centros de

secundaria.

El objetivo de esta fase de Practicas en Centros de Secundaria (16 créditos) se
orientard a que los profesores noveles se familiaricen con las actividades habituales del
profesorado de Secundaria, tanto las puramente docentes como aquellas de dmbito

administrativo.

Hacemos una interpretaciéon de la propuesta oficial para las Pricticas en el
Centro de Secundaria que figura esquematizada en el cuadro siguiente:

FASE

ACTIVIDADES A REALIZAR

CREDITOS

De aproximacion.

Presentaciéon de los Organos de
Coordinacién y personal.

3

De iniciacion.

Asistencia a 20 horas de clase lectivas
como observador.

Organizacion del Centro: 6rganos
unipersonales y érganos colegiados.

Departamentos didacticos.
Funcién tutorial.
Organizacién de guardias.

Organizacién de bibliotecas.

De profundizacién.

Impartir 35 horas de clase.
5 horas para asistencia a reuniones.

8 horas para realizar actividades de
tutoria y orientacion.

8 horas para estudiar la Programacién
del Seminario.

5 horas para analizar la Programacién de
los proyectos de coordinacién del
Centro.

3 horas para elaborar tareas académicas.
4 horas para reuniones.
7 horas para preparar el diario de clase.

15 horas para preparar la Memoria.
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A.- Fase de aproximacion:

La propia toma de contacto con el Centro lleva a conocer sus medios,
infraestructuras, tipologia socioldgica, personal de todo tipo e incluso, presentacién a
los distintos érganos de coordinacion. Esta fase de aproximaciéon no se puede realizar
cuando el profesor en practicas quiere sino cuando las condiciones son propicias, y
suele requerir un tiempo considerable.

B.- Fase de iniciacion:

En esta fase se dedican cuarenta horas a realizar diversas actividades
encaminadas a que los profesores noveles conozcan los elementos de funcionamiento,
es decir, las tareas administrativas que el docente va a realizar en el centro de
secundaria y se distribuye en:

B.1.- Observacion de clases.

Asistencia a 20 horas de clase lectivas como observador en distintos niveles y
materias. Se procurard que el alumno pueda asistir a clases de varios niveles diferentes
de todas las especialidades de Ciencias, e incluso de otras especialidades.

En la fase tedrica, estos alumnos han visto varios métodos de trabajo respecto a
formas de explicar del profesor, resolucién de ejercicios, trabajos de laboratorio o
evaluacion; por tanto, en estas sesiones deben observar y analizar las situaciones de
aula que se dan en la prictica y como se resuelven, para comentarlas posteriormente
con el tutor. Previamente se deberd preparar un documento donde el profesor novel
anote las observaciones de las clases. Este documento serd preparado por el tutor y el
profesor novel y en él se establecerd el “que observar”’. Una vez cumplimentado serd
analizado conjuntamente, proponiéndose conclusiones y mejoras (Anexo I).

B.2.- Organizacién del Centro.

a) Organos unipersonales. Se busca que los profesores noveles entren en
contacto con los aspectos del trabajo de los directivos mas estrechamente relacionado
con la actividad diaria del profesor: peticién de permisos, justificaciéon de faltas,
expedicién de certificados, problemas de disciplina, modificacién permanente o
circunstancial de horarios, actividades extraescolares, etc.

Para ello se deberd preparar una entrevista de los profesores en pricticas con
cada uno de los cargos mds representativos como son: Director, Vicedirector, Jefe de
Estudios, Secretario, Vicesecretario, Jefes de Departamento, Tutores de grupo, Tutores
especiales, Coordinadores de nivel y Coordinadores de Equipos de Centro.

b) Organos Colegiados. Los Profesores deberan conocer los aspectos
fundamentales de los Organos Colegiados como son:

Claustro: cémo se convoca, temas que se tratan, competencias (aprobacion de
horarios, criterios pedagoégicos, eleccion de representantes, etc.). Incluso puede ser
interesante la asistencia a un Claustro previa solicitud a la Direccién del Centro.

Consejo Escolar: composicidn, representaciéon de cada uno de los sectores de la
Comunidad Educativa, competencias (decisiones generales sobre el Centro, asuntos de
disciplina, asuntos econdémicos, organizaciéon del Centro, etc.). Para completar esta
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informacién puede ser interesante ponerse en contacto con algunos de los
representantes de los profesores, alumnos y padres, en el Consejo Escolar.

Comisién de Coordinacién Pedagdgica. Competencias, constitucién segin el
Reglamento Organico de los Institutos de Secundaria. Por su pertenencia al mismo, el
Jefe de Departamento es quién mejor puede informar sobre este 6rgano.

B.3.- Departamentos Didacticos.

Competencias y funcionamiento de los Departamentos Didacticos.
Caracteristicas de las programaciones del Departamento segiin el tipo de ensefianza:
E.S.O., Bachillerato, Ciclos Formativos.

B.4.- Funcién tutorial.

El profesor novel debe familiarizarse con las tareas administrativas propias de la
tutoria y con las facetas de orientacion y de relacién mds directa con los alumnos, que
ésta conlleva. Para ello debe asistir a las sesiones de tutoria con los alumnos, gestionar
las calificaciones, faltas de asistencia y problemas de disciplina. Asistir a las sesiones
de evaluacién y su preparacion. Intervenir en las relaciones con el Departamento de
Orientacion.

B.5.- Organizacién de guardias.

Conocer las situaciones mas frecuentes en las guardias y las medidas que se
deben adoptar en cada caso: grupos sin profesor, alumnos fuera de clase, accidentes o
enfermedad, etc.

B.6.- Organizacion de Bibliotecas.

Tareas mds habituales en las bibliotecas, como son los préstamos y recogida de
libros, control de la sala de lectura, etc.

C.- Fase de profundizacion
C.1.- Imparticién de clases.

Se han de impartir clases de teoria, practicas, refuerzo, repaso, desdoble,
ordenar el material, clases de cooperacion, tutorias en las horas libres del alumno.

Se ha de considerar parte de las clases la preparacién en el Centro, la correccidon
y la evaluacién administrativa y con los alumnos (tipo entrevista) tanto en teoria,
précticas, etc.

La preparacion del laboratorio para hacer alguna actividad suele llevar mucho
tiempo, la mayoria de las veces no contabilizado para el profesorado ejecutor (o que
conlleva a que progresivamente se vayan abandonando los programas de practicas). No
se debe cometer el mismo error con los profesores noveles.

Las clases a impartir se deben seleccionar de comin acuerdo con el tutor, de
manera que el profesor novel tenga tiempo de prepararlas lo mejor posible. Una vez
preparadas, las deben contrastar con el tutor para su correccién, tras lo que seran
impartidas por el profesor novel con la presencia del tutor. Asi mismo el profesor novel
debe preparar alguna propuesta de evaluacion de lo trabajado en las clases por él
impartidas.

137



Capitulo IV
Curso de Formacion Inicial de Profesores de Secundaria, en Ciencias, en la Universidad de La Laguna.

Estos disefios se deben incorporar al diario del profesor y al apéndice de la
memoria.

Se sugiere preparar distintas estrategias para ver su aplicacion en el aula:
— Debate.
— Provocacién de conflicto (dialéctico y cognitivo).
— Organizar salidas al entorno.

Se debe tener en cuenta la posibilidad de:

— Realizar una grabacién de una clase en audio y su transcripcién con
posterior andlisis con el tutor.

— Grabar en video cualquiera de las situaciones anteriores tanto del
profesor novel como del tutor. El posterior andlisis de estos videos es
una herramienta de gran potencial formativo.

— Realizar una triangulacién.
— Reflexioén sobre la practica.
— Aplicar técnicas de andlisis sobre lo que piensan los profesores.
— Poner en practica una Terapia de Knoll.
C. 2.- Asistencia a reuniones.

Es conveniente que el profesor novel asista al menos a dos reuniones de
Departamento, una sesién de evaluacidn, alguna reunién de coordinacién nivelar y si
fuera posible a un Claustro.

C. 3.- Actividades de tutoria y evaluacion.

Es necesario ejercitar la accién tutorial individualizada asi como la orientacién
profesional a algunos alumnos, en colaboracién con el Departamento de Orientacidn.

C. 4.- Programacion del Departamento.

Es conveniente dedicar suficiente tiempo al estudio de las programaciones de
todas las materias sobre las que tiene ocupacién docente el Departamento.

Este estudio puede dar al profesor novel una visién de cémo se concretan las
disposiciones oficiales en cada Centro y como se ponen en praictica.

C.5.- Proyectos de Coordinacion del Centro.

También debe hacerse un anélisis detallado de la Programacién de los proyectos
de Coordinacién del Centro, asi como un estudio comparado de la Programacién actual
con la que se proponia hace una década en el mismo Centro.

Ademads, se sugiere hacer un estudio comparativo de los programas reales y de
las disposiciones oficiales.

C. 6.- Tareas académicas.

El profesor novel debe acometer la preparacion de tareas académicas muy
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variadas que surgen en todo momento durante la practica docente: elaboracién de
material didactico, adecuacion del laboratorio, preparacion de précticas, colaboracién
en actividades complementarias, adaptar videos, etc.

C. 7.- Se debe asistir a reuniones encaminadas a la coordinacién entre los diferentes
profesores noveles y sus tutores en las que se intercambien las experiencias realizadas.
Servirdn de foro para la exposicion, debate y reflexion de las que se obtengan
conclusiones que se apliquen en la mejora de la practica docente.

C. 8.- Diario de clase.

Se dedicard el tiempo necesario para preparar el diario de clase. En él se irdn
comentando las diferentes actividades que se realizan: organizacién del aula, medios y
recursos didacticos utilizados, clases tedricas y précticas, problemas presentados, etc.

C. 9.- Preparacion de la Memoria.

En la preparacion de los documentos necesarios de las distintas fases que luego
conformardn la Memoria se dedicardn 15 horas.

Para ello es de primordial importancia la labor del Coordinador de Ciencias de
la Naturaleza del CCP en una triple accion:

— Coordinando a los tutores.
— Coordinando al profesorado universitario con los tutores.

— Haciendo el seguimiento, evaluacién y orientaciones para la
memoria de los profesores noveles.

La Memoria debe contener las siguientes partes:

— Una introduccién en la que se realice una descripcion del Centro de
Secundaria y de su entorno socioeconémico, asi como la secuencia
del trabajo realizado durante las précticas.

— Informe sobre las reuniones a las que se ha asistido: temas tratados,
importancia en la organizacién del Centro, etc.

— Comentario sobre las actividades de observacion realizadas.

— Descripcién de las clases impartidas, (seria conveniente presentar
una ejemplificacién con alguna de ellas).

— Una valoracién general del Practicum en la que se incluyan las
conclusiones a las que se ha llegado por parte del profesor novel, asi
como las posibles sugerencias.

IV. 3. 8. Evaluacion de la fase practica del CCP. “Practicum”.

La evaluacion del “Practicum” o fase practica del CCP, es el resultado de las
evaluaciones de los tres elementos que lo conforman: el Seminario de Pricticas, el
Taller de Habilidades Docentes y las Practicas en Centros de Secundaria.
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La correspondiente a los dos primeros se lleva a cabo por el profesorado que
los imparten, es decir, la del Seminario de Practicas se comparte entre el profesor
preparador de Disefio y Desarrollo del Curriculum de la Universidad, el profesor
preparador de Ciencias de la Naturaleza y el cordinador de Ciencias de la Naturaleza.
La del Taller de Habilidades Docentes estd a cargo del profesor preparador de
Didécticas Generales de la Universidad.

La evaluacion de las Practicas en Centros de Secundaria del CCP, de acuerdo
con la Orden del Plan de Estudios (BOC 19/6/96), en su punto décimo, recae sobre el
coordinador de las materias obligatorias especificas y del “practicum”.

Para emitir la valoracion el coordinador a su vez tendran en cuenta los informes
emitidos por el profesor tutor:

a) Informe individual emitido por el tutor sobre la practica de cada profesor
novel (Tabla IV. 2) donde se explicitara:

La descripciéon de las actividades realizadas en el practicum:
asistencia y observacién a reuniones, asistencia y observacion de
clases, practica docente desarrollada, entrevistas y cualquier otra
actividad que se haya realizado durante el curso. De todas ellas se
indicard el grado de cumplimiento.

Un informe cualitativo del progreso del profesor novel en relacion a
su cualificacion profesional para la docencia.

Una propuesta razonada de calificacion donde se tenga en cuenta las
capacidades demostradas en la elaboracion de las programaciones de
las unidades didécticas, la imparticién de clases, integracién con el
grupo de profesores del Centro y otros profesores noveles en
précticas, etc.

b) Informe emitido por el tutor sobre la “Memoria final de practicas”: que ha
sido elaborada por los profesores noveles en coordinacién con el Tutor,
Coordinador de Ciencias de la Naturaleza y Profesorado Universitario. Esta
deber4 reflejar los diferentes aspectos de la practica docente realizada.

IV. 3. 9. Conclusiones acerca de las Practicas de Enseiianza en

Secundaria.

1.- Se propone una organizacion para el practicum en el Curso de Cualificacién
Pedagdgica. Estructurada en tres fases:

a) De aproximacién, durante la que se realiza la primera toma contacto

con el Centro para conocer sus medios, infraestructuras, tipologia
socioldgica, personal de todo tipo e incluso, presentacién a los
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distintos 6rganos de coordinacion.

b) De iniciacién, en la que de realizan diversas actividades
encaminadas a que los profesores noveles conozcan los elementos de
funcionamiento, es decir, las tareas administrativas que el docente
va a realizar en el centro de secundaria.

¢) De profundizacién, que comprende actuacién docente y académica,
con la imparticién de clases, actividades de tutoria, programaciones,
asistencia a reuniones y finaliza con la elaboraciéon de la Memoria
final.

2.- Esta organizacion es la consecuencia de la experimentacién en los cursos
1996-97, 1997-98 y 1998-99.

3.- La asignatura del “Practicum” estd organizada de tal manera que el profesor
novel puede adquirir las capacidades bdésicas, el dominio de la materia que va a
enseflar, el conocimiento del ambiente de aprendizaje y de las actividades de
ensefianza, de forma que se domine una serie de competencias para la resolucion de los
problemas del aula.

4.- Se propone un documento para la realizacion de las observaciones en el aula
(Tabla IV. 1), el cual ha sido utilizado por los profesores noveles durante la fase de
iniciacién. En €l se plasman algunos de los observables posibles como son la actividad
desarrollada, el funcionamiento del aula, la organizacion del profesor, la participacién
de los alumnos y un comentario general sobre la clase observada.

5.- Se elabora un documento para la evaluacién (Tabla IV. 2), vélido para el
informe de los tutores sobre las practicas en el centro, en el que ademads de reflejar el
grado de consecucion de las actividades realizadas se realiza un informe cualitativo
individual de cada profesor novel y una justificacion de la calificacién que han
obtenido.
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TablaIV. 1

En el documento elaborado para la observacién se ha tratado de plasmar algunos
de los observables posibles durante la fase de iniciacion.

Evidentemente cada grupo y cada clase son diferentes y por lo tanto en cada
momento debe ser el tutor quien elija los mas adecuados para cada ocasion, sin necesidad
de utilizarlos todos. El documento estd constituido por las siguientes partes las cuales se
desarrollardn durante la observacion:

1.- Actividad desarrollada: clases tedricas, practicas, asignatura, nivel, etc.
2.- El funcionamiento en el aula:

— Organizacién del aula: si el trabajo se hace en grandes grupos, pequefios
grupos, individualmente. En que situaciones se adopta cada tipo de
agrupamiento.

— Comunicacién entre los distintos componentes de la clase: profesor-
alumno, entre los alumnos individualmente, alumno-grupo, etc.

— (Cuadles son las relaciones que se establecen entre ellos?: diferentes
circunstancias que se presentan durante la clase como consecuencia de la
interaccién entre sus componentes y como se resuelven.

3.- La organizacién del profesor:

— La planificacién de la clase:disefio de los diferentes tipos de actividades,
tratamiento de la diversidad de los alumnos.

— Recursos didacticos que se utilizan:libros, video, fotocopias, etc. ;Como
se utilizan y en que momento? ;De dénde se han obtenido?

— Resolucién de situaciones no previstas, incidentes, nuevos focos de
atencion, nuevas propuestas, etc.

4.- Participacion de los alumnos:

— El interés y la actitud por la asignatura, nivel de participacién en las
actividades, integracién en los grupos de trabajo, etc.

5.- Comentario general sobre la clase observada:

— El profesor novel a partir de las observaciones realizadas elaborard un
informe general con su opinién sobre la clase.

Por otra parte también consideramos muy positivo que se compare lo previsto en
la programacién y lo que realmente se ha realizado durante la puesta en prictica de la
actividad. Para ello se propone realizar una doble accion:

A. Una entrevista previa donde el profesor que va a impartir la clase explique lo que
piensa hacer exponiendo los objetivos y el plan general que piensa llevar durante
la sesion.

B. Una entrevista posterior donde se detecten las discrepancias entre la entrevista
previa y la observacién. Ademads seria positivo estudiar las desviaciones debidas
al profesor, debidas a los alumnos y como se aprovecharon didédcticamente las
desviaciones, etc.
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CCP - CIENCIAS DE LA NATURALEZA
HOJA DE OBSERVACION

1.-ACTIVIDAD DESARROLLADA :

2.- FUNCIONAMIENTO DEL AULA :

,Coémo se organiza el aula ?

Agrupamiento Existe (Cuando se adopta? | Ventajoso / perjudicial

Individual

Gran grupo

Pequeiio grupo

Parejas

.Coémo es la comunicacion?

Profesor / alumno

(Uno a uno)

Profesor / alumnos

(Uno a varios)

Alumno / alumnos

(Uno a varios)

Alumnos / alumnos

(Varios a varios)
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. Como se establecen las relaciones en el aula?

(Métodos de control de la actividad, elementos, calificacién, penalizacién
disciplinaria, llamadas de atencidn, alabanzas, recompensa.)

3.- LA ORGANIZACION DEL PROFESOR

. Como se planifica la clase?

(Las actividades, estrategias de aula utilizadas, diversidad, evaluacion,
distribucién del tiempo...)

. Qué recursos didacticos se utilizan?

(Libros, fotocopias, pizarra, apuntes, material de laboratorio, pizarra, video,
diapositivas...)

4.- PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS :

(Actitud, interés por la asignatura, participacion...)

5.- COMENTARIO GENERAL SOBRE LA CLASE OBSERVADA :
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A.- ENTREVISTA PREVIA
A. 1 .- Objetivos

A. 2.- Plan general de la sesion

Observaciones
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B. ENTREVISTA POSTERIOR : (Usa la hoja de observacion)

B. 1.- Discrepancias entre la entrevista previa y la observacion

B. 2.- Lo que mas me llamé la atencion
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Tabla IV. 2

Mediante el informe final del Practicum de Ciencias de la Naturaleza, se
trata de realizar una evaluacion de los profesores noveles en la que se haga no solo
una valoraciéon de las actividades realizadas sino, ademads, dar una especial
importancia a una valoracién cualitativa de su practica docente y de su capacidad
de andlisis y reflexion demostrado durante el Practicum.

El informe constara de las siguientes partes:

I. Hoja de registro con la descripcion de las actividades realizadas en el
Centro de Secundaria y la valoracién indicando el grado de consecucién de cada
una de ellas. Para indicar esto ultimo, se utilizan los indicadores siguientes:

A: Supera lo previsto (Asiste con puntualidad, muestra interés, participa
activamente).

B: Coincide con lo previsto (Asiste con puntualidad y muestra interés).

C: Alcanza parcialmente lo previsto (Asiste con retraso y no muestra
interés).

D: No ha conseguido lo previsto (No asiste, asiste con retraso y no muestra
interés).

II. Valoraciéon cualitativa del interés y motivacién demostrados en su
actividad docente.

Aqui se prestara especial atencion al interés y motivacion por la profesion
y/o el practicum, la cualificacién en la cumplimentacién de las tareas docentes
(tareas de planificacion, de desarrollo y gestion de ensefianzas en el aula y de
evaluacion) y la capacidad de andlisis y reflexion sobre la practica.

ITI. Propuesta razonada de calificacion final y justificacion de la misma
emitida por el tutor, el cual puede afiadir las observaciones finales que crea
conveniente sobre el profesor novel o sobre las circunstancias generales que han
rodeado el Practicum.

IV. Memoria final del profesor novel sobre su prictica docente, que debera
contener los apartados que se indican en el IV.3.7, apartado C.9.
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REGISTRO DE EVALUACION DEL ALUMNADO DEL CCP

ATUINNO/A. ...ttt e e et ae e e bt b e e e e bt aeeeebaeeeessseeeeasseeeaasseeeeasssseeenssseeeenssseennsneeens
CUTSOESCOIAT. ... uveeiieiiee ettt ettt e e eete e e ettt e e e e e e et e e eeetaeeeeaaaeeeessaseeeestaeeeeassseeeeaseesennsseseennnseeeessaeeeean
Tutor/a.............
Centro educativo
ESPecialidad. ... ...cocueiiiiiiiiiiiiiiiiieice ettt

A. DESCRPCION DE LAS ACTIVIDADES REALIZADAS EN EL PRACTICUM.

Actividad

Tipo

SI

NO

Valoracion

Asistencia y
observacion de
reuniones

Departamento didactico.
Coordinacién pedagégica.
Claustro.

Consejo Escolar.

Sesion de evaluacion.

Asistencia y
observacion de
clases

Observacion de clases del tutor.
Observacion de clases de otros profesores del area.
Observacidn de clases de otras areas.

Practica docent
desarrollada

Actividades de planificacion.
Programacioén de actividades.
Programacién de unidades didacticas.
Elaboracién y / o seleccién de materiales.
Seleccidn y organizacién de contenidos.
Desarrollo de la ensefianza en el aula.
Colaboracién en las clases del tutor/a.
Desarrollo de clases junto a compafieros.
Desarrollo de clases en solitario.
Actividades de evaluacion.

Vigilancia y colaboracién en pruebas de evaluacién.

Correccion de pruebas y trabajos.
Planifica y realiza acciones evaluadoras.

Entrevistas

Equipo directivo.

Orientador.

Otros profesores del Centro.
Coordinadores de ambito.
Profesores de diversificacion.
Profesores de Garantia Social.
Encargado de biblioteca.

Otras actividad|

Colaboracion en guardias docentes.
Participacién en actividades extraescolares.
Biblioteca.

Actividades de tutoria.

Valoracién: Indicar el grado de cumplimentacién de las actividades anteriores:

A: Supera lo previsto (Asiste, con puntualidad, muestra interés, participa activamente).
B: Coincide con lo previsto (Asiste con puntualidad y muestra interés).

C: Alcanza parcialmente lo previsto (Asiste con retraso y no muestra interés).

D: No ha conseguido lo previsto (No asiste, asiste con retraso y no muestra interés).
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B. VALORACION CUALITATIVA DEL PROGRESO DEL ALUMNO EN RELACION
A SU CUALIFICACION PROFESIONAL PARA LA DOCENCIA.

Se prestara especial atencion al interés y motivacion por la profesion y/o el practicum,
la cualificacion en la cumplimentacion de las tareas docentes (tareas de
planificacién, de desarrollo y gestion de ensefianzas en el aula y de evaluacion) y la
capacidad de andlisis y reflexion sobre la practica.

C. PROPUESTA RAZONADA DE CALIFICACION DEL PRACTICUM DEL ALUMNO.

Calificacion:

Justificacion de la calificacion:

Observaciones del Tutor:

D. - MEMORIA PERSONAL DEL ALUMNO/A SOBRE SUS PRACTICAS.
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CAPITULO V: IDEAS DE LA COMUNIDAD EDUCATIVA
CANARIA SOBRE SI MISMA ANTES DE LA LOGSE.

V. 1. PLANTEAMIENTO.

La LOGSE se aprob6 en el Parlamento Nacional en octubre de 1991. Por tanto,
cuando se presenta esta tesis han pasado catorce afios desde su aprobacién y hace
aproximadamente diez que empezd a generalizarse en 1° de ESO. Siendo un tiempo
corto en términos de sistema educativo y no habiéndose realizado una evaluacion
extensa de la misma, ya se ha propuesto una nueva modificacién que traerd cambios
profundos en esa etapa y una posterior revisién de esa modificacién. Tal vez por ello,
cobra mayor interés volver la vista atrds y revisar cudles eran las expectativas de
profesores y ciudadanos ante la LOGSE antes de que se implantara. Si los
comportamientos anteriores son buenos predictores de los comportamientos futuros,
revisar lo que entonces se opinaba y el efecto que tuvo la anterior ley sobre esas
opiniones nos dard una perspectiva de los posibles efectos de los cambios que se
avecinan.

Como veremos a lo largo de este capitulo el efecto de la LOGSE sobre el
pensamiento del profesorado ha sido mucho mds profundo de lo que pudiera parecer.

V.2. OBJETIVOS.

Detectar qué estereotipos sociales (ideas erroneas) se dan entre profesores y
ciudadanos en general y contrastarlos frente a datos reales.

El sistema educativo es un elemento continuo de debate social permanente,
examinado desde los marcos conceptuales respectivos de cada uno de los grupos
implicados con argumentos basados mucho més en la experiencia y en el anilisis
superficial que en la investigacién y la reflexion. Esta situacién supone la aparicion de
estereotipos y mitos de gran persistencia que deforman la percepcién que cada cual tiene
del mundo educativo. Su investigacién y deteccion es el primer paso para adecuar la
vision social del sistema educativo.

Evaluar diferencias de percepcion de cada aspecto entre los diferentes grupos
investigados.

Esos estereotipos y mitos no son uniformes, sino que varian entre distintos
grupos sociales cercanos al sistema educativo. Es conveniente investigar esas diferencias
que, ademds de provocar roces entre los grupos, pueden ser usadas como elemento de
debate que acerque los puntos de vista a la realidad.

Esta parte de la investigacién se realizd durante los afios inmediatamente
posteriores al inicio de la implantacién de la LOGSE entre profesores, alumnos y padres
de alumnos canarios en todas las islas.

155



. Capitulo V
Ideas de la Comunidad Educativa Canaria sobre sI misma ante la LOGSE.

V. 3. METODOLOGIA.

V. 3. 1. Descripcion de variables.

Para estudiar de forma sistematica las opiniones de cada grupo social sobre el sistema
educativo, se definieron tres grandes grupos de variables:

e La calidad de la ensefianza y su mejora

A.

Valoracién en Canarias: se examina que valoracion hacen ciudadanos y
profesores de la calidad de la ensefianza en Canarias de forma absoluta y
en comparacion con la del resto de Espaiia.

La mejora de la calidad: se valora el papel que en esa mejora juegan
padres, alumnos y profesores, asi como el trabajo de la Administracién
publica.

El presupuesto para educacién: se sondea la vision que del uso del
presupuesto y sus prioridades tienen ciudadanos y profesores.

. Ensefianza publica/privada: se valora la calidad en colegio piblico frente

al privado

La jornada continua: se valora el efecto de la jornada continua sobre la
calidad de la ensefianza.

e El papel del profesorado

F.

El entorno profesional: ciudadanos y profesores valoran la atencién del
Gobierno a los profesores, su remuneracion, el papel de los sindicatos y el
nimero de profesores. Ademds, se sondea a los profesores acerca del
grado de satisfaccién con su trabajo y con su destino laboral, sobre su
actitud ante la funcién directiva y ante la participacién de los padres,
ddndose una valoracién general del profesorado de la ensefanza ptblica y
de la privada.

El reciclaje del profesorado: ciudadanos y profesores valoran la
preparacién del profesorado, su caricter obligatorio o voluntario y el
horario del reciclaje profesional y la preparacién del profesorado ptiblico
frente al privado.

e Laimplantacién de la LOGSE.

H.

Estado del conocimiento de la LOGSE: Se sondea a ciudadanos y
profesores sobre su grado de informacién sobre la LOGSE, cémo les ha
llegado esa informacién y sobre las razones de su implantacién.
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I. Efectos de la implantaciéon de la LOGSE: se consulta a los profesores
sobre su expectativa de cambios en el trabajo provocados por la LOGSE,
sobre como afectard a la formacién de los alumnos en cuanto a su
adaptabilidad a los cambios, la amplitud y versatilidad de la misma, el
efecto sobre la autonomia de los centros y en el trabajo en equipo de los
profesores, sobre la formacién permanente y sobre la mejora del sistema.

J. Integraciéon de alumnos: se pregunta al profesorado sobre la forma
adecuada de integrar a los alumnos con deficiencia psiquica.

V. 3. 2. Muestra v diseiio de las encuestas/entrevistas.

Se realizé un trabajo de campo para profesores y otro para ciudadanos en
general.

El trabajo de campo con los profesores se disefio mediante una estratificacion
territorial por niveles de enseflanza y proporcional al nimero de centros escolares de
cada isla y cada municipio. La segmentacién atendié al tipo de ensefianza, nivel
educativo y densidad territorial de profesores en el Archipiélago.

Se hizo una muestra de 606 entrevistas, que con una poblacién de 19.811
profesores supone un margen de error del 4%.

El trabajo de campo para los demds grupos exigié una prueba semdntica previa,
dada la dificultad que pudiera suponer el conocimiento adecuado de la terminologia
educativa.

Se parti6 de una muestra de 2.300 entrevistas, segmentada en intervalos de edad,
residencia, sexo y actividad, estableciéndose para realizar las entrevistas de cada
segmento rutas aleatorias con el fin de garantizar la representatividad de la poblacién
entrevistada.

Reparto de la muestra por islas y margen de error

Isla Entrevistas 50/50 30/70
Gran Canaria 600 4,1 3,7
Lanzarote 250 6,3 5,8
Fuerteventura 250 6,3 5,8
Tenerife 600 4,1 3,7
La Palma 250 6,3 5,8
Gomera 200 7.1 6,5
Hierro 150 8,2 7,5
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V. 4. TRABAJO DE CAMPO.

La recogida de datos se realizé entre el 15 de abril y el 15 de mayo de 1993.

Una vez determinado el tamafio muestral, los intervalos de edad y el nimero de
sujetos que se debian entrevistar clasificados por residencia, sexo y actividad, se hizo
una seleccion aleatoria de secciones territoriales y viviendas por el método de rutas
aleatorias, adscribiendo a ellas a los entrevistados en funcién de su representatividad en
la poblacién de la seccion.

Los sujetos se separaron en ciudadanos en general y profesores, diferencidndose
entre los primeros a aquellos que eran padres/madres de alumnos en edad escolar y

aquellos que eran estudiantes en el momento de la encuesta.

La distribucién de la muestra general fue:

O Padre, madre con
% estudiante
Padre, madre con estudiante 27,9 W Estudiante
Estudiante 14,2
Otros 7.9 O Otros

En la muestra del profesorado se produjo la siguiente distribuciéon por sexo,
estado civil y nivel escolar en el que trabajaban:

Sexo
%
Hombre 333
Mujer 66,8 O Hombre
B Mujer

Estado civil

% dCasado/a
Casado/a 74,8 W Vive en pareja
Vive en pareja 13 & O Separado/a
Separado/a 2 O Viudo/a
Viudo/a 2,3
Soltero/a 18,3 W Soltero/a
NC 1,5 anc
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Nivel educativo en que imparten clase:

%

Preescolar/Infantil 9,8
Primaria/Ciclo medio 29,8
2" etapa 26,5
Bup/Cou 17,8
FP, ESO 15,8
EF, musica 0,5

V.5. RESULTADOS.

@
X\,

Agrupamos las variables en tres grandes grupos:

V.5.1. La calidad de la enseiianza v su mejora.

A. Valoracion en Canarias.

O Preescolar/Infantil

W Primaria/Ciclo medio
027 etapa

OBup/Cou

B FP, ESO

O EF, mdsica

A.1. De la calidad de la ensefianza en Canarias: “En términos generales, usted diria que
la calidad de la ensefianza en Canarias es”:

% Ciudadanos Profesores
Muy buena 1,9 0,8
Buena 32,9 26
Regular 49,1 62,8
Mala 11,4 8.5
Muy mala 2,8 1
NS 1,9 0.8
NC 0,1 0.3

Profesores | 1

ENC
ONS
B Muy mala

Ciudadanos

F—'—'

OMala

O Regular

E Buena

O Muy buena

0 20 40
%

60

80

A.2. De la calidad de la ensefianza en Canarias respecto al resto de Espafia: “; Usted dirfa
que la calidad de la ensefianza en Canarias comparada con la del resto de Espaiia es:
mejor, igual o peor?”.

% Ciudadanos Profesores
Mejor 3,9 0,5
Igual 47 61,8
Peor 40,1 21
NS 8.6 15
NC 0.3 1.8

Profesores

ENC
ONS

OPeor
W Igual
O Mejor

Ciudadanos W
|

0 10 20 30 40
%
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B. La mejora de la calidad.

B.1. Para conseguir mejor calidad de la ensefianza deben esforzarse (padres,
alumnos, profesores): “Para conseguir una mejor calidad de la ensefianza, ;quién
cree usted que debe esforzarse mads: los padres, los alumnos o los profesores?”

O Los tres
% Ciudadanos | Profesores
ENC
Los padres 20,7 253 Profesores
Los alumnos 28 213 ——l— aNs
Los profesores 24 30,5 L O Los profesores
NS 22 55 .
: & B Los alumnos
NC LI 123 iudadanos e
Los tres 0.7 53 F ‘ ‘ ‘ ‘ O Los padres

B.2. El trabajo de la Administracién Publica para mejorar el servicio educativo: “En

términos generales, usted dirfa que el trabajo que estd haciendo la Administracién
Publica por mejorar el servicio educativo es”:

BENC

Ciudadanos Profesores L; ONS
Muy bueno 2,7 0,8 Profesores /) B Muy malo
Bueno 27,2 17,5 OMalo
Regular 50,9 55,3
Malo 12,3 17.8 , L HRegular
Muy malo 3,4 8,3 Ciudadanos H_’_'_ B Bueno
NS 3.5 0.5 = E Muy bueno
NC 0,1 0 0 10 20 30 40 50 60

%

B.3. Utilizando una puntuacién del 1 al 5, siendo 1 la nota més baja y 5 la més alta:

“;qué puntuacion le daria a la labor de la Consejeria de Educacién del Gobierno de
Canarias?”

Profesores
Puntuacién media 2,34
% NS /INC 2,3 O Puntuacion media

Profesores

0,00 1,00 2,00 3,00 4,00 5,00
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C. El presupuesto para Educacion.

C.1. El 4rea a la que destina més presupuesto es: “;a cudl de las siguientes 4reas cree
usted que se destina mds dinero del presupuesto de la Comunidad Auténoma de
Canarias?”

% Ciudadanos Profesores
Vivienda 9,2 4,5 ENC
Transporte 4,9 3,5 Profesores ONS
Sanidad 16,7 10,5 B Otra
Turismo 36,8 18,8 B Trabajo
— W Educacién
Educacién 13,5 43 O Turismo
Trabajo 3,6 2,3 . O Sanidad
Otra 4.7 5 Ciudadanos L B Transporte
NS 103 138 r—_.y_' \ \ B Vivienda
NC 0,3 0,8 T . - " .

o

10 20 30 40 50

o,
(]

C.2. El area que debe recibir mas presupuesto es: “; 'Y cudl cree usted que debe ser la que
mds dinero reciba?”

% Ciudadanos Profesores ENC
Vivienda 11,1 2,8 ONS
Transporte 1,3 0,1 Profesores BOwa
Sanidad 27.1 20,5 =i
Turismo 5.3 3.5 O Turismo
Educacién 30,5 60,3 O Sanidad
Trabajo 21.9 8,3 Ciudadanos B Transporte
Otra 0,6 1.8 O Vivienda
NS 2.1 2.0 =
NC 0.1 1.0 00 100 200 300 400 500 600 70,0

%

C.3. Reparto del presupuesto: “De cada 100 pesetas del presupuesto de la Comunidad
Auténoma de Canarias, 47 pesetas se destinan a educacién ;Cudnto cree usted que se
deberia destinar?”

% Ciudadanos Profesores ENC
Mais dinero a 60,6 68
Educacién Profesores ONs
Misma cantidad 33,1 27,5 /] .
Menos dinero 3,2 0,8 OMenos dinero
NS 2,5 2 B Misma cantidad
NC 0.5 18 Ciudadanos

O Mas dinero a
Educacion
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C.4. Usted cree que va més dinero a la ensefianza universitaria o a bdsica y media: “; A
que ensefianza cree usted que se destina mds dinero del presupuesto de educacién: a la
ensefianza universitaria o a la ensefianza béasica y media?”

% Ciudadanos | Profesores ONC
Ensefianza 49,2 38,8
Universitaria

ONS
Ensefianza basica 36,6 03 Profesores
y media ) »
NS 14 183 B Ensefianza basica
- y media
NC 0,1 0,8 <
Ciudadanos O Ensefianza
Universitaria

C.5. Si hay menos dinero, se deberfa reducir a universitaria o a bdsica y media: “En el
caso de que hubiese menos dinero para educacién, ;a cudl de esas enseflanzas cree
usted que habria que recortarle el presupuesto: a la ensefianza universitaria o a la basica
y media?”

% Ciudadanos | Profesores ONC
Ensefianza 57,1 72,5
Universitaria : Profesores anNs
Ensefanza basica 29,1 9,8 ]

odi
y media W Ensefianza basica
NS 11,9 11,8 y media
NC 1,8 6 Ciudadanos O Ensefianza
; l Universitaria

o
n
o
IS
o
o2}
=}

80

C.6. La Consejeria debe hacer un mayor esfuerzo en: “En cudl de los siguientes
apartados cree usted que la Consejeria de Educacién debe hacer un mayor esfuerzo™:

BENC

% Ciudadanos | Profesores ENS
Mantenimiento 21,5 16,0 o
instalaciones Profesores J B Material diddctico
Comedores 4.6 23 O Perfeccionamiento profesorado
Transporte escolar 4,7 0,5
Perfeccionamiento | 53,7 668 A D Transporte escolar
profesorado Ciudadanos B Comedores escolares
Material diddctico 12,8 11,5 . . .
NS 23 20 I O Mantenimiento instalaciones
NC 04 1,0 0,0 20,0 40,0 60,0 80,0
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D. Enseiianza publica/privada. Se valora la calidad en colegio publico frente al
privado.

D.1.Calidad en colegio publico frente al privado: “En términos generales, ;a usted le
parece que la calidad de la ensefianza que recibe el alumnado en un colegio publico es
mejor, igual o peor que la que podria recibir en un colegio privado?”

% Ciudadanos Profesores

Mejor 11,3 12,5 Prof mNC
Tgual 49,3 59,8 rotesores ONS
Peor 36,8 24,0 O Peor
NS 2,4 3,0

NC 0,2 0,8 Ciudadanos W Igual

B Mejor
0,0 20,0 % 40,0 60,0

D.2. Calificacién a los profesores de la ensefianza publica y privada: “Utilizando una
puntuacién del 1 al 5, siendo 1 la nota mds baja y 5 la més alta, ;qué puntuacién les
darfa a los profesores de la ensefianza publica en funcion del interés y dedicaciéon que
ponen en su trabajo? Y a los profesores de la ensefianza privada, ;qué puntuacion les
darfa?”

Puntuacion media

Ciudadanos | Profesores ‘ ‘ ‘ ‘
Ensefianza puiblica 32 3,8 O Ensefianza
% NS INC 2,1 6,6 Profesores publica
Ensefanza privada 3,5 39 O Ensefianza
privada
% NS /NC 7.7 18,0 Ciudadanos

00 10 20 30 40 50

D.3. Preparacién de profesorado publico frente a privado: “;Cree usted que el nivel de
preparacion de los profesores de los colegios publicos es mejor, igual o peor que el de
los profesores de los colegios privados?”’

% Ciudadanos Profesores BNC
Mejor 11,9 18 Profesores ONS
Igual 66,9 72,5
Peor 18,5 5 O Peor
NS 2,6 33 Ciudadanos B Tgual
NC 0,1 1,3
O Mejor
0 20 %}J 60 80
(J
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E. La jornada continua.

E.1. El beneficio de la jornada continua es para padres, alumnos o profesores: “Desde su
punto de vista, ;la jornada continua a quién beneficia mas?”’

% Ciudadano| Profesores
S O Alos tres
Alos alumnos 38,1 58,0 Profesores mNC
Alos profesores 46,1 19,5
J ONS
Alos padres 10,5 58
NS 42 55 O A los padres
NC 1,0 8.8 Ciudadanos M Alos profesores
Alos tres 0,2 25 @ A los alumnos

00 100 200 300 400 500 600
%

V. 5. 2. El papel del profesorado.

F. El entorno profesional.

F.1. Atencién del Gobierno a los profesores: “Con respecto a los profesores y maestros,
usted cree que el Gobierno de Canarias les presta una atencion...”

% Ciudadano| Profesores

s ENC
Mas de la necesaria 6,8 1,0 Profesores ONS
La necesaria 36,1 16,5
Menos de la necesaria 514 81,5 O Menos de la necesaria
NS 55 05 W La necesaria
NC 0.1 0,5 Ciudadanos . .

O Mas de la necesaria

0,0 20,0 400 60,0 800 100,0
%

F.2. Cuantos profesores hacen falta: “;con cudl de las siguientes frases estd usted mas de
acuerdo en Canarias: sobran profesores, faltan profesores o estan los justos?”

% Ciudadanos | Profesores ENC
Sobran profesores 6,0 2,5
Faltan profesores 66,6 80,5 Profesores xS
Los profesores justos 23,6 14,0 '
NS 38 2,5 O Los profesores justos
b 00 0.5 Ciudadanos B Faltan profesores

O Sobran profesores
|

00 200 400 600 800 1000
%
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F.3. La remuneracién: “;Cree usted que en Canarias se paga a los profesores mas de lo
que merecen, menos de lo que merecen o lo que merecen?”

% Ciudadanos | Profesores ENC
Ms de lo que merecen 18,5 1,5
Menos de lo que 244 47,5 Profesores ONs
Lo que merecen 50,9 44.5
NS 59 2.8 O Lo que merecen
NC 03 38 Ciudadanos
E— s e e
- merecen
0,0 20,0 40,0 60,0 B M de lo que
% merecen

F.4. La contribucién de los sindicatos: “En la tarea de conseguir mejorar la calidad de la
ensefianza en Canarias, usted dirfa que los sindicatos estan contribuyendo: mucho,
bastante, poco o nada”

% Ciudadanos| Profesores ane
Mucho 6,9 83 Profesores =7 ENS
Bastante 19,2 33,5 O Nada
Poco 42,6 44,3 OPoco
Nada 18,9 10,3
S 17 s ‘ H Bastante
NC 07 2.0 Ciudadanos | /] O Mucho

|

0,0 100 200 300 400 500

o/

F.5. “;Cree usted que la politica que estdn llevando a cabo los sindicatos en materia de
educacién responde a las expectativas y demandas del cuerpo docente?”

% Profesores
St 40,0
No 493
NS 55 oNc
NC 53 ONS
Profesores ENo
osi

0,0 X ) X 40,0 50,0
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F. 6. Satisfaccion con el trabajo: “Con respecto a su trabajo en la ensefianza, usted diria
ekl

que estd

% Profesores
Muy satisfecho 19,5 ENS
Bastante satisfecho 60,3 .
Poco satisfecho 7.8 [0 Nada satisfecho
Nada satisfecho 2,0 O Poco satisfecho
NS 0,5 Profesores
B Bastante satisfecho
O Muy satisfecho

00 100 200 30,0 400 500 600 700
%

F.7. Satisfaccién con el destino: “El destino laboral asignado, ;es voluntario o forzoso?”

% Profesores
Voluntario 79,8
Forzoso 19,5
NS 0,5 ONC
NC 03 aONsS
Profesores H Forzoso
O Voluntario

00 100 200 300 400 500 600 700 800
%

F.8. “En general, ;esta satisfecho con el lugar geografico en el que estd impartiendo
clase?”

% Profesores
Si 94,3
No 5,0
NC 0,8 ONC
Profesores
ENo
osi

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0  100,0
%
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F.9. La funcién directiva: “;Estaria usted dispuesto a presentarse a unas elecciones para
un cargo en el equipo directivo del centro escolar?”

% Profesores
Si 23,8
No 73,3
NC 1,5 ONC
Profesores HNo
osi
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0

F.10. “De las razones que le mostramos, ;cudl se ajusta mds al principal motivo por el
que usted rechazaria presentarse?”

% Profesores BNe
Producen enfrentamiento 15,1
No hay apoyo de la Administracion 20,7 ENS
No compensa econdmicamente 6,2
Demasiada responsabilidad 30,5 O Demasiada
NS 3.0 Profesores responsabilidad
NC 1.3 O No compensa
econémicamente
B No hay apoyo de la
00 100 200 300 400 Administracion
o O Producen
% enfrentamiento

F.11. La participacién de los padres: “en el nivel en el que imparte clase, ;usted diria que
los padres participan activamente en la educacion de su hijo...?”

% Profesores

Mucho 6,0 ENC
Bastante 18,5

168 ' O Nada
Nada 28,5 ) '
Re 0.3 e O Poco

M Bastante
00 10,0 20,0 300 40,0 50,0 O Mucho

%
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G. El reciclaje del profesorado.

G.1. Nivel de preparacion del profesorado en Canarias: “En general, usted dirfa que el

nivel de preparacion que tiene el profesorado en Canarias es”:

% Ciudadanos | Profesores L

Muy bueno 43 4

Bueno 416 59 Frofesores
Regular 445 34

Malo 6,7 18

Muy malo 12 03 .

NS 17 05 Cludadsanos
NC 0 05

0 10

30
%

ENC

ONS

B Muy malo
O Malo

O Regular

Bl Bueno

O Muy bueno

G.2. Obligatoriedad del reciclaje profesional de profesores: “; Cree usted que deberia ser
obligatorio que los profesores realizaran un minimo de horas al afio en actividades o
seminarios de reciclaje profesional?”

% | Ciudadanos | Profesores
Si 91,2 95,5
No 6,0 38
NS 2,8 0,8
NC 0,0 0,0

Profesores

Ciudadanos

00 100 200 300 400 500 600 700 800 900 1000

ONC

ONS

ENo

asi

G.3. Horario de reciclaje del profesorado: “En su opinién, ;esas actividades deben
hacerlas fuera del horario de trabajo o durante el horario de trabajo, pero sin que afecte
al horario de clase de los alumnos?”

% Ciudadanos | Profesores
Fuera del horario 56,8 14
Dentro del horario 40,1 83,9 Profesores
NS 28 0,5
NC 03 1.6
Ciudadanos
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V. 5. 3. Laimplantacion de la LOGSE

H. Estado del conocimiento de la LOGSE.

H.1. Se ha leido la LOGSE: “En octubre de 1990 se aprobé la ley de ordenacion general
del sistema educativo: la LOGSE ;ha tenido ocasién de leerla?”

H.2. Escuchar o ver algo sobre la LOGSE: “En cualquier caso, ;ha tenido

% Ciudadanos | Profesores aNe
Si, la ha leido 172 79,8 Profesores
No, nola ha leido 81,3 19,0
NS 14 0,8 ONS
NC 0,0 0,5
Ciudadanos

B No, no la ha leido

)
0,0 200 400 600 800 1000
%

[ Si, 1a ha leido

ocasion de

escuchar, ver o leer algo sobre ella?”

% | Ciudadanos| Profesores onNe
ONS
St 5022 88,9 Profesores
No 419 62 y ENo
NS 14 3,7
NC 0,5 1,2 oSt
Ciudadanos
0;0 26,0 46,0 66,0 86,0 160,0

%

H.3. Grado de informacion sobre la LOGSE: “Sobre la LOGSE, (ley de ordenacién
general del sistema educativo) usted diria que esta”

% Ciudadanos| Profesores L ANC
Muy informado 2.5 6,3 Profesores —— ENS
Bastante informado 8,3 33,8 O Nada Inf @
Poco Informado 443 56,5 ormaco
Nada Informado 25 33 7 O Poco Informado
NS 22 0,3 Ciudadanos )
NC 0.1 00 r_’—"' H Bastante informado

- : . " O Muy informado

0,0 20,0 40,0 60,0

%
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H.4. Responsable del “canal de informacion” sobre la LOGSE: “; Quién es el principal
responsable del grado de informacién, poca o mucha, que usted tiene sobre la
LOGSE?”

% Ciudadanos| Profesores _

ENC
Ud. mismo 37,2 42,8 ENS
Medios de 17,2 1,8 Profesores . HOto
Consejeria 15,1 38,5 .
Sindicatos | 0.6 05 O Ministerio
El colegio 8.8 5,0 | B EI colegio
Ministerio 12,8 9.8 O Sindicatos
Otro 1,0 1,5 o
NS 64 0.3 Ciudadanos O Consejerfa
NC 0.9 0,0 B Medios de comunicacion

B Ud. mismo

-5,0 5:0 15,0 25,0 35;,0 45;,0
%

H.5. Razones de implantar la LOGSE: “;Por cudl de las siguientes razones cree usted
que se va a implantar la LOGSE?”

% Ciudadanos | Profesores ENC

Adecuar los estudios 13,4 20,3 aNs

al trabajo Profesores —

Equiparar Espaiia con 19,9 18,3

Europa H Otra

2?1?;:::1 thdad 383 36 ONinguna, cambio de

Z;

nombre

Ninguna, cambio de 9,3 22 . .

gb Ciudadanos OMejorar calidad

nombre ensefianza

gga 116’78 g’g B Equiparar Espana con

NC 0.7 08 ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ Euopa

* . 0 10 20 30 40 O Adecuar los estudios al

trabajo

I. Efectos de la implantacion de la LOGSE.

I.L1. Mejora del sistema: “La LOGSE supone una mejora sustancial del sistema

educativo.”
%o Profesores

De acuerdo 44,5 oNc
En desacuerdo 38,5

NS 13,0

> N
NC 40 Profesores ONS
B En desacuerdo

0,0 10,0 20,0 30,0 400 50,0 [ De acuerdo
%
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1.2. Cambios en el trabajo del profesorado: ‘“Personalmente, ;cree usted que la LOGSE
le va a suponer cambios significativos en su forma de trabajar?”

% Profesores
Si 44,8
No 50,5 ONC
NS 35 ONS
NC 1,3
Profesores Hl No
OSsi

00 100 200 300 400 50,0 60,0
%

1.3. Estimulacién del trabajo en equipo de los profesores: “La LOGSE favorece y
estimula el trabajo en equipo de los profesores.”

% Profesores
De acuerdo 71,5 ONC
En 14,8
NS 63 ] ONS
Profesores
NC 15 B En desacuerdo

E De acuerdo

00 200 400 600 800

1.4. Sobre la formacién permanente del profesorado: “La LOGSE favorece la formacién
permanente del profesorado”

% Profesores ONC
De acuerdo 57,3
En desacuerdo 27,8 ONS
NS 12,3
NC 2.8 Profesores B En desacuerdo
O De acuerdo

0,0 200 400 600
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I.5. Mejora de la autonomia pedagdgica y organizativa: “La LOGSE fomenta la
autonomia pedagdgica y organizativa de los centros.”

% Profesores
De acuerdo 75,8 aNC
En desacuerdo 14,8
NS 7,0 ONS
NC 2,5 Profesores

W En desacuerdo

O De acuerdo

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0

[.6. Mejora en la adaptaciéon a los cambios: “La LOGSE adapta la educacién a los
cambios tecnoldgicos y culturales de la sociedad.”

% Profesores
De acuerdo 71,0 ane
En desacuerdo 21,5 ONS
NS 5,8
NC 1,8 Profesores W En desacuerdo
0 De acuerdo

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0

I.7. Mejora de la amplitud de la formacién y versatilidad: “La LOGSE proporciona una
formacién mas amplia, mas general y mas versatil.”

% Profesores
De acuerdo 59,0 aNC
En desacuerdo 30,3
NS 78 ONS
NC 3,0 Profesores

B En desacuerdo

O De acuerdo

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0
%
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J. Integracion de alumnos.

. 1. Integracién de alumnos con retraso mental: “En el caso de un alumno con algin tipo
J. 1. Int de al t tal: “En el d 1 lgln t

de retraso mental, ;usted es partidario de que asista a un colegio de educacion especial o
que asista a un colegio normal?”

% Ciudadanos | Profesores | I?Bchrldﬁ grado
Educacion especial 60,1 54,0 déficit
Colegio normal 37,8 36,8 ) ONC
NS 15 13 Profesores
NC 0,7 4.8 ONS
Depende grado déficit 0.0 03
W Colegio normal
Ciudadanos
O Educacion
especial

V. 6. INTERPRETACION Y CORRELACION DE RESULTADOS.

La interpretacion que se hace de los resultados, por variables, se refleja a
continuacion.

V. 6. 1. Respecto a la calidad de la ensefianza v su mejora.

A. Valoracion en Canarias.

Al examinar la valoracién que hacen ciudadanos y profesores de la calidad de la
enseflanza en Canarias de forma absoluta y en comparacién con la del resto de Espaia,
se puede observar que la opinién mayoritaria es que es regular o buena, teniendo mejor
opinién los ciudadanos que los propios docentes.

O Muy buena o
% Cludadanos | Profesores Profesores ‘ ‘ ‘ buena
My buena o buena 348 268 O Regular
Regular 91 62.8
My nala o mala 142 95 Cludadanas B Muy rrela o nela
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Y al comparar la educacion canaria con la del resto del pais, son los profesores
los que tienen una mejor opinién de la educacion canaria.

% | Cudadanos | Profesores o
Mejor | 39 05 oo
Toval 47 618 B igual
Peor 40,1 21 O Mejor

Los resultados parecen indicar que la imagen que tienen los ciudadanos es la de
una educacion canaria de calidad razonablemente buena, pero peor que la del resto del
pais, mientras que los profesores son mds criticos con la educacién canaria, aunque la
ven semejante a la nacional.

B. La mejora de la calidad.

Se valora el papel que en esa mejora juegan padres, alumnos y profesores, asi
como el trabajo de la Administracién publica.

Mientras que los ciudadanos no parecen tener duda de que el principal papel lo
tienen los profesores y luego los alumnos, los docentes reparten las cargas con mas
igualdad, dejando a los alumnos en el dltimo lugar, lo que parece indicar una concepcién
mds amplia del sistema educativo, que los padres restringen mds a los docentes. Es
llamativo el alto porcentaje de docentes que dicen no saber quién debe esforzarse.

ENC
% Ciudadanos | Profesores

Cores ONS
Los padres 20,7 25,3 Profesores
Los alumnos 328 213 ‘ ‘ B Los tres
Los profesores 424 30,5 . _ O Los profesores
Los tres 0,7 5,3 Ciudadanos B Los alumnos
NS 2,2 5.5 | 4

. . O Los padres

NC 11 12,3 0 10 20 30 40 50 P

%
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En cuanto al trabajo de la Administracion publica por mejorar el sistema
educativo, los ciudadanos tienen una opinién media-alta, mejor que la de los profesores,
que mantienen una opinién media-baja.

Ciudadanos | Profesores

Muy bueno o bueno 29,9 18,3 Profesores B Muy malo o malo
Regular 50,9 55,3 ORegular
Muy malo o malo 15,7 26,1 B Muy bueno o bueno

Ciudadanos

Finalmente, la puntuacién que los profesores dan a la Consejeria de Educacién
no llega al aprobado. Una visién de conjunto nos lleva a que el profesorado tiene una
visién del trabajo de la Consejeria algo peor que los ciudadanos, mientras que ve al
sistema educativo canario como semejante al del resto del estado. Por su parte, los
ciudadanos en general tienen mejor opinion tanto del sistema como de la Consejeria,
pero perciben una situacion de inferioridad respecto al resto del pais.

C. El presupuesto para Educacion.

Se sondea la visiéon que del uso del presupuesto y sus prioridades tienen
ciudadanos y profesores.

Si combinamos las opiniones de ciudadanos y profesores sobre cudl es su
percepcion del reparto del presupuesto por consejerias y de cudl debiera ser ese reparto,
es relevante que:

a. Tanto profesores como ciudadanos opinan que Educacién y Sanidad deberian
recibir mds fondos, con mucha mayor extensién en el caso de los profesores
respecto a la educacién: el 60% de los ciudadanos y el 68% de los profesores
opinan a favor de ese aumento.

b. Mientras que el profesorado pretende volcar el presupuesto en Educacion, los
ciudadanos tienen una vision mucho mas equilibrada entre Educacion,
Sanidad y Trabajo.

c. A titulo de curiosidad, los ciudadanos parecen creer que Turismo recibe una
cantidad muy alta, muy superior a la que debiera.
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% Ciud. Ciud. Prof. Prof.
recibe || debe | ecibe | debe Prof. debe
recibir
Vivienda 9,2 1,1 | 45 2,8
Transporte 49 1,3 3,5 0,1
Sanidad 167 | 271 105 | 205 Prof. recibe
Turismo 36,8 5,3 18,8 3,5
Educacién 13,5 [ 30,5] 43 60,3
Trabajo 3,6 219 23 8.3

Ciud. debe recibir

Ciud. recibe I 1)
=

O Trabajo

M Educacién
O Turismo
O Sanidad

W Transporte
O Vivienda

0 10 20

30

%

El reparto presupuestario entre la ensefianza obligatoria y la universitaria es
percibido de diferente manera entre profesores y ciudadanos: los profesores perciben un
mayor coste en la enseflanza obligatoria, mientras que los ciudadanos lo ven en la
universitaria. Sin embargo, hay consenso en recortar la ensefianza universitaria a favor de
la obligatoria en caso de necesidad.

% Ciudadanos | Profesores |

Se destina a Ensefianza bésica 36,6 42,3 Profesores
y medias
Se destina a Ensefianza 49,2 38,8
Universitaria
Se debe recortar a Ensefianza 29,1 9,8 Ciudadanos
bésica y medias
Se debe recortar a Ensenanza 57,1 72,5

. o 0,0 20,0 40,0 60,0 80,0
Universitaria

100,0

O Se destina a Ensefianza
bdsica y medias

O Se destina a Ensefianza
Universitaria

0 Se debe recortar a
Ensefianza bésica y

medias
M Se debe recortar a
=

a TIni

Al pedir opinién sobre qué aspectos debieran recibir un mayor esfuerzo, se
observa consenso en la necesidad de mayor esfuerzo en el perfeccionamiento del
profesorado, seguido del mantenimiento de las instalaciones a bastante distancia,
quedando transportes y comedores fuera de las preocupaciones de ambos colectivos.
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% Ciudadanos | Profesores
Mantenimiento 21,5 16,0 Profesores
instalaciones 7
Comedores 4,6 2,3
Transporte escolar 4,7 0,5 |
i i 3
Perfeccionamiento 53,7 66,8 Ciudadanos
profesorado
Material didéctico 12,8 11,5 P
0,0 200 400 60,0 800 100,0

O Mantenimiento
instalaciones

B Comedores escolares

O Transporte escolar

H Material didactico

O Perfeccionamiento
profesorado
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D. Ensefianza publica/privada.

Al valorar la calidad de la ensefianza en colegio publico frente a la de uno
privado, la opinién mayoritaria es de igualdad entre ambos con un porcentaje
significativo de los que opinan que el colegio privado da mds calidad. Los ciudadanos
tienen mejor concepto de los colegios privados que los profesores, pero no olvidemos
que la mayor parte del profesorado canario es publico, lo que claramente pesa en esta
opinion.

Al puntuar al profesorado publico o privado, ambas visiones se mantienen
coherentemente con el anterior resultado, pero al evaluar su calidad la opinién
mayoritaria es de igualdad, incluso con alguna ventaja para el profesorado publico por
parte de los ciudadanos.

Valoracién de la ensefianza publica

% Ciudadanos | Profesores
Mejor 11,3 12,5 Profesores O Peor
Igual 49,3 59,8
Peor 36,8 24,0 M Igual
Ciudadanos O Mejor
0,0 100 200 300 400 500 600
O/ o
Puntuacién media Calificacion del profesorado
Ciud. | Prof.
Ensefianza publica | 3,2 3.8 F \ \ \ 1 H Ensefianza
% NS /NC 2,1 6,6 Prof. h 1 piiblica
\ \ \
Ensefianza privada 3,5 3,9 Ciud I_i O Ensefianza
% NS /NC 77| 180 privada
0,0 1,0 2,0 3,0 4,0
%
% Ciud.|_Prof. Preparacion del profesorado publico frente al privado
Mejor 11,9 18 .
Tewal | 669 | 72,5 B Mejor
Prof.
Peor 18,5 5 B Igual
Ciud. O Peor
=
0 10 20 30 40 50 60 70 80

%
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E. La jornada continua.

Al valorar a quién beneficia la jornada continua hay una clara discrepancia:
mientras que los profesores dan a los alumnos como beneficiarios, los ciudadanos ven
como beneficiarios a los profesores y todos ven a los padres como menos beneficiados.
Es muy relevante el alto niimero de profesores que no sabe o no contesta a esta pregunta:
(mala conciencia?

%o Ciudadanos Profesores Jornada Continua
A los alumnos 38,1 58,0 T ‘ ‘ ‘ 3 DA los alumnos
A los profesores 46,1 19,5 Profesores
A los padres 10,5 5.8 W A los profesores
A los tres 0,2 2,5 Ciudadanos O A los padres
NS 4,2 5.5
NC 10 38 DA los tres

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0
%

V. 6. 2. Respecto al papel del profesorado.

F. El entorno profesional.

Ciudadanos y profesores valoran la atencion del Gobierno a los profesores, su
remuneracion, el papel de los sindicatos y el niimero de profesores. Ademads, se sondea a
los profesores acerca de sus satisfaccion con el trabajo y con su destino, sobre su actitud
ante la funcién directiva y su opinién sobre la participacién de los padres.

La atenciéon y la remuneracién que los profesores reciben del Gobierno, se
perciben como escasos por parte de los profesores, mientras que los ciudadanos
consideran que la remuneracién es adecuada, aunque no la atencién. En cuanto a su
ndmero, hay consenso en su escasez.

Atencioén recibida del Gobiemo

% Ciudadanos | Profesores
\ \ \
Mas de la necesaria 6,8 1,0
La necesaria 36,1 16,5 Profesores O Menos de la necesarial
Menos de 1a necesaria 51,4 81,5 B L2 necesaria
G O Mes de la necesaria

00 200 40,0 600 80,0 1000
%
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% Ciudadancs | Profesores Cantidad de profesores en Canarias
Sobran profesores 6,0 25
Los profesares justos 236 14,0
Faltan profesores 66,6 805 [ Sobran profesores
Profesores
O Los profesores justos
Ciudadancs W Faltan profesores
00 200 400,600 800 1000
(]
Remuneracion
% Ciudadanos | Profesores
Mis deloque 18,5 1,5
merecen O Lo que merecen
Menos delogque %4 475 Profesores
merecen B Menos de lo que
Lo que merecen 50,9 4.5 Trerecen
O Ms deloque
Cliudadancs merecen

00 200 400 600 80 1000
%

En cuanto al papel de los sindicatos, ni unos ni otros estin satisfechos, con peor
opinién por parte de los ciudadanos, habiendo entre los profesores una clara divisién de
opiniones en partes casi iguales.

Contribucién de los sindicatos a la calidad

% Ciudadanos| Profesores | | |
Mucho o bastante 26,1 41,8 .
Profesores [
Poco o nada 61,5 54.6 0 Mucho o bastante
O Poco o nada

Ciudadanos L

00 100 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0
%
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Sindicatos responden a expectativas

% Profesores
No 49,3
Si 40,0 osi

Profesores

ENo

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0 80,0

%

La satisfaccion de los profesores con su trabajo, destino laboral y destino
geografico es bastante elevada, mucho mayor de la que cabria esperar.

Satisfaccion conel trabajo
Y% Profesares
My obastante satisfecho 8 B Miyotestante
Poco o nadh satisfecho 198 stisfecho
Profesares
O PRxoonada
00 200 400 /GJ,O 8,0 1000 setisfacho
0‘:
Destino laboral
) Profesores
Voluntario 79,8
Forzoso 19,5 -
Profesores ‘ ‘ ‘ O Voluntario
L_| O Forzoso
00 200 400 600 800 1000
%
% Profesores Destino geografico
Si 94,3 [ [ [ [
No 5,0 I msi
Profesores ‘ ‘ ‘ ‘
ONo
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0  100,0
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Respecto a la disposicién a ser cargo directivo, es llamativamente negativa, tanto
como la gran cantidad de profesorado que no contesta a las razones para no ser directivo.
Entre quienes la dan, la gran responsabilidad y la falta de apoyo son las principales
razones.

Dispuesto a ser cargo directivo
% Profesores P g
S 238 | [ 1 [ 1 [ 1
No 73,3 ' ONo
Profesores ‘ ‘ ‘ ‘ ‘
L Osi
00 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0 80,0
%
% Profesores Razones para no ser directivo
Producen enfrentamiento 15,1
No hay apoyo de la Administracién 20,7 @ Producen
No compensa econémicamente 6,2 enfrentamiento
Demasiada responsabilidad 30,5
NS 23.0 [ No hay apoyo de la
: Profesores Administracion
O No compensa
econdmicamente
00 50 100 150 200 250 300 350 O Demasiada
% responsabilidad
La participacion de los padres, vista por los profesores, es escasa.
% Profesores Participacion de los padres
Mucho o bastante 24,5
Poco o nada 753 O Mucho o bastante
Profesores ' [ Poco o nada
T

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0
%
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G. El reciclaje del profesorado.

Cuando ciudadanos y profesores valoran el nivel de preparacion del
profesorado, aquellos tienen una opinién mas pobre de la que los profesores tienen sobre
si mismos, aunque en términos generales la opinién no es mala, con una mayoria de
opiniones bueno-muy bueno, que en el caso de los ciudadanos se igualan al regular.

% Ciudadanos| Profesores
Muy bueno o bueno 459 63,0
Regular 4.5 34,0
Malo o muy malo 79 21

Nivel de prepracion de profesorado

Profesores

=

Ciudadancs

O Mdo o muy mao

O Regular

O Muy bueno o bueno

00 100 200 300 400 500 600 700

%

En lo que se refiere a la obligatoriedad del reciclaje, hay una clara coincidencia
entre ciudadanos y profesores en que lo sea, pero esa unanimidad se rompe claramente al
definir el horario que debe dedicarse a la misma: la amplisima mayoria que entre los
profesores quiere el reciclaje dentro del horario lectivo, lo que se contrapone a la
division de opiniones que hay entre los ciudadanos al respecto.

%

Ciudadanos

Profesores

Si

91,2

95,5

6,0

3,8

%

Ciudadanos

Profesores

Fuera del horario

56,8 14

Dentro del horario

40,1

839

Obligatoriedad del reciclaje profesional

| | | |
] osi
Profesores
H No|
Ciudadanos ‘ '
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0
%
Horario de reciclaje del profesorado
O Fuera del
Profesores horario
B Dentro del
horario
Ciudadanos
0 20 40 60 80 100

%
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V. 6. 3. Respecto a la implantacion de la LOGSE.

H. Estado del conocimiento de la LOGSE.

Al sondear a los ciudadanos y profesores sobre su grado de informacién sobre
la LOGSE, hay una clara divisién entre ciudadanos y profesores; mientras que éstos
dicen haber leido o haber estado en contacto con la LOGSE en amplio porcentaje, los

ciudadanos en general confiesan un gran desconocimiento de la ley antes de su
implantacion.

% Ciudadanos| Profesores Se ha leido la LOGSE

S¥, la ha leido 172 79.8 F \ \ | I Si, laha leido

St ha escuchado, 50,2 889 i

leido o visto algo Profesores [0 Sf ha escuchado, leido
ovisto algo

No, nola ha leido 81,3 190 W No, nola ha leido

Nohaescuchado, | 479 62

leido o visto algo Cludadanos 0 No ha escuchado,
leido o visto algo

0;0 26,0 46,0 6(5,0 86,0 106,0

Al contrastar estos datos con la percepcion de la calidad de la informacién sobre
la LOGSE que tienen unos y otros, se observa que ésta es muy inferior a la extension de
la informacion, es decir, bastantes ciudadanos y muchos profesores se consideran mal
informados a pesar de haber leido o haber tenido contacto con la LOGSE.

% Cludadancs | Profesares Ha escuchado o visto algo sobre la LOGSE
My o bastante 108 40,1
ey g T
Pocoonada 8.8 .8 '
informado Profescres OPocoonada
| I My obestante
Gudarkms';' ‘ ‘ ‘ ‘ infamado

00 20,0 40,0 60,0 80,0 1000
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Al estudiar el canal por el que les ha llegado esa informacion se observa que los
profesores han buscado la informacién por ellos mismos o mediante la Consejeria, con
muy poca relevancia de los medios de comunicacién. En el caso de los ciudadanos, los
medios ganan importancia en detrimento de la Consejeria.

% Ciudadanos | Profesores

Ud. mismo 37,2 42,8
Medios de 17,2 1,8
comunicacién

Consejeria 15,1 38,5
Sindicatos 0,6 0,5
El colegio 8.8 5,0
Ministerio 12,8 9.8
Otro 1.0 1.5

Canal de informaci6n sobre la LOGSE

Profesores

Ciudadanos

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0
%

100,0

O Ud. mismo

B Medios de comunicacion
O Consejerfa

O Sindicatos

B EI colegio

O Ministerio

B Otro

Y sobre las razones de su implantacién, las opiniones de ambos colectivos son
muy proximas: la adecuacién de estudios al trabajo, equiparacién con Europa y la
mejora de la calidad dan amplia mayoria a las visiones optimistas de la implantacidn,
mientras los escépticos quedan en un 10% para los ciudadanos y un 22% entre los

profesores.

% Cludadanos| Profesores
Adecuar los 134 203
estudios al trabajo
Equiparar Espafia 199 183
oon Buropa
Mjorar calidad 383 360
Ninguna, cambio 93 20
de nombre
QOra 1,7 23

Razones parainplantar laLOGSE

B

O Adecuar los estudios al trabajo
W Equiparar Espafia con Europa
O Mejorar calidad ensefianza

O Ninguna, cambio de noirbre
B Ora

=

00 100 200 300 400 50,0
%

I. Efectos de la implantacion de la LOGSE.

Al estudiar la vision que tienen los profesores del efecto que tendra la
implantaciéon de la LOGSE, se percibe division de opiniones en cuanto a su efecto
global, con un porcentaje muy significativo de escépticos.

% Profesores
De acuerdo 44,5
En desacuerdo 38,5

LA LOGSE supondra una mejora sustancial

Profesores

0,0 20,0 400 60,0 800
%
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Al profundizar en las causas que provocan esta vision, observamos que se esperan
muchos mas cambios en lo que se refiere al trabajo en equipo que respecto al trabajo
individual, ain teniendo siempre mayoria las posiciones escépticas.

Supondid canbics significativos
enla famm ce trabajar
% Profesares
S 4.8
No 505
Estimula el trabajoen equipo de profesares
% Profesares
Deacverdo 715
Endesacierdo 148

=

00 20 400 &0 &0
%

os

BN

ODeacerdo

Il En desacuerdo

En cuanto a la formaciéon permanente del profesorado y a la autonomia
pedagdgica y organizativa de los centros, hay bastante acuerdo en considerar que la
LOGSE tendra un efecto amplio.

Favorece formacion

permanente del profesorado
% Profesores

De acuerdo 57,3

En desacuerdo 27,8

Fomenta autonomia pedagdgica
y organizativa de los centros

% Profesores

De acuerdo

75,8

En desacuerdo

14,8

Profesores

—

ODe acuerdo
B En desacuerdo

ODe acuerdo

B En desacuerdo

0,0

40,0 60,0

%

20,0

80,0

Los profesores consideran que la LOGSE mejorara la capacidad de adaptacién
de los alumnos a los cambios tecnolégicos, pero no es tan amplia la mayoria de los que
consideran que la formacién que recibirdn los alumnos serd amplia, general y versétil.

Mejorard la capacidad de adaptacion

% Profesores
De acuerdo 71,0
En desacuerdo 21,5
Dard una formacion mis
anyplia, general y versdtil

% Profesores
De acuerdo 59,0
En desacuerdo 303

Profesores

0,0

0O De acuerdo

B En desacuerdo

O De acuerdo

B En desacuerdo

2,0 40,0

%
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J. Integracion de alumnos con algin tipo de retraso mental.

En este aspecto, tanto ciudadanos como profesores desconfian de la propuesta de

integracién de los alumnos con deficiencias psiquicas, decantindose mayoritariamente
por los colegios especiales.

% Ciudadanos| Profesores Integracién de alumnos con deficiencias
Educacién especial 60, 1 54,0 ‘ ‘
Colegio normal 37,8 36,8 Profesores — 7 O Educacion especial
Depende grado 0,0 0,3
déficit B Colegio normal
Ciudadanos .
B Depende grado déficit

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0
o/I)
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CAPITULO VI: FORMACION Y PERFECCIONAMIEN-
TO DEL PROFESORADO DE PRIMARIA Y
SECUNDARIA EN EJERCICIO, DE CIENCIAS DE LA
NATURALEZA, EN LA COMUNIDAD CANARIA, EN LA
ETAPA 1988-2002.

VI. 1. PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION SOBRE LA
FORMACION Y PERFECCIONAMIENTO DEL PROFESORADO
DE PRIMARIA Y SECUNDARIA EN EJERCICIO, DE CIENCIAS
DE LA NATURALEZA, EN LA COMUNIDAD CANARIA, EN LA
ETAPA 1988-2002.

En el presente capitulo se analiza lo que piensa el profesorado sobre diferentes
aspectos relacionados con su formacion.

La Formacioén del Profesorado con anterioridad a la implantacién de la LOGSE
estaba establecida por la Ley General de Educacién (Ley n° 14/1970 de Jefatura del
Estado: Ensefianza General de Educacién y Financiacién de la Reforma Educativa), en
la que la responsabilidad de la formacion pedagdgica recaia en los Institutos de
Ciencias de la Educacién.

En 1983 se inicia, como experimentacion previa a la LOGSE, la reforma en la
Ensefianza Secundaria (etapa 12 a 16 afios) de nuestro pais. En el momento de iniciarse
esta Reforma del Sistema Educativo Espafiol existe una opiniéon generalizada en que
un factor determinante para que se alcance la calidad deseada radica en el profesorado.
Ya en el Proyecto para la Reforma de la Ensefianza (Libro Blanco), se expresa con
claridad: “Una sélida formacién académica y profesional, una elevada capacidad de
reflexion sobre la préctica educativa, una profunda conviccién de la validez del trabajo
colectivo, capacitan al profesor para adaptar su quehacer docente a los avances del
conocimiento cientifico, técnico y pedagdgico. Todo ello garantiza, ademds, una
actuacién rigurosa, sistemadtica, reflexiva y coherente tanto en el centro educativo
como en la propia aula”.

En esta situacion la Formacién y Perfeccionamiento del Profesorado (FPP) se
convertia en un instrumento esencial para alcanzar los objetivos que se proponia la
nueva ley, estableciéndose una estrecha correlacién entre la calidad de la implantacién
de la LOGSE vy la calidad de la FPP.

Puesto que la implantacion de la LOGSE tuvo lugar entre los afios 1992 y
2002, esta etapa, mds la etapa previa de experimentacion, constituyen el lapso temporal
de nuestra investigacion.

A lo largo de este capitulo se van a analizar cudles han sido las directrices
generales sobre la Formacion del Profesorado en la Ley General de Educacion y
posteriormente las que aparecian en el “Libro blanco” en 1987, en la etapa consultiva
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antes de desarrollar la normativa, asi como las que quedaron plasmadas posteriormente
en la LOGSE.

Los objetivos de la investigacion son:

- Conocer la situacién en la Formacion y Perfeccionamiento de Profesorado
(FPP) convencional, en los proyectos de Reforma, antes de iniciarse la
LOGSE a través de los testigos documentales y de trabajos experimentales
con este cometido.

- Detectar el estado de la FPP después de implantada la LOGSE.

- Comparar ambas escenas: antes de la LOGSE y después de la LOGSE, por
su posible utilidad en el futuro.

La metodologia que vamos a seguir consta de las siguientes etapas:

1. Observacional, analizando:

- La formacién convencional del profesorado (VI.1.1), es decir, la formacién
mediante cursos o actividades semejantes ofertadas al profesorado en
general.

- La formacion del profesorado en proyectos de reforma y pre-LOGSE
(VL.1.2), es decir, la formacién especifica ofertada a profesorado que
participd en la experimentacion previa a la implantacién de la LOGSE.

2. Hipétesis. (VI.1.3)

1*. El profesorado de CCNN antes de la LOGSE se encontraba con poca
autoestima y con ganas de mejorar didacticamente y dispuesto a superarse.

2%, La LOGSE signific6 una convulsién que ilusioné al profesorado por sus
planteamientos tedéricos. Sin embargo, a medida que se fue introduciendo
significé un desencanto generalizado.

3% Mediante la Formacién y Perfeccionamiento del Profesorado (FPP) no se han
arbitrado planes apropiados y no parece obvia la solucion de la situacion.

4% Las carencias que se manifiestan antes de la LOGSE: plantillas,
comprensibidad, selectividad, formacion didéctica..., no se han resuelto sino que
se han agravado al dia de hoy como consecuencia de la implantacién incorrecta
de la LOGSE.

3. La experimentacién estaréd basada en:

- Estudios de investigacion de otros investigadores sobre la misma poblacién de
la Comunidad Canaria, antes de la implantacién de la LOGSE, (VI.2).
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- Investigacién actual de cuestiones parecidas, después de implantada la LOGSE,
(VL3).

4. Conclusiones.
- Resultados con relacién al periodo previo a la LOGSE, (VI.2.3)
- Resultados después de implantada la LOGSE, (VI1.3.4)

- Avances y retrocesos como consecuencia de aplicar la LOGSE, (VI1.4)

5. Aplicaciones detectadas en planes de FPP y tipologias de desarrollo profesional en
Canarias.

VI. 1. 1. La Formacion convencional del profesorado.

Segtin se establecia en la Ley General de Educacién, la Formacién Pedagégica
adecuada correria a cargo de los Institutos de Ciencias de la Educacién, a través de los
cuales la Universidad “asumiria una funcién de orientaciéon y de especial
responsabilidad en la formacién y el perfeccionamiento del personal docente...” Para
ello se organizaria de forma sistematica el perfeccionamiento del personal docente en
gjercicio con las diferentes universidades.

Béasicamente la Formacién del Profesorado estaria regulada de la siguiente
manera:

— Los profesores de Educacion Preescolar y de Educacion General Basica
la adquiririan en las Escuelas Universitarias correspondientes con la
supervision de los citados Institutos.

— Los profesores de Bachillerato, de las Escuelas Universitarias y de
Formacién Profesional, la obtendrian después de la titulacion cientifica
respectiva, mediante los Cursos de Adaptacién Pedagdgica (CAP) que
serian cursos intensivos impartidos en los Institutos de Ciencias de la
Educacion.

En el articulo de deberes del profesorado sélo aparece un punto relacionado con
la formacién: “asegurar de manera permanente su propio perfeccionamiento cientifico
y pedagdgico”.

De igual manera, en el articulo de derechos se resalta: “el profesorado tendra
derecho a constituir asociaciones que tengan por finalidad la mejora de la ensefianza y
el perfeccionamiento profesional...”

También en el articulo 106 y refiriéndose a la Administracién se afirma: “Se
establecerd un sistema de estimulos para el perfeccionamiento de la docencia...”
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VI. 1. 2. La Formacion del profesorado en los Proyectos de Reforma vy
LOGSE.

En el “Libro Blanco” previo a la LOGSE se muestran las directrices
fundamentales sobre la Formacién del Profesorado referentes a la cualificacién del
profesorado, a las bases para una formacién inicial y continuada, a la estructura y
contenidos de la formacién inicial, a la formacién para la docencia en Educacién
Secundaria, a los programas de formacién continuada, a los expertos en formacion de
profesores y al impulso institucional a la formacién del profesorado .

La cualificacién del profesional docente se concibe como un proceso de
formacion continuada, en la que se complementen los elementos tedricos con los
problemas préacticos que surgen en los procesos de enseflanza-aprendizaje.

Se refleja, asimismo, que para alcanzar esa “competencia profesional” la
formacién del profesor debe incluir un conjunto de conocimientos, de actitudes y de
capacidades que le permitan una intervencién auténoma y eficaz en el aula. Por ello el
profesorado seria capaz de:

— Responder a las exigencias del conocimiento disciplinar e interdisciplinar que
ensefia.

— Diagnosticar la situacién de aprendizaje del individuo y del grupo.

— Concretar y acomodar las propuestas curriculares genéricas a las situaciones
peculiares y cambiantes del aula.

— Formular y experimentar estrategias metodoldgicas y de evaluacion.
— Disenar y desarrollar instrumentos, técnicas y materiales didacticos.
— Organizar el espacio y el tiempo en el aula.

Se establece que la formacién inicial y la formaciéon permanente del
profesorado deben organizarse de forma que exista una continuidad entre ellas, y
basarse en las necesidades e intereses que surjan desde la propia préctica. Por ello,
debe potenciarse la participacion del profesorado y poner los medios necesarios que
favorezcan su participacion.

En general, se considera que la formacion del docente es funcién del andlisis de
las cuestiones cientifico-metodoldgicas que se plantean en cada nivel educativo y en
cada 4rea del curriculum. Por tanto, el plan de estudios correspondiente debe
contemplar una rigurosa formacién cientifico-cultural y una sélida formacién
didéctica. Las practicas docentes deben ser un componente esencial para contrastar el
aprendizaje tedrico, adquirir conocimientos y ensayar la propia actuacién profesional.

En la formacion para la docencia en Ensefianza Secundaria se establece en
primer lugar que el profesorado debera ser especialista de un drea determinada.

Se plantea cudl debera ser la formacién del profesorado que impartira el primer
ciclo de Ensenanza Secundaria (12-14 afos) y cudl la del profesorado que impartira el
segundo ciclo (14-16). Con respecto al primer caso se suscita una primera dificultad y
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se presenta el debate sobre si los profesores que lo impartan deben ser maestros o
profesores de secundaria.

El Proyecto del “Libro Blanco” previo a la LOGSE se hace eco del problema y
deja abiertas las dos opciones. De esta forma si fueran maestros, la formacién
corresponderia a las Escuelas Universitarias de Formacion de Profesorado. Para ello se
realizarfan una serie de adaptaciones de los planes de estudios que tendrian como
referencia las distintas dreas curriculares que configuren la Educacién Secundaria
Obligatoria.

Se piensa que los profesores del segundo ciclo y los del Bachillerato y
Educacién Técnico-Profesional debieran ser licenciados. En ambos casos, el
profesorado completard su preparacién cientifica con programas de formacién
psicopedagogica y didactica de cardcter tedrico-practico. Como elementos bésicos
deben incluirse, entre otros, el disefio y el desarrollo del curriculum, la Psicologia
evolutiva, los procesos de aprendizaje, la didactica especifica de la propia especialidad
docente, la organizacion de los centros y el ejercicio de la funcién tutorial.

También se considera de gran importancia la participacién de profesorado de
Secundaria en el proceso de formacién de profesores de ese nivel.

En cuanto a los programas de formacién continua del profesorado se propone
cubrir los siguientes objetivos:

— Favorecer la reflexién tedrica sobre el propio ejercicio profesional para dar
un mayor rigor cientifico a la accion educativa.

— Incidir directamente en la mejora del centro escolar, tanto en lo referente a
la gestién y a la coordinacién pedagdgica de los ciclos o departamentos,
como en lo relativo a la actuacién docente en el aula y fuera de ella. Ello
supone la consideracion del propio centro escolar como el primer nicleo de
formacion continua.

— Potenciar la actualizacién cientifica, psicopedagégica y didactica de todo el
profesorado, especialmente de aquél que se vea mas afectado en su practica
docente por el actual proyecto de renovacién del sistema educativo.

— Reciclar al actual profesorado de Formacion Profesional hacia aquellas
ramas con mayor demanda social, con objeto de adecuar la oferta educativa
a las necesidades del mundo laboral y de los estudiantes.

— Prestar especial atencién a la formaciéon de especialistas que puedan
orientar, dinamizar e impulsar las actividades de perfeccionamiento que
surjan del propio profesorado y colaboren en los planes de formacidn
propuestos por la Administracién educativa.

También se hace referencia a los Centros de Profesores como los lugares
preferentes para el intercambio de experiencias, debates, etc., para lo cual deberdn ser
dotados de los recursos materiales y humanos suficientes.

Ademais, tanto la formacién inicial como el perfeccionamiento y reciclaje del
profesorado requerirdn profesionales, “profesores de profesores”, en determinadas
dreas, didacticas especiales, organizacidon y programacién escolar, etc. Se impulsa por
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lo tanto la elaboracién de programas de formacion de formadores, promovidos por la
Administracién Educativa.

Como 1ultimo punto dentro del apartado de Formacién de Profesorado del
Proyecto de Reforma de la Enseflanza, se pone de manifiesto la intencién del
Ministerio de Educacién en dar un impulso institucional importante a la formacién del
profesorado, reforzando los medios, propiciando que la formacién continua esté
comprendida en la jornada laboral, facilitar las licencias por estudios a fin de
completar y actualizar la formacidn cientifica y didé4ctica, materiales didécticos
suficientes, profesorado de apoyo, evaluacion periddica de la calidad del sistema
educativo, etc.

Tomando como base los aspectos que se sefialan en el “Libro Blanco” y una
vez superada la fase de discusion y debate durante la etapa consultiva se concretan en
la LOGSE las principales lineas de Formacién del Profesorado.

La LOGSE ya disponia que la Educacién Secundaria Obligatoria seria
impartida por licenciados, ingenieros y arquitectos o quienes posean titulacion
equivalente a efectos de docencia. En aquellas dreas o materias que se determinaran en
virtud de su especial relacion con la formacién profesional, se estableceria la
equivalencia, a efectos de la funcién docente, de titulos de Ingeniero Técnico,
Arquitecto Técnico o Diplomado Universitario.

Las Administraciones educativas podrian establecer los correspondientes
convenios con las Universidades para la realizaciéon de un curso de cualificacion
pedagbgica mediante el cual se obtendria un titulo profesional de especializacién
didéctica.

Articulo 24,2: “Para impartir las enseiianzas de esta etapa serd necesario,
ademas, estar en posesion de un titulo profesional de especializacion didactica. Este
titulo se obtendrd mediante la realizacion de un curso de cualificacion pedagogica,
con una duracion minima de un afio académico, que incluird, en todo caso, un periodo
de practicas docentes. El Gobierno regulard las condiciones de acceso a este curso y
el cardcter y efectos de los correspondientes titulos profesionales, asi como las
condiciones para su obtencion, expedicion y homologacion. Las Administraciones
educativas podran establecer los correspondientes convenios con las universidades al
objeto de la realizacion del mencionado curso’.

Estarian exentos de la exigencia de este titulo de cualificacion pedagogica los
maestros y los licenciados en Pedagogia. Ademds, en algunos casos, la experiencia
previa se podria considerar equivalente.

La formacién inicial se deberia ajustar a las necesidades de titulacién y
cualificacion del profesorado requeridas por la ordenacion general del Sistema
Educativo.

La formaciéon permanente se constituye en un derecho y una obligacién del
profesorado y una responsabilidad de las Administraciones educativas y de los propios
centros: “Las Administraciones educativas planificardan las actividades necesarias de
formacion permanente del profesorado y garantizardn una oferta diversificada y
gratuita de estas actividades. Se establecerdn las medidas oportunas para favorecer la
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participacion del profesorado en estos programas. Asimismo, dichas Administraciones
programaran planes especiales mediante acuerdos con las universidades para facilitar
el acceso de los profesores a titulaciones que permitan la movilidad entre los distintos
niveles educativos, incluidos los universitarios”.

Por lo tanto, el profesorado deberia realizar actividades de actualizacion
cientifica, didactica y profesional en los centros docentes, en instituciones formativas
especificas, en las universidades o en las empresas en el caso del profesorado de
formacion profesional. (Articulo 56,2)

Las Administraciones educativas por su parte, deberfan planificar actividades
de formaciéon permanente del profesorado, garantizando una oferta diversificada y
gratuita de esas actividades, estableciendo medidas oportunas para la participacion del
profesorado en esos programas y programando planes especiales (de acuerdo con las
universidades) para facilitar el acceso a titulaciones que permitan la movilidad de entre
los distintos niveles educativos, incluidos los universitarios (Articulo 56, 3).

Ademas las Administraciones han de fomentar:
— Programas de formacién permanente.
— La creacién de centros para la formacién permanente.

— La colaboracién con las universidades, la Administracion local y otras
instituciones.

El Gobierno y las Universidades deberian aprobar las directrices generales y los
planes de estudio correspondientes al titulo de Maestro, que tendrian la consideracién
de diplomados (Adicional 12.a, punto 2).

Las Administraciones educativas:

— Impulsaran la creacién de centros superiores de formacién del profesorado en
los que se impartan los estudios conducentes a la obtencidén de los distintos
titulos profesionales establecidos en relacion con las actividades educativas, asi
como las actuaciones de formacion permanente del profesorado que se
determinen. Asimismo dichos centros podran organizar los estudios
correspondientes a aquellas nuevas titulaciones de cardcter pedagdgico que el
desarrollo de la presente Ley aconseje crear (Adicional 12.a, punto 3).

— Proveeran los recursos necesarios para garantizar:

a) Una oferta de actividades de formacién permanente para que todos los
profesores puedan aplicar los cambios curriculares y las orientaciones
psicopedagégicas y didacticas... (Adicional 3.a, punto 3 b).

b) La inclusion en los planes institucionales de formacién permanente del
profesorado, de licencias por estudio u otras actividades para asegurar a
todos los profesores a lo largo de su vida profesional la posibilidad de
acceder a periodos formativos fuera del centro escolar (Adicional 3.a,
punto 3 d).
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VI. 1. 3. Hipotesis.

La experimentacion y la implantacién de la LOGSE ha afectado al profesorado
en varios aspectos, que trataremos de mostrar. Para ello en la investigacion realizada
proponemos una serie de hipdtesis, a las que trataremos de dar solucién a través del
estudio de un andlisis de las opiniones del profesorado antes y después de la
implantacion de la LOGSE.

Hipdtesis 1%

El profesorado de CCNN antes de la LOGSE se encontraba con poca
autoestima y con ganas de mejorar didacticamente y dispuesto a superarse.

Hipdtesis 2%

La LOGSE signific6 una convulsién que ilusion6 al profesorado por sus
planteamientos teéricos. Sin embargo, a medida que se fue introduciendo,

13

significo “un desencanto” generalizado.

Hipétesis 3%

Mediante la Formacién y Perfeccionamiento del Profesorado (FPP) no se han
arbitrado planes apropiados y no parece obvia la solucién de la situacidn.

Hipétesis 4*

Las carencias que se manifiestan antes de la LOGSE: plantillas,
comprensibidad, selectividad, formacién didéctica..., no se han resuelto sino
que se han agravado al dia de hoy como consecuencia de la implantacién
incorrecta de la LOGSE.

VL. 2. LO QUE PENSABA EL PROFESORADO ANTES DE
INICIARSE LA IMPLANTACION DE LA LOGSE.

En 1983 se inicid, como experimentacion previa a la LOGSE, la Reforma de la
Ensefianza de nuestro pafs. Como consecuencia, durante los afios 1988 y 1990 se
realizaron los denominados cursos de Formador de Formadores; coincidieron con las
primeras actuaciones relacionadas con la Reforma del Ciclo Superior de la E. G. B. y
con la Reforma de las Enseflanzas Medias. Esta Reforma se iniciaba con el
Bachillerato General, en fase de experimentacion, que hacia hincapié en la mejora de
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la “calidad de la ensefianza” como uno de los objetivos prioritarios. Para ello, el
profesorado, considerado como un pilar basico, necesitaba una preparacién idonea.

Mas tarde, en algunos centros se realizd la experimentacion del Bachillerato
General, y una vez promulgada la LOGSE, coexistian estas enseflanzas con las
tradicionales de E. G. B., B. U. P. y F. P. En la primera parte del capitulo vamos a
analizar algunas opiniones del profesorado en activo, extraidas fundamentalmente de
los trabajos de investigacion realizados en el marco de los cursos de Formacion de
Formadores.

Antes de entrar en el andlisis detallado de los trabajos citados, creemos
conveniente, recordar las lineas basicas de la Reforma con respecto a la Formacién del
Profesorado en este periodo.

En el proyecto de Reforma se establece que es ‘“necesario plantearse la
Formacion y Perfeccionamiento del Profesorado como uno de los objetivos prioritarios
de la Reforma educativa” (MEC 1987, art. 19.4), recogiéndose las razones en que se
basa la reforma de la “politica de perfeccionamiento” en el informe sobre la Formacion
Permanente del Profesorado de Ensefianza Basica y Secundaria, redactado por la
Subdireccion General de Perfeccionamiento del profesorado en 1986, del que
entresacamos los epigrafes siguientes:

1. La formacion de salida es insuficiente.

2. El sistema educativo se adapta mal y lentamente a una sociedad con cambios
rapidos.

3. Los conocimientos pedagdgicos cambian, asi como las técnicas didacticas que
de ellos se derivan.

4. Desde la propia Administracién Educativa se inician procesos de cambio, sobre
todo curriculares y de estructura del sistema educativo.

5. Los propios docentes exigen una actualizacién que les permita responder a
dificultades reales que encuentran en su practica y para satisfacer sus deseos de
mejora profesional.

6. La planificacion de los programas oficiales de perfeccionamiento del
profesorado han adolecido de importantes deficiencias.

7. Los programas de innovacion han presentado también deficiencias de
planificacion.

8. Los programas oficiales de perfeccionamiento han sido también deficientes en
la evaluacién y aprovechamiento de los resultados.

9. Finalmente, es necesario un planteamiento de perfeccionamiento que responda
mas decididamente a la unidad que debe tener todo sistema educativo.

La Reforma del Ciclo Superior de 1a EGB, Reforma de las EEMM, Bachillerato
General, etc., pone los cimientos para la publicacién en 1991 del denominado "Disefio
Curricular Base" (DCB) que realiza un nuevo ordenamiento de buena parte de nuestro
sistema educativo. El DCB, pieza clave en este cambio educativo trata de evitar los
males de la educacién en Espafa, ya denunciados por la Ley General de Educacién
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(propuestas curriculares sobrecargadas, marcado sesgo academicista, desconexién
entre entorno escolar y entorno cotidiano, etc), y ademds introduce cambios e
innovaciones de gran alcance mediante la asuncién de los siguientes puntos esenciales:

- Consideracién de los avances en la psicologia del aprendizaje, en especial las
ideas espontaneas de los alumnos.

- Contenidos relacionados con intereses sociales y funcionales.

- Una enseflanza comprensiva y un aprendizaje significativo.

- Contenidos separados en conceptos, procedimientos y actitudes.
—  Armonizacién de la comprensividad y diversidad.

—  Curriculos abiertos.

- Obligatoriedad de la ensefianza hasta los 16 afios.

Los puntos que acabamos de citar son los pilares principales del DCB.
Evidentemente hay continuidades y coincidencias con la Ley General de Educacion en
determinados puntos y en otros oposicion (asi, por ejemplo, en el DCB se hace una
critica a la concepcion inductivista y deductivista del conocimiento cientifico que
aparece en la LGE).

Todo lo anterior debe conducirnos a tener en cuenta que una Reforma, aunque
la inspiren muy nobles deseos, no siempre sirve para mejorar la situacidn existente, ya
que puede convertirse en un texto de intenciones. El parrafo que sigue es significativo
sobre las dificultades de las reformas educativas en cualquier pafs: "La historia
legislativa de la Educacién en cualquier pais y también en Espafia, ha sido con
frecuencia ejemplo de leyes desprovistas de eficacia, despegadas de la realidad, a la
que intentaban, sin embargo, renovar" (predmbulo de la LGE) .

Los cursos de Formador de Formadores se convocaron entre afios 1988 y 1990,
llevandose a cabo durante los cursos académicos 1988-89 y 1989-90. En cada uno de
los cuales participaron cuatro profesores especialistas canarios de ciencias de la
naturaleza, fisica y quimica y biologia y geologia.

Mediante los citados cursos se pretendia, partiendo del profesor como punto
central y agente principal de la exigida calidad de la ensefianza y de la Formacién del
profesorado, buscar unos incitadores de la nueva docencia. Es decir, tender hacia
profesorado que tuviera, como una via ineludible, la consecucion de esa
ensefianza/aprendizaje, basada en agilizar y estimular la actividad mental del alumno
para ejercitar el pensamiento reflexivo y critico asi como su capacidad de observacion
y de inventiva; también se planteaba el qué, el como y el cudndo llevar a cabo este
proceso de formacion del profesorado.

En las fases practicas de los participantes, en las dos promociones de Formador
de Formadores, se analizaron las diferentes opiniones de un grupo de profesores
(distintas en cada promocidn), sobre su grado de satisfaccidn con respecto a la practica
docente y sus demandas o necesidades con respecto al perfeccionamiento en la
Didéctica de las Ciencias.
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VI. 2. 1. Trabajo de la primera promocion de Formador de
Formadores (1988).

Analizamos a continuacién el trabajo correspondiente a la memoria del curso
de formador de formadores realizada por los profesores D? Teresita Fernandez, D.
Carlos Silva, Dr. José Fernandez. y D. Ginés Delgado en el curso académico 1988-89.

VL. 2. 1. 1. Centros y profesorado.

Durante la investigacion intervinieron 138 profesores pertenecientes a 12
centros asignados por la Consejeria de Educaciéon y a otros elegidos por los
componentes del grupo. Sin embargo la participaciéon del profesorado en la
cumplimentacién de la encuesta fue de un 76,7 %.

El profesorado elegido pertenecia a centros de diferentes modalidades: seis de
Bachillerato (BUP-COU), dos con cursos de anticipacion de la Reforma, uno de
Formacion Profesional (FP), un Centro de Ensefianzas Integradas (CEI) y cuatro de
Educacién General Basica (EGB).

Tipo de centro EGB BUP FP CEI
N° de centros 4 6 1 1
N° de profesores 9 85 3 12

A pesar de ello la interpretacion de los resultados se hace de forma global, ya
que la muestra de centros en los que se imparte la Reforma, FP y EGB, asi como el
nimero de profesores, es lo suficiente pequeia para que pueda proporcionar datos
comparables con los del Instituto de Bachillerato. Ademds, al ser minima la
representacion, podrian personalizarse los resultados.

Profesionalmente el profesorado que participé en la investigacién formaba un
grupo heterogéneo, la mayoria eran funcionarios (89,4%), el nimero de afios de
docencia era variado; el 44,2% son quimicos, el 31,7% bidlogos, completando el grupo
1,9 % fisicos, 2,9% gedlogos, 6,7% profesores de EGB y 1,9% industriales.

VL. 2. 1. 2. Caracteristicas de la encuesta.
El profesorado que participa en la experiencia pertenece a los departamentos de

Fisica y Quimica, Biologia y Geologia y Ciencias de la Naturaleza. Como guia de
trabajo se realizé la entrevista semiestructurada (Doc. VI.1).
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Como consecuencia de su ejecucién se obtuvieron opiniones y criterios
dispersos lo cual planteé la necesidad de hacer la encuesta general que se muestra en
Doc. VI. 2, en la que:

- Se sistematizaron las opiniones ddndole una serie de matices.

- Se cuantificé el nimero de profesores que coincidian en determinadas
posturas.

- La distinta temdtica que sugiri6 el profesorado fue la causa de que la encuesta
fuera larga y costosa. Con este hecho se consiguié que todo el profesorado
viera reflejados sus posicionamientos.

- No se formularon preguntas abiertas para que el resultado tuviera valor
estadistico.

- La puntuaciéon coincidia con los pardmetros: poco coincidente o
completamente en desacuerdo (1), en desacuerdo (2), valoracién media (3),
maés que de acuerdo (4) y muy coincidente, completamente de acuerdo (5).

- Esta sistemadtica ralentizaba la contestacion, ocasionaba que se tardara mas
tiempo, pero también obligaba al profesorado a estudiar con mads
detenimiento su respuesta y que no lo hiciese mecanicamente.

La encuesta se reestructur6 en cuatro bloques:
L.- Influencia de las condiciones estructurales en la prdctica docente

En él se trataron aspectos de la consideracion social del profesor,
desmasificacién de las aulas, utilizacion de medios didacticos, distribucién y volumen
de las vacaciones escolares, etc.

I1.- Practica docente

Este segundo bloque se dedicé a la préctica docente; es decir, a considerar
temas como: el grado de formacion de los alumnos, si se hacian programaciones, cdmo
se programaba, si se hacia autocritica de los distintos aspectos de la programacion,
quién debia seleccionar los objetivos y contenidos, como se preparaban los materiales
didacticos, la forma de actuar en clase, qué recursos utilizaban, valoracion de las clases
practicas, modelo de enseflanza que practicaba, qué se entendia por evaluar, su
posicionamiento por las ensefianzas "integradas", etc. Este bloque ofrecié una
radiografia de lo que el profesor hace o piensa acerca de lo que debe hacer en su clase.

II1.- Formacion y perfeccionamiento del profesorado

En el tercer bloque se analiz6 el tema de la Formacion y Perfeccionamiento del
Profesorado, eje central del estudio. No obstante, para abordarlo, nos era
absolutamente necesario conocer cudl era la practica docente del profesorado, ya que
esta situacion era un indicativo ain mds idéneo para disefar unas lineas generales de
Formacion y Perfeccionamiento que aquellas opiniones directas del profesorado sobre
esta actividad. Es decir, resulté mds interesante y significativo detectar qué pensaba el
profesorado sobre las concepciones de la ensefianza que practicaba o debia practicar,
puesto que se entendia que, en coherencia con ellas, aceptarian en mayor o menor
grado modelos de perfeccionamiento acordes con sus concepciones. Asi, en este grupo
se pregunté a los encuestados por: su nivel de formacién, participacidon en proyectos,
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cursos, jornadas y la utilidad del Perfeccionamiento del Profesorado atendiendo a su
organizacion, cardcter discontinuo o permanente, momento de realizarse, estructura
que debia tener, capacidad de modificar su habito profesional, etc.

IV.- Condiciones administrativas

Por tltimo, en el bloque cuarto se pretendié obtener datos sobre las condiciones
administrativas de los participantes, agrupdndolos en afios de docencia, categoria
administrativa, especialidad, nivel de ejercicio, etc. Esto servirfa en su dia, para tener
datos y poder comparar valores de respuesta de determinados colectivos.

Para la elaboracion de la encuesta se tuvo en cuenta:

e La opinién y sugerencias del colectivo de los propios profesores,
obtenidas de las encuestas semiestructuradas utilizadas en las reuniones
con los Seminarios/Departamentos.

e La encuesta elaborada por el grupo de Formacién de Formadores en
Didéctica de las Ciencias Sociales. La Laguna, Marzo de 1988.

e Ja Encuesta sobre Perfeccionamiento del Profesorado de la
Subdireccidén General de Perfeccionamiento del Profesorado del M.E.C.
Abril de 1985.

e La Encuesta elaborada por el “Grupo 4” del Curso de Formacién de
Formadores en Didictica de las Ciencias Experimentales. Sevilla.
Marzo de 1988.

VL. 2. 1. 3. Conclusiones del trabajo de la 1 promocion de Formador
de Formadores.

Realizado el anélisis de los resultados de la encuesta por parte de los profesores
investigadores, se obtuvo una idea del pensamiento del profesorado en activo durante
el curso 1988-89 que pasamos a exponer:

L. Influencia de las condiciones estructurales en la prdctica docente:

— La consideraciéon que sobre el trabajo de los docentes hace la sociedad, era
entendida por éstos como baja, especialmente por parte de las Instituciones.

— La masificacion de las aulas era el factor que, segin el profesorado, dificultaba en
mayor grado la labor docente.

— Habia una clara predisposiciéon y demanda de la Formacién y Perfeccionamiento
del Profesorado.

— La necesidad de una politica educativa que potenciara y prestigiara socialmente al
profesorado, desde las Autoridades autonémicas y del M. E. C., era ampliamente
demandada y con una estimacién muy alta y bastante diferenciada de los intereses
estrictamente personales, como son la superaciéon laboral y los incentivos
econdmicos.
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Los docentes daban mdas valor a centros dotados en capacidad, instalaciones y
equipamiento, que facilitaban un marco en el que se fomentaran las relaciones
entre los diferentes sectores de la comunidad escolar, que la adecuacién del
mobiliario en el aula, donde los alumnos pasaban mds de cinco horas diarias
sentados en su pupitre.

Llamaba la atencién la diferente valoraciéon que los profesionales daban a la
reduccién y racionalizacién de la jornada lectiva, que entendian que debia
abordarse, mientras que apreciaban como normal la distribucién de las vacaciones
de los alumnos. Si a éstas se les aplicaba, igualmente, criterios de racionalizacion y
distribuciéon a lo largo del afio, pudiera resultar incluso que globalmente
aumentasen si se eliminaba la barrera de inactividad de los tres o cuatro meses
estivales.

. Practica docente:

La formacién de los alumnos era entendida por debajo de lo que seria un valor
medio.

La mayoria del profesorado hacia las programaciones conjuntamente con su
Seminario/Departamento Didécticos.

En los criterios para programar la materia, prevalecian los valores relacionados con
la formacién académica de los alumnos.

Sobre quién debia hacer la seleccién de los contenidos de la ensefianza, eran mas
de la mitad de los docentes los que pensaban que debian ser los profesores del
Centro y/o los estamentos implicados en él, que los que creian que deberia ser el
M.E.C. y/o la Consejeria de Educacion.

Era importante el sector del profesorado que elaboraba los materiales didacticos en
equipo, lo que facilitaba actuaciones en esta linea.

Se manifestaba una interrelacion entre las demandas de Formacién vy
Perfeccionamiento del Profesorado por medio de talleres pricticos y la
insatisfaccién que tenfan los profesionales por la realizacién de actividades y/o
préacticas en las programaciones de sus respectivas asignaturas.

El profesorado estaba casi absolutamente de acuerdo en que la ensefianza de las
Ciencias debia aproximar al alumno a la comprensién del mundo que le rodea.

Consideraban que la profesién docente tenia un gran caracter de servicio social y,
como tal, la ensefianza debia tener como fin prioritario "el formar ciudadanos".

El profesorado consideraba que la mejor forma de contribuir y favorecer a la
sociedad no era precisamente dedicando la enseflanza a servir de sistema de
seleccion para que triunfaran los mejores.

No habfa un posicionamiento claro del profesorado en cuanto a destacar
sobremanera un aspecto por encima del otro en lo concerniente a la ensefianza
conceptual e intelectiva, frente a aquella que potenciaba destrezas y habilidades,
dandose a ambas bastante importancia.
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El profesorado atribuia a la ensefianza un caricter complejo, sefialando que cada
clase era un problema distinto y diferente; por ello, el profesor debia tener libertad
suficiente para interpretar las directrices oficiales y adaptarlas a su realidad.

Casi todos defendian que se debia seguir una programacion establecida con
anterioridad por el mismo profesorado que la ejecutaba, pero que se iba aplicando
con flexibilidad, adaptandola a la realidad cambiante por el mismo equipo que la
disefio.

Se reconocia de forma absoluta la validez del laboratorio, entendido éste en un
sentido amplio y no cerrado, como lugar de ensayo, prueba y experimentacion,
como podia ser la Naturaleza misma o el entorno del centro escolar.

Se observaba un auge en cuanto al posicionamiento del profesorado en favor de la
biblioteca del aula y las guias de trabajo del alumno.

Se defendia como distribucién apropiada un 35% de teoria, 30% de cuestiones y/o
problemas y un 35% de pricticas para las ensefianzas de las Ciencias
Experimentales. Pocos eran los que no veian la separacién de estos aspectos, en
cuanto que, como recomendaban las lineas mds recientes de investigacion,
abogaban por un tratamiento tnico y en bloque.

Los modelos didécticos utilizados parecian responder en general a la tipologia de
un esquema "transmision-recepcién”. Alrededor de un 30 % del profesorado
utilizaba un modelo didactico artesanal y/o constructivista por cuanto
habitualmente encargaban actividades de clase y experiencias de laboratorio a sus
alumnos durante las clases, dirigiendo a éstos en su realizacién.

Todavia eran muchos los profesores que pensaban que evaluar era calificar a los
alumnos y normalmente no asociaban la evaluacién como un trabajo diario sino
con los exdmenes. La idea que tenian de evaluacion la mitad de los profesores era
de la determinacion del alcance o logro de unos objetivos propuestos a los alumnos
mds que una valoracion del grado de avance en la consecucién de los objetivos.
Aunque se detectaba que una cantidad considerable de profesores sabian que la
evaluacion debia ser una tarea destinada a descubrir como se desarrollaba el
proceso educativo, parecia que no lo practicaban.

La mayoria de los profesores pensaban que la ensefianza de las Ciencias no debia
ser disciplinar sino "integrada" durante toda la E.G.B. y, ya en las Ensefianzas
Medias, el posicionamiento en este sentido era de un 62% en la etapa de ensefianza
obligatoria y de un 30 % en los cursos finales de ensefianzas medias. En la
enseflanza universitaria bajaba un poco la defensa de la linea "integrada" a un 25%,
pero este valor parecia bastante alto teniendo en cuenta el colectivo que la
defendia, que eran los profesionales formados en nuestras Facultades.

Eran muchos los profesores que pensaban que era necesario renovar la ensefianza
con urgencia, llamaban algunos la atencién sobre las limitaciones que imprimia
cualquier cambio. Sélo un 2% de los profesores pensaban que los intentos eran
estériles, que por la magnitud de la opinidén, estadisticamente era poco
significativa.
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III. Formacion y Perfeccionamiento del Profesorado:

Se apreciaba una gran apertura, predisposicion del profesorado y necesidad de
Formacién y Perfeccionamiento, ya que, en general, esto facilitaria la préictica
educativa de los docentes.

La Formaciéon y el Perfeccionamiento del Profesorado debia tener caricter
institucional y ser preferentemente voluntaria para el profesor.

Las actividades de perfeccionamiento debian ser permanentes y no esporadicas.

Opinaban que las actividades de perfeccionamiento estaban incidiendo poco en el
trabajo diario del docente.

Las actividades de Formacién y Perfeccionamiento, para un 60% de la muestra,
debian llevarse a cabo durante el ejercicio de la profesion y, seglin opinaba algo
mds de la mitad del profesorado, en periodos distribuidos a lo largo del curso
escolar, o bien en cualquier tiempo dentro del horario del profesor con reduccién
de horas (lectivas y/o complementarias) o bien en periodos del curso en los que al
profesor se le asignara un sustituto.

Los docentes, que acusaban su necesidad respecto a la formacién y renovacién en
Didictica de las Ciencias, demandaban, fundamentalmente, una "metodologia
especifica de la materia" que impartia, una profundizacién en los "aspectos
psicopedagégicos” relativos a la ensefianza/aprendizaje y una "actualizacién en
materia cientifica", pues calificaban aceptablemente su "formacién cientifica
inicial". No tenfan, sin embargo, mucho interés en temas relativos a la "teoria
curricular”, "proyecto de reforma" y "contenidos de la materia" que impartian.

Casi la mitad de los profesores habian llevado a cabo experiencias de compartir el
aula con otros compaiieros; experiencia que, decian, habia sido, para la mayor parte
del profesorado, positiva.

La gran receptibilidad del profesorado se manifiestaba en el hecho de que casi
todos los encuestados admitirfan sugerencias en su labor diaria.
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Doc. VI.1: Entrevista semiestructurada

En el primer contacto que se tuvo con los profesores de los centros, se intent6 crear un
clima de cordialidad y colaboracién, para ello se pensé en la siguiente estructura:

1. Presentacion

En esta introduccién se trataba de exponer la idea del Formador y del Curso de
Formador de Formadores (CFF) en Didactica de las Ciencias Experimentales. Se les comentd
como fue la parte intensiva del Curso en torno a la "resolucién de problemas", enumerdndose
para ello los siete problemas tratados. Se explicé por qué el Curso contemplaba las Ciencias
Experimentales de una forma global sin tratar en particular las disciplinas, todo ello porque
objetivos, metodologia, estructuraciéon de las experiencias y las practicas, organizaciéon del
laboratorio, evaluacion, etc., eran comunes, por lo que el proyecto de Formacién de Profesores
podia ser el mismo. Se dio una visién de Practica en la que se comparten puntos de interés de
nuestra Consejeria de Educacién y la Direccion del Curso desde la Universidad de Sevilla.

2. Ofrecimiento

- Acceso a todo material e informacidn recibida en Sevilla mediante reuniones
informativas.

- Formacion de posibles grupos de trabajo.

- Material de apoyo, lineas de investigacion didéctica, etc.

- Apoyo directo en el aula (reflexion de la actividad prictica docente).
- Intercambio de experiencias: cursos, debates, talleres, seminarios, etc.
- Informacién sobre la Reforma.

3. Deteccién de las necesidades de Formacion y Perfeccionamiento del Profesorado en
los Seminarios de Ciencias Experimentales (Ciencias Naturales y Fisica-Quimica).

Para ello se investigd como creian los profesores que se podian averiguar sus
intenciones, qué debfamos hacer y cémo llevariamos a cabo esa deteccidon.

En el caso de que no contestaran se podia iniciar la discusion sobre aspectos como:
- Importancia de los objetivos a la hora de evaluar.
- (Cuando se debe elaborar la programacién del curso? jen septiembre?
- (Se deben tener en cuenta los intereses de los alumnos?
- (Qué es mas importante los productos o los procesos?
- (Qué opinan de las formas de trabajar en grupo de los alumnos?
- Visién cambiante de la Ciencia.

Ante el presunto torbellino de ideas que afloraron, se hizo necesaria la sistematizacién
de los datos en una encuesta anénima individual para todos los profesores, cuyos resultados
serian de interés para todos: profesores, Administracion, asistentes al CFF de Did4ctica en las
Ciencias Experimentales, ya que ello permitiria hacer un estudio analitico de la situacién del
profesorado de Ciencias Experimentales de los centros de la Comunidad Canaria que hariamos
llegar a la Consejeria de Educacion. A su vez, este documento serviria como informe para el
profesorado y como memoria final necesaria para la evaluacion de la fase practica a los
componentes del “grupo investigador”, por la Universidad de Sevilla.
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Doc VI.2

ENCUESTA 1988-89

CURSO DE “FORMACION DE FORMADORES EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS
EXPERIMENTALES”. UNIVERSIDAD DE SEVILLA, 1988-89

I. INFLUENCIA DE LAS CONDICIONES ESTRUCTURALES EN LA PACTICA
DOCENTE

1. (Crees que estd valorado el trabajo docente? (Puntia de 1 a 5)

= SOCHAIIMENLE  ..eoveveieiiiecisiseeaee sttt sa bbbt s st s s )
— institucionalmente ..............ccceeevenenn. )
—  econOMICAMENLE  ...eoouvveereeeeeannne. (D
— en el medio intelectual (D
—  por parte de Otros ProfESOreS .........oeeicirmieirininiereirinieieneeee et eeane O
2. (En qué grado cada uno de los siguientes supuestos dificultan tu trabajo docente?
(Puntiade 1 a5)
— el nimero de alumnos por grupo de clase ...........cccceeuerienieieiiieeee e O
— el nimero de horas lectivas en tu NOTario ..........cccoeveirieinennienieiiceecrecieene OJ
—  los horarios que no permiten iniciativas diddcticas variadas ..........c.ccceecerveennennne O
— el contar con mas de dos niveles de ensefianza por Profesor .........c..cecveeeereeunuens )

— la falta de instalaciones especificas de las asignaturas (aulas, aulas laboratorio,
laboratorios, sala de Proyecciones, €LC) .........ceverererreerererneniirieereeinieeieseesiereeenees

— los medios didacticos adecuados (material fungible e inventariable, video,
biblioteca de AUla, €1C.) ..ovvvviiiriieieeeieee ettt ettt O

— laexistencia de varios turnos de funcionamiento del centro

— el poco trabajo en equipo de mi seminario o departamento

3. Respecto de las vacaciones (Puntiade 1 a 5)
— El volumen total de las mismas es adecuado ...........ccoceevuervenerciienenienecnieniceeenne O
— (Te parece que estdn bien distribuidas? .........ccocevceevieveririeninieniiieeeeeee e OJ

4. Valorade 1 a5 cada uno de los siguientes aspectos que podrian incidir positivamente
en tu practica docente

— Desmasificacion de 1as aulas .........ccocereeiiiiiiiiiiiiiece e O
— Centros escolares bien dotados en capacidad, instalaciones y equipamiento............ O
— Adecuacion del mobiliario del aula ..o O
— Equipamiento satisfactorio de material didactico y de laboratorio ...........c.cceceeueuene (@]
— Incentivacion econdmica en el SUEIAO ........coceevueieniiniirieniiniineceeee e (@]
— Una politica educativa de potenciar y prestigiar socialmente al profesorado desde

las autoridades de la Consejeria de Educacién y el MLE.C........c.cccooiiiiiiiiniincne O
— Posibilidad de superacién laboral a lo largo de la vida profesional O
— Mejor distribucién de los periodos vacacionales a lo largo del curso escolar........... O
— Formacién y perfeccionamiento del profesorado ............cccceevevienieneineniencenenneen. O
— Reduccidn y racionalizacion de 1a jornada lectiva.........cccoocereverieeenieneeieneeieneenne. O

— Otras
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II. PRACTICA DOCENTE

1. Valorade 1 a5 el grado global de formacién de los alumnos con los que actualmente
trabajas:

En conocimientos..................
En capacidades y destrezas
En actitudes Y VALOTES........covuiriiiiuiiiieniieie ettt ettt s e

2. Las programaciones de tus cursos:

3. (Qué te parece mas adecuado para programar tu materia? (Puntia de 1 a 5)

Seguimiento de un libro de texto con eliminacién de ciertos contenidos bajo
consenso del seminario 0 departamento..............ceeeeeereerernienieniene e
Reestructuracion de los contenidos del texto con inclusién de otras

ACHTVIAAARS. .. vttt ettt st e et e st e be et
Dar prioridad a las necesidades y carencias que presentan los alumnos...................
Adecuacidn a los intereses de 10S alumnos...........cccueeverieiiriiiniinieieeceee e
Organizacién del trabajo aprovechando los temas de actualidad y las posibilidades
el ENEOINIO.....uiiiiiiiiiiiiiiiiciicc e
Planificacién de un trabajo interdisciplinar o multidisciplinar...........ccccocevevierennenne.

4. En el presente curso, ;qué autoevaluacion haces de las programaciones de tus
asignaturas? (Puntiade 1 a 5)

al dia@nOStICO TNICIAL ..c..veiiiiieiie ettt et
©I1 ODJELIVOS. ...ttt ettt ettt ettt ettt e st e bt et e st e bt eate et e et h et e nteebeenees
seleccion de CONENIAOS. ......cuevuieuieriiieieiereeteee ettt e ene
realizacién de actividades/practicas
metodologia aplicada
EEMPOTALIZACTON. ...ttt ettt ea et sttt et e st e e e e ene
aprendizaje de 108 alUMNOS......c..ooueriiriirerinineeereee ettt

5. (Crees importante que, al inicio de una unidad, se comunique a los alumnos la
planificacién de esa unidad (objetivos, actividades...)? (Puntdade 1 a 5)

6. (Quién crees que debe seleccionar los contenidos de la ensefianza?

La Consejeria de Educacion
Los profesores del CENtIO.........c...iiieieeiieieniie ettt sttt
Los profesores conjuntamente con los alumnos y padres............coceeeeererieneeneeneen.
Otros

7. Los materiales didacticos con los que trabajas en el aula:

(los extraes del Ibro de teXL0?........ueuiiriiriiiiiieie ettt
(108 €1abOras €N EQUIPO?........couieiiiriieieeite ettt sttt ettt ere e
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8. Nos interesa conocer tu opinién sobre algunas frases “de uso corriente”. Puntda de 1 a
5 tu grado de concordancia con ellas.

“Es necesaria una planificacién rigurosa: hay que formular objetivos concretos,
explicar métodos precisos y evaluar los resultados con objetividad™..................... ]
“Cada clase es un problema distinto, no hay soluciones universales. El profesor
deberia tener formacion y libertad suficientes para interpretar las directrices

oficiales y adaptarlas a su situacion particular”..........cc.ceceevevveneeeennieneenieneenienenen O
“Hay que disponer de libros de texto mds claros y eficaces que puedan ser
seguidos por el profesor y comprendidos perfectamente por los alumnos™............ (@)

“Los contenidos de los programas son secundarios. Lo realmente importante es
que los alumnos disfruten de clases amenas centradas en una metodologia
activa”
“Como profesor me interesa lo que el alumno aprende de mi materia. Lo demads

NO €S de Mi COMPELEICIA . ......eertireiriertirterieeieriirie ettt ettt ettt et stestesae e saens @)

— “El trabajo en equipo de los docentes constituye en su mayor parte una pérdida
A& LIEIMPO™ ..ttt sttt st s st sttt ebe st sttt et O

— “El mejor modo de favorecer a la sociedad es conseguir que triunfen los

TICJOTES vt eute et etteste et et e et eute e e e st et e et e eab e b e et e eabeeb e e eaeenbeenseebeesaeesaeeabeeneesmbe st esenns
— “La disciplina y el orden en las clases y en los centros de ensefianza son valores -
qQUE S€ AEDEIN TECUPETAL™ .....coueiiieeiieeit ettt ettt ettt et e sae e be e seeeeesaeas )

— “La verdadera educaciéon debe ser critica con los valores de nuestra
SOCIEAAA™ ...ttt st e st ene e -

— “La educacién sexual, es un tema que compete exclusivamente a la
FAINEIIA" ...ttt ettt se bbbt s b es e O

— “Es imposible desvincular la tarea educativa de las convicciones politicas
PEISONALES ...ttt ettt ettt eht e et se e et e e it e sbe et aaeeaeenae O
— “La ensefianza tiene como finalidad el formar ciudadanos” )

— “Los contenidos de la ensefianza tienen como finalidad el dar a conocer el
patrimonio cultural de la humanidad”...........ccccoevirinininiinineneeeeeene Q)

— “Los alumnos han de dominar los fundamentos de las disciplinas
CIEINEITICAS . c.vve ettt ettt ettt e e eetbe e e st e e etbe e aseesabeeeaseesaseenareensreennns @)

— “La ensefanza de las Ciencias debe aproximar al alumno a la comprension del
MUNAdO qUE 1€ TOABA™ ......cueiriiriiiiiiiieiiet ettt ettt )

— “La ensefianza tiene como objetivo el desarrollo de habilidades
INEElECTUALES ™ ... e O

9. (Cudl te parece la manera més adecuada para actuar el profesor en el aula?
— Siguiendo una programacion rigida y ajustdndose estrictamente a ella.................... )
— Siguiendo una programacion previa y aplicdndola de una manera flexible.............. O
— Construyendo un curriculo progresivo al surgir las actividades en el aula............... )
— Siguiendo la programacién que propone el 1ibro de texto.........coceveveeceririeeenennnee )
— D& MANETA TNIUIEIVA. e+ttt e e e e ee e e et ee e eeeeeseaeeseeeeaeeeeeesreeeene O
10. Valora de 1 a 5 la eficacia de los siguientes recursos en la prictica docente:

= BLIADOTALOTION c..eveeeiieieieeie ettt )
= BLHDIO A€ TEXL0..ueveiueieieieieiaeteieeieeseiesssee ettt ses s ss ettt eae O
—  Las tranSPaT@NCIaAS. .....coueveviieirieiectet ettt O
—  Las CINtas de VIACO.......ccecveicrieiiieeieeetteeiteeittestteeeseeeetveeses e eaeseeeesraeessaeensseeseeensaeas )
— Las gufas de trabajo del alumno. )
— Labiblioteca del aula............ccccocoeiiiiiiiiii O
— Las salidas del CENtro..........ooeiiiieiiiiiiiiiiiiic )
— Elusode la prensa.............. O
—  El dossier de teXtOS Y GrafiCOS.....cocuiriiriiieiieiiet ettt et st )
—  LaS dIAPOSILIVAS. ce.veeieieitieiteieete ettt ettt et eb e bt e O
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11. ;Consideras que un horario de practicas va en detrimento de:

12.

13.

14.

15.

16.

L@ EOTIAY ettt )
— (y delas cuestiones/problemas?..........coceicieriieiinieniieeeee e Q)

En el caso hipotético de tener en tu horario 10 horas lectivas para un determinado
grupo de alumnos, ;cuantas dedicarias a:

= LA ROITAY et s )
— Las cuestiones/problemas?.. J
= Las PIACLICAST.c..evieeieieeieceeitt ettt st et )

(Qué forma de colocacién de las mesas de los alumnos en el aula crees que es la mds
adecuada?
—  Filas paralelas de una 0 varias MESas..........c.eeereerereienreruenririeeenienrenesressessensessessessenneene )
—  Enforma de “U” 0 CITCULAT........ccueriiiiriiniiriiinene e s e O
—  En grupos de hasta seis alummnos...........coeecueeiiirienienieniinninieecie et )
— Variable en funcién de la actividad que se esté realizando.............cceeeeevenciennenceiennen. O

Durante este curso, ;a qué tipo de los sefialados a continuacion responden tus clases
con mayor frecuencia?
—  El profesor explica lo que debe aprenderse y, luego, los alumnos lo estudian............... )
—  El profesor explica lo que debe aprenderse y, luego, los alumnos lo comprueban en el
LADOTALOTIO ..ttt st et ere et nne e nnens O)
— Unido a las exposiciones del profesor se intercalan experiencias de laboratorio que
ESEE QAT euee ettt ettt e h ettt e s bttt et e st e bt e be s e e b e b e st e bt e bt e bt eateeaeeeae
—  El profesor habitualmente encarga actividades de clase y experiencias de laboratorio
y dirige a los alumnos en Su 1€aliZaCION..........coueveriirierierieriirieietenierte et J

— Mediante pequefios grupos y/o individualmente se buscan y seleccionan los datos, as{
como las soluciones a temas, cuestiones, problemas y experiencias que deben

TESOLVETSE. ...iviiiiiiiiii ittt sttt e sa s s en s O
(Qué supone para ti la evaluacién?
—  Una calificacion de 10S alUmOS...........c.ceceirieiriiinenieiinieiieiciicsecrereee e O
—  Una tarea rutinaria que demanda la sociedad..........c..cecoeererinirirniniineiieicneeee O
— Ladeterminacién de los objetivos conseguidos por los alumnos... ()
— Un instrumento para adecuar la programacion...........c.ccecereereeniernieneenienenie e ()
— Una tarea destinada a descubrir cémo se desarrolla el proceso educativo...................... ()

(Qué instrumentos de evaluacion del proceso de aprendizaje de los alumnos te parecen

mds idéneos? Puntidade 1 a 5:
= LOS EXAMENES. .....veeveeeeieeeseesseees e sessesssss s s seesense e s st se st sttt s et s e O
— Las pruebas objetivas Multi-IteImMS. ......ccceeriirieieriieieie et J
—  Los trabajos sobre determinados temas. ..........cccueeueerierieiieniriieeee e stee e O
—  El cuaderno del alUmIO...........cooviiiiuiieiiieeiieeciee ettt et eereeeveeevaeeeveeeeveeeaveeesaesraeenns @)
—  La obServacion diaria..........cccoeeeuerieriininenieieeeneee ettt s O)
— Las entrevistas de 10S alUmnOs. .........cccceiiiiiiiiiiiiiicc e )
—  Los trabajos de 1aboratorion...........c.eeuerieiieiiiniieiiee ettt O
— Los trabajos en grupo O
— La autoevaluacion de 10s alumnos..............ccooeivieieiiiiiiiiiiiii O
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17. {Crees que es apropiado que nuestra ensefianza tenga caracter “integrado” frente a que
sea puramente “disciplinar’:

— EnE.G.B.: Hasta el ciclo medio inCIuSIVe.........cccouevirieiiiininiiniciieiceiccceeeneee )
Durante el ciclo superior.............. )
— En EE.MM.: En los primeros cursos.... )
En 108 GItIMOS CUISOS.....ccviviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiccc e )
—  EnlaUniversidad........cccocooiiiiiiiiiiiniiiiiiiiii s )
18. En la situacion actual, “renovar la enseflanza’:
— NO HENE SENLIAO.....cecevvveieceeteieeeceete et te e esee et esesesaesesesesaetesesesseaesesesesaesesesenessesenanens O
—  Merece la pena intentarlo O
— Se debe hacer pero siendo consciente de sus limitaciones...............cceerereereeneeneeeneenne O
—  Esnecesario haCerlo Ya.........ooouiiiiiiiiiiiieice e e J
I1I. FORMACION Y PERFECCIONAMIENTO DEL PROFESORADO
1. Puntdade 1 a5 cada una de las siguientes cuestiones relativas a la Formacién y/o
perfeccionamiento del profesorado.
—  Elnivel de tu formacién cientifica inicial.............coveveerrveriiieieeierenieniesisseseesnseeseneens )
—  El nivel de tu formacion did4ctica INIcial...........eveereerireieieereeeieeeeeeeeeeeeeie e O
— El grado de satisfaccion como docente hoy.........ccceverevirerininieineeinicieeeeeeee ()
— El grado de preparacién profesional de tus compaifieros, en general............ccccceueenene. ()
—  Tu necesidad de actualizacién en materia cientifica............ccooceveueereniencniinienceeee. O
— Tuexigencia de profundizacion en aspectos psicopedagigiCos.......coeeveveervererveneennenn )
— Tu necesidad de perfeccionamiento en Didactica de las Ciencias...........ccccuevueereennnnne. )

2. Tu participacién en Proyectos Educativos o Actividades Innovadoras

Desde hace tres afios

— Hace dos afios..................
— El afio pasado.....
— BN €] PIESENLE CUISO...uuitieuieieiieieetirte sttt eteete ettt etee ettt esteneeseenees s et esessenseeessensenseneas

3. Tu asistencia a cursos, cursillos, jornadas, etc:

SI NO
—  DESAE NACE ITES ATIOS...eeeiuvieieieieiiieeie et ettt ettt e e et e e eae s eteeeaeesaaeeesteseateessasesnaessnseesaes O
—  HACE dOS QTI0S.....eeetiiiiiieiie ettt ettt et s sae e s sbe e sabae st aenbaeenne O
= Bl afio PASAA0....ccuiiiiiiieicieiieeecec et OO
— BN @l PIeSENLE CUISO. . eeiuiiitiiitieiieitiete ettt ettt ettt ebe e et sb et e e eaee e s O

4. ;Qué piensas sobre la Formacién y el Perfeccionamiento del Profesorado?

—  Que facilita 1a practica €dUCAtIVA. .........eeceeriieriiiierie et O
—  Que sélo es un medio para ponerse al dia en la profesion ()
—  Que realmente sirve para poco...........ccoevenee. )
—  Que sdlo sirve para el curriculo profesional O
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5. ¢(Consideras que las acciones en Formacién Permanente o en Renovacién Pedagdgica
que has conocido han tenido influencia en la prictica educativa que se lleva a cabo en
las aulas:

— NO, Y& QUE SON ULOPICAS. ...cvverueiriierrieiieteeienieentestette st e esreeeteesbeseneeneesaeeneeeeenae
— No, ya que la realidad es muy diStinta...........ccccceeerieriieieenienenieenece e
— Algo, pero encuentro dificultades por mi formacion...........cccccecueeveriineencnscennennne.
— Si, estan cambiando 1a realidad €SCOLAT...........coovveiuviieiiiiiiiieeeeeee e

0000

6. (Como crees que debe estar organizada la Formacién y/o el Perfeccionamiento del
Profesorado?
— De forma institucionalizada
Voluntario para el profesor O
ODbliZALOTIAMEINLE. ..ottt ettt ettt et st sttt ettt e b et eneeees )
— A través de grupos no institucionalizados.........coc.eeruereerieriiiiienieniee e O
Q)

— Individualmente

7. La Formacion y el Perfeccionamiento del Profesorado tendria caracter:
— PEIMANENLE. ....voeoieeeeeee ettt st bbb bbb )
— Esporadico..
— Otros O

8. La Formacién y/o el Perfeccionamiento del Profesorado deberia llevarse a cabo:
— Antes de ejercer coOmo profesional...........c.cooveiieiiiiiinienieeee e O
— Durante el ejercicio de la profesion:

Exclusivamente en los meses de verano (incluido septiembre). O

En cualquier tiempo pero fuera del horario del profesor...........c..ccccce... )

En cualquier tiempo dentro del horario del profesor pero con reduccién

de horas  COMPIEMENLATIAS......c.ccoverueerireriirieereeeeeeeee e )

Cualquier tiempo dentro del horario del profesor pero con reduccién de

horas IECHIVAS......coiiiiiiiiiiiiiici O

Durante determinados periodos del curso en el que al profesor se le

ASIZNE UN SUSTITULO. ¢..entieitieteetceit ettt ettt e sttt e s st ebte e et e e eees

. Otros -
—  En periodos 1argos iNtENSIVOS. .....c.eetirieiuiinierietieieet ettt st )
— En periodos distribuidos a lo largo de un curso escolar... )
9. De las diferentes modalidades, valora de 1 a 5 las que consideres mas eficaces:

USO8 ettt bbb e a e et eb e bt e er e eneeaeseneneens )
—  Cursillos sobre temas puntuales............c.eeceerueeiierienieneeneeeee st J
— Talleres PIACHICOS. .e.veuttiureetenieieietitettetentetert et et e tese e et et ebe e st et bt e st e e sbeneesensenes )
—  ESCUEIAS A€ VETANO....ccccuiiiiiiieciie ettt ettt ettt e rve e eeeeeve e e eaeeaeeeneeeeeeenseans O
—  Seminarios PEIMANENLES.......ccceuveurerterrerrenrirrertentetirtesresresresseeresresseentereeseemneseeneensenns (@]
= GIUPOS d€ CENLIO......uciiiiiiiiiiiii e )
—  GIUPOS INEEICEINLIO. ...ttt ettt ettt ettt eat et eseeeteeatesseesbeeeeentesneenees O
—  Grupos de Renovacion Pedagdgica............cuueviiiieiinieniiiieeeeie e O
— Jornadas de encuentro de Profesores.........c..coeeueevicenenenenienenienenieeeseeeeeeeneenne )
—  Congresos, SIMPOSIOS, ELC. ...c.ueririrertirierterieniirieetesie sttt estsieetesitesteeestessessessensensens )
— Ampliacion de estudios en InStitUCIONES.......c..evuerveruireerereneneneriercee e O
— Otros___ O
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10. La Formacién y/o el Perfeccionamiento del profesorado deberia abarcar (Puntia de 1 a 5)
—  Contenidos de 1a Materia.........ccoeeviiiiiiiiiiiiiiii s )
— Temas de actualidad cientifica no incorporados a 10s programas...........cc.cccuevvennene. O

—  Experiencias de [abOratorion.........c.ceuerieieeriieienienie et eee et (D
— Metodologia especifica de la materia.........c..ccecueeeeneeennenne e (@)
— Aspectos de Didactica General..........ccooverierireiiniineieniniieenie sttt (@]
— Metodologia de investigacion didactica.......... ettt O)
— Temas de Psicologia del aprendizaje..... et )
—  TeOr a CUITICULAT. c...cveeeeieiiiecieeecee ettt st e ene e O
— Temas sobre el trabajo real en el aula....... ettt st )
— Discusién sobre el proyecto de reforma...........coeceeveereriiinene e O)

11. Si has tenido la experiencia de trabajar conjuntamente con otro compafiero en una misma

aula: SI NO
—  (Hatenido aceptacién en 108 alumnOS?............ccevruevrueereerruesereesseeseneesereenenen. 0 O
—  (Te ha resultado POSItIVO?......coevevrveiereececeeeereeeeeee et OO
—  (Te has sentido ODSETVAO?......c.ccuevveiriirieieieteeeee ettt eresbese s sasens O O
— La observacidn que td has hecho ;ha repercutido positivamente?..................... OO
— (Te importaria que otro compaiiero entrase en tu clase?............ccccevceereeneeene. O
12. ;Admitirias sugerencias en tu labor profesional? 0o
En caso positivo, ;/en qué aspectos?
— Acerca de concepciones pedagdgicas de tu ensSefianza..........c..eeeerereieneerenenieneenennens )
— Sobre conceptos previos de 10S aluUmnos..........c.eceeiieriiiiinieiieeieeiesee e O
— Trabajo que desarrollas en el aula............cccooouiiiiiiiiiiiieee e )
— Material de apoyO para tUS CLASES. ........eeueruierieiieieeiie sttt (@)
— Sobre tu programacion..................... )
— Problemdtica general de tu clase...... (@]
—  DiNAMICA d& GIUPOS....c..eeiuiiiuiiiieeiieitieiiet ettt ettt ettt et e st esaesbe s te s ee b enseeaean O)
— Otros
IV. EXPERIENCIA DOCENTE DEL PROFESORADO
1.- Afios de docencia o
2.- Afios de docencia en situacién administrativa de:
= INEEIINO....ceiiiiiiii s —
—  Enexpectativa de deStiNO........c.eeriirieitiiiirceieeiie ettt —
—  Profesores de EGB..........oooiiiiiiiiiii e —
— Profesor de Escuela de Maestria Industrial.............cocoerieniniiniiniinieieiceeeecee _—
—  Profesor a@regado.......c..oeieiiiiiiieitre s S
= CAEATALICO. vttt s -
3.- Especialidad:
Licenciatura:
Asignatura (s) que imparte:
4.- Actualmente ejerce la docencia en :
- E.GB.... O
= R P O
—  Bachillerato............oovvininiriiiieie e O
—  Centros de Reforma =)
5.- El niimero de turnos que tieNe th CENMIO ©5.......ccueeiieiiririeriieniesiieiieeiteie et e eeteseeesteereeseesaeebeenae e -
Y trabajas por: L Mafiana........cccoeouieiiiiiiniiiieeeie ettt e O
Latarde.......cccoviiiiiiiiiiiiiiiic s OJ
La NOCKC. ....cutiiiiie et e O
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VI. 2. 2. Trabajo de la Segunda Promocion de Formador de
Formadores (1989).
A continuacién analizamos los resultados de la investigacion realizada en el

seno del curso de FFP por los profesores Don Nicolds Elortegui Escartin, Don Marcelo
Padrén Padrén, Don Fructuoso Polo Conde y Don José Fernando Rodriguez Garcia.

Los autores investigaron los puntos en los que el profesorado de Ciencias de la
Comunidad Auténoma de Canarias, entraban en conflicto ante la propuesta del Area de
Ciencias del Disefio Curricular Base (D. C. B.) de Ensefianza Secundaria Obligatoria.
Para conseguirlo, se disefi¢ una encuesta sobre las principales cuestiones contenidas en
el DCB. A continuacién, y cuando ya se habia procesado la encuesta, se seleccionaron
aquellos aspectos que ocasionaron un cierto conflicto e incluso rechazo, centrando
posteriormente en esta conflictividad o rechazo una reflexion colectiva; la cual se llevo
a la préctica a través de un disefio abierto de 12 actividades.

VI. 2. 2. 1. Centros y profesorado.

Para la realizacion de la encuesta mencionada (Doc. V.3) las muestras fueron
elegidas al azar, procurando que fuesen, en todo momento, lo mds significativas
posible y distribuidas entre los &mbitos que a continuacion detallamos:

— Profesores asistentes a las Jornadas de la Asociacién Viera y Clavijo celebradas en
San Sebastidn de la Gomera.

— Profesores asistentes a las Jornadas de Ciencias Experimentales del Ciclo Superior
de EGB y Bachillerato General, celebradas en Las Palmas de Gran Canaria.

— Profesores asistentes a las Jornadas de la Reforma de Ciencias Experimentales del
Bachillerato Superior, celebradas en el CEP de La Laguna.

— Los 29 profesores de Centros con los que posteriormente se realizarian las
actividades.

— Profesores de Centros de EGB, FP y BUP de las dos provincias de la Comunidad e
incluso profesores de Centros privados o no dependientes de la Consejeria de
Educacion.

Este conjunto de profesores lo hemos incluido en los siguientes estratos en
relacién a las etapas y disciplinas: 12 Profesores de EGB, 22 Profesores de FP y 32
Profesores de BUP.

Los dos ultimos estratos los hemos agrupado a su vez en dos subgrupos:
profesores de Fisica y Quimica y profesores de Ciencias Naturales.

Estos tres estratos incluyen a todos los posibles profesores de Ciencias de la
Naturaleza potenciales ensefiantes en la etapa 12/16 afios, motivo de la investigacion.
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VI. 2. 2. 2. Plan de trabajo.

Ante todo, el objetivo del grupo investigador fue el de “situarse en la realidad”,

que habia sido el modelo de perfeccionamiento del profesorado implicito en el trabajo
realizado durante la fase intensiva del curso de Formador de Formadores.

Este objetivo general llevaba a otros mds especificos a la hora de ejecutar la

investigacion de la fase prictica, consecuencia natural del anterior, como fueron:

Observar y analizar los métodos y tipos de organizacién y actuacién de diferentes
seminarios de profesores de ciencias, como equipos de trabajo, cuya importancia
estaba llamada a aumentar en el futuro.

Observar y analizar los tipos de profesores presentes en el sistema educativo,
introduciéndonos en el problema de “lo que los profesores pensdbamos en relacién
con lo que haciamos realmente”.

Observar y analizar la relacién de los profesores investigadores con los demas
profesores, utilizando las situaciones que se han producido como punto de
referencia de lo que se debia hacer y evitar en situaciones futuras.

Detectar aquellos puntos de la propuesta contenida en el DCB que provocaban un
mayor conflicto o rechazo entre el profesorado.

Utilizar las perspectivas de cambio del sistema educativo y la propuesta contenida
en el DCB como impulso para una reflexién sobre la practica docente.

A partir de esta reflexion y de la propuesta contenida en el DCB, concretar la
demanda de perfeccionamiento a que llevaba su puesta en practica.

La investigacion realizada siguid las pautas siguientes:

Comenzé con la presentacion de las lineas bésicas del trabajo que se iba a
desarrollar, asi como de toda la informacién de que se disponia sobre el DCB.

Se entregd una “encuesta al profesorado” de EGB y EEMM sobre las principales
cuestiones contenidas en el DCB. (Doc. V1.3)

Se proceso la encuesta.

Se seleccionaron aquellos aspectos que ocasionan un cierto conflicto o incluso
rechazo, centrando posteriormente una reflexion colectiva sobre esta conflictividad
o rechazo.

La reflexion colectiva se llevd a la prictica a través de un disefio abierto de “12
actividades”.

La puesta en préctica de estas actividades entre el profesorado se desarroll6 de

la siguiente forma:

a. Los profesores de EEMM se reunian por Seminarios, en su propio centro, y en
diferentes dias de la semana.
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b. Los profesores de EGB lo hacian conjuntamente, en un mismo dia de la
semana, celebrando cada reuniéon en distintos centros de una misma zona
geografica.

c. Estas sesiones tuvieron lugar por espacio de seis semanas en las horas
complementarias o de dedicacién exclusiva del profesorado.

d. Las primeras sesiones se dedicaron a explicar a los profesores asistentes el plan
de trabajo y a la entrega de los materiales correspondientes (ejemplar del DCB
para cada centro, dossier resumido del DCB para cada profesor y cuestionario
personal).

e. En las siguientes reuniones se realizé el andlisis de las distintas actividades.

f. El proceso de reflexiéon fue colectivo, realizdndose en pequefios grupos, con
una puesta en comun final.

g. Las doce actividades presentadas al profesorado fueron desarrolladas en
bloques de tres. Con ello, se facilité un tratamiento distendido de las mismas.

h. En cada sesion se recogia el trabajo de la anterior.

i. Aparte de las actividades propiamente dichas, se ofrecié a los profesores
diversos materiales de apoyo, en forma de octavillas, cuadros resumidos del
DCB, transparencias, etc, con la intencién de aclarar algunos aspectos que
planteaban dudas entre el profesorado.

j- El papel del grupo investigador en el desarrollo de estas actividades consistié
en dinamizar el trabajo de los compaifieros, ayudarles en las dudas que iban
surgiendo y moderar las puestas en comun. En todo momento se intentd
mantener una postura aséptica respecto al DCB, ya que los puntos de vista de
los componentes del grupo investigador podian interferir en el proceso de
reflexion de los profesores participantes.

VI. 2. 2. 3. Caracteristicas de la encuesta.

En la encuesta referida en el Doc. VL3, se utilizé un cuestionario de tipo
individual, con un total de 77 preguntas que pretendian cubrir e informar los puntos
bésicos de la Reforma Educativa en Ciencias Experimentales, el cual estaba disefiado
segln variables especificas que pretendian medir aspectos muy concretos del DCB.

Las preguntas se formularon sobre frases textuales del Disefio Curricular, o
parcialmente modificadas en aquellos casos que se requeria dar mayor claridad a la
cuestion planteada, con lo cual se evit6 cualquier tipo de aporte externo o subjetivo a
los planteamientos originales expuestos por el MEC.

Las variables empleadas giraban en torno a las lineas bésicas del DCB en
relacion a las Ciencias de la Naturaleza y que se eligieron con la intencién de que
cubrieran el mas amplio espectro de los planteamientos inherentes a la actual Reforma
Educativa. Estos puntos bésicos fueron:
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1.- Estructura curricular.

2.-Objetivos (generales y del area de

ciencias)
3.- Actividades.
4.-Contenidos (conceptuales,

procedimentales y actitudinales)

5.- Evaluacion.
6.- Recursos Did4cticos.
7.- Ensefianza-aprendizaje.

8.- Metodologia.

En torno a estos ocho grandes temas se definieron las variables de la encuesta,

desglosadas de la manera presentada en la tabla VI.1.

Tabla VI.1

1.- Estructura curricular.
1.1.- Curriculo.

1.2.- Etapa.

1.3.- Ciclos.

1.4.- Areas.

2.- Objetivos.
2.1.- Medios de comunicacion.

2.2.- Ensefanza-aprendizaje.
2.3.- Realidad del alumno.
2.4.- Ciencia y salud.

2.5.- Ciencia y tecnologia.
2.6.- Trabajo cooperativo.
2.7.- Expresion y grafismo.

3.- Actividades.
3.1.- De aprendizaje.
3.2.- Disefios.

4.- Contenidos.

4.1.- Aspectos generales.
4.2.- Curriculares.

4.3.- Estructuracion.

5.- Recursos.
5.1.- Aula
5.2.- Laboratorio

6.- Ensefianza-aprendizaje.
6.1.- Educacién comprensiva
6.2.- Pensamiento reflexivo
6.3.- Significatividad

7.- Evaluacién.

7.1.- Método deductivo

7.2.- Actividades

7.3.- Recogida de informacién

8.- Metodologia.
8.1.- Método deductivo.

8.2.- Método transmisivo.
8.3.- Método inductivo.
8.4.- Método constructivo.
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VL. 2. 2. 4. Conclusiones del trabajo de la 2* promocion de Formador
de Formadores.

a) Conclusiones de la encuesta.

Tras analizar los resultados de la encuesta se observé la presencia de una serie
de cuestiones en las que aparecia un desacuerdo entre los profesores o un rechazo a la
propuesta del DCB. Estas cuestiones estaban referidas a las siguientes variables:

1. Respecto a la variable estructura curricular surgieron desacuerdos en cuanto a
situar la Educacién Secundaria en uno o en varios centros, en cuanto a impartir
las Ciencias de la Naturaleza de la etapa 12/16 como area o como disciplina y
en cuanto a la naturaleza del profesorado que ha de impartir esta etapa.
Conviene resaltar que el profesorado de Fisica y Quimica de EEMM vy el de
EGB mostraron su descuerdo a que existiera un solo centro en el que se
impartiera toda la Educaciéon Secundaria; sin embargo aproximadamente la
mitad del profesorado de CCNN de EEMM estaba a favor de la existencia de
este tipo de centros.

2. Respecto a la variable objetivos (generales y del area de ciencias) se
presentaron desacuerdos en lo referente al desarrollo de estrategias de
razonamiento del alumno, en relacién con la psicologia evolutiva y los
procesos de aprendizaje y en lo referente a la dicotomia conocimiento
cotidiano/conocimiento escolar.

3. Respecto a la variable actividades, se observaron desacuerdos en lo que se
refiere a la conveniencia de negociar con los alumnos los objetivos al
disenarlas.

4. Respecto a la variable contenidos surgieron desacuerdos respecto a la
consideracién como tales de procedimientos y actitudes y respecto a dotar a los
contenidos de una estructura integrada.

5. Respecto a la variable ensefianza-aprendizaje surgié el desacuerdo al
considerar la aplicacién del principio de comprensividad a la etapa 14/16. Asi
mismo, aparece un desacuerdo en cuanto a las estrategias adecuadas para lograr
que el alumno utilice el pensamiento reflexivo y para lograr un aprendizaje
significativo.

6. Respecto a la variable metodologia no hubo acuerdo al plantear la eleccion de
un tnico método didactico para la ensefianza de las ciencias.

Los cuestionarios pasados a los profesores aportaron unos primeros datos
acerca de su grado de acuerdo con las propuestas contenidas en el DCB.

Una de las hipétesis, confirmada posteriormente, era que ante un grupo tan
heterogéneo de docentes (EGB, FP y BUP) y a la vista de las cuestiones que se
planteaban, el grado de acuerdo en algunas de ellas se caracterizaria por una clara
division de opiniones. En efecto, asi sucedi6. En otros apartados, sin embargo, la
unanimidad en la aceptacion o rechazo de la propuesta fue la nota mas destacada.

En los casos en que el acuerdo fue mayoritario, se optd por reflejar los
correspondientes resultados sin tratar de ahondar mds en el tema.
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Fue en el conjunto de preguntas en desacuerdo y en aquellas en que el rechazo
era bastante alto, donde se vio la conveniencia de disefiar algunas actividades que
propiciaran en el profesorado un andlisis mas detallado del estado de la cuestion. Este
planteamiento origind, en el seno de los distintos Seminarios, un debate muy fructifero
del que salieron sugerencias y argumentos en pro o en contra de las propuestas del

DCB.

De los 77 items que componian el cuestionario, se seleccionaron 12 en los que
las opiniones de los profesores estaban mds claramente divididas. Estas cuestiones
correspondian a las sefialadas en las conclusiones de la encuesta y se muestran en la

tabla VI. 2.

Tabla V1.2

ACTIVIDAD

ASPECTOS QUE SE DESARROLLAN

1°.- Como puede comprobarse a través de la
encuesta realizada, existe desacuerdo entre el
profesorado respecto a la existencia de un solo
centro para el ciclo 12/18.

Se pretende analizar las
inconvenientes de este asunto.

ventajas e

Ventajas —inconvenientes:
Programas.

Profesores.

Recursos.

Adaptacion de los alumnos.
Conexion Primaria/Secundaria.
Convivencia de los alumnos.
Infraestructura.

2%.- En la valoracién entre Area o Disciplina
(Asignatura) los profesores encuestados no se
ponen de acuerdo de cémo seria mejor llevar las
enseflanzas de las Ciencias de la Naturaleza a
los alumnos. ;Qué criterios argumentarfa Ud.
Para apoyar un caso o el otro?

Criterios para impartir las Ciencias de la Naturaleza:
Comprensividad.

Integracion.

Capacidad de abstraccion (operaciones formales).
Capacidad de relaciéon con el medio (operaciones
concretas).

Programacién.

Diversidad de los alumnos.

Especializacién académica.

Interrelacién de contenidos.

Comprension de la realidad.

Motivacién del alumno.

3*- Un problema “espinoso” separa al
profesorado en relacién con su preparacién y
capacitacién para impartir el Area de Ciencias
en la Etapa 12/16.

({Qué necesidades o sugerencias plantea Ud.
sobre este importante aspecto?

(Especialistas en el drea o licenciados?

Sugerencias o necesidades para el profesor de Area
(12/16):

Preparacién disciplinar.

Preparacién pedagdgica.

Capacidad de integracion.

Reciclaje pedagdgico.

Reciclaje disciplinar (cientifico).

Preparacién en disciplinas incluidas en el Area.

4%- En la propuesta para debate de la Reforma
se plantea que la formacién del profesorado
incluya, entre otros elementos, la “Psicologia
Evolutiva” y los “Procesos de Aprendizaje”,
ademdas de conocer nuestra asignatura,
(debemos  conocer lo necesario para
comprender y desarrollar las estrategias de
razonamiento de los alumnos?

(Qué debe saber y saber hacer el profesor al
respecto?:

Capacidad de abstraccion de los alumnos (edad).
Sentido comiin de los alumnos en el aprendizaje.
Formacién de conocimiento estable.

Conocimientos nuevos con los ya adquiridos.
Conocimientos nuevos y necesidades de los alumnos.
Conocimientos nuevos y motivacion.
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5%.- Los alumnos separan claramente
“conocimiento escolar” y “conocimiento de la
vida cotidiana”.

Un amplio sector del profesorado considera que
la ensefianza academicista no tiene que ver con
este problema.

(Por qué la Ciencia estd, aparentemente, tan
separada de la realidad?

Ciencia y/o realidad:

La Ciencia basta para explicar la realidad.

La Ciencia debe incluir aspectos tecnoldgicos.

Los aspectos socioculturales tienen que ver con la
Ciencia.

Ciencia — Tecnologia — Sociedad unificados para la
etapa.

6°.- La negociaciéon con los alumnos de los
objetivos concretos del aprendizaje podria
suponer una mayor implicacién de €stos en su
formacion.

Respecto a este problema tan controvertido en
la ensefianza:

(Qué debe negociarse con los alumnos?

(Qué debe decidir el profesor?

Proceso ensefianza / aprendizaje:
Objetivos.

Contenidos.

Metodologfa.

Actividades.

Practicas.

Estrategias.

Evaluacidn.

7*.- Un asunto especialmente interesante el la
Reforma es la clasificacién de los contenidos
dentro del curriculo: conceptuales,
procedimentales y actitudinales.

En este caso el desacuerdo es bastante notorio.
(Son los procedimientos contenidos?

(Son contenidos las actitudes?

Conceptos — procedimiento — actitudes:
Conocer conceptos.
Comprender procesos.
Aplicarlos.
Observacion.
Clasificacion.
Experimentacion.
Sinceridad.

Critica constructiva.
Cooperacion.
Tolerancia.

8%.- En relacién con el tema “area /disciplina”,
vista anteriormente, se plantea aqui una
disyuntiva muy parecida.

La propuesta contenida en el D.C.B. pretende
abordar los contenidos en forma “Integrada”.
(Qué implicaciones didacticas se derivan de
este planteamiento?

Posturas a favor o en contra:

Se acentda el caracter comprensivo de esta Etapa.
Contenidos mds funcionales que académicos.
Desarrollo psicoevolutivo del alumno.

Caracter propedéutico.

Cardcter orientativo.

Preparacidn del profesorado (especializacion).

9%.- La consideracién de la Comprensividad en
la Etapa 12/16 se debe a varios factores, entre
ellos: el proceso psicoevolutivo en que se
encuentra el alumno y la escolarizaciéon
obligatoria hasta una edad proxima a su
integracion en el mundo laboral.

(Estas dos facetas tienen el peso suficiente para
justificar ese cambio en la ensefianza?

Aspectos justificativos en cada caso:

Etapa terminal.

Etapa propedéutica.

Formacién bdsica del ciudadano.

Disminucién del nivel de conocimientos.
Mantenimiento del nivel de conocimientos.
Ensefianza para “todos”.

Ensefianza para las “élites” (estatus sociocultural).

10°.- Un objetivo, ampliamente aceptado, es el
de conseguir que los alumnos razonen y actien
reflexivamente. Para ello, debemos darles las
condiciones necesarias para ordenar sus ideas y
expresarlas.

No todo el profesorado estd de acuerdo en que
esto se hace asi actualmente.

(Hacemos razonar a nuestros alumnos?
(Actuamos asi habitualmente? ;Por qué?

Opciones a considerar en cada caso:

Problemas abiertos (reflexion).

Problemas cerrados (clsicos).

Ejercicios extraidos de libros de texto.

Ejercicios relacionados con la realidad del alumno.
Experiencias disefiadas por el profesor.
Experiencias disefiadas por el alumno.

Preguntas lanzadas en el aula.

Preguntas planteadas para debate (grupo).
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11*.- Es muy corriente en nuestros alumnos
olvidar, con relativa frecuencia, conceptos de un
aflo para otro. Parece razonable pensar que los
motivos de dichos olvidos y/o errores sea que
no han comprendido adecuadamente los
conceptos estudiados (aprendizaje significativo).
Entre el profesorado no hay acuerdo en que la
falta de aplicacién al estudio sea el tnico
motivo de errores y olvidos

(Qué otros factores intervienen?

Aprendizaje significativo / factores a considerar:
Separacién de lo aprendido en la escuela con la vida
diaria.

Aprendizaje escolar basado en el entorno del alumno.
Tomar en informacién lo que el alumno sabe y opina
Considerar a los alumnos sin conocimientos (hojas en
blanco).

Excesivo volumen de informacién.

Seleccién de la informacién que trasmite la escuela.
Trasmision de los conocimientos del profesor.

12%.- En el D.C.B. se hacen comentarios acerca
de cuatro métodos de ensefianza en el Area de

Métodos e implicaciones en la formacién del
conocimiento:

Transmisivo.
Deductivo.
Inductivo.
Constructivo.
Combinados.

Ciencias: deductivo, transmisivo, inductivo y
constructivo. El inductivo y el deductivo fueron
los mds aceptados.

Por otro lado, parece hacer consenso en que un
aprendizaje correcto y duradero (significativo)
exige que el alumno forme activamente su
propio conocimiento.
Analicemos  cada
perspectiva.

método desde esta

b) Conclusiones de las actividades.

Haciendo un resumen de las conclusiones de las doce actividades de la tabla
VI. 2, se tiene:

Actividad 1.

En esta actividad se traté de examinar las ventajas e inconvenientes de tener
un solo centro o distintos centros para toda la Educacion Secundaria (12/18).

En general, la mayor parte de los profesores entrevistados se decantaron por la
existencia de un centro para el ciclo 12/16 y otro para el ciclo 16/18.

Respecto a los profesores y su trabajo, se consideré que mejoraria la relacion
entre la educacion primaria y la secundaria respecto a la situacion actual, atin cuando la
colaboracion entre profesores de distinta procedencia se vio problemaética y dependeria
de las personas implicadas. Se consideré que los perfiles de los profesores de
secundaria obligatoria y los de postobligatoria son muy diferentes y esto se percibia
con preocupacién mds ain ante la posibilidad de tener que compaginar ambos perfiles
en una sola persona, cambidndolos segiin con qué grupo se trabaje.

Respecto a los alumnos se considerd que el choque que se produce al cambiar
de centro seria menor a los 12 afios que a los 14. No se veia conveniente la
convivencia entre alumnos de 12 y de 18 afios y supondria una gran motivacién el
cambio de centro a los 12 y a los 16 afos.

Respecto a la infraestructura y recursos se consideré que, mientras un sélo
centro supondria una mayor dotacidén presupuestaria y un mejor acceso a recursos por
parte de los niveles que hoy no los tienen, la organizacién en dos centros seria mucho
menos compleja, reduciria la masificacién y el abanico de edades de los alumnos y
permitiria disponer de recursos més especificos para cada nivel.
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Actividades 2 y 8.

En estas actividades se trato de examinar el espinoso problema de la
ensefianza de las ciencias en forma integrada o en forma disciplinar y las
implicaciones diddcticas que se derivan.

El dilema ciencia integrada/ciencia disciplinar planteé un debate intenso, con
argumentos a favor y en contra, decantandose el profesorado de EGB hacia el area, y el
de EEMM hacia la disciplina.

Al analizar el caracter comprensivo de la etapa hubo acuerdo en que el area
favorecia los aspectos de comprensividad, integracion e interrelacién de contenidos y
que una ensefianza disciplinar desarrolla y exigia del alumno unas operaciones
formales que segtin la opinién de los profesores de E. G. B., estos alumnos no tienian,
al menos en el primer ciclo de esta etapa.

Estaba muy extendida la idea de que la disciplina intensificaba las diferencias
entre los alumnos, abandonando a los menos dotados, mientras que el drea reducia esas
diferencias, no impulsando a los alumnos mejor dotados.

Actividad 3.

Se busco en esta actividad analizar las exigencias de perfeccionamiento que
planteaba a los profesores la propuesta de ensefianza secundaria obligatoria
contenida en el DCB.

Es de sefialar que tanto los profesores de EGB como los de EEMM hicieron la
misma descripcion de la situacion: el profesorado de EGB necesitaba profundizaciéon
disciplinar y actualizacién psicopedagdgica, mientras que el profesorado de EEMM
necesitaba ampliaciéon de conocimientos en otras disciplinas del drea y formacion
psicopedagogica de base.

El profesorado de EGB aprecié que su formacién en el drea era correcta, pero
necesitaban de profundizacién en las distintas disciplinas y actualizacién en los
aspectos psicopedagdgicos. Su vision del profesorado de EEMM fue la de que estaba
bien preparado en su disciplina y que hacia esfuerzos por actualizarse en
psicopedagogia.

El profesorado de EEMM fue muy critico respecto a su propia preparacion
psicopedagogica y hubo inquietud por su falta de formacion en algunos de los campos
integrados en el drea. Vio al profesor de EGB con una mayor capacidad de integracién
debido a su prictica en esta forma de trabajo, con una capacidad psicopedagégica
mejorable y con unos conocimientos disciplinares insuficientes.

El profesorado de EEMM consideré que el perfil idéneo del profesor de
Secundaria Obligatoria era el de un licenciado con una formacién especial para esta
etapa, diferente de la del profesor actual. Ante ello, un sector de los profesores
manifest6 su deseo de no impartir este ciclo, sino la etapa Secundaria Postobligatoria,
y consideraba que el paso de los profesores a la Educacién Secundaria Obligatoria
habia de ser voluntario.
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Actividad 4.

Se busco en esta actividad sondear la actitud del profesorado respecto a la
aplicacion en el aula de conocimientos de pedagogia y psicologia.

Los profesores entrevistados consideraron que aspectos como motivacion del
alumno, relaciéon de conocimientos nuevos con los ya adquiridos, efecto del sentido
comun de los alumnos en el aprendizaje, capacidad de abstraccién en funcién de la
edad, etc, eran factores importantes que un profesor debia conocer, pero que por
diferentes razones, si se conocian, no se aplicaban en el aula.

Los profesores de EGB consideraron que era importante aplicar estos
conocimientos, pero que su formacioén al respecto era incompleta. Ademads se sefiald el
obstaculo que suponia la existencia de programas escolares cerrados y densos.

Los profesores de EEMM reconocieron la importancia de los conocimientos
anteriores, pero raramente los aplicaban, alegando falta de formacién y recursos en
este campo.

La atencién a la formacién del conocimiento estable, efecto positivo de las
estrategias propias del alumno y la influencia de los conocimientos previos, eran
factores observados por muchos profesores en alguna parte de su practica habitual. Se
aplicaban sélo en raras ocasiones, bien por no haberlos detectado en muchos temas,
bien por el efecto de la presion del sistema educativo.

Actividad 5.

En esta actividad se analizé la dicotomia conocimiento escolar/conocimiento
de la vida cotidiana y los planteamientos de los profesores respecto a la relacion
ciencia / técnica / sociedad.

Habia una opinion, generalizada entre el profesorado, de que la ciencia era
necesaria para explicar la realidad pero no bastaba, y que era deseable un acercamiento
de la ciencia a la realidad cotidiana del alumno. Sin embargo, este acercamiento no
debia implicar el abandono de algunos aspectos académicos que formalizaran y
estructuraran la ciencia que los alumnos aprenden.

Entre el profesorado de EGB se detecté una mayor inclinacién hacia las
relaciones ciencia/sociedad, considerando la tecnologia por separado, mientras que el
profesorado de EEMM se acercaba mas a los aspectos tecnoldgicos, rehuyendo las
consideraciones sociales por las implicaciones de subjetividad e incluso de ideologia
que conllevan.

El profesorado manifest6 su sensacion de incapacidad para dominar todos los
aspectos tecnoldgicos de la ciencia. También manifesté su temor de que la atencién a
la tecnologia en la ensefianza de la ciencia fuera en detrimento de ésta.

Actividad 6.

En esta actividad se planto la posibilidad de negociar con los alumnos los
objetivos concretos del aprendizaje.
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La mayoria de los profesores consideraron que no habia una negociacién
explicita, sino mas bien un mecanismo de toma de decisiones sobre la marcha, en base
a la interaccion con los alumnos.

Muy ampliamente se consideré que objetivos, contenidos, metodologia,
estrategias y evaluacién eran dificilmente negociables, aceptindose en cambio la
negociacién de actividades y practicas. Se alegd para ello que contenidos y objetivos
no eran negociables debido a la falta de criterios de los alumnos en estos campos.

Las estrategias se consideraron mayoritariamente una decision del profesor,
mientras que en la metodologia se observé un movimiento en el sentido de tener en
cuenta la opinién de los alumnos en términos de accesibilidad de las diferentes formas
de presentacién del tema.

Précticas y actividades eran los aspectos mds negociados, pudiendo modificarse
la intencion inicial del profesor en funcidon de la interaccién con los alumnos, sus
propuestas e intereses.

En el tema de la evaluacion, un amplio sector del profesorado considerd que es
una funcién exclusiva del profesor, tanto en EGB como en EEMM, aunque un sector
de los profesores de EGB apoy6 la negociacion con el alumno de su evaluacion, y
algunos seminarios de EEMM admitia que parte de la evaluacién se realizara en
funcién de trabajos realizados voluntariamente, como construcciones o estudios
monogréficos. Ademads, algunos seminarios de EEMM realizaban o apoyaban una
evaluacion del profesor por parte de los alumnos.

Actividad 7.

En esta actividad se investigé la posicion del profesorado respecto a la
consideracion como contenidos de conceptos, procedimientos y actitudes.

Los profesores opinaron que los conceptos eran claramente ensefiables y
evaluables, los procedimientos se ensefiaban pero planteaban dificultades de
evaluacion y que las actitudes eran més bien un producto de la ensefianza y no eran
evaluables.

Los conceptos eran, en ese momento, el ndcleo de la evaluacién y no habia
dudas respecto a ellos. Los procedimientos se ensefiaban con bastante frecuencia pero
su evaluacién era complementaria de la de los conceptos. Conceptos y procedimientos
se consideraban elementos de la educacién tipicamente escolares, pero no asi las
actitudes.

La ensefianza y la evaluacion de actitudes provocaron un debate intenso. Los
profesores declararon undnimemente que no planifican la ensefanza de actitudes ni se
evaluaban por separado. Habia actitudes como la disciplina o el interés por la
asignatura que se consideraban habitualmente en la evaluacién global del alumno, pero
de forma secundaria, "en casos de duda".

Asi mismo, las actitudes generales, no especificamente cientificas, se
consideraron una responsabilidad compartida con la familia (solidaridad, sinceridad,
puntualidad, tolerancia, etc). Se aceptd que este tipo de actitudes se transmitian en la
escuela, pero como curriculum oculto. Conforme a ello, actitudes, valores y normas se
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ensefiaban, pero no eran evaluables y actitudes cientificas como la actitud critica se
consideraban ensefiables s6lo implicitamente.

Unédnimemente se considerd que las actitudes no podian ser contenidos de la
misma importancia que conceptos o procedimientos, tal y como proponia el DCB,
puesto que, undnimemente, se opind que la no consecucion de uno o varios contenidos
actitudinales no podia ser barrera para la promocién de curso de un alumno.

Actividad 9.

Se exploro en esta actividad el planteamiento del profesorado ante la
aplicacion del principio de comprensividad al ciclo 12/16.

De entrada, los profesores vieron un modelo comprensivo como légico para la
formacion bésica del ciudadano, como una ensefianza para todos que implicaba una
disminucién del nivel de conocimientos. Por otro lado, se consideré que un modelo
selectivo formaba s6lo a unos pocos con un nivel alto y competitivo.

Sin embargo, una reflexién mds profunda sobre el tema condujo a caminos que
se alejaban de esta simplificacion y se adentraban en la relacion de la escuela con el
resto de la sociedad, debatiéndose entonces el papel de la escuela en ésta.

Por una parte, surgieron dudas razonadas respecto a la relacién causa-efecto
entre la educacién obligatoria y la comprensividad, y por otra aparecié con intensidad
el problema de la atencion de los alumnos diferentes, los que se salian de la media.

Habia un sector de profesores que considerd que el fracaso del sistema vigente
en el momento se debia a una falta de selectividad y otro sector, mds amplio, que,
reconociendo que dicho sistema abandonaba a los menos dotados, tenia el temor de
que un sistema comprensivo abandonara a los mejor preparados.

En este sentido, estaba muy extendida la preocupacién por la dificultad para
seleccionar y preparar en dos afios (16/18) a los que van a seguir estudios superiores,
proponiéndose sistemas diferenciados (a la britdnica, nivel O/nivel A) para los alumnos
diferentes.

Se apuntdé que este problema llevaria a que el 4° curso de Secundaria
Obligatoria, con su sistema de opcionales y optativas, y ain dentro de la
comprensividad oficial, fuera a tener en la prictica un cardcter de seleccion con vistas
a los estudios posteriores. También se consideré que las diferencias entre centros
publicos y privados aumentarian, al mantener éstos una mayor selectividad.

Con todo, se lleg6 al planteamiento de que el problema comprensividad/
selectividad tenfa una componente politico - social muy alta, que escapaba a
razonamientos puramente didacticos y sobre el cual los profesores se pronunciaban
mas como ciudadanos con una determinada ideologia que como profesores que
buscaban una eficacia en su trabajo.

Actividad 10.

En esta actividad se planteé investigar hasta qué punto el pensamiento
reflexivo del alumno era un factor implantado en el pensamiento del profesor y si
podria ser implantado en el sistema educativo.
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Los profesores aceptaron mayoritariamente que los problemas abiertos, los
debates o las experiencias disefiadas por el alumno apoyaban el pensamiento reflexivo.
Por otra parte, habia una fuerte division de opiniones respecto a que los ejercicios del
libro de texto o las practicas disefiadas por el profesor s6lo provocaban automatismo,
puesto que los profesores los utilizaban con la intencién de que el alumno reflexionara
sobre ellos.

El pensamiento reflexivo lo utilizaban los profesores en forma puntual,
proponiendo preguntas "de pensar”, sugiriendo sobre la marcha variantes en el
laboratorio o aceptando propuestas de los alumnos sobre experiencias planteadas
inicialmente por el profesor. Alumnos y profesores distinguian entre preguntas "de
teoria" y preguntas "de pensar", cuya descripcién corresponde a problemas abiertos
relativamente simples y concretos. Este parecia ser un método de trabajo que bastantes
profesores habian descubierto en funcién de su experiencia docente, utilizando este
tipo de preguntas con frecuencia, tanto en el aula como en las pruebas escritas.

Actividad 11.

Se planteo, en esta actividad, el problema del aprendizaje significativo y su
relacion con la persistencia de los errores y el olvido de lo aprendido.

Los factores que los profesores consideraron que impedian un aprendizaje
correcto y duradero fueron: separacién de lo aprendido en la escuela y la vida diaria,
enseflar a los alumnos sin tener en cuenta sus conocimientos, excesivo volumen de
informacion, ensefianza por transmisién de conocimientos del profesor y sensacién del
alumno de que lo que aprende no le es dtil. Sin embargo, un sector del profesorado
considerd que la transmisién de conocimientos del profesor no tiene por qué no ser un
aprendizaje significativo.

En consecuencia, los profesores pensaban que la ensefianza en la escuela debia
relacionarse con el entorno del alumno, debia considerarse lo que ya saben los alumnos
y habia que seleccionar la informacién, pero sélo lo hacian muy limitadamente, por
presion del sistema educativo y por costumbre.

Actividad 12.

En esta actividad se planteo a los profesores la conveniencia de usar cada una
de las cuatro metodologias citadas en el DCB para el drea de ciencias: deductiva,
transmisiva, inductiva y constructiva.

El profesorado se decant por los métodos que facilitan un desarrollo activo del
conocimiento, considerando asi los métodos inductivo, deductivo y constructivo.

En lo referente al método transmisivo, hubo un sector del profesorado que
defendid su utilidad en algunos casos y otro sector mas amplio reconocié su uso con
relativa frecuencia.

El método inductivo fue defendido ampliamente por los profesores
comprometidos con los trabajos practicos, considerdndolo muy ligado con el método
cientifico y como un avance claro sobre los métodos tradicionales.
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El método deductivo fue apoyado especialmente por los profesores de fisica,
alegando que la proximidad de ésta con las ciencias exactas lo hace muy util.

Al método constructivo se le apreciaron una serie de aspectos positivos, pero se
sefiald que no se dispone de experiencia contrastada sobre el mismo.

Finalmente, al discutir sobre la posible eleccion de uno de los métodos para el
trabajo diario, la casi totalidad de los profesores se decantaron por una combinacién de
todos los métodos, utilizdndose uno u otro en funcién de las circunstancias en que se
estaba trabajando.
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Doc VI.3

ENCUESTA 1989-90

CURSO DE “FORMACION DE FORMADORES EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS
EXPERIMENTALES”. UNIVERSIDAD DE VALENCIA, 1989-90

Asignatura que imparte habitualmente:
Ciencias de la Naturaleza.
Biologia
Fisica
Geologia
Quimica

Etapa de la Ensefianza en que trabaja:
E.G.B.

F.P.
B.U.P.

Situacién administrativa:
Interino
Numerario sin plaza
Numerario con plaza

CUESTIONARIO
Valore, por favor, su grado de acuerdo con las declaraciones contenidas en este cuestionario segtin la

siguiente escala:
(E) Excelente ; (B) Bueno ; (I) Indiferente ; (M) Malo; (P) Pésimo. (N/C) No contesta .

Fecha de entrega:

ESTRUCTURA CURRICULAR Y OBJETIVOS.

RESPECTO AL CURRICULO.
Uno de los efectos de la Reforma es un cambio profundo en los curriculos, y ello plantea un debate

acerca de como y quién da forma definitiva a esos curriculos:

1. La Administracién Central (MEC) determina un curriculo cerrado y por tanto todos los centros
y profesores imparten curriCulos SEMEJANLES. .......c.eovrueruruiriiuerieieeniereeieie ettt sttt et saeneseeneenenas

2. Dado un curriculo minimo para todo el Estado, la Administracién Autonémica lo adapta a las
peculiaridades de la regién y se imparten curriculos semejantes en toda la Comunidad

AULONIOMIA. ..o eeiiieeeeiiiee e ettt e e e ettt e e ettt e e eteeeeeaaeeeeetaeaeessaeaeassssesanssssesanssaeesssesaaasesesssssaesasssseeessssaesaes

3. Se establece un niicleo minimo en forma de curriculo abierto y flexible y cada centro escolar lo
adapta a sus peculiaridades en un Proyecto de Centro............cocceervieriieneiiinienieieeieeeeee e
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RESPECTO A LA ETAPA
En lo que se refiere a la estructura en etapas del sistema educativo. Usted considera que:

4. El Ciclo Superior de EGB y los dos primeros afios de las EEMM han probado su ineficacia.
Es conveniente agrupar los cuatro cursos en una etapa y modificarlos profundamente.............. )

RESPECTO A LOS ALUMNOS.
El DCB plantea una adscripcién de los alumnos/as por edades y por centros diferente a la actual. Usted

opina que:

5. Debe haber un sélo centro en que se imparta toda la Educacién Secundaria (ciclo O
L2718ttt h ettt b et h ettt enen

6. Debe haber un centro para Educacién Primaria, otro para Educacién Secundaria O

Obligatoria y otro para Educacion Secundaria Postobligatoria ...........cecevevvereenenirieneenenienens

CICLOS, COMPRENSIVIDAD Y OPTATIVIDAD.

Considerando los cambios psicoevolutivos del alumno/a a partir de los 12 afios desde el pensamiento
concreto (razonamiento sobre lo que se tiene ante si) hasta el pensamiento formal (razonamiento sobre
lo posible o lo abstracto) , y teniendo en cuenta que este cambio no es automadtico a una determinada
edad, sino progresivo a lo largo de un intervalo de tiempo mas o menos prolongado, en su opinién:

7. El desarrollo psicoevolutivo del nifio aconseja separar la educacién primaria de la
secundaria a los 12 afios, y prolongar ésta hasta 10s 16 afios.........ccccevcereinieniienieenenieneeneens O

8. Una educacién obligatoria para todos los alumnos menores de 16 afios exige sustituir un
sistema selectivo por Uno COMPIENSIVO.........cuiiiiiiiiiiiiiiiiii s O

9. La diversidad de los alumnos de 15-16 afios exige la existencia de optativas que se O
acomoden a SUS INtEreSes PEISONALES. .......couuiruieruiriiriietiete ettt te sttt see st et et eenes

RESPECTO AL AREA.

El DCB integra las diferentes disciplinas de ciencias en un Area de Ciencias de la Naturaleza. Usted
considera que:

10. La situacién actual, en que hay un Area de Ciencias en el ciclo 12/14 y dos asignaturas
diferenciadas en el ciclo 14/16 es la més conveniente para la ensefianza en el Area de O
CHBIICIAS. ...enveteeue ettt ettt et ettt ettt e b et e b et s bt see s bt eb e bt es e e ateaebeen e et ebeeaner e et enneaeeneens
11. El Area de Ciencias que se pretende establecer puede ser impartida indistintamente por
profesores de EGB 0 de EEMM........cooiiiiiiiiiiiiiieeeee ettt st
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DIVERSIFICACION CURRICULAR.

En lo referente a la diversificacién curricular en la Educacién Secundaria Obligatoria. Usted opina
que:

12. La rigidez del curriculo actual ha mostrado la necesidad de que, en ciertos casos, se
diversifique el curriculo, al menos en el dltimo curso de Ensefianza Secundaria.................... O

OBJETIVOS.

Teniendo en cuenta que todos y cada uno de los objetivos generales deben ser contemplados en el
tratamiento de todas las dreas, hay algunos objetivos que afectan muy especificamente a las ciencias
experimentales, como es el caso de los objetivos niimeros 3, 4, 5,9 y 10.

El objetivo de Etapa n° 3 y el objetivo de Area de Ciencias n° 7, en su opinién, suponen que:

13. La ciencia no sélo se debe extraer del libro de texto y de los conocimientos del profesor,
sino que también se debe extraer de medios de comunicacién externos al sistema educativo...... .. O

14. Puesto que las informaciones de los medios de comunicacién no suelen ser mu y rigurosas
desde el punto de vista cientifico, el profesor/a debe emplear parte del tiempo de su asignatura y
estar capacitado para favorecer el andlisis critico de esas informaciones por parte de los O
ALUIMNOS/ Aot

15. Ante el gran volumen de conocimientos cientificos que el alumno/a recibe de los medios de
comunicacion, el profesor/a debe cambiar su rol, desde el de transmisor de conocimiento hasta O
el de mediador en el andlisis y valoracién de €S0S CONOCIMIENTOS. ........eerueruerrieniieiieieiieneeeieeneeen

Respecto al objetivo de Etapa n® 4 y al objetivo de Area de Ciencias n° 3, Usted considera que:

16. El profesor/a de ciencias, ademds de conocer su materia, debe conocer la forma de
desarrollar los mecanismos de razonamiento personales del alumno/a ..........ccccceceveenicviceicneennen.

17. El alumno/a de esta edad no puede desarrollar sus propias estrategias de razonamiento, y
por ello debe utilizar aquellas que su profesor/a le ensefie..........ccoceevvereerienieiiienieieeeiereeee e O

18. El tratamiento academicista que habituamente damos a la ciencia impide que el alumno/a
aplique los conocimientos adquiridos en el aula a la vida cotidiana ..........c..ceccvverenirincnenincnens )

Respecto al objetivo de Etapa n° 5 (pg. 78) y al objetivo de Area de Ciencias n° 8. Usted considera
que:

19. El tabaquismo, alcoholismo y drogadiccién son temas éticos y sociales y, por tanto, no O
tienen que ver con 1a clase de CIENCIAS. ......cc.uiiuiiriirieii ettt et e e
20. Aspectos como el ejercicio fisico, higiene y alimentacién adecuada se refieren a una
Educacién para la Salud que, como profesor/a de ciencias, debo necesariamente
CONEEIMPIAL......eeeeeieeieiee ettt tes et e st e s s et st esesessses e s sessseses e st sesesasassns s ases s sanassnasans O

Respecto al objetivo de Etapa n° 10 y a los objetivos de Area de Ciencias n° 2 y 10. Usted considera
que:

21. Una cosa es la ciencia y otra es la tecnologia. Emplear tiempo de la asignatura en las
aplicaciones tecnoldgicas no aporta nada a la comprensién de la ciencia que adquiera el
ALUIMNO/A .o e e

22. El profesorado actual de ciencias no tiene suficiente capacitacién en temas tecnolégicos y O
por ello no se puede ocupar de ellos en la clase de CIeNCias..........cceecveeieiienieneeniniene e
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En lo que se refiere al objetivo de Etapa n° 12 y al objetivo de Area de Ciencias n° 4. Usted considera

que:

23. El trabajo en equipo de los alumnos/as s6lo provoca parasitismo, por lo que, el resultado
del trabajo del grupo no es indicativo del nivel individual de cada miembro del

24. El trabajo cooperativo, en equipo, y la evaluacién conjunta del equipo no es coherente con
una sociedad competitiva. Por tanto, la ensefianza debe ser competitiva e
INAIVIAUAIZAA. ...ttt s

Respecto al objetivo de Area de Ciencias n° 1. Usted considera que:

25. La expresién verbal es un problema del Area de Lengua del que no puede ocuparse el
PrOfESOI/a AE CIEICIAS. ....ueeeuieieieiie ettt ettt ettt et sttt e sae et sb ettt e bt et e eatesbeenee e e

26. La notacién matematica escalar y vectorial y las gréficas y tablas son problemas del Area
de Matematicas que, como drea instrumental, debe preparar las herramientas para el Area de
CIBIICIAS ...ttt sttt sttt a e st st enes

ORIENTACIONES DIDACTICAS.

CONTENIDOS, EVALUACION Y RECURSOS.

)

)

Respecto al bloque de las orientaciones didacticas generales, por favor, indique su grado de acuerdo

con los siguientes planteamientos:

ACTIVIDADES.

27. Como profesor debo actuar fundamentalmente como mediador, que conociendo las
concepciones iniciales del alumno sobre determinados temas, planteo actividades de
aprendizaje para MOIfICATIAS. .......eeuiriiriiiiieiie et

28. Como profesor es absolutamente preciso que haga consciente al alumno de los procesos
que emplea en la elaboraciéon de conocimientos, facilitindole por todos los medios la
reflexion metacognitiva (es decir, que el alumno reflexione acerca de cémo aprende) ...........

La complejidad del proceso de aprendizaje requiere:
29. Una actividad previamente disefiada de prospeccion (con los alumnos/as)............c.cceeuee
30. La negociacién de los objetivos concretos del aprendizaje (con los alumnos/as)...............

31. La toma de decisiones acerca de los métodos de trabajo (de los alumnos/as) y la
evaluacion y autoevaluacion del proceso de aprendizaje.........cccevvevevererenenenenineneeenennene

32. El profesor debe tener en cuenta la diversidad de los alumnos a la hora de disefiar las
actividades y, sobre todo, a la hora de valorarlas..........c..cceceviiiiininiininnniineeececee

CONTENIDOS.

33. Para llevar a cabo un proceso de ensefianza y aprendizaje significativo es necesario
hacer una seleccion profunda de los contenidos (y por tanto, eliminar gran cantidad de los
temas que actualmente S€ IMPATLEN) ......cccvevueerueriereeneeieereerteenteentesee st eueseaeseeseeesresereseenaeenee

34. Debe huirse de imponer a los alumnos el aprendizaje de detalles intrascendentes o datos
accesibles en las fuentes de informacién (y por lo tanto, se debe huir de que los alumnos/as
memoricen datos, propiedades, férmulas, etc. que puedan encontrar en los libros).................

35. Se debe dedicar tiempo suficiente a la reflexion sobre aspectos fundamentales de los
contenidos que van a producir cambios en su (del alumno/a) concepcién del mundo, en la
manera de abordar los problemas y, sobre todo, en las actitudes.........c.cecueveeenrevienienreneniennne
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CONCEPTOS, PROCEDIMIENTOS Y ACTITUDES.

El Diseflo Curricular Base separa los contenidos en hechos, conceptos y principios (contenidos
conceptuales) , procedimientos (contenidos procedimentales) y actitudes, valores y normas (contenidos

actitudinales). Su opinion a este respecto es que:

36. Las actitudes no son contenidos, son un producto de la actuacién educativa que no es
EVALUADIE......ccuiiiiiiiiii s

37. Es contenido todo aquello que se aprende y se evalda. Por tanto, son contenidos los
conceptos, procedimientos Y ACHHTUAES .......cceeeererierieririinieieetecre ettt ettt

38. Sélo son contenidos los hechos, conceptos y principios, que son lo que debemos evaluar....

39. Los procedimientos no son contenidos, son estrategias y técnicas necesarias para el manejo
€ 10S COMCEPLOS ..ttt ettt ettt ettt et e b et et e st e e esee e s e st e bt e st e enb e be e b e enbeebeesaeesbeeeeeneens

)

O
O

El DCB plantea 15 bloques temadticos para ser desarrollados en 4 cursos (2 ciclos) segtn los criterios

que los Centros crean oportuno. En relacion con este hecho. Usted opina que:

40. Integrar los Bloques Tematicos en todos los cursos de la etapa es la mejor manera de
llevar los contenidos de Ciencias a 1os alumnos de esta etapa..........coceeevverererenireneeenennenne

41. Dadas las caracteristicas psicoevolutivas de los alumnos/as en la etapa 12/16, seria
conveniente impartir los contenidos del Area de Ciencias en forma integrada en el
primer ciclo (12/14) y de forma disciplinar en el segundo ciclo (14/16)...........ccceccveeveuennnnnne.

EVALUACION.

En lo que se refiere a la evaluacién.
42. Nunca el proceso de ensefianza y aprendizaje estard en funcion de la evaluacion.....................

43. El "examen" o "prueba" puntual es util para una ensefianza selectiva, pero no como
elemento clave para alcanzar (mediante enseflanza comprensiva) el maximo desarrollo posible
de las potencialidades de un eStUdiante. .........c.eceevve weriirierierieiienerese ettt

44. Si la evaluacién es formativa, lo serd igualmente la recogida de datos. Simultdneamente a
esta recogida de datos, se comentard lo observado en ella con los propios alumnos, para que
cumpla su funcién formativa, de correccion 0 refuerzo..............oooiiiiiiiiiiiii i

45. Se valorara el progreso del alumno en relacién con el punto de partida, lo cual supone, entre
otras cosas, haber realizado una adecuada evaluacidn inicial y, sobre todo, tener en cuenta cémo
ha evolucionado €l alUMNO..... ...t e e

46. La autoevaluacion de trabajos individuales o actitudes personales determinadas, y la
coevaluacion de trabajos en grupo, debates, exposiciones, etc., pueden constituir procedimientos
habituales de participacién e implicaciéon responsable del alumnado en su propia
FOIMACION. ...ttt e

47. También habria que considerar la posibilidad de su participacion activa (del alumnado) en
sesiones conjuntas de evaluacion con el profesorado. .............covviiiiiiiiiiinniee

DISENO DE ACTIVIDADES DE EVALUACION.

)

)

O
O

De todos es sabido que las evaluaciones que actualmente se realizan van dirigidas, en un alto porcentaje
(o en su totalidad) a los contenidos de los programas. La Reforma del Sistema Educativo pretende

valorar otras cosas ademas. Indique, por favor, la opinién que le merece la evaluacién de:
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48. El nivel de comprension y expresion de 108 alumnos ........cocceeeeveeneeirieeenieienieeeneeniens
49. La capacidad de utilizar fuentes de informacion..............ceceeveereenenrenieninie e
50. EI buen uso de instrumentos de laboratorio y de campo.........cccocveceeeeneieneenieneenieneneeneen
51. La capacidad de utilizacion de estrategias en la resolucion de problemas.......................
52. Los conocimientos de las ideas basicas de 1as Ciencias.........cocceevverervenervenrieceneeneennenn.
53. La aplicacién a la vida real de las ideas bdsicas de las Ciencias..........ccccevevuereeeenerneneens

54. La capacidad de trabajo €0 SrUPO........cccereuiirterterienterienieieniene st siesteeie st eseeiteie e et eaeeneens

00000000

55. Las habilidades y actitudes de 10s alumnos..............coeereeriiiieiienienie et

RECOGIDA DE INFORMACION PARA LA EVALUACION.

El Disefio Curricular Base plantea las principales formas de recogida de informacién para las
evaluaciones en la etapa 12/16. En relacion a este proceso de recogida de informacidn, indique, por
favor, su valoracién de los apartados siguientes:

56.0bservacion directa, dirigida a la evaluacion del comportamiento del alumno..................
57. Cuaderno de trabajo, donde deben quedar reflejadas todas las fases de su trabajo ..........
58. Pruebas de lapiz v papel (objetivas y de respuesta breve).......oocueeeevieveeneneeneenienieniene
59. Actividades de clase, como parte del proceso de evaluacion continua............. cccceeeeeenee.
60.Autoevaluacién, como valoracién que es capaz de hacer de si mismo/a el alumno/a.......

00000

EVALUACION DEL PROCESO.

61. La evaluacién ha de medir tanto el aprendizaje de los alumnos como el proceso mismo
de la ensefianza. Se debe evaluar (mediante autoevaluacién y/o evaluacién externa) la
actuacion del profesor, su trabajo en el aula y el ambiente de trabajo y relaciones con los
ALUITINOS. ...ttt ettt ettt e e et eebeeetaeeebeeeabeeessaeetseenssaeeseeerseeeaseensseesaeeeseen ()

RECURSOS DIDACTICOS.

62. El Disefio Curricular Base propone la integracion de clases tedricas y practicas. Como
consecuencia se debe modificar el uso del aula con la finalidad de realizar en ella
experiencias  sencillas, reservando el laboratorio para las experiencias mds

Le0) 11 0] 5 P )

PROCESO DE ENSENANZA/APRENDIZAJE.

EDUCACION COMPRENSIVA.
La aplicacién de los principios de educacion obligatoria comprensiva al ciclo 12/16 , en su opinidn,
supone:
63. Rebajar el nivel de formacién de los alumnos para ocultar el actual fracaso escolar ....... -
64. Eliminar la funcién selectiva del sistema educativo en esta etapa..........ccceceevueeueruennene

65. Que la calidad de la educacion en los ciclos posteriores se va a deteriorar seriamente ...

66. Que se va a dar mds importancia a los aspectos formativos del alumno, a costa de los
ASPECLOS INFOIMNALIVOS ...eiutiiniieitiiitietteiiet ettt ettt e sttt se et et e e esb e eabesaeesreeneeene

67. Que en los proximos tres afios todo el profesorado de este nivel debe, obligatoriamente,
cambiar en profundidad Su MetodolOgia. .......cc.evverierirererirenererreece s

0O 0 00
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PENSAMIENTO REFLEXIVO.

Una de las finalidades de esta etapa es conseguir que el alumno piense y razone sus respuestas y evite
la superficialidad o la irreflexion en ellas. Usted considera que:

68. Actualmente, sélo en raras ocasiones se permite al alumno/a manifestar las conclusiones
que alcanza mediante el pensamiento refleXivo .........couevieriiinieriininenieee e O

69. Cuando la conclusién a que llega el alumno/a es diferente que la que alcanza su
profesor/a, aquel debe aceptar su error y adoptar el razonamiento del profesor como correcto. ()

70. Las preguntas lanzadas en el aula para su contestaciéon inmediata sélo provocan
automatismo € IITefleXION. ......ccueiiiiiiiiiiiieieee e e

)

APRENDIZAIJE SIGNIFICATIVO.

Una de las finalidades de la etapa es conseguir que aquello que aprenda el alumno/a no se olvide
inmediatamente, o no constituya un conocimiento sélo vélido en el dmbito escolar. Usted considera
que:

71. Los datos son importantes, pero mejor que aprenderlos es aprender a encontrarlos .......... O

72. La razén de que los alumnos caigan sistemdticamente en los mismos errores y olvidos
afio tras afio, es su falta de aplicacion al eStudio..........coceevuerreriieniiiniiniinie e

73. Los alumnos no son hojas en blanco, aprenden a partir de lo que ya saben; el profesor O
debe averiguar con detalle qué es lo que saben y cdmo lo comprenden antes de empezar a
eNSENArIesS CAA LEIMA .........coiiiiiiiiiiieeeee ettt e e e e e ae e e eeeeeeeessaaeaeeeeseenaaraeeeaeeeens ()

METODOLOGIA.

En cuanto al uso del método deductivo (deduccién de los casos particulares a partir de las leyes mas
generales) en el Area de Ciencias de la Naturaleza, valore, por favor, su acuerdo con el siguiente
enunciado:

74. Aun cuando en el Area de Ciencias de la Naturaleza haya algunas leyes generales, no

por eso dejan de ser ciencias empiricas, y por tanto, no se debe utilizar el método deductivo,

ni siquiera en 10s temas de FISICa........ccuevtiiiriiririierireseee et O

Respecto al modelo transmisivo (transmisién de conocimientos por parte del profesor) de ensefianza
de las Ciencias, Usted considera que:

75. Los conocimientos cientificos gozan de una cierta estabilidad, pero no por ello es la
Ciencia un conjunto cerrado de conocimientos ya definitivos, y por lo tanto, no es
apropiado utilizar un método de ensefianza basado en la transmisién de esos )
CONOCTIMUIEIIEOS . . e e et ete et ettt et et ettt e et et et et et et et e e e et e e et et e e eneeaees

En lo que se refiere al método inductivo (inducciéon de las leyes generales a partir de casos
particulares), en su opinion:

76. Un experimento u observacién, aunque estén adecuadamente seleccionados, no
permiten inducir, por si, una ley de validez mas amplia que el ambito del propio hecho
observado. Por tanto, no es adecuado utilizar un método inductivo en la ensefianza de la O
CHBIICIAL .. cvvveeeeeeee et e ettt e oot e e e et e e e ettaeeeeeteeeeeeaeeeseeaaeeeenaseeeeaseeeeesaeeeesssseeeessseesensreaean

Respecto al uso del método constructivo (construccién del conocimiento a partir del ya existente en el
que aprende), en la ensefianza de las Ciencias, Usted considera que:

77. La Ciencia se construye sobre los conocimientos establecidos anteriormente, pero esto

no es extrapolable a los alumnos, cuyos conocimientos se encuentran muy alejados del
modelo cientifico y de la ciencia en general. Por tanto, no es adecuado utilizar un método O
constructivo en la ensefianza de 1a CIENCIA ......o.eeveriirieniiniininieiciecceene e
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V1. 2. 3. Conclusiones finales del periodo 1988-1990.

Con respecto al andlisis de los argumentos presentados por el profesorado en
torno a la Reforma y al DCB lleva a dos grandes bloques: un primer bloque que
provocaba conflicto con el pensamiento del profesor y un segundo bloque que
provocaba conflicto con el saber y el saber hacer del momento de los profesores.

1°.- Provocaban conflicto con el pensamiento del profesor los siguientes temas:
— Unidn de la etapa 12/16 con la etapa 16/18 en el mismo centro.

— Aplicacién de los principios de comprensividad al ciclo 14/16, eliminando
el caricter selectivo de esta etapa.

— Integracién de la biologia, la geologia, la fisica y la quimica en una misma
drea.

— Oficializacién de la negociacién con el alumnado de su formacion.
— Integracidn de las actitudes en el curriculo con categoria de contenido.

2°.- Provocaban conflicto con lo que los profesores del momento ‘“‘sabian” y
“sabifan hacer” los siguientes aspectos:

— El profesorado consideraba que no tenia los conocimientos necesarios para
impartir el 4rea de ciencias que el DCB proponia.

— El profesorado no se sentia con una formacion pedagdgica y psicoldgica
adecuada a lo que el DCB demandaba.

— El tratamiento de las ciencias desde un punto de vista que relacionara
ciencia, técnica y sociedad exigia unos conocimientos y destrezas que el
profesorado no parecia disponer.

— El profesorado consideraba que su formacién en lo referente a aplicacién al
aula de los principios de pensamiento reflexivo y del aprendizaje
significativo era muy insuficiente.

— La formacién metodolégica del profesorado se basaba solamente en su
experiencia, y por tanto consideraba que necesitaba de una formalizacion y
profundizacién.

El diagndstico hecho permitid realizar algunas reflexiones respecto a las
dificultades que previsiblemente encontraria la implantacién del nuevo sistema
educativo en Canarias y, probablemente, en el resto de Espana.

En lo que se refiere a los problemas que surgian de lo que los profesores sabian
y sabian hacer, la solucién mas légica pasaba por la formacién del profesorado en los
temas que no conocia y por el perfeccionamiento en aquellos que no dominaba
suficientemente. En cualquier caso, puesto que la exigencia de formacién y
perfeccionamiento partia de una exigencia del Estado de nuevas habilidades y
conocimientos, no se podia dejar la satisfaccion de estas necesidades al voluntarismo
del profesorado. Por tanto, la solucién al problema necesitaba dnicamente de la
voluntad institucional de solucionarlo, dado que la actitud del profesorado era abierta

234



Capitulo VI
Formacién y perfeccionamiento del profesorado de primaria y secundaria, en ejercicio, de Ciencias
de la Naturaleza, en la Comunidad Canaria, en la etapa 1988-2002

respecto a su formacién y perfeccionamiento en los campos a que nos referimos
(pedagogia y psicologia, relaciones ciencia/técnica/sociedad, metodologia en general).

Otro problema muy diferente, es el que se planteaba al chocar algunos de los
principios previstos para el nuevo sistema educativo, con el pensamiento del
profesorado (integracion de fisica, quimica, biologia y geologia, aplicacién de
comprensividad al ciclo 14/16, negociacién con el alumnado de bastantes aspectos de
su formacién, consideracién de las actitudes como contenido). Estos temas eran
considerados por el profesorado con una perspectiva cercana a la filosofia o incluso a
la ideologia de la educacién y, como temas de pensamiento personal que eran, no
podian ser modificados por un aprendizaje de unas técnicas, ni debian ser sometidos a
una imposicion por parte del sistema educativo. Su tratamiento s6lo podia pasar por
una reflexién colectiva, por una nueva definicién del perfil del profesional de la
educacion, y éste era un proceso que podia tardar muchos afios en darse, puesto que era
un cambio sociolégico diferente al cambio técnico que componia el aprendizaje de
nuevas habilidades o conocimientos.

En definitiva las “Lineas generales de Perfeccionamiento del Profesorado”
podian concretarse en:

¢ La formacidn y/o reciclaje del profesorado debian estar relacionados con lo que
los docentes pedian, debiendo aprovecharse esta demanda para disefar otras
actividades que tuvieran una incidencia directa en la "accidén diaria" de la
préctica profesional.

¢ Teniendo en cuenta que, un cambio conceptual, metodoldégico y actitudinal era
algo que se asumia paulatinamente, las actividades de Perfeccionamiento
debian enlazar con la situacién de partida que realmente tuviera el profesorado,
sin que se produjeran grandes saltos metodolégicos, que sélo conducirfan a una
inseguridad, incomodidad y ansiedad en los participantes, lo que revelaria la
ineficacia de tales actividades.

e Debia huirse de un modelo "standard", valido para todo tipo de docentes, ya
que cada profesor es diferente, debiendo evitarse toda tendencia a la
homogeneizacién metodoldgica.

e FEldisefo y desarrollo de las actividades de perfeccionamiento debia ser tal que
facilitara al profesorado su aplicacién en el aula.

e Un plan de perfeccionamiento debe detectar los recursos humanos préximos y
contar con sus servicios antes de decidirse por la bisqueda de tales recursos en
el exterior.

e Los planes de perfeccionamiento debian presentar correspondencia con los
recursos humanos y econdémicos disponibles y, en ningln caso, crear falsas
expectativas en el profesorado.

e El efecto esperado de una accioén de perfeccionamiento debia ser coherente con
los recursos existentes en el lugar en que vaya a aplicarse.

¢ Un plan global de formacién y perfeccionamiento debia tender a favorecer la
iniciativa del profesorado en actividades de '"renovacién pedagdgica",
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facilitando y potenciando la labor de los profesores integrados en grupos y
colectivos surgidos a iniciativa propia.

Toda accién de perfeccionamiento debia tender a integrar al profesor en grupos
de trabajo con caricter estable y permanente. En su disefio habria que incluir
las técnicas a emplear para la consecucidn de este objetivo.

El perfeccionamiento del profesorado habria de ser permanente y procurar la
continuidad.

Siendo la investigacién tedrico didéctica una fase del perfeccionamiento, ésta
debia apoyarse y fomentarse tomando como punto de partida la realidad de las
aulas.

Un plan de perfeccionamiento debia tener muy en cuenta la experiencia y la
critica de aquellos profesores que, en el aula, colectivos o grupos de trabajo,
mostraran su eficacia con el alumnado.

Un plan de perfeccionamiento debia hacer hincapié en incidir en el colectivo de
profesores que accedian a la docencia.

La asistencia a actividades de perfeccionamiento debia ser voluntaria, ya que,
aunque al profesorado se le pudiera “obligar a asistir"', lo que no se le podia
exigir, a pesar de su asistencia, es el "perfeccionarse” y mucho menos atn el
que modificara su actuacién en el aula s6lo por el mero hecho de haber
concurrido a tales actividades.

Toda accién de perfeccionamiento debia contemplar, en su disefio, un
seguimiento y evaluacién de su traduccion en el aula.

Dado el caricter insular de la Comunidad Auténoma Canaria, un plan de
perfeccionamiento debia contemplar la posibilidad de que todo profesional, con
destino en cualquier punto del Archipiélago, pudiera acceder a él.
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VI. 3.- LO QUE PIENSA EL PROFESORADO DESPUES DE
IMPLANTADA LA LOGSE (ANO 2002)

En este apartado analizamos el resultado de la investigacion realizada en el afio
2002 encaminada a examinar las opiniones del profesorado en ejercicio, referentes a
algunos aspectos que influyen en la labor docente, tales como: las condiciones
estructurales en la practica docente, la practica docente, la formacién y
perfeccionamiento del profesorado o las condiciones administrativas en las que se
encuentran los docentes.

Estos temas ya fueron investigados anteriormente en el marco de la 1* y 2°
promocién de los Cursos de Formador de Formadores entre los afios 1988 y 1990
(apartado VI. 2). Etapa que coincidi6 con la anticipacién e inicio de la implantacién de
la LOGSE.

En 2002, cuando la implantacién de la LOGSE puede considerarse finalizada,
parece ser un buen momento para comprobar el grado de satisfaccién del profesorado
sobre los aspectos reseflados. Para ello, se ha disefiado un sondeo similar a los
utilizados en los citados cursos de Formador de Formadores.

Ademads, ante la discutida puesta en marcha de la Ley de Calidad por parte del
Ministerio de Educacioén, los resultados que se obtengan en la presente investigacion,
pueden servir tanto para conocer la opinién del profesorado sobre la LOGSE, como de
punto de partida que nos permita valorar en el futuro, la idoneidad de una nueva
“reforma” que se promoverd, probablemente, en 2005.

VI. 3. 1. Centros v profesorado.

Para la realizacién del sondeo se ha promovido una encuesta, en la que se ha
procurado que “la muestra” sea lo mds significativa posible. Para ello se ha distribuido
en diferentes dmbitos entre los que resaltamos:

— Profesores de los departamentos de Biologia y Geologia y de Fisica y Quimica
de diferentes centros de Secundaria de Canarias, tanto piblicos como privados.

— Profesores asistentes a las Jornadas de Difusién de los Curriculos Canarios
celebradas en las islas de Tenerife, Gran Canaria, La Palma, Lanzarote y
Fuerteventura (2002).

— Profesores asistentes a los cursos de la Asociacién de Profesores de Ciencias
Viera y Clavijo celebrados en Gran Canaria y La Palma en el curso 2001-02.

— Curso de Ciencias Experimentales celebrado en Fuerteventura en noviembre de
2002.

— Profesores de la Comunidad Canaria asistentes a los XX Encuentros de
Ciencias Experimentales celebrados en La Laguna en Septiembre de 2002.

Durante la investigacion intervienen 100 profesores pertenecientes a un total de
36 centros. Sin embargo, fueron repartidas un total de 125 encuestas, con lo que
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la participacion del profesorado en la correcta cumplimentacion de la encuesta fue de
un 80 %.

Si tenemos en cuenta que el total del profesorado de Ciencias de la Comunidad
Canaria, en el afio 2002, es de 1091, segun los datos obtenidos de los nombramientos
del mes de junio para el referido curso, podemos afirmar que la muestra representa un
9, 25 % del conjunto total.

El profesorado pertenece a centros de diferentes modalidades: 78 de Educacion
Secundaria Obligatoria y 22 de Ensefianza Obligatoria.

Si nos referimos al nivel que imparten:

Nivel Primer y Segundo Bachillerato y Bachillerato
Ciclo ESO ESO
Profesores 13 65 2

A pesar de ello, la interpretacion de los resultados se hace de forma global, ya
que como consecuencia de la implantacién de la LOGSE el profesorado de Secundaria
se encuentra en centros que difieren poco unos de otros.

Profesionalmente el profesorado que participa en la investigacién forma un
grupo heterogéneo. La mayoria son funcionarios (80 profesores) de los cuales setenta
tienen destino definitivo (entre los que figuran 14 catedraticos) y los diez restantes
estdn en situacidén de expectativa de destino. El nimero de afios de docencia es muy
variado, desde un afio hasta veitiseis anos. En cuanto a la titulacién, el 42% son
quimicos, el 39% bidlogos, el 5 % fisicos, y 14% profesores de EGB.

También es interesante resefiar que se ha procurado que en la muestra se
encuentre representado el profesorado de toda la Comunidad Auténoma Canaria. Por
ello, si hacemos el recuento por islas, obtenemos: 30 profesores de Tenerife, 22 de
Gran Canaria, 12 de La Palma, 10 de Fuerteventura, 12 de Lanzarote, 6 de la Gomera y
8 de El Hierro.

La mayoria del profesorado trabaja en turno de mafiana (85%) y s6lo un 9% lo
hace en dos turnos. Un 14 % comparte centro.

VI. 3. 2. Plan de trabajo: objetivos, hipotesis v metodologia.

Esta investigacion pretende conocer la realidad del profesorado en activo en el
momento en que la implantacién de la LOGSE ha terminado, para lo cual se planifica:

— Detectar los aspectos de la LOGSE que han sido objeto de un mayor rechazo
entre el profesorado.

— Determinar si la demanda de perfeccionamiento del profesorado se ha cubierto
con las actividades de formacién que se han programado durante el periodo
1990-2002.
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— Analizar en la actualidad cuales son las condiciones estructurales que mas
inciden en el desarrollo de la practica docente, asi como los logros que se han
conseguido con la LOGSE en cuanto a las carencias que se demandaban antes
de su implantacion.

— Analizar cudl ha sido la evolucién profesional del profesorado de la
Comunidad Canaria como consecuencia de la implantacién de la LOGSE.

Para llevar a cabo la investigacion se realizan los siguientes pasos:

— Asesoramiento de expertos sobre cudl seria la estructura mas conveniente de la
encuesta (nimero de items, estructura de los mismos, tipos de respuestas, etc.)
para facilitar que el procesamiento posterior sea lo mas operativo posible.

— Elaboracién de la encuesta y de una carta de presentacién indicando que el
trabajo que se va a realizar forma parte de la tesis doctoral.

— Distribuir la encuesta entre el profesorado procurando que en las Islas de
Tenerife y Gran Canaria se cubran centros tanto del entorno capitalino como de
las zonas del interior. Para que la muestra fuera lo més aleatoria posible, esta
distribucién se realiza a través de compafieros de las distintas zonas que han
colaborado de forma totalmente voluntaria. En el resto de las islas se
aprovechan reuniones de profesorado o cursos de perfeccionamiento para
distribuirlas.

— Procesar la encuesta utilizando el paquete estadistico informatico SPSS.

— Interpretar los resultados y emitir las conclusiones.

VI. 3. 3. Caracteristicas de la encuesta.

El profesorado que cumplimenta la encuesta pertenece a los departamentos de
Fisica y Quimica, Biologia y Geologia y su actividad docente la realizan en la ESO
(Primer ciclo y Segundo Ciclo) y / o en Bachillerato.

Para la realizacién de esta encuesta se han tomado como base las encuestas
realizadas en los cursos de Formador de Formadores de los cursos 1988-89 y 1989-90,
con el objetivo, como ya hemos dicho, de poder comparar las opiniones del
profesorado en la actualidad con las vertidas en aquella ocasion.

Como consecuencia de este ejercicio de recopilacién la encuesta queda
estructurada en tres bloques, mds un apartado en el que se recaba la informacién sobre
las condiciones administrativas del profesorado, tal y como se muestra en el Doc. VL.
4, al final del apartado.

A. Influencia de las condiciones estructurales en la prdctica docente

Se tratan aspectos del trabajo docente, que inciden tanto en la practica docente
como en la distribuciéon y magnitud de las vacaciones escolares.
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B. Prdctica docente

En este segundo bloque se consideran: el grado de formacién de los alumnos, si
se hacen programaciones, si se programa en grupo o de forma individual, si se realiza
autoevaluaciéon de los distintos aspectos de la programacidn, si los objetivos vy
contenidos deben venir fijados por las autoridades académicas o debe ser el profesor el
que los decida, cémo elaboran los materiales didacticos, la forma de actuar en clase,
los recursos que se utilizan, que valoracion se hace de las clases practicas frente a las
tedricas, qué concepto de evaluacidn se tiene, su manera de impartir la ciencia: de
forma integrada o disciplinar, etc.

C. Formacion y perfeccionamiento del profesorado

En este grupo se pregunta a los encuestados por: su nivel de formacidn,
participaciéon en proyectos, cursos, jornadas, utilidad del Perfeccionamiento del
Profesorado, organizacion, caricter discontinuo o permanente, momento de realizarse,
estructura que debe tener, capacidad de modificar su hdbito profesional, etc.
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ENCUESTA CURSO 2001-2002

A. INFLUENCIA DE LAS CONDICIONES ESTRUCTURALES EN LA PRACTICA

DOCENTE

1. (Crees que esta valorado el trabajo docente? (Puntdade 1 a 5)

— Desde el punto de vista social .................
— Desde el punto de vista institucional ........
— Econdmicamente ..........ccceoeeverrrveienenene
— Enel medio intelectual .........c.ccceevevvenenee
— Por parte de otros profesores ............c........
— Por parte del alumnado .........ccccceeeeeneenen.

2. (En qué grado cada uno de los siguientes supuestos dificultan tu trabajo docente? (Punttia de 1

al)
—  El niimero de alumnos por grupo de clase
—  El ndmero de horas lectivas en tu horario .

—  Los horarios que no permiten iniciativas diddcticas variadas ..........cccceeceeverrennnene
— El contar con més de dos niveles de ensefianza por profesor ............cccccecveeeeneeennen.

— La falta de instalaciones especificas de las

asignaturas (aulas, aulas-laboratorio,

laboratorios, sala de ProyecCiones, €C) .........cecueeruerierieeriieneineesieenieenteseeseeeneeenens
— Falta de medios didacticos adecuados (material fungible e inventariable, video,
DIbLioteca de QUIA, €1C.) .oiivvvieieieieieieecreeete et eereeereeetreeereeeteeeetreeerraeeaaeeeaeeensaeennns

— Laposibilidad de compartir centro .....

— Elescaso trabajo en equipo de mi Departamento ............ccccecvveveevirveieneenee.

— Laindisciplina del alumnado.....................
— La falta de interés del alumnado................

— La falta de profesorado de apoyo para practicas, atencion a la diversidad, etc......

3. Respecto de las vacaciones (Puntia de 1 a 5)

— El volumen total de las mismas es adecuado ...........cceeveevrveenieenceeenieeeeeecee e

— (Te parece que estdn bien distribuidas? ...

4. Valorade 1 a5 cada uno de los siguientes aspectos
préctica docente

— Desmasificacion de las aulas ...................

que podrian incidir positivamente en tu

— Centros escolares bien dotados en capacidad, instalaciones y equipamiento..........

— Equipamiento satisfactorio de material did
— Incentivacién econémica en el sueldo .......

actico y de laboratorio ...........ccceeueee...

— Una politica educativa de potenciar y prestigiar socialmente al profesorado desde
las autoridades de la Consejeria de Educacién y el MLE.C........ccccoiiiiiiiniiinne

— Posibilidad de superacién laboral a lo largo de la vida profesional.........................

— Mejor distribucién de los periodos vacacionales a lo largo del curso escolar.........

— Formacién y perfeccionamiento del profes
— Reduccioén y racionalizacién de la jornada

OFAAO v
JECHIVA. c.vveiireeiee e

— Profesorado de apoyo para précticas, atencién a la diversidad,etc..........c..cecueeneee.

— Estabilidad de las plantillas de cada centro
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B. PRACTICA DOCENTE

5. Valorade 1 a5 el grado global de formacién de los alumnos con los que actualmente trabajas:

6. EN CONOCTMIENEOS. ...cveveetiriaeiteiiteeieae sttt e es b eese et se s bbb see s e ens (@)
7. En capacidades y deStrezas..........ooevevuirerieriirinieeiniiniieie ettt ettt =
8. En actitudes y VAIOTES. .....cccuiiuieiieiiiiiieiee ettt et

O

6. Las programaciones de tus cursos:

SI NO
— (Las haces conjuntamente con tu Departamento?..........ccccoeveeueereenieniesieenenieneenees O O
— Si efectiias Programaciones personales, ;estdn conectadas con las del Seminario o
DePartameNtO?.......ccuiiiuiiiieeee ettt h e sttt e bt enes =
— (Confeccionas la Programacién de manera individual?.............ccoccoviiniiiiinnnnnnnen. O 0O
— Programas de manera interdisciplinar o multidiscipinar actividades en
coordinacion con Otros departamentos. .. .......o.e.eeuerenerretetieneneeieneneanenen OO
7. (Qué te parece mds adecuado para programar tu materia? (Puntda de 1 a 5)
— Seguimiento de un libro de texto con eliminacién de ciertos contenidos bajo
consenso del seminario 0 Departamento............cocvverueierenienieieneneneneseeee e
— Reestructuracién de los contenidos del texto con inclusién de otras actividades..... [
— Dar prioridad a las necesidades y carencias que presentan los alumnos.................... O
— Adecuacion a los intereses de 10S alUMNOS........cccceveeeeerieienienienenenineneeesene e O
— Tener en cuenta la diversidad de 108 alumnos.........cccceueeverenricienenineninecereeeeees
— Organizacién del trabajo aprovechando los temas de actualidad y las posibilidades
el ENLOTNO.......iiiiiiiiiiiiiiiiicc s
— Planificacién de un trabajo interdisciplinar o multidisciplinar............cccocevvevveciennene O
— Utilizacién de medios informdticos y telemdticos O
8. En el presente curso, ;qué autoevaluacion haces de las programaciones de tus asignaturas?.
(Puntiade 1 a 5)
—  al dia@nOStICO INICTAL ....veviiiriieiieeeieiece et ]
BT ODJEIVOS. ettt ettt ettt ettt ettt et ettt ettt st beeae et beea O
—  selecciOn de CONLENIAOS. ....c..cuevuirieiriiriiiiicieteteee e &)
— realizacion de actividades/PractiCas. .........ceevererereeerireeieieeniteteteniereeeseesieeeaes O
—  mMetodologia APICAA..........cveveveeecreieeiieeetcect ettt ettt et O
= EMPOTAIZACION. ......cveeeeieecececeeee et se e e s ses s s enes s (@)
— aprendizaje de 10S alUMNOS.........coouiiiiiiiiiiiiiee e e (@)

9. (Crees importante que, al inicio de una unidad, se comunique a los alumnos la planificacién de
esa unidad (objetivos, actividades...). (Puntdade 1 a5) .......coooiiiiiiiiiiiiiin, @)
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10. {Qué opinas sobre el nuevo curriculo de la ESO y del bachillerato? (marcar una)

ES @XCESIVO 1ttt st sttt e
Habria que afiadirle en el Proyecto de Centro algunas cuestiones relativas a las

peculiaridades propias de cada Centro €SColar...........coceveierienenenienenenenencnennenn
Es cémodo pues nos dice los contenidos que hay que ensefiar..........c.ccoeeveeeeneenne
Mejora 1a Situacion aCtUAL..........ceeeriruieiriieiriicieeeeitet ettt

11. Los materiales diddcticos con los que trabajas en el aula: (marcar una)
(los extraes del Libro de teXt0?.......covvuiiriiniiiirieieniiiceceeeeeeee e
(los extraes de diferentes fuentes: libros, revistas, propuestas de colectivos, ertc.

12. Nos interesa conocer tu opinién sobre algunas frases “de uso corriente”. Puntia de 1 a 5 tu

grado de concordancia con ellas.

“Es necesaria una planificacion rigurosa: hay que formular objetivos concretos,
explicar métodos precisos y evaluar los resultados con objetividad™.....................

“Cada clase es un problema distinto, no hay soluciones universales. El Profesor
deberia tener formacién y libertad suficientes para interpretar las directrices
oficiales y adaptarlas a su situacion particular”..........cccoceevereverenneneneneenenineene

“Hay que disponer de libros de texto mds claros y eficaces que puedan ser
seguidos por el profesor y comprendidos perfectamente por los alumnos™............

“Los contenidos de los programas son secundarios. Lo realmente importante es
que los alumnos disfruten de clases amenas centradas en una metodologia
ACTIVA” .ttt ettt sttt st e e s h e e s ettt et e

“Como profesor me interesa lo que el alumno aprende de mi materia. Lo demas
NO €5 de Mi COMPELENCIA”....c..eruiriieieiiirteietete sttt ettt sttt ettt

“El trabajo en equipo de los docentes constituye en su mayor parte una pérdida
A€ LIEIMPO™ ...ttt sttt et et st s st sttt
“El mejor modo de favorecer a la sociedad es conseguir que triunfen los
TICJOTES .. .eettete et ete et et e e et e et ee bt ea b e eb e e bt es bt eaeeeb e et e e seeemeesueebesabeembesabesbeenbenseeeneenne

“La disciplina y el orden en las clases y en los centros de ensefianza son valores a
TECUPETAL ...ttt et euteteesieeteettes et et e e bt es bt et e ebeeeb e e sbesateebeesaeenbeasaeasbe st eenseanteeseenbeaneeas
“La verdadera educacion debe ser critica con los valores de nuestra
SOCIEAAA™ ...ttt et

“La educacién sexual, es un tema que compete exclusivamente a la
FAMELIAT et e

El tabaquismo, alcoholismo y drogadiccién son temas éticos y sociales y, por
tanto, no tienen que ver con la clase de ciencias
Aspectos como el ejercicio fisico, la higiene y alimentacién adecuada se refieren
a una Educacién para la Salud que debe contemplar necesariamente el profesor
A CIBNCIAS. ...ttt s s
Una cosa es la ciencia y otra la tecnologia. Emplear tiempo de la asignatura en
las aplicaciones tecnoldgicas no aporta nada a la comprensién de la ciencia que
adquiera el AlUMINO.........oouiriiriiieriere ettt
“Es imposible desvincular la tarea educativa de las convicciones politicas
PEISOMNALES ...ttt bt et b e sttt e st e st et et et a

“La ensefianza tiene como finalidad el formar ciudadanos”...........ccccoceeveeererennene
“Los contenidos de la ensefianza tienen como finalidad el dar a conocer el
patrimonio cultural de la humanidad”............cocooiiiiiiiiiiinee e

“Los alumnos han de dominar los fundamentos de las disciplinas
CLENLITICAS ..ttt ettt ettt et nnens
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“La ensefianza de las Ciencias debe aproximar al alumno a la comprensién del
MUNAO QUE 1€ TOARA ......coviiiiiieiiirie ettt ettt

“La ensefianza tiene como objetivo el desarrollo de habilidades U
INEEIECTUALES™ ...ttt sttt et

La ciencia no sé1o se debe extraer del libro de texto y de los conocimientos del O
profesor, sino que también se debe extraer de medios de comunicacién externos

al SISteMA EAUCATIVO.......eeiiiieiiieiecic et O
Puesto que las informaciones de los medios de comunicacién no suelen ser muy
rigurosas desde el punto de vista cientifico, el profesor/a debe emplear parte del
tiempo de su asignatura y estar capacitado para favorecer el andlisis critico de
esas informaciones por parte de 10S alumnos/as...........cceceevueveenienieiiienenieneeee O
Ante el gran volumen de conocimiento cientificos que el alumno/a recibe de los
medios de comunicacién, el profesor/a debe cambiar su rol, desde el de
transmisor de conocimiento hasta el de mediador en el andlisis y valoracién de
€S0S CONOCIIMIBIILOS. ...c.vveeeiiiaeieieiiietete sttt sttt ebe st s ene O

13. (Cudl te parece la manera mds adecuada para actuar el profesor en el aula? (Puntia de 1 a 5)

Siguiendo una programacion previa y ajustandose rigidamente a ella.................
Siguiendo una programacion previa y aplicindola de una manera flexible
Construyendo un curriculo progresivo a medida que surgen las actividades en el

Siguiendo la programacién que propone el libro de texto...........cccceveereeneeencennen.
De manera intuitiva guiado por SuU @XPerienCia........cccvererreeverierrereeneenieeeneennens

000 OO

14. Valorade 1 a 5 la eficacia de los siguientes recursos en la practica docente:

E1 1aDOTatorio. . ...cc.eeiuiiiiiiieie ettt et sttt
El TIDIO d@ tEXE0. ... ieutieniieiieitete ettt st et s
Las tranSPArCICIAS. .....evveuverertererreieiireee ettt ettt sttt et sbeae b seebe e senens
Las cintas de VIAEO.......ccoiiiiiirieiie ettt ettt et
Las guias de trabajo del alumno..........ccoccocueviiriiiniiiiiniiincceceecsee e
La biblioteca del aula........c..cceverireniiriniieeeeseeeeeee et
Las salidas del CEntro.........coiiriiiiiiiiiie ettt
El USO d€ 1 PreNSa.....cccuveiiiiiieiieiiei ettt ettt e s
El dossier de teXtoS ¥ GIafiCOS. .....ceuuiriiriiriiiieee ettt
Las dIaPOSItIVAS. c..e.vetieeieiieeeieitete sttt sttt ettt
Los medios informaticos (programas de ordenador, €tC)........c..ceevecververuervenrennennen
Los medios telematicos (Internet, etc)

000000000000

15. Consideras que un horario de practicas va en detrimento de:

16. En el caso hipotético de que tuvieras en tu horario 10 horas lectivas para un determinado
grupo de alumnos, ;cudntas dedicarias a:

L tEOITA7 ..ottt e e s
Las cuestiones/problemas?...
LLaS PrACHICAS?. .. eeeutiiieieetiette ettt ettt ettt et ettt ettt et et bt ebeesbe s

uo0o
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17. (Qué forma de colocacién de las mesas de los alumnos en el aula crees que es la mas
adecuada? (marcar una)

— Filas paralelas de una o varias mesas )
—  Enforma de “U” 0 CIFCUIAT........coceeviririeiciiieecrereecreeecee e s )
—  En grupos de hasta Seis alumnoOS..........coeveriirerierenineneeeniinte et ()
— Variable en funcién de la actividad que se esté realizando (@)

18. Durante este curso, ;a qué tipo de los sefialados a continuacién responden tus clases con
mayor frecuencia? (marcar una)

—  El profesor explica lo que debe aprenderse y, luego, los alumnos lo estudian.......... O
— El profesor explica lo que debe aprenderse y, luego, los alumnos lo comprueban
€N €] 1abOratorio........cocvoveiiieiici O
— Unido a las exposiciones del profesor se intercalan experiencias de laboratorio
QUE ESLE QITIZE...eeveeuieetieiiiie ettt ettt et ea et e b et e eae e s be st e e satesbe et eateeaeenneas
— El profesor habitualmente encarga actividades de clase y experiencias de
laboratorio y dirige a los alumnos en su realizacion..............c.oooceiiiiiiiinnnn. )
— Mediante pequefios grupos y/o individualmente se buscan y seleccionan los datos,
asi como las soluciones a temas, cuestiones, problemas y experiencias que deben
TESOLVEISE. . .cuiiiiiiiiiiiieie ettt O

19. (Qué supone para ti la evaluacién? (marcar una)

— Una calificacion de 10S alummnos............covieriirieniiiiieiie e
—  Una tarea rutinaria que demanda la sociedad...........c.cccevueieiricinieneiieneneneienenen
— La determinacién de los objetivos conseguidos por los alumnos...........c..ccceeuenneee.
—  Un instrumento para adecuar la programacion...........cceeceeeeereenueencnuennen. .

— Una tarea destinada a descubrir cémo se desarrolla el proceso educativo..............

00000

20. Al disefiar las actividades de evaluacién buscas informacién sobre: (marca una)

El nivel de comprension y expresion de 10s alumnos..........cceeeevienieiinienieenieieeiee.
La capacidad de utilizar fuentes de informacion ............coccecceeieevinieniiineniens e

EI buen uso de instrumentos de laboratorio y de campo..........cccceveeieicieniieienieniienens
La capacidad de utilizacion de estrategias en la resolucion de problemas ...................
Los conocimientos de las ideas bdsicas de las Ciencias..........cccceeveueeveeniecnicrnuennennn.
La aplicacidn a la vida real de las ideas bésicas de las Ciencias .........ccocevevvereenennennen
La capacidad de trabajo en grupo..............
— Las habilidades y actitudes de 108 alUMNOS .......cccceceevermirieieniniiiieereeseeee e

00000 000

21. ;Qué instrumentos de evaluacion del proceso de aprendizaje de los alumnos te parecen mas
idéneos? Puntdade 1 a 5:

— LS EXAMENIES. ...cecuviieiiieeieeetreeiteeete e teesteeeteeestteesteeessaesssaessseessseeenseeesssessssessseensees
— Las pruebas objetivas Multi-items. .........cocueeierieiiiiriiniieee e
— Los trabajos sobre determinados temas.
—  El cuaderno del alumno..........cccveeeieeeiiieiieeeeeeree e e steeeeve e e aeeaaeeraeenaaeennes
— L ObServacion diarial...........ccerueeriieiireiienieeieestiete et ese e ettt ne e ens
— Las entrevistas de 10S alUmnos...........oocueeruiiriiieniieniienie ettt
—  Los trabajos de 1aboratorion.........c...ceeevieriirieniiiiieienienc e
—  LOS trabajos €N GIUPO.......cocuiriiriiiririieiceece ettt
— La autoevaluacion de 108 alumnos...........cceeevieevieriieeeiieeeieeeieeeieeeseeeeveesvaeseeeeens

000000000
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22. (Crees que es apropiado que nuestra ensefianza tenga caracter “integrado” frente a que sea
puramente “disciplinar”: SINO

Enla ESO.:

Durante el Primer CiClo.......co.eeiirieriiiiniiniinieceseset ettt
Durante el Segundo CicClo........ccevueiiriirieniiiiniinesteieni ettt ens
Durante toda 12 Lapa...........covieriiiiiiniinieetecrt et s
BN 1% 2% 5 3% e
En Bachillerato

B PIIMETO ottt ettt ettt sttt bbbt eae e eae s
BN SEZUNAO......coiiiiiiiiiie e
En 1a Universidad..........coceeieriinieiiieitcerteseteeste ettt

0ooo
000 0000

000

23. ;Cudl crees que debe ser la distribucion por centros en la etapa 12/18? (marcar una)

Debe haber un tipo de centro en que se imparta toda la Educacién Secundaria .....
Debe haber un tipo de centro para Educacién Primaria, otro para Educacién
Secundaria Obligatoria y otro para Educacion Secundaria Postobligatoria ...........

O

24. El cambio que proponia la LOGSE mereci6 la pena (marcar una)

INO tUVO SENEIAO. ...eccctvvreeeeetriee et e ettt et e e eette e e e et e e e eeaeeeeee e e e eeeataeeeenaeeeeeesseeeeesnes (@)
Merecid 1a pena intentarlo.............cocierueeiirieriieei ettt O
No se tuvieron en cuenta 1as HMItaCiONES .........cueeeeeeueeeeeiieeeiiiieeeeeireeeeieeeeeraee e

Si, ademds se debe proseguir aprovechando los avances conseguidos desde la
implantacion de 1a LOGSE.......cc.oociiiiiiiiiiiiceceeeeetete e ]

25. Considerando los cambios del alumno/a a partir de los 12 afios desde el pensamiento concreto
(razonamiento sobre lo que se tiene ante si) hasta el pensamiento formal (razonamiento sobre lo
posible o lo abstracto) , y teniendo en cuenta que este cambio no es automatico a una determinada
edad, sino progresivo a lo largo de un intervalo de tiempo mds o menos prolongado, en tu opinién:
(marcar una)

— El desarrollo del nifio aconseja separar la educacion primaria de la secundaria a los
12 aflos, y prolongar ésta hasta 108 16 afi0S.....c..ceureerienirienieririeenieieieeeseieene e

)

— Una educacion obligatoria para todos los alumnos menores de 16 afios exige
sustituir un sistema selectivo por UNo COMPIENSIVO....c..ccvereeririererierieriereiereenieeennes

— La diversidad de los alumnos de 15-16 afios exige la existencia de optativas que se O
acomoden a Sus INtereses PEerSONALES. .......ccveririiruierieiieieeitet ettt
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C. FORMACION Y PERFECCIONAMIENTO DEL PROFESORADO

26. De los siguientes aspectos. ;Cudles consideras que tienen mayor influencia en la formacién del
profesorado? (Punttia de 1 a 5)

217.

28.

29.

30.

31.

—  El nivel de tu formacion cientifica inicial.........c.ccecevieceririinenieniiiceercieceeseceneneen =
—  El nivel de tu formacion diddctica inicial...........ecueeeerieneiiinenieiieniineneneineeseeenenenn =
— El grado de satisfaccién como docente hoy.........ccceeveeeiiiiieninienieiieeeseeceeeeene O
— El grado de preparacién profesional de tus compafieros, en general............c.cccecueeueenne (@)
—  Tu necesidad de actualizacion en materia cientifica...........ccccevevveveereenveceeniernencnnenenne. =
— Tuexigencia de profundizacién en aspectos psicopedagigiCos..........cevuerveereerverueenne. =
—  Tu necesidad de perfeccionamiento en Didéctica de las Ciencias.........ccccecueveevereennene =
Tu participacion en Proyectos Educativos, Equipos de centro o Actividades Innovadoras
SI NO
—  Desde hace tres Af0S......c.coveueirirueuiriieieiininieeetcee ittt sttt st eaee et seebe st e eneneae s OO
— Hace dos afos......c..cccceueeeeee.
— El afio pasado..............

—  En el presente curso

Tu asistencia a cursos, cursillos, jornadas, etc:

SI NO
—  DeSde NACE TrES ATOS.......cuvererrieeriieiieiieeseie ettt ss s s ens s se s s 0o
= Hace dOS @f0S.....ccouiiuiriieiicieiieiiceeceet e e e Q4
= E1 a0 PASAO....cuiiiiiiiiitieic et e QO d
— BN @l PIeSENLE CUISO...coouiiriiiiiiiieiteieete ettt ettt sttt s s Uo

(Qué piensas sobre la Formacioén y el Perfeccionamiento del Profesorado? (marcar una)

—  Que facilita la practica €dUCAtIVA.........cceeverirerririiriiee et O
—  Que s6lo es un medio para ponerse al dia en 1a profesion...........ccoceeevvenevercrennens O
—  Que realmente SIrVe PAra POCO......ccueeurirreerriereeetertenteentenresttenseeseeresssenseeseeseenaeenne (@)
—  Que solo sirve para el curriculo profesional............ccocerieieriiiniinienineeeeeee. (@)

(Consideras que las acciones en Formacién Permanente o en Renovacién Pedagégica que has
conocido han tenido influencia en la practica educativa que se lleva a cabo en las aulas? (marcar
una)

— No, ya que la realidad es muy diStinta...........cccceceriirieninienienie e =
— Algo, pero encuentro dificultades por mi formacion...........cc.cceceeverieneenenneeencen. O
— Si, estan cambiando la realidad €SCOlAr...........ccoouueiiiiiiiiiiieee e O

La Formacién y el Perfeccionamiento del Profesorado tendria cardcter: (marcar una)

U PEIINANGILC. ...ttt ettt sttt e et ettt ee et eee e @)
= ESPOTAGICO. ..ttt ettt st ettt O
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32. La Formacioén y/o el Perfeccionamiento del Profesorado deberia llevarse a cabo: (marcar una)

— Antes de ejercer como profesional.........c.ccoceeeririerierinirieneere et O
— Durante el ejercicio de la profesion:
Exclusivamente en los meses de verano (incluido septiembre)...........c.cccceeveennennee.
En cualquier tiempo pero fuera del horario del profesor...........cccooeveveneneneniennnn O
En cualquier tiempo dentro del horario del profesor pero con reduccién de horas
COMPIEMENLATIAS. ..c.eveevitiiteieeieteiete ettt sttt se e ene e be st senens O
Dentro del horario del profesor pero con reduccién de horas lectivas ..................... O
Durante determinados periodos del curso en el que al profesor se le asigne un
SUSTIEIEO. 1ttt ettt ettt ettt et e e ea e s ae e sbe et e e s e sae e beebb e et e enbeenbeesbeebeesbeenbeeneeens @]
— En periodos largos intensivos...........c.ccceereverveennennnee
— En periodos distribuidos a lo largo de un curso escolar...........ccoeceeveeneneeneeneniennee. -
p g O
33. De las diferentes modalidades, valora de 1 a 5 las que consideres mds eficaces:
 CUISOS. ettt ettt ettt st sttt bbbt sttt sttt O
— Cursillos sobre temas puntuales... ]
= TAllETES PIACHICOS. . vevevvereviveveieteteeeeeeeteseeeteeseesesssesssesesesssessesssssses et ssenssssses et ssnsssssnsssesnes (@)
— ESCUEIAS Q€ VETANO. c....veveieiiecieiecie ettt sttt se et es et ees st eb st st ebensesas O
—  Seminarios PEIMANEIES. ......cc.eeereeruerrueeeertenreentenireseetesirenreenseenreensesseesseensesanesseenueenne O
—  EQUIPOS d€ CENMLTO....ccuuiiiiiitiiiiee ettt ettt et st O
— GIUPOS ESLADIES. ......cvoeveeececeeceeeeeee e eee e eeeeeeseeees s s s ss s saesessas s ess s eseseassensensenaaes =
—  Grupos de Renovacion Pedagigica.........coeveeireiniriieiiieiiieieciesieeetesee e -]
— Jornadas de encuentro de ProfeSOres..........coeeerererieeertriinieeeeeenierereseesiesesiesseseeees U
—  Congresos, SIMPOSIOS, BLC....cc.ueeutrrterterrieriertereetentesteteeaseereereesreesneereesaeeneeeeesaeennes O
— Ampliacién de estudios en InStitUCIONES. ........ccecvirueerieiieiieniieiieieee e -
34. La Formacion y/o el Perfeccionamiento del profesorado deberfa abarcar (Puntia de 1 a 5)
—  Contenidos de 1a MAEIIa......ccceeueiierieiieiete ettt ettt et O
— Temas de actualidad cientifica no incorporados a los programas............ccccceeeereeennene @)
—  Experiencias de 1aboratorio............coeeuirieiieniieniiee ettt
— Metodologia especifica de 1a Materia...........cceeeeeirirerieiiieecereeet e O
— Aspectos de Didactica General...........cocoecieroeiiiieiiniiniececceccer e O
— Metodologia de investigacion didACtiCa........c.evevvererereriinenenenieeeie et ]
— Temas de Psicologia del aprendizaje..........coeovevvererienienenenenenieeieeeieeeicee e O
= TEOr{a CUITICULAT. ....c.cveuiiiiciiiiietece ettt ettt ettt ne e s O
— Temas sobre el trabajo real en el aula...........cccoeueiiiiiiiiiiiiiieeee e O
— Discusidn sobre el proyecto de reforma...........coceeeveeeireeininieeeneieeseeeeee e O

35. Si has tenido la experiencia de trabajar conjuntamente con otro compaiiero en una misma aula:

(Ha tenido aceptacion en los alumnos?...
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CONDICIONES ADMINISTRATIVAS DEL PROFESORADO

| BN (o1 (o (o1 13 - E PSPPI

2.- Afios de docencia en situacién administrativa de:

—  SUSHEULO- INEEIINO. .. veiiiiiiitie ettt ettt et et e e ereeetre e e beesaeeebeeeebaeenaneeenneeneas

— Contratado

— Funcionario en expectativa de destiNO...........cceruirierieiiieiieieneeesieete e

— Funcionario con destino definitivo

—  FUunCionario CON CAEAIA.........ccuueeiiiiueieieiieeeeeteeeeeete e eeeee e e et eeeete e e eeaee e eetaeeeereaeeeenaeeas
3.- Especialidad:

Titulacién:

Asignatura (s) que imparte:

—  Ciencias de 1a Naturaleza. .. ......o.cooriiriiiiiit it it e e eeaeaaaes
— BIOLOGIA. e
B 5l £ (o7 VO

—  Geologia

—  Quimica.............
4.- Actualmente ejerce la docencia en :

B S O ettt

—  ESO y Bachillerato  ...ccc.eoiieiieiieeieetee ettt et

—  Bachillerato ........ooiiii e

= CiClos fOrMAtIVOS. ... eeieiee i

—  ESO y Giclos FOrmMativos. .......uuiniiitiii e

— ESO, Bachillerato y Ciclos FOrmativos...........cocvuiuiiiiiiiiiiiiiiieiieeieieae

5.- El niimero de turnos que tieNe tU CENIIO ©S.......couueruuiruieniitieiieieeiteetee st esteeteeee st e saesbesseenb e b eneesasenees
Y trabajas por: L Mafana........c.ccooeeiiriinieniieiinieneeeet ettt e
LA tarde....ceeeeeeet e et
Lanoche.......cooviiiiiiiiiic s
COMPATLES COIMIIO: ..e.utiiutieeieiiettetieittete ettt e ste et e eaeesaeebeetesae e bt e b eabeeeae e bt ebteestesbeeseeeasesneesaeansens
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VI. 3. 4. Interpretacion de los resultados.

A: Influencia de las condiciones estructurales en la prdctica docente.

1. (Crees que esta valorado el trabajo docente?

Identificacion de las variables

Desde el punto de vista social la
Desde el punto de vista institucional | 1b
Econémicamente lc
En el medio intelectual 1d
Por parte de otros profesores le
Por parte del alumnado 1f

Rango de valoracion

Etiqueta T5-1 1,00 Muy poco

2,00 Poco

3,00 Normal

4,00 Bastante

5,00 Mucho

Estadisticos
varla varlb varlc varld varle varlf
N Vilidos 100 99 100 100 100 100
Perdidos 0 1 0 0 0 0
Media 1,9900 2,2828 2,7900 3,0000 3,3500 2,5400
Mediana 2,0000 2,0000 3,0000 3,0000 3,0000 2,0000
Rango 3,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00
Minimo 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
Maximo 4,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00
Grifico

4 —

Media
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La percepcion que tienen los docentes acerca de la consideracion de su trabajo
por parte de otros estamentos es baja, piensan, ademds, que la menor valoracién
procede del sector social (varla:1,99) y de las Instituciones publicas (varlb:2,28).
Entienden que quienes mejor los consideran son sus propios compaifieros, si bien el
alcance de esta estimacion sélo llega a un poco més del valor medio (varle:3,35).

El hecho de la significativa valoracién social, tan baja, demuestra que tienen el
convencimiento de la poca consideracién que la sociedad tiene hacia el profesorado.

Sin embargo resulta llamativo que estén bien considerados en el aspecto
econdémico (varlc:2,79), intelectual (varld:3,00) e incluso por el alumnado
(varlf:2,54)

2. (En qué grado cada uno de los siguientes supuestos dificultan tu trabajo

docente?
Identificacion de las variables

El nimero de alumnos por grupo de clase. 2a
El ndmero de horas lectivas en tu horario. 2b
Los horarios que no permiten iniciativas didacticas variadas. 2c
El contar con mds de dos niveles de ensefianza por profesor. 2d
La falta de instalaciones especificas de las asignaturas (aulas, aulas-laboratorio, laboratorios,

sala de proyecciones, etc.). 2e
La falta de medios didécticos adecuados (material fungible e inventariable, video, biblioteca

de aula, etc.). 2f
La posibilidad de compartir centro. 2g
El escaso trabajo en equipo de mi seminario o departamento. 2h
La indisciplina del alumnado. 2i
La falta de interés del alumnado. 2j
La falta de profesorado de apoyo para practicas, atencién a la diversidad, etc. 2k

Rango de valoracion

Etiqueta T5-1 1,00 Muy poco
2,00 Poco
3,00 Normal
4,00 Bastante
5,00 Mucho
Estadisticos
var2a | var2b | var2c | var2d | var2e | var2f | var2g | var2h | var2i | var2j | var2k
N | Validos 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 3,680 2,820 3,120 | 2,770 | 3,190 | 3,210 | 3,320] 3,050 3,720 | 3,710 | 3,710
Mediana 4,000 | 3,000 3,000 | 3,000 | 3,000| 3,000] 3,500] 3,000 | 4,000 | 4,000] 4,000
Rango 400] 400| 400 4,00 4,00 4,00| 4,00| 400| 400] 4,00]| 4,00
Minimo 1,00 1,00 1,00l 1,001 1,001 1,00| 1,00| 1.,00| 1,00] 1,00] 1,00
Maéximo 500 500| 500 500 S500] S500| 500| 500| 500| 500| 5,00
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Grafico

4,00

3,00

Media

2,00

1,00

var2a var2b var2c var2d var2e var2f var2g var2h var2i var2j var2k

De los supuestos que dificultan la tarea docente, al que menor importancia se le
da es al "ntimero de horas lectivas en el horario" (var2b:2,82) y al hecho de tener un
profesor “mas de dos niveles educativos” (var2d:2,77), lo que pone de manifiesto que
la respuesta a la encuesta carece de aspectos reivindicativos laborales, circunstancia
que cabria esperar dadas las condiciones profesionales del profesorado.
Mayoritariamente, son considerados factores que dificultan la tarea docente, “la
indisciplina del alumnado” (var2j:3,71), “la falta de profesorado de apoyo para las
précticas, la falta de interés del alumnado, etc.” (var2k: 3,71) y “el nimero de alumnos
por clase” (var2a:3,68).

Los resultados anteriores reflejan que, en general, sigue sin solucionarse la
masificacién en las aulas y, sin embargo, han aumentado los casos de indiferencia e
indisciplina del alumnado. Para atenderlos es necesario organizar programas de
atencion a la diversidad, que en muchas ocasiones, no son apoyados de forma concreta,
por las administraciones publicas responsables, en opinién del profesorado.

Por otra parte, se hace eco el hecho de la desconsideracién por parte de la
administracion de la caracteristica fundamental del Area de Ciencias de la Naturaleza:
el aspecto experimental con las pricticas de laboratorio. Hay una queja generalizada
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(vat2k: 3,71) por la falta de dedicacién de horas lectivas del profesorado para la parte
practica y experimental de las Ciencias.

No parece mostrarse preocupacion nitida (var2c:3,12) en considerar la
necesidad de "permitir iniciativas didacticas que puedan alterar el horario". Asi mismo,
no consideran prioritario “el contar con instalaciones especificas de las asignaturas
(aulas, aulas-laboratorio, laboratorios, sala de proyecciones, etc.)” (var2e:2,77). Esto
refleja una actitud cémoda al estatus del profesor, ya que en su pensamiento
profesional, no se percibe la necesidad de innovacién. Al desconsiderar la innovacién
en su vida profesional, el profesor se adapta “a lo que hay” y no siente la necesidad de
reivindicar en las instalaciones especificas ni en la organizacién de los horarios.

3. Respecto de las vacaciones

Identificacion de las variables

El volumen total de las mismas es adecuado | 3a
(Te parece que estdn bien distribuidas? 3b

Rango de valoracion

Etiqueta T5-1 1,00 Muy poco

2,00 Poco

3,00 Normal

4,00 Bastante

5,00 Mucho

Estadisticos

var3a var3b

N Validos 100 99
Perdidos 0 1

Media 3,9900 3,3333
Mediana 4,0000 4,0000
Rango 4,00 4,00
Minimo 1,00 1,00
Maximo 5.00 5.00
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En general, los docentes estin de acuerdo con el volumen total de las
vacaciones (var3a:3,99), aunque parece no estar mayoritariamente aceptada la
distribucién de las mismas (var3b:3,33). Esta apreciacién no estd en sintonia con la
apreciacién social que reprocha muchas vacaciones al profesorado, aunque en la
mayoria de estos casos se debe a que identifican las vacaciones del alumnado con la de
los profesores, en el fondo es que se piensa que la actividad de los profesores es sélo
dar clase; de ahi que pocas personas sean conscientes de la ingente labor tutorial,
administrativa, social, etc., que debe realizar un profesor en el centro, y lo que es més
duro y trabajoso es la abultada labor de preparacién de clases, correccidon de cuadernos,
examenes, practicas, etc., que ha de realizar el profesor. Todavia sin pensar en las
preocupaciones que “le persiguen hasta su casa”.

En cuanto a la distribucidén inadecuada de las vacaciones escolares, esta en
sintonfa con la apreciacién de existir concentraciones muy amplias en determinadas
épocas del afio. Esto nos plantea un trabajo de analisis y “de dirigir la mirada”, hacia
los sistemas educativos europeos, que distribuyen de una forma mds continua los
“periodos lectivos” aunque tengan el mismo nimero de horas de docencia anuales para
el alumnado.

4. Valora de 1 a 5 cada uno de los siguientes aspectos que podrian incidir
positivamente en tu practica docente

Identificacion de las variables

Desmasificacion de las aulas 4a
Centros escolares bien dotados en capacidad, instalaciones y equipamiento 4b
Equipamiento satisfactorio de material did4ctico y de laboratorio 4c
Incentivacion econémica en el sueldo. 4d
Una politica educativa de potenciar y prestigiar socialmente al profesorado desde las autoridades

de la Consejeria de Educaciéon y el MLE.C 4e
Posibilidad de superacién laboral a lo largo de la vida profesional. 4f
Mejor distribucién de los periodos vacacionales a lo largo del curso escolar 4g
Formacién y perfeccionamiento del profesorado 4h
Reduccioén y racionalizacion de la jornada lectiva 4i
Profesorado de apoyo para practicas, atencion a la diversidad, etc 4j
Estabilidad de las plantillas de cada centro 4k
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Rango de valoracion

Etiqueta T5-1 1,00 Muy poco
2,00 Poco
3,00 Normal
4,00 Bastante
5,00 Mucho
Estadisticos
var4a | vardb = vardc = vardd @ varde | vardf @ vardg vardh | vardi @ vardj | vardk
N  Vilidos | 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 4,1900 = 4,0600 | 4,1200 | 3,4900 @ 4,1900 | 3,8900 | 2,9200 3,5800 | 3,4900 | 4,0900 | 3,9400
Mediana 5,0000 | 4,0000 | 4,0000 | 4,0000 @ 4,0000 | 4,0000 | 3,0000 4,0000 | 4,0000 | 4,0000 | 4,0000
Rango 4,00 @ 4,00 4,00 4,00 @ 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 = 4,00 @ 4,00
Minimo 1,00 | 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
Méximo 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00
Grifico
5,00
4,00 =i ] - 1
3,00
S ]
k-]
(]
=

2,00

1,00

0.00 T T T T T T T T T T
vard4a vardb vardc vardd varde vardf vardg vardh vardi vardj vardk

Al hacer una propuesta de diez aspectos que podrian incidir de forma positiva
en la practica docente, llama la atencién que la “formacién y perfeccionamiento del
profesorado” (var4h:3,58) es considerada en octavo lugar como aspecto que incide en
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la mejora de la practica docente. Esto manifiesta cierta satisfaccion del profesorado
con su formacion y su metodologia, cuestion coherente con que no innova (como se ha
comentado anteriormente). Hay una cierta suficiencia que es contradictoria con la
infinidad de problemas que afectan a la ensefianza, esto es, profundos cambios
sociales, orientaciones escolares cambiantes, normativa de la ensefianza (contenidos,
evaluacién, metodologias,...). Cuestiones todas que estdn en desarrollo evolutivo
continuo y que parecen no tener como conductor de la accién al profesor. Piensan que
los problemas son ajenos a su persona y, por tanto, las soluciones también tienen que
producirse en otros estamentos de la comunidad educativa.

Los supuestos que se valoran de manera mds alta son: “una politica educativa
que potencie y prestigie socialmente al profesorado desde las autoridades de la
Consejerfa de Educacién y el MEC” (varde: 4,19) y la “desmasificacion de las aulas”
(varda: 4,19). En consonancia con lo comentado anteriormente, se estd convencido que
la Consejeria de Educacién es la gran protagonista del reconocimiento social del
acontecer en las aulas. Esta apreciacion social suele recaer en las directrices politicas y
no se hace participes de las responsabilidades al resto de la comunidad educativa:
profesores, padres, asociaciones sindicales, APAS, etc.

Cuando un parametro ha sido considerado en dos propuestas distintas, esto es,
como supuesto negativo que dificulta el trabajo docente o, por el contrario, como
elemento que podria incidir positivamente, obtiene mayor consideracién en el segundo
de estos supuestos. Tal es el caso del “equipamiento de material did4ctico y de
laboratorio" (var4c:4,12) y de los "centros bien dotados en capacidad e instalaciones”
(vardb:4,06). Son mds valorados cuando se les asocia como elementos propulsores de
la buena practica docente que cuando se les aprecia como carencia de los mismos,
(var2e: 3,19) y (var2f: 3, 21).

La “desmasificacién del aula” (varda: 4,19) esta considerada, al mismo nivel
que “una politica educativa que potencie y prestigie socialmente al Profesorado desde
las Autoridades autondémicas y del M.E.C.”. Esta demanda de potenciacion y prestigio
social queda mas resaltada al compararla con “incentivacion econdémica en el sueldo de
los docente” (vardd) que ocupa el dltimo puesto, junto con “reduccién y
racionalizacién de la jornada lectiva™ (vardg). Es coherente pensar que es més alta la
necesidad de la realizacién personal y la estimacién social de los profesionales de la
enseflanza que su ‘“‘posibilidad de superacién laboral” (vardf: 3,49) e “incentivo
econdmico” (vardd: 3,49).

Si analizamos la consideracién elevada que se le da al ‘“equipamiento
satisfactorio de material diddctico y de laboratorio” (vardc: 4,12), podemos deducir
que existe un marco favorable que fomenta las relaciones y la mejora del ambiente
escolar en el Centro. Hay que tener en cuenta que el alumno pasa mds de cinco horas
sentado en un pupitre, dentro del aula, y, dependiendo de la adecuacién o no de los
mismos, se potenciard el cansancio, que influird en el buen estado de dnimo del
alumnado y, en definitiva, repercutird en la capacidad de aprendizaje y en el desarrollo
de las destrezas.

Contrasta la diferente valoracién que los docentes otorgan a la “reduccién y
racionalizaciéon de su jornada lectiva” (vardi: 3,49) y la que le dan a la “mejor
distribucién de los periodos vacacionales a lo largo del curso escolar” (vardg: 2.92), ya
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que ésta queda situada en el dltimo lugar y con una diferencia notable de valor entre
ambas. Es evidente que el profesorado considera que la acumulacién actual de
vacaciones estivales del alumnado, con una media de tres meses, es uno de los factores
que més dificultan la readaptacién al aprendizaje y al estudio a lo largo del curso
escolar. La postura de reduccién de la jornada lectiva, que admite un exceso de horas
en la jornada presencial del profesor no encaja con el argumento que los alumnos
tienen muchas vacaciones. Ademas, la apreciacién de que la distribucién de su periodo
de vacaciones (vardg: 2,92) es aceptable, no esta en sintonia con el argumento de que
“los alumnos tienen muchas vacaciones”, salvo que en un caso se estd pensando como
trabajador y en el otro se piensa en lo mds adecuado para el alumnado.

B.- Prdctica docente

5. Valora de 1 a 5 el grado global de formaciéon de los alumnos con los que
actualmente trabajas.

Identificacion de las variables

En conocimientos Sa
En capacidades y destrezas 5b
En actitudes y valores Sc

Rango de valoracion

Etiqueta T5-1 1,00 Muy poco

2,00 Poco

3,00 Normal

4,00 Bastante

5,00 Mucho

Estadisticos
varSa varSb varSc
N Vilidos 100 100 100
Perdidos 0 0 0

Media 2,5100 2,8800 2,4900
Mediana 20000 3.0000  3.0000
Rango 400 400 3.00
Minimo 100 100 100
Méximo 5,00 5.00 4,00
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La valoracién de la "formacién de los alumnos”, en general, los docentes la
puntian con una baja nota. De los tres aspectos que proponemos a los encuestados
para que reflexionen nos indican que la formacién del alumnado en
"conocimientos”(varSa) y “actitudes y valores”(varSc) alcanza aproximadamente 2,50
(para una valoracién méxima de 5), en "capacidades y destrezas" es ligeramente
superior (var5b: 2,88). De estos resultados se podria deducir que los profesores piensan
que la formacién de los alumnos se encuentra en un nivel bajo, pero aceptable.

6. Las programaciones de tus cursos.

Identificacion de las variables

(Las haces conjuntamente con tu Seminario o Departamento? 6a
Si efectias programaciones personales, ;estdn conectadas con las del Seminario o
Departamento? 6b
(Confeccionas la programacién de manera individual? 6¢
Programas de manera interdisciplinar o multidiscipinar actividades en coordinacién

con otros departamentos 6d

Rango de valoracion

Etiqueta T2-1 1,00 «si »
2,00 «no »
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Estadisticos
var6a var6b var6c var6d
N Validos 100 100 100 100
Perdidos 0 0 0 0
Porcentaje del « si » 79% 85% 37% 47%
Porcentaje del « no » 21% 15% 63% 53%
Media 1,2100 1,1500 1,6300 1,5300
Mediana 1,0000 1,0000 2,0000 2,0000
Rango 1,00 1,00 1,00 2,00
Minimo 1,00 1,00 1,00 1,00
Miximo 2,00 2,00 2,00 3,00
Grafico
2,00
1,50
8
-]
é’ 1,00
0,50
0,00 T T T T
varéa varéb varéc varéd

La gran mayoria del Profesorado (79%) admite que hace la programacion del
curso conjuntamente con su Seminario (var6a: 1,21), o bien la hace individualmente
pero conectada con la del Departamento (85%), (var6b: 1,15). Son pocos los
profesores (37%) que realizan las programaciones de forma individual (var6e: 1,63),
incluso la cantidad de profesorado que hace las programaciones de manera
interdisciplinar (var6d:1,53) es considerable (47%), a pesar de las dificultades
estructurales de habito que esto conlleva.
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Identificacion de las variables
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Seguimiento de un libro de texto con eliminacién de ciertos contenidos bajo consenso del

Departamento. Ta
Reestructuracion de los contenidos del texto con inclusion de otras actividades. 7b
Dar prioridad a las necesidades y carencias que presentan los alumnos. Tc
Adecuacion a los intereses de los alumnos. 7d
Tener en cuenta la diversidad de los alumnos. Te
Organizacion del trabajo aprovechando los temas de actualidad y las posibilidades del entorno. | 7f
Planificacién de un trabajo interdisciplinar o multidisciplinar. 7g
Utilizacion de medios informaticos y telemadticos. 7h
Rango de valoracion
Etiqueta T5-1 1,00 Muy poco
2,00 Poco
3,00 Normal
4,00 Bastante
5,00 Mucho
Estadisticos
var7a var7b var7/c var7d var7e var7f var/g var7h
N Vilidos 100 100 100 100 100 100 100 100
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0
Media
2,7100 [ 3,4500 | 3,9400( 3,6900| 3,9600| 3,7600| 3,4700( 3,3300
Mediana 3,0000 | 4,0000 | 4,0000 | 4,0000 | 4,0000| 4,0000| 3,0000| 3,0000
Rango 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00
Minimo 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
Méximo 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00

261




Capitulo VI
Formacién y perfeccionamiento del profesorado de primaria y secundaria, en ejercicio, de Ciencias
de la Naturaleza, en la Comunidad Canaria, en la etapa 1988-2002

Grafico

4,00

3,00

Media

2,00

1,004

0.00 T T T T T T T T
var7a var7b var7c var7d var7e var7f var7g var7h

Los criterios mds frecuentes para programar la materia son "dar prioridad a las
necesidades y carencias que presentan los alumnos" (var7c: 3,94) y “tener en cuenta la
diversidad del alumnado” (var7e: 3,96); en segundo lugar se estima "organizar el
trabajo aprovechando los temas de actualidad y las posibilidades del entorno" (var7f:
3,76) y “adecuacion a los intereses de los alumnos” (var7d: 3,69). Segtn nuestro
criterio, esto evidencia, en primer lugar, que se tiene muy en cuenta las caracteristicas
del alumnado y que ademds, existe una preocupacién por trabajar el entorno como
elemento motivador de las clases. Este aspecto se puede fortalecer con la valoracién
alta que se hace de la "planificacion de wun trabajo interdisciplinar o
multidisciplinar" (var7g: 3,47); y de la "reestructuracion de los contenidos del texto con
inclusién de otras actividades" (var7b: 3,45). Es importante la valoraciéon que hace el
profesorado sobre la “utilizacién de medios informaticos y telematicos” (var7h: 3,33).
Podemos interpretar que se utilizan cada vez mas estos medios y que, ademads de servir
de motivacién, facilitan en muchos casos el proceso de aprendizaje del alumnado. Por
ultimo, resaltar que la posibilidad del seguimiento de un libro de texto (var7a: 2,71) es
la opcién menos valorada por los encuestados.

La observacion del paisaje educativo que describen los profesores puede estar
bastante més en su pensamiento de “lo que piensan que debe ser” que en la realidad de
su aula, “lo que cree que hace” o “lo que realmente hace”, puesto que estos resultados,
de la opinién de los profesores pueden estar en contraposicion a la idea de la situacién
de muchas personas.
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8. En el presente curso, ;qué autoevaluacion haces de las programaciones de tus
asignaturas?

Identificacion de las variables

Al diagnéstico inicial. 8a
En objetivos. 8b
Seleccion de contenidos. 8c
Realizacién de actividades/practicas. 8d
Metodologia aplicada. 8e
Temporalizacion. 8f
Aprendizaje de los alumnos. 8g

Rango de valoracion

Etiqueta T5-1 1,00 Muy poco

2,00 Poco

3,00 Normal

4,00 Bastante

5,00 Mucho

Estadisticos
var8a var8b var8c var8d var8e var8f var8g
N Vilidos 100 100 100 100 100 100 100
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0

Media 3,0300 3,4300  3,6900  3,3100 3,5000 3,3300  3,4200
Mediana 3,0000  3,0000  4,0000  3,0000 4,0000 | 3,0000  3,0000
Rango 4,00 4,00 3,00 4,00 4,00 4,00 4,00
Minimo 1,00 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00
Maximo 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00
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Con respecto a la pregunta ;qué autoevaluacion haces de las programaciones de
tus asignaturas? se puede afirmar que el profesorado se evalia en general de forma
positiva. Se puede deducir de los resultados, que la mayoria del profesorado revisa los
distintos aspectos de sus programaciones, dando la mayor importancia a la “seleccién
de contenidos” (var8c: 3,69) y la menor consideracion al “diagndstico inicial” (var8a:
3,03). Con un nivel similar de importancia se consideran las cuestiones referentes a los
objetivos (var8b: 3,43), “metodologia aplicada” (var8e: 3,50) y “aprendizaje de los
alumnos”(var8g: 3,42)). Estos resultados incitan a pensar que muchos de los
profesores realizan las programaciones a partir de los contenidos (eje directriz de la
enseflanza) y generalmente no lo hacen después de una prueba inicial. Esto hace
sospechar de la poca flexibilidad de las programaciones, en las que los conocimientos
previos de los alumnos, los esquemas alternativos, los errores conceptuales, etc.,
apenas van a tener incidencia en el desarrollo de las clases. La programacion es “la que
hay”, “lo que debe ser”, segin los criterios del profesorado. No cambian mucho en el
tiempo, a pesar de los cambios de normativas y no tienen en cuenta las distintas
tipologias del alumnado en funcién del contexto geografico, social, cultural, del centro,
etc., y menos ain dentro de un aula la diversidad del alumnado.

Especial mencién merece el peso dado a la “temporalizaciéon” (var8f: 3,33), que
ocupa el antepenultimo lugar en importancia y por debajo del valor medio (3,47). Es
significativo que los profesionales autoevalien su programaciéon en materia de
“realizacién de actividades y/o précticas” (var8d) con una media de 3,69, lo cual
denota la importancia que estos aspectos han ido adquiriendo en el proceso de
ensefianza.

264



Capitulo VI
Formacién y perfeccionamiento del profesorado de primaria y secundaria, en ejercicio, de Ciencias
de la Naturaleza, en la Comunidad Canaria, en la etapa 1988-2002

9. ;Crees importante que, al inicio de una unidad, se comunique a los alumnos la
planificacion de esa unidad (objetivos, actividades...)

Identificacion de las variables

(Crees importante que, al inicio de una unidad, se comunique a los alumnos la planificacién de esa var9
unidad?

Rango de valoracion

Etiqueta T5-1 1,00 Muy poco
2,00 Poco
3,00 Normal
4,00 Bastante
5,00 Mucho
Estadisticos
var9
N Validos 100
Perdidos 0
Media 4,1000
Mediana 4,5000
Rango 4,00
Minimo 1,00
Maximo 5,00
var9
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Validos muy poco 6 6,0 6,0 6,0
poco 5 5,0 5,0 11,0
normal 12 12,0 12,0 23,0
bastante 27 27,0 27,0 50,0
mucho 50 50,0 50,0 100,0
Total 100 100,0 100,0
Grifico

var9
B muy poco
B poco
O normal
[ bastante
O mucho
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La alta estimacion dada a la necesidad de que al “inicio de una Unidad se
comunique la planificacién de la misma: objetivos, actividades, etc. a los alumnos”,
pone de manifiesto la importancia que el profesorado concede a este hecho, incluso el
cincuenta por ciento manifiesta que es muy importante. Estos resultados avalan la
preocupacién del profesorado porque los alumnos conozcan la organizacién de la
docencia.

10. ;Qué opinas sobre el nuevo curriculo de la ESO y del Bachillerato?

Identificacion de las variables

| (Qué opinas sobre el nuevo curriculo de la ESO y del Bachillerato? | Varl0 |

Rango de valoracion

1,00 Es excesivo

Etiqueta T5-5 2,00 Habria que afiadirle en el Proyecto de Centro algunas cuestiones
relativas a las peculiaridades propias de cada Centro escolar

3,00 Es comodo pues nos dice los contenidos que hay que ensefiar

4,00 Mejora la situacién actual

5,00 No supone ningiin cambio significativo

Estadisticos
Varl0
N Vilidos 100
Perdidos 0
Media 2,2500
Mediana 2,0000
Moda 1,00
Rango 4,00
Minimo 1,00
Maiximo 5,00
Varl0
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia = Porcentaje valido acumulado
Validos Es excesivo 38 38,0 38,0 38,0
Sgi‘(‘)tlr; 25 25,0 25,0 63,0
Cémodo 13 13,0 13,0 76,0
I;gfﬂgfa lo 2 22,0 22,0 98,0
No supone... 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0
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Grifico

|
B \

Frecuencia

| |

il no supone cambio

La opinién sobre el nuevo curriculo de la ESO ha resultado que
mayoritariamente se piensa que “es excesivo”, con un 38%. A continuacién, el
profesorado opina, en un 25% que éste se debe adecuar al centro escolar y, en tercer
lugar. que mejora la situacidn actual (22%). En general, el profesorado piensa que si
supone un cambio importante con el anterior, ya que sélo un 2% elige la opcién “no
significa ningin cambio significativo”

11. Los materiales didacticos con los que trabajas en el aula.

Identificacion de las variables

(De donde obtienes los materiales didacticos con los que trabajas en el aula? | Var 11

Rango de valoracion

1,00 ¢(Los extraes del libro de texto?

Etiqueta T5-2 |2,00 ¢Los extraes de diferentes fuentes: libros, revistas, propuestas de
colectivos, etc?

3,00 ;Utilizas las tecnologias de la informacién y la comunicacién (T.I1.C.)?
4,00 ¢Los elaboras en equipo?

5,00 ;Los confeccionas individualmente?
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Estadisticos
Varll
N Validos 100
Perdidos 0
Media 2,0700
Mediana 2,0000
Moda 2,00
Rango 4,00
Minimo 1,00
Maximo 5,00
Varll
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia = Porcentaje vélido acumulado
Validos  Libros de texto 15 15,0 15,0 15,0
Diferentes fuentes 74 74,0 74,0 89,0
TIC 3 3,0 3,0 92,0
En equipo 5 5,0 5,0 97,0
Individualmente 3 3,0 3,0 100,0
Total 100 100,0 100,0
Grifico
80
60
8
Q
c
Q
=
0 40
o
u.
20
0 T T T T T
libros de texto diferentes tic en equipo individualmente
fuentes
var11i
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Un 74% del profesorado indica que los materiales los “extrae de diferentes
fuentes”. Sin embargo, esto contrasta con la falta de “utilizacién de las tecnologias de
la informacién y la comunicacién” (3%). No se puede sacar una conclusién sobre la
forma de obtener estos recursos, ya que, tanto en “los elaboras en equipo”, como en
“los confeccionas individualmente”, son opciones que con 5% y 3% no permiten hacer
ninguna valoracién, aunque parece que hay mds predisposicion a realizar las
actividades en grupo.

12. Nos interesa conocer tu opinion sobre algunas frases de “uso corriente”.
Puntia de 1 a 5 tu grado de concordancia con ellas.

Identificacion de las variables

“Es necesaria una planificacion rigurosa: hay que formular objetivos concretos, explicar| 12a
métodos precisos y evaluar los resultados con objetividad”.

“Cada clase es un problema distinto, no hay soluciones universales. El Profesor deberia tener
formacioén y libertad suficientes para interpretar las directrices oficiales y adaptarlas a su

situacion particular”. 12b
“Hay que disponer de libros de texto mds claros y eficaces que puedan ser seguidos por el
profesor y comprendidos perfectamente por los alumnos”. 12¢
“Los contenidos de los programas son secundarios. Lo realmente importante es que los
alumnos disfruten de clases amenas centradas en una metodologia activa”. 12d
“Como profesor me interesa lo que el alumno aprende de mi materia. Lo demds no es de mi
competencia”. 12¢
“El trabajo en equipo de los docentes constituye en su mayor parte una pérdida de tiempo”. 12f
“El mejor modo de favorecer a la sociedad es conseguir que triunfen los mejores”. 12g
“La disciplina y el orden en las clases y en los centros de ensefianza son valores a recuperar”. 12h
“La verdadera educacion debe ser critica con los valores de nuestra sociedad”. 12i
“La educacion sexual, es un tema que compete exclusivamente a la familia”. 12j
“El tabaquismo, alcoholismo y drogadiccién son temas éticos y sociales y, por tanto, no tienen
que ver con la clase de ciencias. 12k
“Aspectos como el ejercicio fisico, la higiene y alimentacién adecuada se refieren a una
Educacién para la Salud que debe contemplar necesariamente el profesor de Ciencias. 121

“Una cosa es la ciencia y otra la tecnologia. Emplear tiempo de la asignatura en las
aplicaciones tecnoldgicas no aporta nada a la comprensién de la ciencia que adquiera el

alumno. 12m
“Es imposible desvincular la tarea educativa de las convicciones politicas personales”. 12n
“La ensefianza tiene como finalidad el formar ciudadanos”. 120
“Los contenidos de la ensefianza tienen como finalidad el dar a conocer el patrimonio cultural

de la humanidad”. 12p
“Los alumnos han de dominar los fundamentos de las disciplinas cientificas”. 12q
“La ensefianza de las Ciencias debe aproximar al alumno a la comprension del mundo que le
rodea”. 12r
“La ensefianza tiene como objetivo el desarrollo de habilidades intelectuales”. 12s
“La ciencia no s610o se debe extraer del libro de texto y de los conocimientos del profesor, sino

que también se debe extraer de medios de comunicacion externos al sistema educativo. 12t

“Puesto que las informaciones de los medios de comunicacién no suelen ser muy rigurosas
desde el punto de vista cientifico, el profesor/a debe emplear parte del tiempo de su asignatura
y estar capacitado para favorecer el andlisis critico de esas informaciones por parte de los
alumnos/as. 12u
“Ante el gran volumen de conocimiento cientificos que el alumno/a recibe de los medios de
comunicacion, el profesor/a debe cambiar su rol, desde el de transmisor de conocimiento hasta
el de mediador en el andlisis y valoracion de esos conocimientos. 12v
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Rango de valoracion

Etiqueta T5-1 1,00 Muy poco
2,00 Poco
3,00 Normal
4,00 Bastante
5,00 Mucho
Estadisticos
varl2a | varl2b  varl2c varl2d | varl2e @ varl2f varl2g | varl2h varl2i varl2j
N Validos 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 2,9100  4,0400 | 3,7000 2,5200 11,7400 | 1,5600 | 1,5600 3,7500 3,8800 1,6500
Mediana 3,0000 = 4,0000 | 3,0000 3,0000  2,0000 1,0000 | 1,0000  4,0000 4,0000 1,0000
Rango 4,00 3,00 52,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00
Minimo 1,00 2,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
Maiaximo 5,00 5,00 53,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00
varl2l  varl2m | varl2n varl20 varl2p varl2q varl2r varl2s varl2t varl2u varl2v
N Vilidos 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 3,1800 11,6700 | 2,0200 @ 3,8900 @ 3,2300 @ 3,3700 @ 4,3700 3,6600 4,1900 3,9100 | 3,7300
Mediana 4,0000 1,0000 @ 2,0000 | 4,0000 | 3,0000 3,0000 5,0000 4,0000 | 4,0000 | 4,0000 4,0000
Rango 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00
Minimo 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
Maximo 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00
Grafico
5,00
4,00 - n - -
3004
]
E _

2,00 ]

1,00

0,00
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Es frecuente encontrarnos con una serie de términos o frases acufiadas por
algunos profesores y que, a veces, se escuchan mdas porque se repiten con mucha
insistencia o porque se dicen muy alto, pero no porque la compartan més profesionales
docentes. En este andlisis se detecta que el profesorado esta absolutamente de acuerdo
en que “La ensefianza de las Ciencias debe aproximar al alumno a la comprension del
mundo que le rodea” (Varl2r: 4,37), cuando se le interroga bajo el anonimato. Asi
mismo, también la gran mayorfa tienen una gran concepcién de su labor social al
considerar que “La ensefianza tiene como finalidad el formar ciudadanos” (varl2o:
3,89), y al negar la mayor parte de los profesores preguntados que “Al profesor sélo le
interesa lo que el alumno aprende de su materia, no considerando lo demds de su
competencia” (varl2e: 1,74). Sin embargo, no estin de acuerdo en que “El mejor
modo de favorecer a la sociedad es conseguir que triunfen los mejores” (varl2g) con
una media de 1,56.

Ante la gran discusién de los que se posicionan en los paradigmas de la
enseflanza basados en el desarrollo “conceptual” o el desarrollo de “procesos” , la
muestra de profesores no se decanta claramente por ninguna de las posturas, porque
valoran el aspecto de los contenidos (ensefianza conceptual) considerando que “Los
alumnos han de dominar los fundamentos de las disciplinas cientificas” (var12q: 3,37),
y también valoran positivamente el desarrollo de valores y habilidades (ensefianza
procesual) por cuanto reconocen que “La ensefanza tiene como objetivos el desarrollo
de habilidades intelectuales” (varl2s: 3,66). Aunque quizds habria que reconocer que,
en este ultimo item, las habilidades son sélo intelectuales, y tienen un campo
restringido a aspectos cognitivos y mentales, por lo que no se deberia asociar con el
desarrollo de “procesos” porque, aunque éstos tienen raices cognitivas, no se puede
negar que se asocian normalmente a habilidades corporales, etc. Asi pues, bien se
podria realizar una critica al disefio del item.

En cuanto a su talante profesional, casi todos coinciden en reconocer que “Cada
clase es un problema distinto, no hay soluciones universales, el profesor deberia tener
formacién y libertad suficientes para interpretar las directrices oficiales y adaptarlas a
su situacién particular” (varl2b: 4,04). Esto significa que se han ido desarraigando las
posiciones de la situacién Unica, la solucién para todos, “el interés general” tnico, etc.
En su lugar, entonces empieza a dudarse de las normas, reglas y directrices
generalistas:

1. El mismo nivel para todos los alumnos. Habria que revisar el concepto de “nivel”
y en que consiste eso de “todos”, e incluso, el rol del alumno y sus implicaciones en
el rol de profesor.

2. La existencia de “el examen” como la mejor prueba objetiva de evaluacion:
Habria que revisar el concepto de “examen”, “prueba objetiva” y de “evaluacién”,
pero lo que si es verdad es que se ha avanzado al quitar la universalidad por la
diversidad.

3. La importancia de la adaptacién de las programaciones a una diversificacién
curricular con la participacion de los Centros. Se reconoce, en el fondo, la bondad
de los curriculos particulares para cada centro.
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Descalifican a todos aquellos que piensan que “El trabajo en equipo de los
docentes constituye en su mayor parte una pérdida de tiempo” (varl2f: 1,56) y
reconocen que es posible desvincular la tarea educativa de las convicciones politicas
personales, ya que a la pregunta “es imposible desvincular la tarea educativa de las
convicciones politicas personales”(varl2n) el profesorado encuestado ha respondido
mayoritariamente que “poco” dando una media de 2,02.

En otros temas como es la educacién sexual desde la escuela (varl2j: 1,65), los
profesores adoptan una posicién de apertura por cuanto que reconocen que no es un
tema que competa exclusivamente a la familia. De otro lado, ante algunas voces de
catastrofismo futuro por la disciplina de los jovenes, el profesorado da una
consideracién por encima de la valoracién media a la opinidn de aquellos que piensan
que “La disciplina y el orden en las clases y en los Centros de ensefianza son valores
que hay que recuperar” (var12h: 3,75).

Se tiende a considerar con cierta importancia y validez al libro de texto aunque,
al mismo tiempo, se pone en entredicho su claridad y eficacia, ya que se alienta a
“Disponer de libros de texto mas claros y eficaces que puedan ser seguidos por el
profesor y comprendidos perfectamente por los alumnos” (var12c: 3,70).

Frases como considerar que “Los contenidos de los programas son
secundarios”, “lo realmente importante es que los alumnos disfruten de clases amenas
centradas en una metodologia activa” (varl2p), han tenido una valoracién media
(2,55), quizds porque se estdn contraponiendo dos términos que tendrian que estar
separados: los contenidos son secundarios y la metodologia activa es positiva.

Merece destacar las posturas sobre la necesidad de utilizar los medios de
informacién y comunicacién para completar los conocimientos que sobre la ciencia
tiene el alumnado. Hecho que se deduce de las respuestas del profesorado encuestado a
la cuestién: “La ciencia no sélo se debe extraer del libro de texto y de los
conocimientos del profesor, sino que también debe hacerse de los medios de
comunicacion externos al sistema educativo” (var12t: 4,19) en que no s6lo se reconoce
la idea convencional del libro y las explicaciones del profesor (apuntes) sino que el
mundo que rodea al Centro (var 12r: 4,32), como son la television, la prensa, la radio,
Internet, etc., juegan un papel muy importante al “aprender”. “Puesto que las
informaciones de los medios de comunicacién no suelen ser muy rigurosas desde el
punto de vista cientifico, el profesor/a debe emplear parte del tiempo de su asignatura
y estar capacitado para favorecer el andlisis critico de esas informaciones por parte de
los alumnos/as” (varl2u: 3,91) y “Ante el gran volumen de conocimiento cientificos
que el alumno/a recibe de los medios de comunicacion, el profesor/a debe cambiar su
rol, desde el de transmisor de conocimiento hasta el de mediador en el andlisis y
valoracién de esos conocimientos” (varl2v: 3,73). Se observa que el profesorado ya
percibe que se mueve en una sociedad diferente, que requiere unos profesores
diferentes para unos alumnos distintos que van a requerir una educacién y una
enseflanza acorde.
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13. ;Cual te parece la manera mas adecuada para actuar el profesor en el aula.

Identificacion de las variables

Siguiendo una programacion previa y ajustandose rigidamente a ella. 13a
Siguiendo una programacion previa y aplicindola de una manera flexible. 13b
Construyendo un curriculo progresivo a medida que surgen las actividades en el aula. | 13c
Siguiendo la programacién que propone el libro de texto. 13d
De manera intuitiva guiado por su experiencia. 13e

Rango de valoracion

Etiqueta T5-1 1,00 Muy poco
2,00 Poco
3,00 Normal
4,00 Bastante
5,00 Mucho
Estadisticos
varl3a varl3b varl3c varl3d varl3e
N Vilidos 100 100 100 100 100
Perdidos 0 0 0 0 0
Media 1,8700 4,1300 2,8500 1,7200 2,0500
Mediana 2,0000 4,0000 3,0000 1,0000 2,0000
Rango 4,00 4,00 4,00 3,00 4,00
Minimo 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
Miéximo 5,00 5,00 5,00 4,00 5,00
Grafico

5,00

4,00

3,00

Media

2,00

1,00+

0,
8 T T T T T
vari3a var13b var13c var13d vari3e
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En cuanto a la pregunta sobre cudl puede ser la manera idénea de llevar las
clases, casi todos defienden la idea de que se ha de seguir una programacién
establecida con anterioridad, pero que se va aplicando con flexibilidad (var13b: 4,13).
Son muy pocos los que defienden que el curriculo, programacion y dindmica de la
clase deben construirse en el transcurso de la propia clase, emergiendo de las
actividades de una forma progresiva, (varl3c: 2,85). Esto estd en consonancia con la
critica al “mensaje tinico” comentado anteriormente (var 12b) y el “todo vale” con tal
de dar clase.

En la misma linea, las respuestas menos valoradas son “siguiendo una
programacion previa y ajustindose rigidamente a ella (varl3a: 1,87), “siguiendo la
programacién que propone el libro de texto (varl3d: 1,72) y “de manera intuitiva
guiado por la experiencia” (varl3e: 2,05)

14. Valora de 1 a 5 la eficacia de los siguientes recursos en la practica docente.

Identificacion de las variables

El laboratorio 14a
El libro de texto 14b
Las transparencias l4c
Las cintas de video 14d
Las gufas de trabajo del alumno 14e
La biblioteca del aula 14f
Las salidas del centro 14g
El uso de la prensa 14h
El dossier de textos y graficos 14i
Las diapositivas 14j
Los medios informdticos (programas de ordenador, etc) 14k
Los medios telematicos (Internet, etc) 141

Rango de valoracion

Etiqueta T5-1 1,00 Muy poco
2,00 Poco
3,00 Normal
4,00 Bastante
5,00 Mucho
Estadisticos
varl4a varldb varl4c varldd | varl4e | varl4f varldg | varl4h varldi | varl4j varldk | varl4l
N  Vilidos 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 4,1200 @ 3,1800 ' 3,1600 | 3,1000 & 3,3100 | 3,4700 @ 3,4800 | 3,1600 | 3,0500 | 3,0800 | 3,5000 @ 3,4900
Mediana 4,0000 = 3,0000 @ 3,0000 | 3,0000  3,0000 | 4,0000 4,0000 | 3,0000 | 3,0000 @ 3,0000 | 4,0000 4,0000
Minimo 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
Maximo 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00
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Grafico

5,00

4,00

3,00

Media

2,00

1,00

0,00

En cuanto a los recursos didédcticos los profesores de Ciencias Experimentales
reconocen de forma casi absoluta la validez del laboratorio (varl4a: 4,12), entendido
éste en un sentido amplio y no cerrado, como lugar de ensayo, prueba Yy
experimentacion, como podria ser la Naturaleza misma o el entorno del centro. Merece
destacar las posturas ligeramente favorecidas, sobre biblioteca del aula (var14f: 3,47),
las salidas del centro (varl4g: 3,48) y las guias de trabajo del alumno (varl4e: 3,31).
Pero sobre todo cabe resaltar los resultados sobre la utilizacién de medios informéticos
(varl4k) y telemadticos (var14l) con 3,50 y 3,49 respectivamente.

El resto de los recursos: libro de texto(varl4b), transparencias (varl4c), cintas
de video (varl4d), uso de la prensa (varl4h), dossier de textos y graficos (varl4j) y
diapositivas(var14j) son valorados de manera similar oscilando entre 3,05 y 3,18.

Un hecho que merece mencién es que en la actualidad el profesorado ha
incorporado una cantidad apreciable de recursos didicticos que hace pocos afios
apenas se conocian, casi ninguno era usado en el aula, o no se valoraba su utilidad para
dar clase.

15. Consideras que un horario de practicas va en detrimento de...

Identificacion de las variables

(Lateorfa? 15a
Ly de las cuestiones/problemas? 15b
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Rango de valoracion

Etiqueta T5-1 1,00 Muy poco

2,00 Poco

3,00 Normal

4,00 Bastante

5,00 Mucho

Estadisticos

varlSa varl5b

N Validos 100 100
Perdidos 0 0
Media 1,9500 1,9500
Mediana 2,0000 2,0000
Minimo 1,00 1.00
Maximo 2,00 2.00
Grafico

2,00

1,50

Media

1,00

0,50

0,00 T T
varib5a var15b

El profesorado encuestado acerca de si un horario de pricticas va en detrimento
de la teoria (varl5a) y de las cuestiones/problemas (vael5b) responden con una
proporcién muy baja y similar, de 1,9. Quieren manifestar que su idea de “pricticas”
no tiene por qué afectar a su apreciacion de “teoria” y de “problemas”. Estas respuestas
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se dan ante un disefio del item un tanto convencional en cuanto que ha planteado como
laboratorio versus teoria o teoria versus problemas. Esta forma de preguntar llevaba
implicita la idea (hecha con intencién) de que el laboratorio no es teoria, ni
reciprocamente; ni que el laboratorio puede consistir en resolver problemas.

Podemos entrever que no se percibe una valoracidn critica a las clases con
soporte experimental, lo que desmonta las frases populares “con tantas experiencias y
tanta actividad, no se cuando se da clase”.

16. En el caso hipotético de que tuvieras en tu horario 10 horas lectivas para un
determinado grupo de alumnos, ;cuantas dedicarias a:

Identificacion de las variables

La teoria? 16a
Las cuestiones/problemas? 16b
Las précticas? 16¢

Rango de valoracion

Etiqueta T10-1 1,00 una hora
2,00 dos horas
3,00 tres horas
4,00 cuatro horas
5,00 cinco horas
6,00 seis horas
7,00 siete horas
8,00 ocho horas
9,00 nueve horas
10,00 diez horas

Estadisticos
varl6a varl6b varl6c

N Validos 100 100 100

Perdidos 0 0 0
Media 3,2800 3,5400 3,1800
Mediana 3,0000 4,0000 3,0000
Desv. tip. ,95431 91475 ,95748
Rango 4,00 5,00 5,00
Minimo 2,00 1,00 1,00
Maximo 6,00 6,00 6,00
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Grafico
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Los resultados consideran que un horario de aproximadamente 33 % de teorfa,
35% de cuestiones y/o problemas y un 32% de précticas, es el adecuado para la
ensefianza de las Ciencias Experimentales, no considerandose la proporcién dedicada a
practicas como elemento que va en detrimento de la teoria o de los problemas, porque,
con este porcentaje de tiempo dedicado a tratar los aspectos tedricos, es suficiente.

No queremos dejar de sefialar la opinién, que puede resultar curiosa aunque
minoritaria, de algunos profesores que se han posicionado en la linea de que no deben
existir esas clasificaciones o delimitaciones, sino que deberia estar todo integrado. Esto
estd en consonancia con la autocritica que también haciamos en la pregunta anterior,
en el sentido de que se ha hecho un planteamiento convencional intencionado,
consistente en sefialar teoria, prictica y problemas como campos separados. Esto se ha
hecho asi porque parecia que era la linea genérica mds adecuada para comunicar més
facilmente el significado de los términos.

17. {Qué forma de colocacion de las mesas de los alumnos en el aula crees que es
la mas adecuada? (marcar una)

Identificacion de las variables

I ;,Qué forma de colocacion de las mesas de los alumnos en el aula crees que es la mds adecuada? I Var 17 I

Rango de valoracion

Etiqueta T4 -2 1,00 Filas paralelas de una o varias mesas

2,00 En forma de “U” o circular

3,00 En grupos de hasta seis alumnos

4,00 Variable en funcién de la actividad que se esté realizando
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Estadisticos
Varl7
N Validos 100
Perdidos 0
Media 3,6900
Mediana 4,0000
Moda 4,00
Varianza ,640
Minimo 1,00
Miximo 4,00
varl7
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia = Porcentaje vélido acumulado
Vilidos Filas paralelas 6 6.0 6.0 6.0
U o circular 3 3.0 3.0 9.0
Grupos hasta seis 7 70 7.0 16.0
Variable segiin 84 84,0 84,0 100,0
actividad
Total 100 100,0 100,0
Griafico
varil7

[ filas paralelas
@ U ocircular
grupos hasta
seis
variable segun
actividad

En esta cuestion se pretendia averiguar qué “dindmica de grupo” solia usar la
muestra de profesorado elegida; para ello, se le preguntaba indirectamente, ya que la
cuestion era sobre la forma de distribuir las mesas. Resulta que, en la gran mayoria de
los casos (90 %), se decantaban por una disponibilidad variable en funcién de la
actividad. Parece 16gico por cuanto que este dltimo caso englobaba cualquiera de los
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anteriores; y mds atn en el Area de Ciencias Experimentales, que por la razén de usar
el laboratorio, se presta todavia méds a que cualquier profesor use una disponibilidad
distinta en una clase de teoria que cuando estd en el laboratorio. A la vista de las
respuestas no se puede concluir cémo es que distribuyen los profesores a sus alumnos,
cuando le dan una clase presuntamente tedrica, y menos atn acerca de cudl es la
dindmica grupal que pone en accidn.

18. Durante este curso, ;a qué tipo de los sefialados a continuacion responden tus
clases con mayor frecuencia? (marcar una)

Identificacion de las variables

frecuencia?

Durante este curso, ja qué tipo de los sefialados a continuacién responden tus clases con mayor | Var 18

Rango de valoracion

Etiqueta T5-3

1,00 El profesor explica lo que debe aprenderse y, luego, los alumnos lo estudian “e-e”
2,00 El profesor explica lo que debe aprenderse y, luego, los alumnos lo comprueban
en el laboratorio “e-1”

3,00 Unido a las exposiciones del profesor se intercalan experiencias de laboratorio que
éste dirige

“se intercalan explicaciones y laboratorio”

4,00 El profesor habitualmente encarga actividades de clase y experiencias de
laboratorio y dirige a los alumnos en su realizacién “a-1”

5,00 Mediante pequefios grupos y/o individualmente se buscan y seleccionan los datos,
asi como las soluciones a temas, cuestiones, problemas y experiencias que deben
resolverse “a-c-p-e”

Estadisticos
varl$8

N Vilidos 100

Perdidos 0
Media 3,1800
Mediana 3,0000
Desv. tip. 1,38082
Rango 4,00
Minimo 1,00
Maiximo 5,00
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varl$8
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia =~ Porcentaje vélido acumulado
Validos e-e 22 22,0 22,0 22,0
e-1 2 2,0 2,0 24,0
se intercalan explicaciones y
laboratorio 31 31,0 31,0 55,0
a-1 26 26,0 26,0 81,0
a-c-p-e- 19 19,0 19,0 100,0
Total 100 100,0 100,0
Grifico

3 el
se intercalan
O explicaciones y
laboratorio

31% m o

artesano

transmisor 18% MW ee

Un buen nimero de profesores siguen respondiendo a un esquema
parecido a “transmisién-recepcion”, puesto que el profesorado cree que las clases
deben estar basadas en la “explicacion del profesor de lo que debe aprenderse”, y a
continuacién los alumnos estudian y graban en su memoria receptora (22 %). Si el
profesor le da importancia a las practicas de laboratorio, lo que hace es que, unido a
sus exposiciones, va intercalando experiencias de laboratorio que él dirige (31 %)
(modelo tecnoldgico o artesano). Para hacerlo sincronizadamente con las explicaciones
de los conceptos de cada unidad didéctica, y dadas las condiciones estructurales de los
Centros (nimero de laboratorios, nimeros de alumnos, tiempo, tiempo dedicado a
disefiar, instalar y montar las pricticas del laboratorio, etc.), sélo es posible ésto en el
caso de que sean experiencias de catedra, es decir, el alumno s6lo hace el papel de
observador.

Alrededor de un 26% del profesorado utiliza el encargo habitual de actividades
de clase y experiencias de laboratorio y dirige a los alumnos en su realizacién.
Posiblemente se acerca a un modelo didéctico descubridor.

Hay un porcentaje de profesorado de un 19% que asume que “mediante
pequefios grupos y/o individualmente se buscan y seleccionan los datos, asi como las
soluciones a temas, cuestiones, problemas y experiencias que deben resolverse” lo que
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se acerca a posiciones investigativas para elaborar el conocimiento a aprender
(parecido a un modelo didéctico descubridor y/o constructivista).

Son muy pocos los profesores encuestados que utilizan un modelo didactico de
profesor que explica la teoria y luego se va a hacer practicas comprobatorias al
laboratorio, sobre algtin aspecto relevante, siguiendo un guién de practicas directivista.
(2 %).

19. {Qué supone para ti la evaluacion? (marcar una)

Identificacion de las variables

I ;Qué supone para ti la evaluacién? I Var 19 I

Rango de valoracion
1,00 Una calificacién de alumnos
Etiqueta T5-4 2,00 Una tarea que demanda la sociedad
3,00 La determinacién de los objetivos conseguidos por los
alumnos
4,00 Un instrumento para adecuar la programacién
5,00 Una tarea destinada a descubrir como se desarrolla el
proceso educativo

Estadisticos
varl9
N Validos 100
Perdidos 0
Media 4,1300
Mediana 5,0000
Moda 5,00
Desv. tip. 1,09779
Minimo 1,00
Maximo 5,00
varl9
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia = Porcentaje vélido acumulado
Vilidos calificacion de alumnos 4 4,0 4,0 4,0
tarea que demanda la
sociedad 2 2,0 2,0 6,0
determinar los objetivos
conseguidos por los 24 24,0 24,0 30,0
alumnos
para adecuar la
programacién 17 17,0 17,0 47,0
saber como se desarrolla
el proceso educativo 53 33,0 33,0 100,0
Total 100 100,0 100,0
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La idea que se tiene de evaluacion en muchos profesores es el de la
determinacién del alcance o logro de unos objetivos propuestos a los alumnos (24%),
mds que una valoracion del grado de avance de la consecucién de estos.
Aproximadamente la mitad de los profesores, 53%, tiene un concepto de la evaluacién
como una tarea destinada a descubrir cémo se desarrolla el proceso educativo,
resultado éste que contrasta abiertamente con la prictica del profesorado. Aqui se
reproducen los planos de lo que “piensa el profesor que debe hacerse” y “lo que
realmente se hace”

Es importante constatar que s6lo un 4% opina que evaluar es “calificar a los
alumnos” y un 2% ‘“‘una tarea rutinaria que demanda la sociedad”. Sin embargo, la
practica diaria nos dice que cierto profesorado todavia cree que la evaluacion es
realizar un examen. Estas opiniones parecen ser residuales en funcién de los
resultados, lo cual significa que un gran sector del profesorado ha incorporado
nociones innovadoras al papel educativo de la evaluacion.

20. Al disefiar las actividades de evaluacion buscas informacion sobre: (marca
una de las opciones)

Identificacion de las variables

[ /Al disefiar las actividades de evaluaci6n buscas informacién sobre? | Var 20 |
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Rango de valoracion

Etiqueta 1,00 EI nivel de comprensién y expresion
T8-1 2,00 La capacidad de utilizar fuentes de informacién
3,00 EI buen uso de instrumentos de laboratorio y de campo
4,00 La capacidad de utilizacién de estrategias en la
resolucién de problemas
5,00 Los conocimientos de las ideas basicas de las Ciencias
6,00 La aplicacion a la vida real de las ideas bdsicas de las
Ciencias
7,00 La capacidad de trabajo en grupo
8,00 Las habilidades y actitudes de los alumnos

Estadisticos
var20
N Vilidos 100
Perdidos 0
Media 3,6100
Mediana 4,0000
Moda 1,00
Desv. tip. 2,49401
Minimo 1,00
Méximo 8,00
var20
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia = Porcentaje valido acumulado
Vilidos nivel de comp y exp 41 41,0 41,0 41,0
cap de utilizar fuentes de 1 1.0 1.0 42.0
informacion ’ ’ ’
uso de mFrumentos de 1 1.0 1.0 43.0
laboratorio y campo
resolucién de problemas 18 18,0 18,0 61,0
conocer las ideas bdsicas
de la ciencia 16 16,0 16,0 71,0
aplicacion a la vida real
de las ideas de la ciencia 10 10,0 10,0 87,0
trabajo en grupo 1 1,0 1,0 88,0
habilidades y actitudes 12 12,0 12,0 100,0
Total 100 100,0 100,0
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Con respecto a la busqueda de informacion para disefiar las actividades de
evaluacion el profesorado se decanta por “el nivel de comprension y expresion del
alumnado” (41%). En un segundo nivel “la resolucién de problemas” (18%) y
“conocer las ideas bdsicas de la ciencia”, con una valoracién muy parecida (16%).

Algunos de los aspectos relacionados con la ensefianza comprensiva como el
trabajo en grupo, la biisqueda de informacién o el uso de los instrumentos de
laboratorio y de campo se valoran muy poco, lo cual lleva a pensar que las propuestas
por las que tendria que decantarse no son alternativas unas a otras, sino que varias se
pueden dar simultineamente. El hecho que sdlo pudiera optar por una de ellas no nos
permite extrapolar inferencias hacia el grado de utilizaciéon de las demds.
Probablemente con una puntuacién de 1 a 5 habriamos obtenido la informacién
deseada.

21. (Qué instrumentos de evaluacion del proceso de aprendizaje de los alumnos
te parecen mas idoneos? Puntia de 1 a 5:

Identificacion de las variables

Los examenes 2la
Las pruebas objetivas multi-items 21b
Los trabajos sobre determinados temas |21c
El cuaderno del alumno 21d
La observacién diaria 2le
Las entrevistas de los alumnos 21f
Los trabajos de laboratorio 21g
Los trabajos en grupo 21h
La autoevaluacion de los alumnos 21i

285



Capitulo VI
Formacién y perfeccionamiento del profesorado de primaria y secundaria, en ejercicio, de Ciencias
de la Naturaleza, en la Comunidad Canaria, en la etapa 1988-2002

Rango de valoracion

Etiqueta T5-1 1,00 Muy poco
2,00 Poco
3,00 Normal
4,00 Bastante
5,00 Mucho
Estadisticos
var2ia var21b var2ic var21d var2ie
N Validos 100 100 100 100 100
Perdidos 0 0 0 0 0
Media 3,3300 2,4200 2,8400 3,0200 3,9500
Mediana 3,0000 2,0000 3,0000 3,0000 4,0000
Moda 4,00 3,00 3,00 3,00 5,00
Desv. tip. 1,07360 1,16498 1,01225 1,10992 1,01876
Minimo 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
Méaximo 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00
var21f var2ig var21h Var21i
N Vélidos 100 100 100 100
Perdidos 0 0 0 0
Media 2,6300 3,0400 2,9800 2,7300
Mediana 3,0000 3,0000 3,0000 3,0000
Moda 3,00 3,00 3,00 3,00
Desv. tip. 1,07923 1,01424 ,92091 1,08943
Minimo 1,00 1,00 1,00 1,00
Maximo 5,00 5,00 5,00 5,00
Grafico
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Los profesores le den un alto valor a la “observacion diaria” (var2le: 3,95)
como instrumento de evaluacién y, sin embargo tienen en gran estimacién “los
examenes” (var2la: 3,33).

El resto de los instrumentos los valoran de manera parecida, aunque ddndole
menos importancia que a la observacion directa y a los exdmenes. Son los trabajos de
laboratorio (var21g) y el cuaderno del alumno (var21d) los mds valorados (3,04 y 3,02
respectivamente).

Aqui se sigue conservando el valor tradicional de los exdmenes, pero ya se
incorporan (o se consideran como vdlidos) toda una serie de recursos novedosos con
respecto a hace pocos afios. Este resultado del uso de los exdmenes y otros
instrumentos de evaluacion es contrastable con los resultados obtenidos al preguntarles
qué suponia la evaluacién para el profesor (varl9). En este caso mds de la mitad del
profesorado apostaba por la opcidén “saber como se desarrolla el proceso educativo”.
Aqui aparece nuevamente una distancia entre lo que “él piensa que debe ser la
evaluacion” y la dura realidad de “elegir el instrumento que va a utilizar para evaluar”.
Una situacion es la del discurso “lo que cree se debe hacer” y otra diferente “lo que
hace”. Situacidn esta que no es contradictoria, puesto que desde el pensamiento del
profesor hasta la accién de aula hay una gran cantidad de variables que modulan la
accion educativa.

22- ;Crees que es apropiado que nuestra ensefianza tenga caricter “integrado”
frente a que sea puramente “disciplinar?”:

Identificacion de las variables

Enla ESO.:
Durante el Primer Ciclo 22a
Durante el Segundo Ciclo |22b
Durante toda la etapa 22¢
En 1°,2°y 3° 22d
En Bachillerato
En primero 22e
En segundo 22f
En la Universidad 22g

Rango de valoracion

Etiqueta T2-1 | 1,00 «si »
2,00 «no »
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Estadisticos
var22a var22b var22c var22d var22e var22f var22g
N Vilidos 100 100 100 100 100 100 100
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0
Media 1,1100 1,4300 1,5100 1,4700 1,7600 1,7900 1,7900
Mediana 1,0000 1,0000 2,0000 1,0000 2,0000 2,0000 2,0000
Desv. tip. ,31447 ,49757 ,50242 ,50161 ,45216 ,43333 443333
Minimo 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
Maiximo 2,00 2,00 2,00 2,00 3,00 3,00 3,00
Grafico
2,00
1,50+
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La mayoria de profesores cree que la ensefianza debe ser "integrada" sobre todo
en el Primer Ciclo de la ESO, en el resto de los cursos de la ESO los resultados estdn
igualados entre disciplinar e integrada y terminan posiciondndose en el Bachillerato
por el aspecto disciplinar. Resulta instructivo el parecer del colectivo profesional en
este aspecto en lo relativo a la enseflanza Universitaria, donde el 22 % defienden la
linea integrada y un 77% la disciplinar.
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23. ;Cual crees que debe ser la distribuciéon por centros en la etapa 12/18?

(marcar una)
Identificacion de las variables

| Cuil crees que debe ser la distribucién por centros en la etapa 12/18? | var23 |

Rango de valoracion

Etiqueta 1,00 Debe haber un tipo de centro en que se imparta toda la Educacién
T2-2 Secundaria

2,00 Debe haber un tipo de centro para Educacién Primaria, otro para
Educacién Secundaria Obligatoria y otro para Educacién Secundaria

Postobligatoria
Estadisticos
var23
N Vilidos 100
Perdidos 0
Media 1,4200
Mediana 1,0000
Moda 1,00
Desv. tip. ,49604
Minimo 1,00
Maiximo 2,00
var23
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia = Porcentaje valido acumulado
Validos Un centro para
ESO 58 58,0 58,0 58,0
gr;ESO'BaCh y 42 42,0 42,0 100,0
Total 100 100,0 100,0
Grafico
var23
Un centro
= para ESO
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a Bach
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El 58% del profesorado opina que deben separarse los centros de Primaria de
los de Secundaria Obligatoria y de los de Bachillerato; es decir, avalan la idea de debe
haber un centro especifico de la Educacion Secundaria Obligatoria. Llama la atencién
que la mayoria del profesorado prefiere que exista un centro con los dos ciclos de
Secundaria en lugar de un centro en el que estén de forma conjunta Bachillerato y
segundo ciclo de ESO. Probablemente habria que haber desglosado mads el item en su
formulacién para diseccionar mas la opinién del profesorado.

24. El cambio que proponia la LOGSE merecio6 la pena (marcar sélo una opcion)

Identificacion de las variables

| El cambio que proponia la LOGSE mereci6 la pena | Var24 |

Rango de valoracion

Etiqueta T4-3 1,00 no tuvo sentido

2,00 merecid la pena intentarlo

3,00 no se tuvieron en cuenta las limitaciones

4,00 Si, ademds se deben seguir aprovechando los avances
conseguidos desde la implantacion de la LOGSE

Estadisticos
var24
N Validos 100
Perdidos 0
Media 3,1400
Mediana 3,0000
Moda 3,00
Desv. tip. ,85304
Minimo 1,00
Maéximo 4,00
var24
Porcentaje =~ Porcentaje
Frecuencia = Porcentaje vélido acumulado
Validos No tuvo sentido 7 7,0 7,0 7,0
Mereci la pena 9 9,0 9,0 16,0
zlz;fat?;sl €l:irrcr)lrjltZ(rzliones 47 41,0 41,0 63,0
Se deben seguir
aprovechando los 37 37,0 37,0 100,0
avances.
Total 100 100,0 100,0
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Con respecto a la pregunta sobre si el cambio que propone la LOGSE mereci6
la pena, la mayoria de los encuestados (47%) opinan que “no se tuvieron en cuenta la
limitaciones”. Una cantidad considerable de profesores (37%) se manifiestan en el
sentido de que ‘“se deben seguir aprovechando los avances”. Las respuestas
mayoritarias en estos dos aspectos ponen de manifiesto que el profesorado opina que
se ha avanzado en determinados aspectos, en los que no se debe dar marcha atrds y que
algunos de los cambios previstos en la LOGSE no se pudieron llevar a cabo por falta
de medios suficientes (econdémicos, profesorado...).

Este resultado colectivo y practicamente undnime (84%) acerca de:
“Aprovechando los avances de la LOGSE y analizando las limitaciones para buscarle
solucién” ha resultado sorprendente para los investigadores a tenor de las opiniones
individuales y del sentir en los centros de Secundaria.

Una vez implantada la LOGSE se observa que el profesorado confia en el
sistema y aconseja hacer un estudio de fallos y limitaciones para, sobre estas mismas
bases, propulsar un futuro prometedor. Esto pone alas en el camino y permite mirar al
futuro con optimismo si se trabaja de forma seria, profesional, cientifica y acorde con
la nueva sociedad del siglo XXI. El resto es pues para los planificadores educativos.

25. Considerando los cambios del alumno/a a partir de los 12 afios desde el
pensamiento concreto (razonamiento sobre lo que se tiene ante si) hasta el
pensamiento formal (razonamiento sobre lo posible o lo abstracto), y teniendo en
cuenta que este cambio no es automatico a una determinada edad, sino progresivo
a lo largo de un intervalo de tiempo mas o menos prolongado, en tu opinion:
(marcar una).

Identificacion de las variables

Considerando los cambios del alumno/a a partir de los 12 afios desde el pensamiento concreto | Var 25
(razonamiento sobre lo que se tiene ante si) hasta el pensamiento formal (razonamiento sobre lo posible o
lo abstracto), y teniendo en cuenta que este cambio no es automdtico a una determinada edad, sino
progresivo a lo largo de un intervalo de tiempo mas o menos prolongado, en tu opinion:
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Rango de valoracion

Etiqueta
T3-1

16 afios

1,00 El desarrollo del nifio aconseja separar la educacién
primaria de la secundaria a los 12 afios, y prolongar ésta hasta los

2,00 Una educacion obligatoria para todos los alumnos menores
de 16 afios exige sustituir un sistema selectivo por uno
comprensivo

3,00 La diversidad de los alumnos de 15-16 afios exige la
existencia de optativas que se acomoden a sus intereses

personales.
Estadisticos
var25
N Validos 100
Perdidos 0
Media 2,1400
Mediana 2,0000
Moda 3,00
Desv. tip. ,82902
Minimo 1,00
Maximo 3,00
var25
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia = Porcentaje valido acumulado
Validos E.1~desarrollo del 28 28.0 28.0 28.0
nifio...
Una educacion
obligatoria... 30 30,0 30,0 58,0
La diversidad de
los alumnos... 42 42,0 42,0 1000
Total 100 100,0 100,0
Grafico
var25
El desarrollo del
nifo...
Una educacion
a obligatoria...
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La mayoria del profesorado (42%) opina que la “diversidad de los alumnos de
15-16 afios exige la existencia de optativas que se acomoden a sus intereses
personales”. En segundo lugar, un 30% de los encuestados apuestan por “una
educacion obligatoria para todos los alumnos menores de 16 afios, lo que requiere
sustituir un sistema selectivo por uno comprensivo” y con muy poca diferencia (28%)
que “El desarrollo del nifio aconseja separar la educacion primaria de la secundaria a
los 12 afos, y prolongar ésta hasta los 16 afios”

Comprobamos que la mayoria del profesorado encuestado esta de acuerdo en la
importancia que tiene la atencién a la diversidad de los alumnos de 15-16 afios. Ello
conlleva configurar opciones y programas educativos flexibles y diversificados.
Sabemos que para ello es necesario realizar adaptaciones del curriculo para los
alumnos que lo necesiten (programas de diversificacién curricular), desdoble de los
grupos para poder abordar las actividades de laboratorio con garantia y la oferta de
optativas. Sin embargo debemos recordar que muchos de estos aspectos que se
encontraban previstos en la LOGSE han ido reduciéndose y en muchos casos
despareciendo (desdoble de pricticas de Ciencias de la Naturaleza) como consecuencia
del aumento de profesorado que exigen y que en muchos casos no es asumido por la
Administracién educativa.

Pensamos que todas estas actuaciones encaminadas a configurar un modelo
flexible que permita atender adecuadamente a la pluralidad de necesidades, aptitudes e
intereses del alumnado deberian ampliarse a todos los cursos de la ESO.

C.- Formacion y perfeccionamiento del profesorado.

26. De los siguientes aspectos. ;Cudles consideras que tienen mayor influencia en
la formacion del profesorado? (Puntia de 1 a 5)

Identificacion de las variables

El nivel de tu formacidn cientifica inicial 26a
El nivel de tu formacién didéctica inicial 26b
El grado de satisfaccién como docente hoy 26¢
El grado de preparacién profesional de tus compaiieros, en general |26d
Tu necesidad de actualizacién en materia cientifica 26e
Tu exigencia de profundizacion en aspectos psicopedagdgicos 26f
Tu necesidad de perfeccionamiento en Didéctica de las Ciencias 26g

Rango de valoracion

Etiqueta T5-1 1,00 Muy poco
2,00 Poco
3,00 Normal
4,00 Bastante
5,00 Mucho
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Estadisticos
var26a var26b var26c var26d var26e var26f var26g
N Vilidos 100 100 100 100 100 100 100
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0
Media 3,2700 3,2800 3,3500 2,7900 3,5500 3,5700 4,0300
Mediana 3,0000 3,0000 4,0000 3,0000 4,0000 4,0000 4,0000
Desv. tip. 1,13578 | 1,23975 | 1,34371 | 1,08521  1,20080 = 1,15693 | 1,06794
Minimo 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
Miximo 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00
Grifico

5,00

4,00 ]

3,00

Media

2,00

1,00

T T T T T T T
var2éa  var6b  var26c  var2éd  var26e  var26f  var2ég

Los resultados de la Encuesta nos manifiestan que la gran mayoria del
profesorado acusa su “necesidad en el perfeccionamiento de didactica de las Ciencias"
(var26g:4,03), demandando, fundamentalmente, una profundizacion en los "aspectos
psicopedagégicos” (var26f: 3,57) relativos a la ensefianza/aprendizaje y "actualizacion
en materia cientifica" (var26e: 3,55).

En general el profesorado reconoce sus carencias en cuanto a su preparacion
psicopedagégica, hecho légico pues la mayoria de los licenciados no han recibido
formacion en ese sentido. Asi mismo, demanda también una actualizacién en materia
cientifica, aspecto que viene influido por la variedad de asignaturas que se imparten en
la ESO y el Bachillerato, algunas de las cuales no existian con anterioridad ni en el
BUP ni en la EGB, como es el caso de Ciencias de la Tierra y Medioambientales o
Medio Natural Canario.

Ahora bien, analizando los datos que apuntan los encuestados, destacamos que
en la pregunta de la "valoracién del grado de preparaciéon profesional de tus
compaifieros", la respuesta a esta cuestion presenta una valoracion media no
excesivamente positiva (var26d: 2,79).

Habria que indagar acerca de la idea de “preparacién profesional” y a su
concepcidn de “compaiiero profesional” de trabajo en equipo, dindmica de seminario,
compartir clases, organizar actividades y experiencias conjuntas, etc.
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Por otra parte, también queremos hacer notar nuestra sorpresa a la hora de
comparar el testimonio de los profesores sobre su consideracién con respecto a su
"formacion cientifica inicial", que la califican de aceptable (var26a: 3,27) y sobre su
"nivel de formacion didictica inicial"(var26b), a la que le otorgan una media similar
(3,28). Hecho que contradice en cierta forma su necesidad de perfeccionamiento en
Didéactica de las Ciencias (var 26g: 4,03) esto se puede trivializar en la frase “yo se
pero necesito actualizarme”. Muy dificilmente se encuentra a alguien que reconozca en
una licenciatura de Ciencias una formacién didéctica inicial idénea.

La interpretacién de esta similitud se muestra muy dificultosa, pues parece un
tanto incoherente por cuanto que sigue siendo una incégnita el determinar el donde,
cuando y como, en las Facultades universitarias, a los bidlogos, fisicos, gedlogos o
quimicos, se ofrece enseflanza de "didictica en la materia". No sucede asi en las
Facultades de Escuelas Superiores de Educacién, donde si se imparten clases de las
"didacticas especificas", hecho que puede justificar, s6lo en parte, los resultados
comentados anteriormente, por la influencia que haya podido tener la pequefia
proporcién de profesores del Primer Ciclo de la ESO.

27. Tu participacion en Proyectos Educativos, Equipos de centro o Actividades
Innovadoras

Identificacion de las variables

Tu participacion en Proyectos Educativos, Equipos de centro o Actividades Innovadoras | Var27

Rango de valoracion

Etiqueta T4-4 1,00 desde hace tres afios
2,00 hace dos afios
3,00 el afio pasado
4,00 en el presente curso

Estadisticos
var27
N Validos 100
Perdidos 0
Media 2,3000
Mediana 2,0000
Desv. tip. 1,33712
Minimo 1,00
Maximo 4,00
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var27
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia = Porcentaje valido acumulado
Vilidos D~esde hace tres 47 47.0 47.0 470
afios
Hace dos anos 7 7,0 7,0 54,0
El afio pasado 15 15,0 15,0 69,0
En el presente 31 31.0 31.0 100,0
curso
Total 100 100,0 100,0
Grifico
var24

B No tuvo sentido

mereci6 la pena
intentarlo

No se tuvieron
O encuenta las
limitaciones

Se deben seguir
B aprovechando
los avances.

Se trata de averiguar la inquietud y actividad manifiesta del profesorado en
cuanto a su actualizaciéon a través de la investigacion educativa y la asistencia a
actividades de Formacién y Perfeccionamiento. Hacemos notar que, desde hace tres
afos (en cuya opcién puede entenderse las actividades de edad superior a estos tres
afios), la participacion del Profesorado en los Proyectos de Innovacién educativa es
elevada (47%), los dos afios siguientes desciende bastante (7% y 15%
respectivamente) y en el dltimo curso vuelve a aumentar (31%).

Resultan curiosos estos vaivenes tan acusados. Habria que analizar que
acontecimientos profesionales sucedieron en esos periodos (traslados especiales,
acceso a otras especialidades, acceso a cuerpos especificos., etc) para entender unas
variaciones tan acusadas. La deteccion de la psicologia profesional de intereses e
ilusiones es esencial a la hora de realizar un plan de FPP en ejercicio.

28. Tu asistencia a cursos, cursillos, jornadas, etc.

Identificacion de las variables

| Tu asistencia a cursos, cursillos, jornadas, etc. | Var28 |
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Rango de valoracion

Etiqueta T4-4

1,00 desde hace tres afios

2,00 hace dos afos
3,00 el afio pasado

4,00 en el presente curso

Estadisticos
var28
N Vilidos 100
Perdidos 0
Media 2,5100
Mediana 3,0000
Desv. tip. 1,38166
Minimo 1,00
Maximo 4,00
var28
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia = Porcentaje valido acumulado
Vilidos Desde hace tres afios 41 41,0 41,0 41,0
Hace dos afios 8 8.0 8.0 49,0
El afo pasado 10 10,0 10,0 59,0
En el presente curso 41 41,0 41,0 100,0
Total 100 100,0 100,0
Grafico
var28
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La asistencia a cursos, jornadas, talleres, presenta unos resultados similares
(41%) tanto en los realizados hace tres afios como en los realizados el presente curso.
Sin embargo en los dos cursos anteriores se realizan muy pocos (8% y 10%)

Tanto en el caso de participacién en Proyectos Educativos, Equipos de centro o
Actividades Innovadoras como en el de cursos, jornadas y talleres se producen
resultados similares con un decrecimiento notable en los 1999-2000 y 2000-2001.
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var27 var28

Seria determinante conocer los motivos del descenso tanto en un caso como en
el otro. Si se puede achacar al "cansancio" del profesorado, seria determinante el
conocer los motivos. Los afios en que se realizan mayor cantidad de cursos coincide
con la convocatoria de oposiciones. Esto podria indicar que, en muchas ocasiones, el
profesorado realiza cursos, no tanto por su perfeccionamiento profesional, sino por la
necesidad de conseguir unos determinados méritos. Ante la licitud de estas
aspiraciones, s6lo cabe conjugar “meritocracia” con perfeccionamiento profesional,
innovacién de planes de estudio, CEP, etc. Los caminos para “ilusionar” al
profesorado son variados y todos son vélidos si son publicos, legales y a largo plazo.

29. (Qué piensas sobre la Formacion y el Perfeccionamiento del Profesorado?
(marcar una opcion)

Identificacion de las variables

| ¢ Qué piensas sobre la Formacion y el Perfeccionamiento del Profesorado? | Var29 |

Rango de valoracion

Etiqueta 1,00 Que facilita la practica educativa

T4-5 2,00 Que sélo es un medio para ponerse al dia
3,00 Que realmente sirve para poco

4,00 Que sélo sirve para el curriculo profesional
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Estadisticos
var29
N Validos 100
Perdidos 0
Media 1,3400
Mediana 1,0000
Moda 1,00
Desv. tip. , 79417
Minimo 1,00
Maximo 4,00
var29
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia = Porcentaje valido acumulado
Vilidos  Facilita la practica
educativa 81 81,0 81,0 81,0
Sélo es un medio para
ponerse al dis 9 9.0 9.0 90,0
Realmente sirve para
poco 5 5,0 5,0 95,0
Sélo sirve para el
curriculo profesional 5 50 5.0 100,0
Total 100 100,0 100,0
Grafico
var29
Facilita la
[ préactica
educativa
So6lo es un

B medio para
ponerse al dia

O Realmente sirve
para poco

Soélo sirve para

M el curriculo
profesional

Preguntando directamente a los profesores su opinidon sobre qué piensan acerca
de la Formacion y el Perfeccionamiento, un 81% contestan que “facilita la practica
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educativa”, siendo muy pocos (5%) los que dicen que “sélo sirve para el curriculum
profesional” y minimo el nimero de los que admiten que “s6lo es un medio para
ponerse al dia en la profesiéon” (9%). O que “realmente sirve para poco” (5%).

Estos resultados son ilusionantes, en cuanto se detecta que el colectivo de
profesores es sensible y valora, casi de forma unanime, la necesidad de una formacién.

30. ;Consideras que las acciones en Formacion Permanente o en Renovacion
Pedagoégica que has conocido han tenido influencia en la practica educativa
que se lleva a cabo en las aulas: (marcar una)

Identificacion de las variables

(Consideras que las acciones en Formacién Permanente o en Renovacion Pedagégica que Var 30
has conocido han tenido influencia en la prictica educativa que se lleva a cabo en las aulas?

Rango de valoracion

Etiqueta 1,00 No, ya que la realidad es muy distinta
T3-2 2,00 Algo pero encuentro dificultades para mi formacién
3,00 Si, estan cambiando la realidad escolar

Estadisticos
var30
N Validos 100
Perdidos 0

Media 2,0400

Mediana 2,0000

Moda 3,00

Desv. Tip. ,82780

Minimo 1,00

Miximo 3,00

var30
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia = Porcentaje vélido acumulado
Validos No, la realidad es

muy distinta 32 32,0 32,0 32,0
Algo, pero encuentro
dificultades en mi 32 32,0 32,0 64,0
formacon
Si, estdn cambiando
la realidad escolar 36 36,0 36,0 100,0
Total 100 100,0 100,0
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Grafico

var30
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Estas respuestas pueden tener su justificacion en la influencia que han tenido
las acciones de Formacion Permanente o Renovacion Pedagdgica en la practica
educativa que se lleva acabo en las aulas, y de las cuales ha llegado un conocimiento
directo o indirecto a los encuestados.

- Un 32% dicen que las acciones han incidido en “algo”, pero que se encuentran
muchas dificultades externas al profesor.

- Un 32% opinan que “no les han influido en nada, ya que la. realidad es muy
diferente”.

- Para un 36% del profesorado la Formacion y el Perfeccionamiento les ha influido
notoriamente, pues estas actividades “estdn cambiando la realidad escolar”.

Como vemos, el grado de influencia es el que no estd articulado. No parece que
el resultado de la formacién incida directamente en el aula. Habria que disefiar
actividades de perfeccionamiento trenzadas con medidas administrativas factibles,
para que el esfuerzo de éstas no sea baldio, es decir, habria que implicar la
administracién educativa para ofrecer “paquetes didicticos” completos de “todo
implicado” para de esta forma evitar gastos y esfuerzos que no incidan en el objetivo
final: el aula.

Esta es una forma de rentabilizar recursos, esfuerzos e ilusiones, preocupandose
mads por la calidad y permanencia que por la cantidad de profesionales implicados.

31. La Formacion y el Perfeccionamiento del Profesorado tendria caracter:
(marcar una)

Identificacion de las variables

| La Formacion y el Perfeccionamiento del Profesorado tendria caracter | Var 31 |

Rango de valoracion

Etiqueta T2-3 | 1,00 permanente
2,00 esporadico
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Estadisticos
var31
N Validos 100
Perdidos 0
Media 1,1300
Mediana 1,0000
Moda 1,00
Desv. tip. ,33800
Minimo 1,00
Miéximo 2,00
var31
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia = Porcentaje valido acumulado
Vilidos  permanente 87 87,0 87,0 87,0
esporadico 13 13,0 13,0 100,0
Total 100 100,0 100,0
Grifico
var31

[ permanente
[ esporadico

La gran mayoria del Profesorado (87%) prefiere que sea “permanente” y no
“esporadica”, de modo que en general podemos pensar que opinan que la formacién y
el perfeccionamiento del profesorado deben llevarse a cabo durante el ejercicio
cotidiano de la profesion, en sus actividades habituales, clases de aula, centro,
preparacion exterior, etc. La idea del curso aislado, sin continuidad, no inserto en el dia
a dia, sin contextualizar no parece tener arraigo.

32. La Formacion y/o el Perfeccionamiento del Profesorado deberia llevarse a
cabo: (marcar una opcion)

Identificacion de las variables

| La Formacioén y/o el Perfeccionamiento del Profesorado deberia llevarse a cabo | Var 32 |
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Rango de valoracion

Etiqueta 1,00 Antes de ejercer como profesionales
T8-2 2,00 Durante el ejercicio de la profesioén en los meses de verano
3,00 Durante el ejercicio de la profesion fuera del horario del profesor
4,00 Durante el ejercicio de la profesion dentro del horario con reduccion de
horas complementarias
5,00 Durante el ejercicio de la profesién dentro del horario con reduccién de
horas lectivas
6,00 Durante determinados periodos del curso en el que al profesor se le asigne
un sustituto
7,00 En periodos largos intensivos
8,00 En periodos a lo largo del curso escolar
Estadisticos
var32
N Vilidos 100
Perdidos 0
Media 5,7400
Mediana 6,0000
Moda 6,00
Desv. tip. 1,77877
Minimo 1,00
Maximo 8,00
var32
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vilidos  Antes de ejercer como
profesional 3 3,0 3,0 3,0
En los meses de verano 2 2.0 2,0 5,0
Fuera del horario del
profesor 2 2,0 2,0 7,0
Dentro del horario - reducir
horas complementarias 19 19,0 19,0 26,0
Dentro del horario - reducir
horas lectivas 13 13,0 13,0 39.0
En el curso con sustitutos 33 33,0 33,0 72,0
En per.lodos largos ) 2.0 2.0 74,0
intensivos
Periodos a lo largo del curso
escolar 26 26,0 26,0 100,0
Total 100 100,0 100,0
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Grafico
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Se reitera en la idea de que la formacion y el perfeccionamiento del
profesorado se realice durante el ejercicio de la profesion y ademds en periodos
distribuidos a lo largo del curso escolar:

- En cualquier tiempo dentro del horario del profesor con reduccién de horas
complementarias (19%).

- En periodos del curso en los que al profesor se le asigne un sustituto (33%).

- En cualquier tiempo dentro del horario del profesor pero con reduccion de horas
lectivas (13%).

Como no podia extrafiar, la posicion de realizar el curso de formacién en pleno
periodo escolar con un sustituto, es la mayoritaria, hecho que coincide con
reivindicaciones sindicales y con el reconocimiento de los cursos de formacién con
entidad de ser un trabajo para el profesor, como cualquier otra labor profesional.
Queda como elemento que la Administraciéon deberia considerar, con todos los
controles posibles, para darle mayor reconocimiento como mérito y como trabajo,
valorando la continuidad en el trabajo docente y la inquietud y el espiritu innovador
en la educacion.

304



Capitulo VI
Formacién y perfeccionamiento del profesorado de primaria y secundaria, en ejercicio, de Ciencias
de la Naturaleza, en la Comunidad Canaria, en la etapa 1988-2002

33. De las diferentes modalidades, valora de 1 a 5 las que consideres mas eficaces:

Identificacion de las variables

Cursos

Cursillos sobre temas puntuales
Talleres précticos

Escuelas de verano

Seminarios permanentes

Equipos d e centro

Grupos estables

Grupos de Renovacion Pedagdgica.
Jornadas de encuentro de Profesores
Congresos, Simposios, etc
Ampliacién de estudios en Instituciones

33a
33b
33c
33d
33e
33f
33g
33h
33i

33j

33k

Rango de valoracion

Etiqueta T5-1 1,00 Muy poco
2,00 Poco
3,00 Normal
4,00 Bastante
5,00 Mucho
Estadisticos
var33a  var33b | var33c | var33d | var33e var33f var33g var33h | var33i | var33j @ var33k
N Vilidos 100 100 100 99 100 100 100 100 100 100 100
Perdidos 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0
Media
2,8600  3,4300 3,9200 | 2,3737 | 3,0800 3,2400 3,2800 3,0500 | 3,0900 | 2,7800 | 2,8900
Mediana 3,0000 | 4,0000 | 4,0000  2,0000  3,0000 3,0000 3,0000 3,0000 3,0000 3,0000 3,0000
Desv. tip. 1,1722 11,2492 1,1071 12254 1,1519 1,1902 1,2559 1,2821 | 1,2316 1,1510  1,1537
Minimo 1,00 1,00 1,00 1,00 100 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00| 1,00
Miximo 500 500 500 500 500 500 500 500 500 500 5,00
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Grafico
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También preguntamos a los profesores sobre su valoracion respecto a las
diferentes modalidades que podrian utilizarse en la Formacion y Perfeccionamiento del
profesorado. En este sentido, destacamos que la puntuaciéon mas alta (3,92) fue para
“talleres practicos” (var33c), seguidos de los “cursillos sobre temas puntuales”
(var33b: 3,43), los “grupos estables” (var33e:3,28) y los “equipos de centro”(var33d:
3,24).

Se observa que la practica en un drea experimental como la de las Ciencias de
la Naturaleza es considerada imprescindible en la labor formativa de los profesores en
gjercicio, cuestion ésta que se debia cuidar al disefiar un plan de FPP, con fases de
formacion en tareas experimentales y su corolario de medidas de incidencia en el aula.
Se deben evitar esos planes de formacién que sélo ven la teoria y la practica
pedagdgica, pero, a veces, se ignora la didactica del taller, laboratorio, salidas de
campo, etc.

Resulta curiosa la importancia que le da el profesorado al “saber trabajar en
equipo”, ya sea como grupos estables o en equipos de centro. Esto significa una
predisposicién del profesor al trabajo colectivo, a la importancia de compartir con
otros las innovaciones a introducir en el aula. Se abandona el individualismo y el
ostracismo de las posiciones personales para el trabajo en el aula.

Los profesionales estiman que las “jornadas de encuentro” (var33g: 3,28), los
“grupos de renovacién pedagégica” (var33f:3,24) y los “seminarios permanentes”
(var33c: 3,92) también son formas de perfeccionamiento adecuadas, aunque, parece,
no tan aceptadas como las tres anteriores.
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Los “cursos” (var33a: 2,86), y la “ampliacién de estudio en Instituciones”
(var33i: 3,09), que son aprobados por los docentes, alcanzaron una nota menor;
igualmente el profesorado se manifesté en relacién con los “congresos y simposios”
(var33h: 3,05). Las “escuelas de verano” (var32d) fueron, en general, la modalidad
menos valorada por los encuestados con 2,37.

34. La Formacion y/o el Perfeccionamiento del profesorado deberia abarcar
(Puntuade1a$)

Identificacion de las variables

Contenidos de la materia 34a
Temas de actualidad cientifica no incorporados a los programas | 34b
Experiencias de laboratorio 34c
Metodologia especifica de la materia 34d
Aspectos de Didactica General 34e
Metodologia de investigacion didéctica 34f
Temas de Psicologia del aprendizaje 34¢g
Teoria curricular 34h
Temas sobre el trabajo real en el aula 34i
Discusion sobre el proyecto de reforma. 34j

Rango de valoracion

Etiqueta T5-1 1,00 Muy poco
2,00 Poco
3,00 Normal
4,00 Bastante
5,00 Mucho
Estadisticos
var34a | var34b | var34c | var34d var3de | var34f | var34g var34h var34i | var34j
N Vilidos 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Media
32700 | 33300 3,8300 3,7600 3,1400 32900 29100 24100 44200 2,5200
Mediana 3,0000 3,0000 40000 4,0000 3,0000 3,5000 3,0000 2,5000 4,0000 3,0000
Desv. tip. 12048 12796  1,1981  1,1902 1,3028 12893 12799  1,0833 2,9650 1,1932
Minimo 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
Méximo 500 500 500 500 500 500 500 500 3200 500
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Dentro de esta gama de “formas” en la que, como observamos anteriormente,
sobresalen los “talleres précticos”, los profesores demandan una gran variedad de
contenidos que deberfan tratarse y que, debido a su diversidad, agrupamos en cuatro
apartados, procurando en todo caso respetar la puntuacién concedida a los mismos:

1. Temas sobre el trabajo real en el aula (var34i: 4,42). Se ha de reconocer que pocas
veces la formacion del profesorado entra en el aula. Si bien es verdad que habria que
detallar y explicar con detenimiento en qué consiste el “trabajo real en el aula” para el
profesor y para el ponente, porque muchas veces se interpreta la idea del profesor
terminando con una tergiversacién de lo que el profesor pretendia.

2. Experiencias de laboratorio (var34c: 3,83) y metodologia especifica de la materia
(var34d: 3,76). De la misma manera que se habla de seminarios permanentes, grupos
estables, equipos de centro, etc., se podrian instaurar laboratorios permanentes,
estables, de centro, etc.

3. Temas de actualidad cientifica no incorporados a los “programas” (var34b: 3,33),
metodologia de la “investigacion didactica” (var34f: 3,29), los contenidos de la
materia que imparten (var34a: 3,27).

4. Aspectos de Didactica General (var43e: 3,14) y Psicologia del Aprendizaje (var34g:
2,91).

Los Profesores, por otra parte, parecen no tener mucho interés en temas
relacionados con:

- La Teoria curricular (var34h: 2,41)
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- Discusioén sobre el proyecto de reforma (var33j: 2,52)

Opinién que se nos revela como punto de partida en el andlisis y estudio que
esto podria interpretarse como una manifestacion de la inquietante y ansiosa situacion
del profesorado hoy. En concreto, demanda un “perfeccionamiento” que abarque
contenidos aplicables de inmediato a la realidad presente en las aulas y trata de alejarse
de aquellos aspectos relacionados con las sucesivas “reformas de las ensefianzas” y lo
que ello conlleva, los cambios en los curriculos. Han sido tantos los cambios
curriculares y las directivas pedagégicas dictadas a golpe de boletin, que han
terminado por cansar al profesorado al percibir que es poca la ayuda recibida para la

importancia del trabajo que se debe realizar con los alumnos y en el aula.

35. Si has tenido la experiencia de trabajar conjuntamente con otro compaiiero en

una misma aula:

Identificacion de las variables

(Ha tenido aceptacién en los alumnos? 35a
(Te ha resultado positivo? 35b
(Te has sentido observado? 35¢
La observacion que td has hecho ;ha repercutido
positivamente? 35d
(Te importaria que otro compaiiero entrase en
tu.clase? 35e
Rango de valoracion
Etiqueta T2-1 1,00 « si »
2,00 «no »
Estadisticos
var35a var35b var35c var35d var35e
N Vilidos 71 71 71 71 97
Perdidos 29 29 29 29 3
Media 1,1268 1,1127 1,8592 1,1690 1,8866
Mediana 1,0000 1,0000 2,0000 1,0000 2,0000
Desv. tip. 33507 31845 ,35034 37743 31873
Minimo 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
Méximo 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00
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Esta cuestion se plantea desde el interés en conocer si el profesorado rechazaba
0, si por el contrario, admitia la presencia de otros compaifieros en su aula.

Casi la mitad de los profesores habian tenido experiencias en este sentido,
opinando que este hecho fue aceptado por los alumnos y les resulté una experiencia
positiva. De entre ellos, fueron muy pocos (aproximadamente un 10% de los que han
tenido tal experiencia) los que dijeron sentirse observados y otro grupo equivalente,
que representaba un 12% del profesorado, manifiesta que la observacién que ellos
hicieron les resulté negativa.

Por otra parte, el 83% de los encuestados no les importa que otro compaiiero
entre en su aula, frente a un 11% a quienes si les preocupa esta entrada.

Esta aceptacién, aunque puede resultar trivial como discurso, encuentra
dificultades a la hora de intentar llevarla a la practica, debido a que muchos profesores
se muestran incomodos al ser observados por otro igual (algunos dicen que les
recuerda a las oposiciones). Cuando no hay un habito de discusién y de trabajo en
grupo, el hecho de que otro profesor entre en el aula significa introducir un elemento
extrafio, por lo que se comprende la reticencia de algunos profesores a que se lleve a
cabo. El hecho de compartir el aula deberia ser una faceta mas de la labor docente de
las que se pueden realizar en equipo.
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36. ;Admitirias sugerencias en tu labor profesional?

Identificacion de las variables

| ( Admitirias sugerencias en tu labor profesional? | Var 36 |

Rango de valoracion

Etiqueta T2-1 1,00 «si »

2,00 «no »
Estadisticos
var36
N Vilidos 100
Perdidos 0
Media 1,0100
Mediana 1,0000
Desv. tip. ,L10000
Minimo 1,00
Maiximo 2,00
var36
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia = Porcentaje valido acumulado
Vilidos  si 99 99,0 99,0 99,0
no 1 1,0 1,0 100,0
Total 100 100,0 100,0
Grafico

var36
M si
B no

Casi la totalidad del profesorado, admitiria sugerencias en su labor profesional.
Un avance en esta predisposicion undanime seria determinar qué entienden los
profesores por “injerencia” y lo que concibe como “labor profesional”. A priori, parece
que estd el terreno abonado para cualquier iniciativa posterior.
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VI1.3.5. Conclusiones de lo que piensa el profesorado después de
implantada la LOGSE (2002)

Las respuestas a las diferentes cuestiones planteadas permiten considerar que el
profesorado de Ciencias Experimentales que ha cumplimentado la encuesta, en
general, mantiene las posiciones que se exponen a continuacién a modo de
conclusiones:

A: Influencia de las condiciones estructurales en la prdctica docente.

e La percepcién que tienen los docentes acerca de la consideracion de su trabajo
por parte de otros estamentos es baja, piensan, ademds, que la menor
valoraciéon procede precisamente del sector social y de las Instituciones
publicas. Sin embargo consideran que sus propios compaiieros y el alumnado
son los que mejor los valoran.

e La mayoria del profesorado opina que su trabajo estd bien valorado en los
aspectos econdémico e intelectual.

e De los supuestos que dificultan la tarea docente, creen mayoritariamente que
influyen de forma notable: la indisciplina del alumnado, la falta de profesorado
de apoyo para las practicas, la falta de interés del alumnado y el niimero de
alumnos por clase.

e Hay una queja generalizada por las pocas horas lectivas dedicadas por el
profesorado para la parte practica y experimental de las Ciencias y se resalta la
desconsideracion de la Administracién hacia la caracteristica fundamental del
Area de Ciencias de la Naturaleza como es el aspecto experimental con las
précticas de laboratorio.

e En general, los docentes estin de acuerdo con el volumen total de las
vacaciones, aunque la distribucién de las mismas parece no estd
mayoritariamente aceptada, hecho éste que estd asociado a la existencia de su
concentracion en determinadas épocas del afio.

¢ En general, entendemos que el profesorado esta satisfecho con su formacion.
Sin embargo, si consideran importante una politica educativa que potencie y de
prestigio socialmente al profesorado desde las autoridades de la Consejeria de
Educaciéon y el MEC y favorezca la desmasificacion de las aulas. Existe el
convencimiento de que la Consejeria de Educacion es la gran protagonista del
reconocimiento social del acontecer en las aulas. Esta apreciacién social suele
recaer en las directrices politicas y no se hace participes de las
responsabilidades al resto de la comunidad educativa: profesores, padres,
asociaciones sindicales, APAS, etc.
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¢ El equipamiento de material didactico y de laboratorio y de los centros bien
dotados en capacidad e instalaciones son valorados positivamente como
elementos propulsores de la buena practica docente.

B.- Prdctica docente.

e [os profesores piensan que los alumnos se encuentran en un nivel bajo pero
aceptable, considerando que su grado de formacion es ligeramente superior en
capacidades y destrezas que en conocimientos y en actitudes y valores.

e la gran mayoria del profesorado hace la programacion del curso
conjuntamente con su Departamento, o bien la hace individualmente pero
conectada con éste. Es importante resaltar que una buena parte de los
profesores hace las programaciones de manera interdisciplinar, hecho éste que
llama la atencién, ya que son conocidas las dificultades tanto estructurales
como de habito que ello supone.

e Para programar la materia se tienen muy en cuenta las caracteristicas del
alumnado y realmente existe una preocupacién por trabajar el entorno como
elemento motivador de las clases. Ademads, es importante la valoraciéon que
hace el profesorado sobre la utilizacion de medios informaticos y telemaéticos,
constatando que son utilizados cada vez mas y que, aparte de servir de
motivacion, facilitan en muchos casos el proceso de aprendizaje del alumnado.

¢ Se puede afirmar que el profesorado se evalia, en general, de forma positiva. A
través de los resultados se deduce que la mayoria del profesorado revisa los
distintos aspectos de sus programaciones, dando la mayor importancia a la
seleccion de contenidos y la menor consideracion al diagndstico inicial. Esto
hace sospechar de la poca flexibilidad de las programaciones, en las que los
conocimientos previos de los alumnos, los esquemas alternativos, los errores
conceptuales, etc., apenas van a tener incidencia en el desarrollo de las clases.
La programacién es “la que hay”, “lo que debe ser” segiin los criterios del
profesorado. No cambian mucho en el tiempo, a pesar de los cambios de
normativas y no tienen en cuenta las distintas tipologias del alumnado en
funcién del contexto geografico, social, cultural, del centro, etc., y menos atn
dentro de un aula la diversidad del alumnado.

e Existe unanimidad ante el hecho de que al inicio de una unidad did4ctica se
comunique la planificaciéon de la misma: objetivos. actividades, etc. a los
alumnos.

e La opinién sobre el nuevo curriculo de la ESO es mayoritariamente que “es
excesivo” y, en general, el profesorado piensa que si supone un cambio
importante con el anterior.

e La mayoria del profesorado indica que los materiales con los que trabaja en el
aula los extrae de diferentes fuentes. En la manera de elaborarlas parece que
hay mds predisposicion a realizar las actividades en grupo.
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La ensefnanza tiene como finalidad el formar ciudadanos y no s6lo procurar que
el alumnado aprenda de la materia que el profesor explica.

Cada clase es un problema distinto, no hay soluciones universales, el profesor
deberia tener formacién y libertad suficientes para interpretar las directrices
oficiales y adaptarlas a su situacién particular.

El trabajo en equipo es importante para realizar las distintas tareas docentes. Y
no se considera en ningiin caso como una pérdida de tiempo.

Deben recuperarse la disciplina y el orden en las clases y en los Centros de
enseflanza para contrarrestar la creciente indisciplina de algunos de los
alumnos.

La Ciencia no sé6lo se debe extraer del libro de texto y de los conocimientos del
profesor, sino que también se debe extraer de medios de comunicacidn externos
al sistema educativo (la television, la prensa, la radio, Internet, etc.,) y puesto
que las informaciones de los medios de comunicaciéon no suelen ser muy
rigurosas desde el punto de vista cientifico, el profesor debe emplear parte del
tiempo de su asignatura y estar capacitado para favorecer el andlisis critico de
esas informaciones por parte de los alumnos/as.

Los cambios que se han producido en la sociedad hacen necesario una
adaptacién del profesorado para poder hacer efectiva su actividad docente ante
el alumnado diferente que va a requerir una educacién y una ensefianza acorde
con sus necesidades.

Las clases, se deben realizar siguiendo una programacion establecida con
anterioridad, pero que se va aplicando con flexibilidad.

En la actualidad, el profesorado ha incorporado para impartir sus clases una
cantidad apreciable de recursos diddcticos que hace pocos afios apenas se
conocian, o que no se usaban al no valorarlos suficientemente.

Se considera que un horario de aproximadamente 33 % de teoria, 35% de
cuestiones y/o problemas y un 32% de practicas, es el adecuado para la
enseflanza de las Ciencias Experimentales, no considerandose la proporciéon
dedicada a préicticas como elemento que va en detrimento de la teoria o de los
problemas.

La evaluacién es considerada por mas de la mitad del profesorado como una
tarea destinada a descubrir como se desarrolla el proceso educativo, lo cual
significa que un gran sector del profesorado ha incorporado nociones
innovadoras al papel educativo de la evaluacién.

Como instrumento de observaciéon preferido aparece la observacién diaria,
aunque tienen en gran estimacion los exdmenes.

Existe una opinién mayoritaria de que deben separarse los centros de Primaria
de los de Secundaria Obligatoria y de los de Bachillerato.

Sobre los cambios propuestos por la LOGSE, el profesorado opina que se ha
avanzado en determinados aspectos, en los que no se debe dar marcha atras y
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que algunos de los cambios previstos en la LOGSE no se pudieron llevar a
cabo por falta de medios suficientes (econdmicos, profesorado...).

C.- Formacion y perfeccionamiento del profesorado.

Se reconoce la necesidad en el perfeccionamiento de didéactica de las Ciencias
demandando, fundamentalmente, una profundizacién en los aspectos
psicopedagégicos relativos a la ensefianza/aprendizaje y actualizacién en
materia cientifica.

Parece que en muchas ocasiones el profesorado realiza cursos no tanto por su
perfeccionamiento profesional sino por la necesidad de conseguir unos
determinados méritos. Ante la licitud de estas aspiraciones s6lo cabe conjugar
“meritocracia” con perfeccionamiento profesional, innovacion de planes de
estudio, CEPs, etc. Los caminos para “ilusionar” al profesorado son variados y
todos son validos si son ptblicos, legales y a largo plazo.

Las modalidades preferidas en la Formacién y Perfeccionamiento del
profesorado son los talleres précticos, los cursillos sobre temas puntuales, los
grupos estables y los equipos de centro. El profesorado da poca importancia a
las actividades de formacidn puntuales o esporadicas.

Las actividades de perfeccionamiento que se realizan en gran grupo, los cursos,
la ampliacién de estudio en Instituciones, los congresos y los simposios son
considerados por el profesorado como poco atractivas. Y en concreto las
escuelas de verano constituyen la modalidad menos valorada.
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VI1.4. CAMBIOS COMO CONSECUENCIA  DE LA
IMPLANTACION DE LA LOGSE, SEGUN EL PROFESORADO:
PERIODO 1988-2002.

En este apartado se compararan las opiniones de los profesores obtenidas como
resultado de los estudios realizados antes de la implantacién de la LOGSE, en el
periodo 1988-1990 con las emitidas en estudios posteriores, en 2002, después de
implantada la LOGSE. Para ello, se relacionardn las conclusiones descritas en los
puntos VI.2.1.3, VI.2.2.4 y VI.2.3, (que corresponden al primer periodo) con las
recogidas en el punto VI. 3. 5, (que corresponde al afio 2002).

Para facilitar la comparacion, las opiniones se agrupan de la misma forma que
se hizo en las citadas investigaciones (influencia de las condiciones estructurales en la
practica docente, formacién y perfeccionamiento del profesorado), disponiendo en dos
columnas paralelas las conclusiones a preguntas similares descritas en los afios 1978-
1990 y 2002, para después hacer un comentario sobre las mismas.

Al comparar ambos periodos, se han separado dos tipos de observaciones:

- Opiniones en las que se han detectado cambios.

- Problemas que aparentemente permanecen intactos tras el periodo de
implantacién de la LOGSE.

VI. 4. 1. Opiniones que han cambiado.

VI. 4. 1. 1. Influencia de las condiciones estructurales en la prdctica docente.

No se detectan cambios apreciables en las condiciones estructurales que
condicionan la practica docente. Esto es muy significativo, por cuanto parece
confirmar que uno de los principales problemas para la implantacién de la LOGSE ha
sido la ausencia de cambios estructurales de fondo en el sistema educativo, tanto en los
aspectos sociales como en los de dotacion de recursos de los centros. Esto se refleja en
los problemas que han permanecido durante toda una década de implantacién y
desarrollo de la LOGSE, como se pone de manifiesto en este estudio.

VI. 4. 1. 2. Prdctica docente

Posicién en 1988-90 Posicién en 2002
Provocaba conflicto con el pensamiento
del profesor la integracion de la Biologia,
la Geologia, la Fisica y la Quimica en una
misma 4rea.

Es importante resaltar que una buena parte
de los profesores hace las programaciones
de manera interdisciplinar, (47%), hecho
éste que llama la atencién, ya que son
conocidas las dificultades tanto
estructurales como de hdbito que ello
supone.
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Uno de los cambios de la LOGSE peor aceptados era la integracion de las dos
disciplinas (Biologia y Geologia y Fisica y Quimica) en un drea comtn. Con el tiempo,
parece que este cambio ha sido aceptado por una parte importante del profesorado, aun
siendo minorfa. Esta separacién en dreas es uno de los elementos de la organizacién

curricular que muestra més resistencia al cambio.

Posicion en 1988-90

Posicion en 2002

En este periodo el criterio que prevalecia
para programar la materia era la
formacién académica de los alumnos y en
segundo lugar los temas de actualidad y el
entorno. En quinto lugar valoraban la
adecuaciéon de la programacién a los
intereses del alumnado.

Para programar la materia se tiene muy en
cuenta las caracteristicas del alumnado y
ademds, existe una preocupacién por
trabajar el entorno como elemento
motivador de las clases. Ademas, es
importante la valoraciébn que hace el
profesorado sobre la utilizacién de medios

informdticos y telemdticos. Podemos
interpretar que se utilizan cada vez mads
estos medios y que aparte de servir de
motivacion, facilitan en muchos casos el
proceso de aprendizaje del alumnado.

Se advierte una evolucién en el sentido de considerar mds importante
programar la materia teniendo muy en cuenta las caracteristicas del alumnado; ademds
se mantiene la preocupacién por trabajar el entorno como elemento motivador de las
clases.

Asi mismo, parece haber una convergencia de la motivaciéon de los alumnos
con la utilizacién de las Nuevas Tecnologias de la Informacion en las areas cientificas.
Sin embargo, éste es un terreno en el que hay muy poca investigacién sistemdtica
disponible.

Posicion en 1988-90 Posicion en 2002

Provocaba conflicto con el pensamiento
del profesor la oficializacion de la
negociaciéon con el alumnado de su
formacion.

Existe unanimidad sobre el hecho de que
al inicio de una unidad didictica se
comunique a los alumnos la planificacién
de la misma: objetivos, actividades, etc.

Respecto a la variable actividades, se
observaron desacuerdos en lo que se
refiere a la conveniencia de negociar con
los alumnos los objetivos al disefiarlas.

El rechazo a la negociacién de la formacién con el alumnado parece haber
derivado a que el profesorado asuma mayoritariamente la necesidad de informar a los
alumnos acerca de lo que se va a hacer en clase, abandonindose la posicién
tradicional, en la que el profesor no sélo fijaba la linea de la ensefianza, sino que era el
Unico que conocia cdmo se iba a desarrollar.
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Posicién en 1988-90

Posicion en 2002

Es importante el sector del profesorado
que elabora los materiales didacticos en
equipo, lo que facilitard actuaciones en
esta linea.

La mayoria del profesorado indica que los
materiales con los que trabaja en el aula
los extrae de diferentes fuentes.

La ciencia no s6lo se debe extraer del
libro de texto y de los conocimientos del
profesor, sino que también se debe extraer
de medios de comunicacién externos al
sistema educativo (la television, la prensa,
la radio, Internet, etc.), y puesto que las
informaciones de los medios de
comunicacién no suelen ser muy rigurosas
desde el punto de vista cientifico, el
profesor debe emplear parte del tiempo de
su asignatura y estar capacitado para
favorecer el andlisis critico de esas
informaciones por parte de los
alumnos/as.

En el terreno del material didactico, se ha impuesto la linea de utilizar
materiales de diversas fuentes, que ya se apuntaba en 1988-90 y que ha pasado a ser la

opcién mayoritaria del profesorado. Todo

ello a pesar de la notable mejora de la

calidad de los libros de texto tras su adaptacién a la LOGSE.
No se perciben avances sustanciales en la elaboracién de los materiales en

equipo.

Posicién en 1988-90

Posicion en 2002

La profesion docente tiene un gran
caricter de servicio social y, como tal, la
enseflanza debe tener como fin prioritario
"el formar ciudadanos".

La enseflanza tiene como finalidad el
formar ciudadanos y no sélo procurar que
el alumnado aprende de la materia que el
profesor explica.

Se ha consolidado el cambio de percepcién del papel social de la ensefanza,
que ya se iniciaba en 1988-90, en el sentido de que la importancia de formar
ciudadanos se ha situado por encima de la formacién académico-disciplinar.

Posicion en 1988-90

Posicion en 2002

“La LOGSE favorece y estimula el trabajo
en equipo de los profesores.”
De acuerdo 71,5

14,8

En desacuerdo

Se esperan muchos mds cambios en lo que
se refiere al trabajo en equipo que respecto
al trabajo individual, aun teniendo siempre
mayoria las posiciones escépticas.

El trabajo en equipo es importante para
realizar las distintas tareas docentes. Y
no se considera en ninglin caso como una
pérdida de tiempo.
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Si bien en 1988-90 se apreciaba que la LOGSE potenciaria el trabajo en equipo,
el trabajo docente se hacia predominantemente de forma individual. Con el tiempo, se
ha consolidado la tendencia a trabajar en equipo, asumiéndose de forma muy

mayoritaria por los docentes.

Posicion en 1988-90

Posicion en 2002

Deben recuperarse la disciplina y el orden
en las clases y en los Centros de
enseflanza para contrarrestar la creciente
indisciplina de algunos de los alumnos.

La disciplina del alumnado se ha

convertido en un elemento central en el

debate sobre la ensefanza. Mientras que en 1988-90 practicamente no era citado por
los docentes como problema, en la actualidad ha desplazado a todas las demaés

consideraciones sobre la enseflanza.

Posicion en 1988-90

Posicion en 2002

Todavia son muchos los profesores que
piensan que evaluar es calificar a los
alumnos y normalmente no asocian la
evaluacion como un trabajo diario sino
con los exdmenes. La idea que tienen de
evaluacién la mitad de los profesores es la
de “la determinacién del alcance o logro
de unos objetivos propuestos a los
alumnos mas que una valoracién del
grado de avance en la consecucion de los
objetivos". Aunque se detecta que una
magnitud considerable de profesores
saben que la evaluacién debe ser una tarea
destinada a descubrir como se desarrolla
el proceso educativo, parece que no lo
practican.

La evaluacion es considerada por mds de
la mitad del profesorado como una tarea
destinada a descubrir cémo se desarrolla
el proceso educativo, lo cual significa que
un gran sector del profesorado ha
incorporado nociones innovadoras al
papel educativo de la evaluacion.

La evaluacién es uno de los aspectos en que los cambios han sido maés
profundos tras la implantacion de la LOGSE. Mientras que en 1988-90 la evaluacién
se aplicaba casi exclusivamente como evaluacién sumativa y se confundia con la
calificacién de forma generalizada, en la actualidad se reconoce y se aplica su funcién
formativa por mds de la mitad del profesorado.
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Posicién en 1988-90

Posicion en 2002

Una buena parte del profesorado pensaba
que evaluar era calificar a los alumnos y
normalmente no asociaban la evaluacién
con el trabajo diario sino con los
examenes.

Contrastaba el hecho de que los profesores
le daban un alto valor a la observacién
diaria como técnica de evaluacién y, sin
embargo, daba la sensacién por el contacto
diario que eran pocos los que daban
caracter de fiabilidad al hecho de “observar
al alumno” como técnica bdsica de
evaluacion.

Como instrumento de evaluacién
preferido aparece la observacién diaria
aunque tienen en gran estimacién los
exdmenes.

Sin embargo, el examen como instrumento de evaluacién sigue teniendo muy

buena salud y, aparentemente, larga vida. La
con otros instrumentos. El uUnico avance
mantenia hace unos anos.

Unica evolucidn parece ser la coexistencia
ha sido la pérdida del monopolio que

VI. 4. 1. 3. Formacion y perfeccionamiento del profesorado.

Posicion en 1988-90

Posicion en 2002

Se aprecia una gran  apertura,|S
predisposicion  del  profesorado y
necesidad de Formacién y
Perfeccionamiento, ya que, en general,
esto facilitarfa la practica educativa de

los docentes.

Los docentes, que acusan su necesidad
respecto a la formacidn y renovacién en
Didactica de las Ciencias, demandando,
fundamentalmente, una "metodologia
especifica de la materia" que imparte,
una profundizacion en los "aspectos
psicopedagégicos"  relativos a la
enseflanza/aprendizaje y "actualizacién
en materia cientifica", pues -califican
aceptablemente su "formacion cientifica
inicial", no tienen, sin embargo, mucho
interés en temas relativos a la "teoria
curricular" , "Proyecto de Reforma" y
"contenidos de la materia" que imparte.

e reconoce la necesidad en el

perfeccionamiento de didactica de las
Ciencias demandando, fundamentalmente,
una profundizacion
psicopedagdgicos
ensefianza/aprendizaje y actualizacién en
materia cientifica.

en los
relativos

aspectos
a la

El tnico cambio que parece dete

ctarse es un renovado interés por la

actualizacion cientifica del profesorado, aun cuando sigue sintiéndose insatisfecho con
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su formacién didictica. Aparentemente, la actualizacion did4ctica durante estos afios
no ha sido satisfactoria y sigue siendo una de las principales preocupaciones del

profesorado.

Posicion en 1988-90

Posicion en 2002

Se manifiesta una interrelacion entre las

demandas de Formacion y
Perfeccionamiento del Profesorado por
medio de talleres practicos y la

insatisfaccion que tienen los profesionales
por la realizacion de actividades y/o
practicas en las programaciones de sus
respectivas asignaturas.

Las modalidades preferidas en la
Formaciéon y Perfeccionamiento del
profesorado son talleres practicos, los
cursillos sobre temas puntuales”, los
grupos estables y los equipos de centro. El
profesorado da poca importancia a las
actividades de formaciéon puntuales o
esporadicas.

Las actividades de perfeccionamiento que
se realizan en gran grupo, los cursos, la
ampliacion de estudio en Instituciones, los
congresos y los  simposios  son
considerados por el profesorado como
poco atractivas. Y en concreto las
escuelas de verano constituyen la
modalidad menos valorada.

Parece haber tenido lugar un proceso de seleccién natural respecto a los tipos
de actividades de formacién. Mientras el interés por talleres practicos, por el trabajo
experimental o por pequefos grupos de trabajo se mantienen, las actividades mds
pasivas y masivas se han abandonado porque no suscitan interés en el profesorado.

V1.4.2. Problemas que permanecen

VI.4.2.1. Influencia de las condiciones estructurales en la prdctica docente.

Posicién en 1988-90

Posicién en 2002

La consideracién que sobre el trabajo de
los docentes hace la Sociedad, éstos la
entienden como baja, especialmente por
parte de las Instituciones.

La necesidad de una politica educativa
que potencie y prestigie socialmente al

profesorado, desde las autoridades
autondmicas y del M.E.C, es
ampliamente demandada y con una
estimacion muy alta 'y  bastante
diferenciada de los intereses estrictamente
personales, como son la superacién

laboral y los incentivos econémicos.

La percepcién que tienen los docentes de
la consideracion de su trabajo por parte de
otros estamentos es baja, piensan, ademas,
que la menor valoraciéon la hace Ia
sociedad y las Instituciones publicas. Sin
embargo, consideran que sus propios
compaiieros y el alumnado son los que
mejor los consideran.
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Lamentablemente, la baja consideracion social de la docencia no ha mejorado
entre las dos etapas en las que se realizaron los estudios. La demanda de que las
administraciones educativas potencien y valoren el papel social de la docencia se
mantiene en los mismos niveles, sin que se detecte avance alguno, tanto antes de la
implantacién de la LOGSE como una vez consolidada.

Posicion en 1988-90 Posicion en 2002

De los supuestos que dificultan la tarea
docente, creen mayoritariamente, que
influyen de forma notable: la indisciplina
del alumnado, la falta de profesorado de
apoyo para las précticas, la falta de interés
del alumnado y el nimero de alumnos por

La masificacion de las aulas es el factor aula

que, segun el profesorado, dificulta en
mayor grado la labor docente.

La misma situacidén encontramos respecto a la masificacién de las aulas. La
limitacién del ndimero de alumnos por aula y el descenso de la natalidad parecia
prometer una reduccién de la masificacion de las aulas. Ello no se ha hecho realidad,
quizés por la disminucion paralela de plantillas, o tal vez por el aumento de alumnos
inmigrantes, la ratio no parece haber mejorado, y la masificacion persiste.

Posicion en 1988-90 Posicion en 2002

Se reconoce de forma absoluta la validez
del laboratorio, entendido éste en un

Hay una queja generalizada por las pocas
horas lectivas dedicadas por el

sentido amplio y no cerrado, como lugar
de ensayo, prueba y experimentacion,
como podia ser la Naturaleza misma o el

profesorado para la parte practica y
experimental de las Ciencias y se resalta
la desconsideracion de la Administracion

hacia la caracteristica fundamental del
Area de Ciencias de la Naturaleza como
es el aspecto experimental con las
précticas de laboratorio.

entorno del Centro.

La demanda del profesorado de Ciencias respecto a la posibilidad de utilizar el
laboratorio se mantiene, como asimismo persiste la percepcién del desinterés de la
Administracion sobre el reconocimiento del hecho experimental como diferenciador de
las Ciencias, avanzando en su contribucion a la analfabetizacion cientifica creciente
que se percibe en la cultura de masas. En momentos del mayor desarrollo cientifico
técnico se responde eliminado incentivos y apoyos a la cultura cientifica.
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VI1.4.2.1. Prdactica docente

Posicion en 1988-90 Posicion en 2002

Provocaba conflicto con el pensamiento
del profesor la unién de la etapa 12/16 con
la etapa 16/18 en el mismo centro.

Existe una opinién mayoritaria de que
deben separarse los centros de Primaria
de los de Secundaria Obligatoria y de los
Conviene resaltar que el profesorado de |de Bachillerato.

Fisica y Quimica de EEMM vy el de EGB
mostraron su descuerdo a que existiera un
solo centro en el que se impartiera toda la
Educacién  Secundaria, sin embargo
aproximadamente la mitad del profesorado
de CCNN de EEMM estaba a favor de la
existencia de este tipo de centros.

Otra posicién que se mantiene, invariable durante mis de una década, es la
conviccién del profesorado de que las ensefianzas de la Educacién Secundaria
Obligatoria y las de Bachillerato se deben hacer en centros diferentes. En los inicios de
la LOGSE hab{a un cuestionamiento a la unién de la ESO y del Bachillerato, es decir,
de toda la secundaria en un mismo centro, fundamentalmente por los profesionales, ya
que la coexistencia de los maestros y profesores de secundaria en el mismo claustro
provocaba cierta incertidumbre. A través del estudio realizado, después de implantada
la LOGSE, no tenemos opiniones contrastadas que nos permitan concluir en algin
sentido, probablemente porque los profesores, al sentirse cuestionados, emiten opinion
sobre el alumnado, que es el foco que mas destella en la problematica del clima de los
centros.

323



Capitulo VI
Formacién y perfeccionamiento del profesorado de primaria y secundaria, en ejercicio, de Ciencias
de la Naturaleza, en la Comunidad Canaria, en la etapa 1988-2002

VL5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS (CAPITULO VI).

Ministerio de Educacion y Ciencia. (1970): Ley General de Educaciéon. (BOE 6 de
agosto de 1970). Madrid.

Ministerio de Educacion y Ciencia. (1987): Proyecto para la Reforma de la
Ensefianza. Propuesta para debate. Madrid.

Ministerio de Educacion y Ciencia. (1987): Proyecto para la reforma de la
Ensefianza Infantil, Primaria y Secundaria. Propuesta para debate. Madrid.

Ministerio de Educacién y Ciencia. (1989): Diseiio Curricular Base de la Ensefianza
Secundaria Obligatoria. Madrid.

Ministerio de Educacion y Ciencia. (1990): Ley Orgénica 1/1990, de 3 de octubre, de
Ordenacion General del Sistema Educativo. LOGSE. (BOE 4-10-1990). Madrid.

Elortegui, N.; Padron, M.; Polo, F. y Rodriguez, J. F. (1989): “;Cémo ve el
profesorado de Canarias las Ciencias de la Naturaleza propuesta en el DCB? Curso de
Formador de Formadores en Didactica de las Ciencias Experimentales”. 2* Promocion.
Valencia

Fernandez, J.; Fernandez, T.; Delgado, G. y Silva, C. (1988): “Situacién de la
Formacion y Perfeccionamiento del Profesorado de Ciencias de la Naturaleza en la
Comunidad Canaria”. Curso de Formador de Formadores en Did4ctica de las Ciencias
Experimentales. 1* Promocidn. Sevilla.

Subdireccion General de Perfeccionamiento del Profesorado. (1986): Informe
sobre la Formacién Permanente del Profesorado de Ensefanza Bésica y Secundaria,
(1983-1986). Madrid.

324



L

CONCLUSIONES

325

Conclusiones



Conclusiones

CONCLUSIONES

Exponemos a continuacién las conclusiones en dos grandes bloques, una
primera parte acerca de los antecedentes y otra relativa a la influencia de la LOGSE,
haciendo referencia a los apartados en los que se hace un desarrollo mas detallado.

ANTECEDENTES.

A través del estudio de las Tendencias en la formacion del profesorado (capitulo
1,

Se proponen las aportaciones, a la formacién inicial de
los profesores de secundaria (FIPS), de los profesores
de aula de ciencias. (Apartado Il.1).

Se relatan las investigaciones de nuevas tendencias
en “topicos didacticos” estableciendo cuales son los
grandes temas o topicos didacticos en ciencias y las
lecciones de cada uno de ellos. (Apartado 11.2).

Se senalan las aportaciones de la Pedagogia y la
Psicologia en la  Formacion Permanente del
Profesorado. (Apartado 11.3).

— Cual ha sido la construccion del
conocimiento cientifico desde un “cambio
conceptual”, y se analizan sus fundamentos
historicos y filoséficos para la didactica de
las Ciencias Experimentales. (Il. 3.1).

— Como la concepcion de la Ciencia influye en
el curriculo y en la formaciéon del
profesorado. (Il. 3. 2)

Se establecen los grandes tépicos estudiados por los
investigadores en Didactica de las Ciencias
Experimentales. (Apartado Il. 4)
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Como consecuencia de analizar cudl ha sido la evolucion de la Formacion de
Profesorado de Secundaria, en Ciencias, en la Universidad de La Laguna.
(Capitulo I11):

Se presenta un estudio de la evolucidén de la Didactica
de las Ciencias en la formacién del profesorado. (l11. 1).

Se han llevado a la practica las reflexiones teéricas y
bibliograficas con la finalidad de poder imbricar la
“investigacion en Didactica” y la “investigacion en
Formacion Permanente del Profesorado”. (l1l. 2).

Se hace una propuesta de lo que debe aprenderse en
la Formacion Inicial de Profesores de Secundaria
(FIPS) como consecuencia de las aportaciones de
todos los sectores implicados en ella. (Ill. 3).

Se analizan los antecedentes de la Formacion Inicial
de Profesores de Secundaria en la Universidad de La
Laguna entre los anos 1993 y 1999.

Con respecto al Curso de Cualificacion Pedagogica (CCP) que se desarrolla en el
Capitulo 1V:

Se realiza un estudio de la estructura y organizacién
del Curso de Cualificacién Pedagb6gica en la
Universidad de La Laguna.

Se propone una organizacién para la asignatura de
Didactica de las Ciencias de la Naturaleza del Curso de
Cualificacion Pedago6gica como resultado de Ila
experimentacién realizada en los cursos 1996-97, 1997-
98 y 1998-99. (IV. 2)
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Se hace una propuesta para la organizaciéon de la
asignatura del “Practicum” del CCP, orientada a que el
profesor novel pueda adquirir las capacidades
basicas, el dominio de la materia que va a ensefar, el
conocimiento del ambiente de aprendizaje y de las
actividades de ensenanza, de forma que domine una
serie de competencias para la resolucién de los
problemas del aula. (I1V. 3).

Se proponen intrumentos para la realizacion de las
observaciones en el aula (Tabla IV. 1) y para la
evaluacion (Tabla IV. 2).

En el capitulo V, se analiza la opinion que tiene la comunidad educativa canaria
sobre si misma antes de la LOGSE. Se obtienen una serie de conclusiones (V. 6)
sobre los diferentes aspectos investigados:

En relacién a la calidad de la ensefianza y su mejora se
obtienen resultados sobre:

— La valoracién de la educacion en Canarias
— La mejora de la calidad
— El presupuesto para Educacién
— Ensefanza publica/privada.
— La jornada continua.
Respecto al papel del profesorado.
— El entorno profesional.
— Elreciclaje del profesorado.
Referente a la implantacién de la LOGSE.
— Estado del conocimiento de la LOGSE
— Efectos de la implantacién de la LOGSE.

— Integracion de alumnos con algun problema de
aprendizaje.
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INFLUENCIA DE LA LOGSE.

Como consecuencia del trabajo de investigacion realizado en el capitulo VI,
FORMACION Y PERFECCIONAMIENTO DEL PROFESORADO DE
PRIMARIA Y SECUNDARIA, EN EJERCICIO, DE CIENCIAS DE LA
NATURALEZA, EN LA COMUNIDAD CANARIA, EN LA ETAPA 1988-2002,
podemos concluir:

Se han analizado las directrices generales sobre la
Formacion del Profesorado desde la Ley General de
Educacién y, posteriormente, las que aparecian en el
“Libro Blanco” en 1987, en la etapa consultiva antes
de desarrollar la normativa, asi como las que
quedaron plasmadas posteriormente en la LOGSE.

Analizando los trabajos de las promociones de
Formador de Formadores de los cursos 1988-89 y
1989-90. (VI. 2. 1. 3 y VI. 2. 2. 4), se ha estudiado lo
que pensaba el profesorado antes de iniciarse la
implantacion de la LOGSE, sobre aspectos
relacionados con:

- La influencia de las condiciones
estructurales en la practica docente.

— La practica docente.

— La formacién y perfeccionamiento del
profesorado.

Acerca de los mismos aspectos estudiados en los
anos 1988-1990, se ha investigado cual era la opinion
del profesorado en el afno 2002, es decir, una vez
terminada la implantacién de la LOGSE. (VI. 3. 5), y se
ha llegado a las siguientes conclusiones sobre las
posiciones que mantienen los profesores y las
profesoras que han cumplimentado la encuesta:
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— Influencia de las condiciones estructurales en la
practica docente.

o Los docentes consideran que su trabajo se
valora poco por parte de otros estamentos.
Piensan, ademas, que la menor valoracién
procede precisamente del sector social y de
las Instituciones publicas, mientras que sus
propios compaferos y el alumnado son los
que mejor los valoran.

o La mayoria del profesorado opina que su
trabajo esta bien valorado en los aspectos
economico e intelectual.

o Creen mayoritariamente que dificultan la
tarea docente:

La indisciplina del alumnado.

La falta de profesorado de apoyo para
las practicas.

La falta de interés del alumnado.

El elevado numero de alumnos por
aula.

o Hay una queja generalizada por la falta de
horas lectivas dedicadas por el profesorado
para la parte practica y experimental de las
Ciencias y se resalta la desconsideracion de
la Administracion hacia la caracteristica
fundamental del Area de Ciencias de la
Naturaleza como es el aspecto experimental
con las préacticas de laboratorio.

o En general, los docentes estan de acuerdo
con el volumen total de las vacaciones,
aunque la distribucién de las mismas parece
no esta mayoritariamente aceptada.
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o En general, entendemos que el profesorado
esta satisfecho con su formacion. Sin
embargo, si consideran importante una
politica educativa que potencie y de prestigio
socialmente al profesorado desde Ilas
autoridades de la Consejeria de Educacion y
el MEC y favorezca la desmasificacion de las
aulas.

o Existe el convencimiento, por parte de los
docentes, de que la Consejeria de Educacion
es la gran protagonista del reconocimiento
social del acontecer en las aulas. Esta
apreciacién social suele recaer en las
directrices politicas y no se hace participe de
las responsabilidades al resto de |la
comunidad educativa: profesores, padres,
asociaciones sindicales, APAS, etc.

o EI equipamiento de material didactico y de
laboratorio y los centros bien dotados en
capacidad e instalaciones son valorados
positivamente como elementos propulsores
de la buena practica docente.

— Practica docente.

o Los profesores piensan que los alumnos se
encuentran en un nivel bajo pero aceptable,
considerando que su grado de formacién es
ligeramente superior en capacidades vy
destrezas que en conocimientos y en
actitudes y valores.

o La gran mayoria del profesorado hace la
programacion del curso conjuntamente con su
Departamento, o bien la hace individualmente
pero conectada con éste.
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Una buena parte de los profesores hace las
programaciones de manera interdisciplinar.

Para programar la materia se tiene muy en
cuenta las caracteristicas del alumnado.

Existe wuna preocupacién por trabajar el
entorno como elemento motivador de las
clases.

El profesorado valora positivamente Ila
utilizacion de medios informaticos y
telematicos, constatando que aparte de servir
de motivacion, facilitan en muchos casos el
proceso de aprendizaje del alumnado.

Los profesores y profesoras se evaltan, en
general, de forma positiva.

A través de los resultados se deduce que la
mayoria del profesorado revisa los distintos
aspectos de sus programaciones, dando la
mayor importancia a la seleccién de
contenidos y la menor consideracién al
diagnéstico inicial. Esto hace sospechar de la
poca flexibilidad de las programaciones, en
las que los conocimientos previos de los
alumnos, los esquemas alternativos, los
errores conceptuales, etc., apenas van a
tener incidencia en el desarrollo de las
clases. La programacion es “la que hay”, “lo
que debe ser” segun los criterios del
profesorado. No cambian mucho en el tiempo,
a pesar de los cambios de normativas y no
tienen en cuenta las distintas tipologias del
alumnado en funcién del contexto geografico,
social, cultural, del centro, etc., y menos aun
la diversidad del alumnado dentro de un aula.

Existe unanimidad ante el hecho de que al
inicio de una unidad didactica se comunique
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la planificacion de la misma: objetivos.
actividades, etc. a los alumnos.

Mayoritariamente se opina que el nuevo
curriculo de la ESO “es excesivo” y que
supone un cambio importante con el anterior.

La mayoria del profesorado indica que los
materiales con los que trabaja en el aula los
extrae de diferentes fuentes. En la manera de
elaborarlos parece que hay mas
predisposicién a realizar las actividades en
grupo.

Es generalizada Ila opinién de que la
ensefanza tiene como finalidad el formar
ciudadanos y no soOlo procurar que el
alumnado aprenda la materia que el profesor
explica.

Cada clase es un problema distinto, no hay
soluciones universales. El profesor deberia
tener formacién y libertad suficientes para
interpretar las directrices oficiales 'y
adaptarlas a su situacion particular

El trabajo en equipo es importante para
realizar las distintas tareas docentes, y no es
considerado en ningun caso como una pérdida
de tiempo.

Deben recuperarse la disciplina y el orden en
las clases y en los Centros de enseflanza para
contrarrestar la creciente indisciplina de
algunos de los alumnos.

La Ciencia no sélo se debe extraer del libro de
texto y de los conocimientos del profesor,
sino que también debe hacerse de los medios
de comunicacién externos al sistema
educativo y puesto que las informaciones de
los medios de comunicaciéon no suelen ser
muy rigurosas desde el punto de vista
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cientifico, el profesor debe emplear parte del
tiempo de su asignatura y estar capacitado
para favorecer el analisis critico de esas
informaciones por parte de los alumnos/as.

En general, los encuestados coinciden en
afirmar que los cambios que se han producido
en la sociedad hacen necesaria una
adaptacion del profesorado para poder hacer
efectiva su actividad docente ante el
alumnado diferente que va a requerir una
educacidon y una ensefianza acorde con sus
necesidades.

Las clases se deben realizar siguiendo una
programacion establecida con anterioridad,
pero que se va aplicando con flexibilidad.

En la actualidad, el ©profesorado ha
incorporado para impartir sus clases una
cantidad apreciable de recursos didacticos
que hace pocos afios apenas se conocian, 0
que no se usaban al no valorarlos
suficientemente.

Se considera que un horario de
aproximadamente 33 % de teoria, 35% de
cuestiones y/o problemas y un 32% de
practicas, es el adecuado para la ensefanza
de las Ciencias Experimentales, no
considerandose la proporcion dedicada a
practicas como elemento que va en
detrimento de la teoria o de los problemas.

La evaluacidén es considerada por méas de la
mitad del profesorado como una tarea
destinada a descubrir co6mo se desarrolla el
proceso educativo, lo cual significa que un
gran sector del profesorado ha incorporado
nociones innovadoras al papel educativo de la
evaluacion.
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Como instrumento de observaciéon preferido
aparece la observacion diaria, aunque tienen
en gran estimacion los exadmenes.

Existe una opinién mayoritaria de que deben
separarse los centros de Primaria de los de
Secundaria Obligatoria y de los de
Bachillerato.

Sobre los cambios propuestos por la LOGSE,
el profesorado opina que se ha avanzado en
determinados aspectos, en los que no se debe
dar marcha atras y que algunos de los
cambios previstos en la LOGSE no se
pudieron llevar a cabo por falta de medios
suficientes (econdémicos, profesorado...).

— Formacién y perfeccionamiento del profesorado.

O

Se reconoce la necesidad en el
perfeccionamiento de Didactica de |las
Ciencias, demandando fundamentalmente,
una profundizacion en los aspectos
psicopedagdgicos relativos a la ensenanza /
aprendizaje y a la actualizaciéon en materia
cientifica.

Parece que en muchas ocasiones el
profesorado realiza cursos no tanto por su
perfeccionamiento profesional sino por la
necesidad de conseguir unos determinados
méritos.

Las modalidades preferidas en la Formacién y
Perfeccionamiento del profesorado son los
talleres practicos, los cursillos sobre temas
puntuales, los grupos estables y los equipos
de centro.
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o ElI profesorado da poca importancia a las
actividades de formacién puntuales o
esporadicas.

o Las actividades de perfeccionamiento que se
realizan en gran grupo, los cursos, la
ampliacion de estudio en Instituciones, los
congresos y los simposios son considerados
por el profesorado como poco atractivas. Y en
concreto las escuelas de verano constituyen
la modalidad menos valorada.

Se han detectado cuédles son los cambios en el periodo
1988-2002 (VI. 4), como consecuencia de la
implantacién de la LOGSE, segun el profesorado. Para
ello se han comparado las opiniones de los profesores
obtenidas como resultado de los estudios realizados
antes de la implantacién de la LOGSE, en el periodo
1988-1990 con las emitidas en estudios posteriores, en
2002,y mediante su analisis se han establecido cuales
han sido las opiniones que han cambiado y cuéales son
los problemas que aparentemente permanecen
intactos tras el periodo de implantacién de la LOGSE:

e QOpiniones que han cambiado.

—Practica docente
o Con el tiempo la integracién de las dos
disciplinas (Biologia y Geologia y Fisica y
Quimica) en un area comun, ha sido aceptada
por una parte importante del profesorado,
aunque sigue siendo minoria.

o Se advierte una evolucién en el sentido de
considerar mas importante programar Ila
materia teniendo muy en cuenta las
caracteristicas del alumnado.
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o Existe acuerdo en la importancia que tiene en
la motivacion de los alumnos la utilizacion de
las Nuevas Tecnologias de la Informacién en
las areas cientificas.

o Se expresa la necesidad de informar al
alumnado acerca de lo que se va a hacer en
clase.

o Se ha impuesto mayoritariamente la linea de
utilizar materiales de diversas fuentes.

o Se ha consolidado el cambio de percepcién
del papel social de la ensefianza, que ya se
iniciaba en 1988-90, en el sentido de que la
importancia de formar ciudadanos se ha
situado por encima de la formacion
académico-disciplinar.

o Se asume de forma mayoritaria por los
docentes la tendencia a trabajar en equipo.

o La disciplina del alumnado se ha convertido
en un elemento central en el debate sobre la
ensenanza.

o La evaluacion es uno de los aspectos en que
los cambios han sido mas profundos tras la
implantaciéon de la LOGSE, y en la actualidad
se reconoce y se aplica su funcién formativa
por un buen niumero de profesores.

o El examen como instrumento de evaluacién
sigue siendo prioritario. La uUnica evolucion
parece ser la coexistencia con otros
instrumentos.

Formacion y perfeccionamiento del profesorado.

o Existe un renovado interés por la actualizacion
cientifica del profesorado, aunque sigue
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sintiéndose insatisfecho con su formacién
didactica.

o Los tipos de actividades de formacion
preferidos por el profesorado son los talleres
practicos, el trabajo experimental y pequefos
grupos de trabajo.

o Las actividades de perfeccionamiento mas
pasivas y masivas se han abandonado porque
no suscitan interés en el profesorado.

e Problemas que permanecen

— Influencia de las condiciones estructurales en la
practica docente.

o La baja consideracion social de la docencia no
ha mejorado entre las dos etapas en las que se
realizaron los estudios.

o La situacion respecto a la masificacién de las
aulas persiste. Hecho este que podria tener
explicacion en la disminucién de plantillas de
profesorado, o tal vez por el aumento de
alumnos inmigrantes.

o La demanda del profesorado de Ciencias
respecto a la posibilidad de utilizar el
laboratorio se mantiene, como asimismo
persiste la percepcién del desinterés de la
Administracion sobre el reconocimiento del
hecho experimental como diferenciador de las
Ciencias.

— Practica docente

o Otra posicion que se mantiene, invariable
durante mas de una década, es la conviccidén
del profesorado de que las ensefianzas de la
Educacién Secundaria Obligatoria y las de
Bachillerato se deben hacer en centros
diferentes.
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COROLARIOS PARA INVESTIGACIONES POSTERIORES.

Existen otros aspectos que influyen en la Formacién del Profesorado y que no ha
sido posible abordarlos en la presente tesis doctoral, asi como, algunos de los que
hemos analizado y que deben estar en continua revisién. Todos ellos serian objeto de
otras investigaciones que pretendemos realizar en el futuro y que servirian de
complemento al trabajo que presentamos:

Agrupamos en cuatro bloques las posibles investigaciones:

—

. Planes y tipologias de Perfeccionamiento del Profesorado.

2. Comparacién de la proxima reforma de las ensefianzas con
la LOGSE.

3. Analisis comparativo del nuevo Curso de Cualificacién
Pedagdgica (CCP) una vez implantado.

4. Nuevas tendencias emergentes en la Formacién del
profesorado: la modelizacion.

1. En el marco de los Planes y Tipologias de Perfeccionamiento del Profesorado se
pueden abordar aspectos fundamentales para completar el estudio de la Formacion del
Profesorado como son:

» Tipologia del desarrollo profesional.

= Andlisis de distintas propuestas de planes de perfeccionamiento
del profesorado.

= Los planes de perfeccionamiento del profesorado en la Consejeria
de Educacién de Canarias.

= Tipologias de desarrollo profesional y sus implicaciones en los
planes de perfeccionamiento aplicados por la Consejeria de
Educacién Canaria.

2. Comparacion de la préxima reforma de las ensefianzas con la LOGSE.

Nos encontramos inmersos en una nueva reforma de las ensefianzas, cuyo
comienzo podemos fijar en la aprobacién de la Ley de Calidad propuesta en la anterior
legislatura, y que en la actualidad se encuentra pendiente de una serie de correcciones
por la ley que propone el nuevo gobierno, que en estos momentos se encuentra sometida
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al debate de los ciudadanos, en un documento base denominado “Una educacidén de
calidad para todos y entre todos”. En esta linea serfa interesante:

» En primer lugar analizar las opiniones del profesorado y resto de la
comunidad educativa sobre:

— La Ley de Calidad, ya que algunas de sus propuestas
contindan en vigor.

— La propuesta para debate “Una educacién de calidad para
todos y entre todos”.

— La nueva ley que proponga el actual gobierno una vez
implantada.

= En segundo lugar el poder comparar datos de la préxima reforma
una vez consolidada, con las conclusiones que hemos obtenido con
respecto a la LOGSE.

3. Estudio de la evoluciéon de la formacién inicial del profesorado, sobre todo
teniendo en cuenta la nueva propuesta de modificacion del Curso de Cualificacién
Pedagdgica (C. C. P.), se hace necesario realizar:

= Analisis de la estructura del nuevo C. C. P.

* Andlisis comparativo del nuevo Curso de Cualificacién
Pedagdgica, una vez implantado, con el actual.

4. El analisis de las nuevas tendencias en la Formacion del Profesorado, iniciado en
este trabajo, debe continuar en el futuro. Por ello, plantemos una linea de
investigacion encaminada a:

= Revisar las tendencias, que poco a poco van dejando de ser
prioritarias, en la Formacion del Profesorado.

= Estudiar y analizar las nuevas tendencias emergentes en la
Formacion del profesorado: la modelizacion.
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